EL ESTUDIO URBANO EN EL AULA Y LA
CONCEPTUALIZACION ESPACIAL’

Claudia Marfa Vélez Venegas**

' lestudio urbano, cualquiera que sea
su escala, el que se preocupa por la
ciudad o por un sector de ella, se ha
abordado béasicamente de dos formas: la pri-
mera, es el trabajo realizado por expertos,
donde se debaten las teorfas para entender
probleméticas, mediante la exposicién de ca-
sos concretos, abordados desde una o varias
disciplinas. La segunda se hace con fines
didacticos: generalmente se escoge el tema
porque propicia la aplicacién de teorias y per-
mite plantear problemas de conocimiento es-
pecifico sobre el fenomeno urbano. Unas ve-
ces mas, otras menos, estos estudios plantea-
dos en el aula poseen poco rigor metodologco
y son abordados de forma empmca, pues cen-
tran su finalidad en tratar de conocer los fe-
némenos descriptivamente, dejando a un lado

Ia conceptualizacién necesaria para entenderlos.

Esta forma de entender y utilizar el entorno
desconoce que, para concebirlo como objeto

Ensefiar —y por esto entiendo la escuela—

es adiestrar en un determinado uso conceptual [...]
Educar, en partees proponer el aprendizaje

de determinados juegos de lenguaje.

Cuando ensefio, estoy favoreciendo el registro

de unos campos conceptuales

que tienen una determinada logica

yentreno a los alumnos

para unadeterminada cosmovision

Juan Guillermo Hoyos M. (2001).

y medio de ensefianza, es necesario realizar
las reflexiones y transformaciones necesarias
que permitan lograr un adecuado aprendiza-
je y evitar que se convierta en una estrategia
exclusivamente activista. Por esto, surge la
pregunta: {cémo abordar ¢l estudio urbano des-
de el aula y formar en esta prictica a los estudian-
tes? Esta es una reflexién importante; no sélo
porque es un tema obligado desde muchas
disciplinas, especialmente en las ciencias s0-
ciales, sino porque propicia la aphcaaon de
fxpenenmas que permiten el desarrollo de
habilidades del pensarmento '

La primera inquietud que se plantea al abor-
dar este tipo de estudios, es definir la pers-
pectiva de analisis, que generalmente est4
determinada por la disciplina o ciencia que
orienta el curso ofrecido. Es importante ha-
cer esta eleccién debido a la complejidad del
sistema urbano, y asi clarificar y diferenciar
conceptos, ev1tand_o que estos se diluyan. Lo
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EL ESTUDIO URBANO EN EL AULA

anterior implica delimitar teéricamente el pro-
blema y establecer, en consecuencia, las cate-

gonas y los conceptos con los que se: traba]a-
r4. Es posible, por ejemplo, estudiar un 4rea
urbana desde diferentes perspectivas: tempo-

ral, espacial, social o cultural; al elegir una de

ellas, se dibuja un espectro conceptual que
delimita el problema desde el punto de vista

tedrico .y experimental, Este primer aspecto

permite, ademas, conocer la interaccién que
se presenta entre diversas disciplinas y la ne-
cesaria mterd15c1phnar1edad y transdiscipli-
nariedad en el estudio urbano, presentando-
se una primera tensién u oposicién tedrica:

reconiocer la complejidad de un fenémenoyy, -

al'mismo tiempo, la necesidad de su delimita-
ci6n para comprenderlo.

Por ejemplo, considerar la dimensién espa-
cial en un estudio es escoger una perspectiva
de andlisis que ayude a enriquecer la visién
sobre el mismo, pero que de ninguna manera
excluye otras miradas; es decir, es una elec-
cién que delimita, pero que no es (o no debe
ser) rigida ni excluyente De esta decisi6n,
resulta mdlspensable la construccién de una
fundamentaci6n tebrica sobre lo que es el es-
pacio en sus diversas acepciones. Compren-
der las diferentes corrientes, los sistemas con-
ceptuales y los conceptos que se generan des-
de esta perspectiva debe ser un objetivo del
estudio urbano en el aula.

En cuanto a la parte experimental, es indis-
pensable delimitar la magnitud del 4rea a in-
vestigar. Existen muchas posibilidades, cada
una con sus dificultadesy bondades: se pue-
de escoger un sector de un barrio, un barrio,
una comuna, un sector de la ciudad, la ciu-
dad completa o unaregién 1 urbana. La mayor
magmtud hace m4s complejo el problema,
porque aumenta la cantidad de informacién;
sin embargo, al elegir un sector pequeno se
trabaja con menos datos, pero con similar ni-
vel de complejidad conceptual.

La reflexién sobre el 4rea tiene también una
trayectoria y un desarrollo conceptual que no
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deben ser desconocidos. Considerar el barrio
como objetoa estudlar ejemplo propuesto en
este texto, implica elegir una “unidad” basica
del 4rea urbana que, por su magnitud, per-
mite acercarnos y apropiarnos de los princi-
pales conceptos para su estudio. El barrio ha
sido trabajado en nuestro medio y se le ha
prestado especial atencién, porque permite
una aproximacién al contexto y almundo real
desde la teorfa. En los trabajos realizados has-
ta ahora, ha predominado una perspectiva
historica (tipo historias de barrio) y sociocul-
tural, desconociendo y subestimando, mu-
chas veces, la consideracion de la dimensién
espacial.

Definidas de esta forma la perspectiva de ané-
lisis y el 4rea a trabajar, es posible desarrollar
la estructura conceptual -con la que se debe
abordar el estudio, la cual se fundamenta, en
este caso, en la dimensidn espacial y el barrio,
como elementos articuladores de los concep-
tos bésicos para el trabajo en el aula.

LA DIMENSION ESPACIAL

El espacio es una categoria bésica para la exis-
tencia del pensamiento humano (Trepat y |
Comes, 1998). Su analisis es reconocido como
indispensable para la comprensién de muchos ‘¢
fer}bmenos La reflexién sobre lo que es el e
pacio es antigua, pudiendo diferenciarse en
ella la concepcién fisica y geométrica, que ti T
ne pretensiones de objetividad, delas concep— L)
ciones psicolégica, social y geogréfica co;
deradas en las ciencias sociales contempora
neas. Las diferentes acepciones del espacio
convierten en un elemento de gran complejiz
dad, polisémico y multidimensional, sobre el
cual existen diferentes tendencias.

Algunas de las disciplinas que han apor tad
al estudio del espacio son la sociologia y Ja
geografia, las cuales reconocen dos tpoS d‘f



se concibe como un reflejo de la estructura
social, lo que lo convierte en una categoria
sin sentido para el anélisis social (Cuervo y
Gonzalez, 1997). Alidentificar que la sociedad
modifica y modela el espacio, éste se concibe
como una pagina en blanco que no ejerce por
s{ misma ninguna influencia (Puyol, Este-
bafiez y Méndez, 1995, 24). Actualmente, en

este tipo de andlisis predomina el concepto|- -

territorio (estrechamente ligado al de espacio
geografico), el cual se asume como espacio
soaopohhqo 0 espacio de accién de grupos y
organizaciones, y su derivado, la territoriali-
dad, como/la expresién del dominio sobre el
territorio ,por medio de un conjunto de prac-
ticas y expresiones matenales y siinbdlicas
(Montafiez, 2001, 22).

En el concepto espacio geogrifico han prevale-
cido, alolargo delaevolucién epistemoldgica
dela geografia, diferentes acepciones: las ver-
tientes cuantitativas lo asumen como espacio
objetivo y cuantificable; la humanista y de la
percepcion lo consideran como espacio sub-
jetivo; la geografia radical lo explica como es-
pacio colectivo producto de la contruccién
social. Algunos autores contemporaneos tra-
bajan con una visién integral y sistémica, que
concibe el espacio geogréfico como una reali-
dad relacional; es decir, el espacio no es lo
meramente objetivo, lo meramente fisico, lo
meramente visible, sino un conjunto de “co-
sas y relaciones juntas” (Santos, 1996). Esta
iﬁterpreta‘cién establece una relacién dialéc-
tica entre el espacio y 'la sociedad.

En su propuesta més reciente, Santos (2000)
considera que el espacio geografico es un con-
junto indisoluble entre sistemas de objefos y
sistemas de acciones, donde el fenémeno téc-
nico es fundamental (como elemento trans-
formador y generador) para su comprension.
Desde esta concepcion, que incluye el mun-
do fisico, no deben hacerse descripciones sin
considerar las fuerzas, relaciones o procesos
que han determinado que un espac:1o adqule-
ra determinadas caracteristicas y, asi mismo,
se interesa por la influencia que éste ejerce
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sobre los gupos humanos y sus formas de
percepcién y apropiacion del espacio:

La consideracién de lo fisico es también un
obstaculo cuando se le considera como deter-
minante. Algunas corrientes que han trabaja-
do de esta manera se denotan peyorativamen-
te como espacialistas, porque reducen explica-
tivamente el todo en razén de su.configura-
cion. 5

: \
Pero el espacio no-es un elemento estatico;
tiene una dindmica que implica considerar sus
tranformaciones; tiene.un pasado y_un pre-
sente que se manifiestan formalmente en el
paisaje. De esa manera, se le arficalan tam-
bién la historia y el tiempo. En la historia mo-
derna, el espacio se considera como algo in-

‘mévil y desconocido; sin embargo, en su con-

cepcién de la historia global, Braudel le otor-

I

-

I

! hot e \
ga una nueva dimension: personaje y prota-

gonista, ya que los acontecimientos se desa-
rrollan en un luwpuﬁe.]legmser
escencial estudiar (Aguirre, 1996). Para lograr
este vinculo entre el espacio y los hechos,
Braudel propuso un modelo de explicacién
geohlsténco, es decir, la historia es analizada
a través del espacio cuando el problema estu-
diado estd condicionado por su componente
geografico o a fraves de otra perspectiva des-

de !as ciencias sociales (sociolégica, econémi-
cd, polgica...), segiin las caracteristicas
particulares del acontecimiento. Santos (2000,
87) considera el espacio geografico como un
elemento del presente, porque su analisis se
pregunta por objetos que; atinque de edades
y producto de sistemas de valores diferentes,
tienen un uso y una significaciéon particular
en la actualidad.

CONCEPTOS Y “CATEGORIAS
ANALITICAS INTERNAS” DEL ESPACIO
GEOGRAFICO

El'paisaje, que es lo visible, lo primero que se
aprecia,” ha sido desde los inicios de la geo-
grafia un concepto fundamental: Humbolt fue
uno de los primeros en proponer estudios
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EL-ESTUDIO URBANO EN EL AULA

sobre el paisaje, en los cuales la aproximacion
y caracterizacdién de los lugares se basa en lo
visible a escala del observador. Ritter consi-
dera; al respecto, que a la geografialeinteresa
la superficie terrestre y sus formas, en una
relacion entre hechos fisicos y humanos.

El anélisis del paisaje (aunque desde otras pers-

pectivas es un objeto de estudiode conside- -

racién) se asocia actualmente con los princi-
pios de la ciencia positiva y los estudios de
geografia regional, y se asume como una for-
ma de aproximacién basica y elemental al es-
tudio del q%pacio. Para Santos (199), el paisa-
je es un conjunto de formas naturales y artifi-
ciales que tienen edades diferentes; por esto,
es una fraccién de tiempo cuya realidad es
més de caricter histérico. Su andlisis es par-
cial, porque es lo que abarca la vista del obser-
vador, lo que advierte a través de sus senti-
dos; esto hace que predomirie sobre el paisaje
una aprediacién perceptual que ¢s necesario
superar para poder interpretar y darle signi-
ficado. | | |

La asociacién estética o pictorica que se le atri-
buye al paisaje, ha hecho considerar otro as-
pecto maés “racional”: la morfologia. Estos dos
conceptos son inseparables, ya que son las
formas las que configuran el paisaje y por
medio de éstas es que se describe. Siguiendo
la definicién cldsica, morfologfa significa el
estudio de la forma, asumiéndola como la ma-
terialidad, es decir, lo que da cuerpo y esta
constituido por un conjunto de elementos.
Pero no es una descripci6n esttica, sino que
se pregunta por las articulaciones y relacio-
nes entre los objetos’y las condiciones que los
originaron. Santos (2000, 91) plantea el con-
cepto forma - contenido pata hacer alusién a
que los objetos sobre los que actiia la socie-
dad no pueden considerarse fisicos, sino so-

1 «lLa configuracién territorial no es el espacio, ya que su realidad proviene de su malerialidad, en tanto qué.
espacio retine la materialidad y la vida que la anima. La configuracion territorial o configuracién geografica, tie
pues existencia material propia, pero su existencia social, es decir, su existencia real, solamente le viene dada P&
el hecho de las relaciones sociales. Esta es otra forma de aprehender el objeto de la geograffa» (Santos, 2000,
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ciales, puesto que se les haatribuido un valor
de uso o simbdlico. :

La morfologia que' determina la configuracion
formal o territorial,' es un concepto que interesa
bastante a la geograffa y ha sido desarrollado
sobre estudios de areas rurales y urbanas que
inicialmente centraron su atencién en aspec-
‘tos como el emplazamiento ¥ las actividades eco-
némicas, para posteriormente incluir la dimen-
si6n sodial, estudios urbanos de percepcién
y, en ladécada del setenta, abordar un enfo-
que prospectivo orientado fundamentalmen-
te a la planificacién (Puyol, Estebaiiez y
Méndez; 1995). En el estudio morfoldgico se
consideran unos condicionantes de la forma:
para el caso urbano serfan los aspectos localiza-
cionales y topogrificos, que estdn fuertemente
determinados por el &mbito natural.

LAS INTERRELACIONES EN EL ESPACIO
Y LAS ESCALAS DE MAGNITUD

Los elementos que conforman el espacio es- 2
tan relacionados entre si de forma estructural 8
porque dependen unos de otros; se condicio-
nan mutuamente y se organizan, haciendo que:
aquél adquiera ciertos rasgos. El estudio de
las relaciones en el espacio trata de respondqr
a las causas de los fenémenos: por qué se lo-:
calizan en determinado sitio, por qué adquie-,
ren esa forma, por qué realizan esa funcion,
etc. Las relaciones espaciales se refieren a a
pectos de funcion, forma'y localizacion, y 8
diferencian dos tipos (Santos, 1996): las rele-
ciones externas, que consideran los aspectos
elementos que interaccionan con el érea e
cogida, pero que estén por fuera del luga
porque tienen una escala de accion mayor,
las relaciones internas, que se presentan entt

todos aquellos elementos que estin presente :
en el lugar determinado.



Esimpértante anotar que en-el estudio-de un
espacio siempre habré jerarquias mayores y
menores a tener en cuenta, que hacen parte
del sistéma a estudiar y lo modifican en gran
medida. Para el caso del barrio podriamos
hablar de escalas menores, como el caso del
estudio de una vivienda en relacién con el ba-
rrio, o de escalas mayores, como el estudio de
laciudad, del &rea metropolitana, de laregion,
etc. Aunque la secuencia tradicional de estu-
dio de escalas de magnitud se plantea gene-
ralmente en orden de crecimiento, se presen-
ta hoy, por efectos de la globalizacion, otro
tipo de relaciones que rompen esas secuen-
cias ]erarqulcas relaciones desde espacios més
reg10nales a espacios locales, sin la- presenc1a
de un espacio intermedio.

EL BARRIO: UNIDAD Y
FRAGMENTACION

El estudio del barrio se constituye en un ele-
mento de andlisis complejo, un sistema de
miltiples variables, de relaciones materiales
y culturales que interactian en un espacio
determinado. Por ser un sistema activo pre-
senta constantes transformaciones, siendo
dificil determinar qué factor influye en ma-
yor o menor medida.

Adlaonahnente el barrio sugiere la idea de
una unidad menor dentro del contexto de ciu-
dad, considerado a veces como un “6rgano”
dentro del “cuerpo” de la ciudad, por ser un
elemento constituido espacial y temporalmen-
te alinterior de ella, y porque es esta tGiltima la
que da validez al barrio (no existen barrios sin
ciudad) y quien le atribuye condicién y signi-
ficado.

El primer cuestionamiento que se le hace al
estudio del barrio lo constituye la imposibili-
dad de estudiar aspectos generales de la so-
ciedad a partir de esta pequefia fraccién de
- ciudad, especialmente cuando se utiliza para
asumirlo como si representara otras entida-
des mayores: Esto implica que no: es-posible
asumir el estudio del barrio igualdndolo a un
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sistemna de orden superior como lo es la ciu-
dad, ya que es una parte de ella y, por tanto,
contiene o refleja algunas de sus caracteristi-
cas, pero no constituye de ninguna manera la
expresion de la totalidad.

Otros autores (Lefebvre, citado por Gémez y
otros; 1989) proponen la disolucién del barrio,
en el sentido de que la unidad parroquial que
lo conforma ya no existe y no propone mode-
los al conjunto'de la ciudad. En estudios loca-
les se contenipla c6mo esta afirmacién no se
cumple, ya que‘el barrio en nuestro medio (o
almenos en algunos sectores) continiia tenjen-
do vigencia:

bajo esta perspectiva, puede entenderse
que mientras en otros contextos econé-
micos, politicos y culturales se plantee
legitimamente la pérdida de vigencia del
barrio, en Colombia y en Medellin, noso-
tros lo reivindiquemos. La ciudad nues-
tra es un ente en proceso que dificilmen-
te se ha consolidado en las zonas més tra-
dicionalesy centrales, pero que no ha con-
seguido incorporar plenamente y mucho
menos disolver en la totalidad, esas um-
dades espaciales, temporales y culturales
que son sus barrios (Gémez y ofros,
1989, 138).

/iamormo (1992) édﬁéidera que el barrio pue-

de ser estudiado como categoria geografica,
porque le atribuye una cierta individualidad
y homogeneidad esponténea o planificada,
que responde claramente a condiciones de
orden socioeconémico que se traducen en el
paisaje. Asume el barrio como unidad de re-
ferencia para estudios posteriores a otras es-
calas: la ciudad, el &rea metropolitana, la re-
gion, etc. '

Las criticas al estudio del barrio no significan
que sea una tarea sin significado, sino que es
preciso conocer sus alcances y el tipo de apor-
tes que dar; es decir, como unidad de anali-
sis presenta algunos hmltantes, loqueno. sig-
nifica que sea mvahdo sino que se le deben
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plantear nuevas preguntas acordes a:su di-
mension espacial, temporal y social.

Adicionalmente, es posible estudiar el barrio
asumiendo diferentes perspectivas: desde'los
hechos material, social y cultural, tratando de
lograr una integracién entre estos aspectos.

El barrio como hecho material (unidad fisica
y funcional: forma y funcién) - RO
Desde este punto de vista, podrfamos decir
que un barrio es una zona determinada (limi-
tada), inmersa dentro de un espacio mayor,
con diversos usos del suelo, que puede pre-
sentar ciertos rasgos de singularidad, homo-
geneidad y funcionalidad. Adicionalmente,
presenta en su conﬁguraaon dos elementos
determmantes que se condicionan mutua-
mente: forma y funcion.

La forma se deflne por. elementos de caracter
fisico, esto es, la topografia, el trazado, las vias,
los espacios piblicos, las viviendas, etc: Cada
uno de estos elementos cumple una funcién
especifica dentro del barrio. Son espacios con
diferentes usos, por lo que en su definicién
esta siempre incluida Ja funcionalidad. El ba-
1rio es una unidad urbana que presenta di-
versa morfologia, segiin su ubicacién, su ex-
tension, su posicion en relacién con el centro
y su forma de apropiacién del suelo, diferen-
déndolo de otras unidades similares que, mi-
radas en conjunto, pueden ofrecer‘lecturas
mds amplias de la realidad urbana.

La funcionalidad de un barrio est4 determina-
da por los servicios que posea, ya sea que se
dirijan a sus propios moradores o alos de otros
sectores aledanos (por ello existen barrios que
se especializan en determinado tipo de servi-
cios) y se relaciona con los puntos nodales,
"lugares .que por su accionar dentro de la di-
namica del barrio se convierten en punto de
encuentro de muchos recorridos individua-
les o colectivos, como son las tiendas; los tem-
plos, el teléfono pfiblico, la terminal de trans-
porte, los parques y plazas, el supermercado
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y otros; definidos para cada barrio en. parti-
cular, deacuerdo a sus condiciones sociales:
Por esto, no es una funcionalidad vacia, sino
determinada por el uso, percepmon y apro-
piacién del espacio.

Generalmente, se relaciona al barrio con el uso
residencial;-pero es asi mismo un espacio adap-

- tado para diversas funciones, de las cuales es
importante recalcar la administrativa, la in-
dustrial y la ‘comercial. Segin la predomi-
nancia de unade estas actividades puede cam-
biar la clasificaciéon del barrio.

La dimensién fisica o material esti condicio-
nada, y a su vez determina cambios en la com-
posicién social y cultural de barrio, ya que no
es un efecto en un tnico sentido. Por esto,
entran en juego otras variables, de orden so-
cial y cultural que nos ayudan a definirlo
mejor. La morfologia del espacio construido
es un reflejo de la vida del barrio, péro no es -
suficiente por si mismo para comprender las

formas de vivit, percibir y signar el espacio,

puesto que también influyen aspectos de or-"
den econdémico, cultural e historico. '

El barrio como hecho social (unidad de
vecindad, como unidad politico
administrativa)

Condo unidad social, el barrio se acerca ala
idea de vecindario, ya que es un espacio cons- " ;
truido a partir de la apropiacién del hombré"
y las relaciones sociales de quienes la habitan;
pero, ademés, estd fuertemente influido; y-
quizas determinado, por entes ajenos a €1, que .-
administran el conglomerado en el que sé.;

halla inmerso.

La caracterizacién del espacio residencial se
fundamenta en procesos de diferenciacion
social; es decir, es la capacidad de eleccion; d&
acuerdo a las condiciones econémicas del*
poblador ya sus referentes socioculturales,

=
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- de diferenciaci6n y su localizacién en el espa-
cio, como un elemento de gran poder expli-
cativo, algunas veces mayor que el puramen-
te formal (Puyol Estebanez y Mendez 1995,
571).

El barrio como hecho cultural (umdad vivida
y percibida)

Desde esta perspectiva, se incluyen las expe-
riericias, acciones y percepciones de los habi-
tantes, que/se expresan en el seritido de per-
tenencia, en el uso, marcacién y apropiacion
¢ del espac10 Las précticas cotidianas son par-
. ticulares de un barrio y pueden ser diferen-
¢ cladas de las de otros, dependiendo de malti-
ples fenémenos, que se traducen incluso en
la forma de sus casas y calles.

damental la relacién con la identidad. En este
sentido se plantean dos tendencias: una, que
concibe el barrio como referente de identidad,
porque los habitantes se reconocen y se iden-
tifican con él; y otra, que lo plantea como un
espacio donde perviven'y se yuxtaponen di-
ferentes identidades «que expresan la frag-
mentacién, multltemporahdad y conflictos de
la vida urbana contemporénea» (Torres, 1998,
+ 18). Sobre la concepci6n de estas dos tenden-
. cias, influye el origen y la evolucién del ba-
. 1rio, en la medida que estos aspectos marcan
Y generan experiencias en sus pobladores que
. les hacen sentir més o menos arraigo por su
. comunidad.

Los limites del barrio

Alestudiar el barrio €s importante delimitarlo,
definir cual es el 4rea sobre la que se va a tra-
 bajar. Esos limites se definen basicamente por
- los tres aspectos anteriores: cierta homogenei-
dad fisica, determinada a su vez pot un con-
junto de relaciones sociales, y por précticas y
apreciaciones existenciales de quienes allf ha-
bitan, Son limites difusos que se superponen
no tiene necesariamente que coincidir, ni

T,
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mucho'menos, con aquellos planteados admi-
mstrahvamente '

Con la aparicién de la planificacién como ins-
trumento de regulacién urbana, el concepto
barrio adquiere unas caracteristicas adminis-
trativas, donde su superficie y sus limites se
establecen con fines pragmaticos-(como la
prestacion de servicios) y se generan a partir
de datos cuantitativos como la densidad y al-
gunas condiciones socioeconémicas. Esto. ge-
nera problemas y competencias en su defini-
cién, puesto que en la mayoria de los casos
no coincide con el barrio que definen los mo-
radores y sus précticas (Zamorano, 1992, 74).

En esos casos, los limites del barrio se mantie-
nen como diferenciacién administrativa, pero
desaparecen del uso cotidiano de los mora-
dores. El barrio como espacio percibido y vi-
vido se funde, haciendo que éstos no sepan
ni a que barrio pertenecen, lo que contribuye

auna pérdida de su nocién de barrio.

Por esto, es necesario considerar los limites
del barrio como un mapa con varias capas;
para poder definirlo mejor es necesario su-
perponer cada una de éstas y compararlas.
Asi como el barrio cambia fisicamente, se de-
teriora o se renueva, también cambia en su

co posici6n social y: cultural; por eso, sus li-

es son- -cambiantes en el tiempo.

La caracterizacién del barrio

El barrio es un sistema donde interactian los

rasgos del espacio construido (la morfologia),
con aspectos de orden social y cultural. Algu-
nas cualidades que ayudan a caracterizarlo son:

a. Contigiiidad, cercania y distancia. Se refiere
a la relacién entre los elementos que com-
ponen el espacio o aquellos que lo condi-
cionan:

Los objetos que constituyen el espa-
cio geogrifico son necesariamente
“continuos y la poblacién de objetos
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 considerada por el gedgrafo no resul- o_cultural. Es nnportante indagar sobre si
ta de la eleccién, aunque sea sabia y esta unidad persiste atn en la vida y for-
metodica, del investigador. El espa- ma de los barrios, ya que la idea que se
cio de los gedgrafos tiene en cuenta tiene de este espacio local todav1a respon-
todos los objetos existentes en una de al concepto de homogeneidad, unidad,
extension continua, todo sin excep- conjunto y similitud (Romero, 1998).
cién. Sin esto, cada objeto no tiene
sentido (Santos, 2000, 62). TR Intemcczon, cohesion y dispersion. En este
o componente se trata de analizar las rela-
ciones entre los elementos que.definen.y -
b. Homogéneidad y heterogeneidad. La homo- ‘organizan eles:pacio, los cuales pueden ser
geneldad en sentido estricto no existe, ni de cardcter fisico y humano.

mucho menos en todos los componentes _
del espacio; por esto se plantea como la ALCANCES DEL SISTEMA

posibilidad de cierta unidad fisica, sodial = CONCEPTUAL PROPUESTO

Figura 1. ?erspecﬁvastanéﬁsis y conceptos transdisciplinares
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En el estudio de esta entidad urbana (el ba-
rrio) interactfian conceptos, -algunos.de los
cuales se trataron con anterioridad. Aunque
es necesario definir una perspectiva de anali-
sis, y esto delimita el espectro conceptual,
entran en juego otros conceptos transdisci-
plinares que es preciso reconocer, porque des-
criben y definen la realidad (véase figura 1).
Sin embargo, no es una invitacion al estudio
globalizante, porque no siempre los concep-
tos de otras disciplinas son adaptables al pro-
blema'especifico tratado.
/

- Adicionalmente, es ambicioso esperar .que
desde un tmf)ajo 0 un curso ¢ manejen en pro-
piedad todos los elementos propuestos; pero
si es necesario saber cuales son los conceptos
que circulan para el estudio de determinadas
problematicas, cudl es el nivel de apropiacion
de los mismos por parte de los estudiantes y
cémo se vinculany desarrollan estos concep-
tos desde otros trabajos y otros cursos.

El limite entre lo que se quiere y lo que se
puedé lograr surge del problema a investigar.
Existen muchos problemas en el estudio ur-
bano sobre los cuales no se hara referencia;
s6lo la invitacién a pensarlos desde los con-
ceptos que abarcan y desde la pespectiva de
anélisis que cada uno propone.

La propuesta conceptual presentada hace re-
. ferencia a estudios universitarios, lo que im-
| plica una necesaria revision (en cuanto a ni-
vel de complejidad en la definicién de los con-
ceptos de acuerdo a las caracteristicas parti-
culares del grupo) para quien desee hacer tra-
bajos en educacién bésica. Podria, ademas,
complementarse delimitando o circunscri-
“biendo los conceptos desde las diferentes co-
1rrientes o autores que los han trabajado y
replantearse desde la seleccién de conceptos

on mas intensionalidad formativa (Palacio y
 otros, 2001), para generar otra estructura di-
erente que se despoje de la l6gica de las cien-
ias planteadas. Preguntarse, a manera de
ejemplo, por la concepcién del espacio desde
a perspectiva del sujeto, implica reevaluar
cualquier propuesta e incluso se podria, si-
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guiendo a Pardo, llegar a la negacion del es-
pacio: «La geografia es la descripcion, y el es-

pacio es la naturaleza como exterioridad: asi

pues, el espirituno llegarda desarrollarse sino
en la medida en que se libere de la naturaleza
y reniege de la geograffa [...]» (1992, 52).

A MANERA DE CONCLUSION

Los conceptos cambian, se resignifican en el
tiempo, ya que estan condicionados por las
tendencias disciplinares que pretenden estu-
diarlos, las cuales, a su Vez, evolucionan y se
reconfiguran. Actualmente, se valora la im-
portancia del aprendizaje conceptual como
herramienta bésica en el proceso de ensefian-
za-aprendizaje. Definir los terminos y los
marcos conceptuales de diversas problemati-
cas socioespaciales, entre ellas la urbana, per-
mite reconocer e interpretar més acertada-
mente la realidad.

Asf mismo, el estudio urbano como elemento
para el aprendizaje conceptual, permite el
desarrollo de otras habilidades como: carac-
terizar y relacionar aspectos “visibles” de la
realidad con otros de cardcter intangible, tra-
tar de explicar las causas de ciertos fenéme-
nos y relacionarlos con experiencias propias,
aprphder a orientarse en espacios desconoci-
dos. Al promover el reconocimiento del en-
torno, permite, ademads, romper algunos pre-
juicios sobre lugares o aspectos de la ciudad y
generar sentido de pertenencia hacia la misma.

Es éste, entonces, un trabajo valioso, que para
que dé sus frutos debe ser sometido a reflexién
y evaluacién continuas.
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