A POTENCIALIDADE DO TRABAILHO DE
CAMPO NO ENSINO DE GEOGRAFIA:
a cidade e o urbano

Davi Bachelli”

“Ndo existe amor em SP

Os bares estdo cheios de almas tdo vazias

A gandncia vibra, a vaidade excita

Devolva minha vida e morra afogada em seu préprio mar de fel
Aqui ninguém vai pro céu...”.

Criolo

Introducgio

O objetivo deste texto € discutir a contribuigdo do trabalho de campo no
ensino de geografia e sua relevancia no estudo da cidade. Este texto é resultado de
parte da pesquisa de mestrado e também da minha pratica em sala de aula como
professor de Geografia, na rede ptiblica de S3o Paulo. A cidade na perspectiva da
produgdo do espago € considerada como o resultado do trabalho humano, ou seja,
¢ a materializagdo da complexidade das relagdes humanas no espago geografico,
neste caso o espago urbano. No entanto, percebemos que, quando a temética da
cidade aparece nas aulas de geografia seja como tema ou contetido € possivel per-
ceber que os alunos entendem a cidade na perspectiva do vivido, de suas experién-
cias pessoais ou reproduzem uma fala veiculada na midia apontando comumente
os problemas vividos pelos citadinos como trénsito, violéncia, falta de moradia,
questdes relacionadas a infraestrutura, etc. Do ponto de vista da aprendizagem ge-
ografica a relagdo do individuo com a cidade é importante, pois permite ao profes-
sor iniciar e construir junto com os educandos o conceito de cidade e de urbano,
porem € preciso pensar como avangar na construgfo e aplicagfo desses conceitos,
entendendo a cidade como resultado de diferentes processos, compreendendo a
materializag8o dos fluxos presentes neste, entendendo assim, a dindmica e com-
plexidade da cidade, suas contradi¢des e sua subjetividade.

73 Mestrando no programa de GeografiaHumana pela Faculdade de Filosofia Letras e Cincias Humanas da Universi-
dade de S3o Paulo - FFLCH - USP, graduado em Geografia - Licenciatura Plena, pela Universidade de Santo Amaro
{2003). E professor pesquisador FAPESP no Projeto Ensino Publico. Atualmente é professor de Geografia da Escola
de Aplicagdo FE - USP e professor de Geografia na Secretaria Estadual de EducagZo de Paulo.
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1. Acidade o urbano e o ensino de geografia

Sabemos que o ser humano vive em sociedade e estabelece diferentes niveis de
relagdes cotidianas, seja no seu trabalho, com sua familia, com seus amigos e também
na escola. Tais relagdes permitem que o individuo se sinta acolhido por determinados
grupos ¢ se identifique como tal. Porem ¢é preciso entender que tal socializagfo nfo €
suficiente para a formagio de um individuo critico, atuante e auténomo.

Para a geografia, a nogo de cidadania esta relacionada com o sentido que se
tem do lugar e do espago onde tais relagGes se estabelecem e se materializam de
diversas formas. Em outras palavras, é preciso que o individuo conhega a rede de
relagdes que se estd sujeito, da qual € sujeito. Por isso, o papel da Geografia esco-
lar é extremamente importante. E preciso considerar que o ser humano que no se
apropria do lugar onde vive que nfo se sente parte do processo de constitui¢do do
espago, para este individuo, este espago passa a ser meramente geométrico, um
recorte qualquer, onde as relagdes sociais se tornam frageis.

O espago se reduz a tal ponto que ja ndo sdo espagos de vida, se tornam espa-
¢os de relagSes sociais e afetivas reduzidas. Este espago meramente geométri-
co e o individuo como simples usuario transformam muitas vezes o espago em
mercadoria onde o sujeito perde seu referencial como cidaddo, perde o lugar, o
solo, a cidade. Surge o paria a sujei¢do, a frustragio. DAMIANI (2007, p. 53).

As referéncias espaciais de um individuo s@o referéncias para uma identidade
social. O ser humano enquanto ser social, precisa compreender a realidade que o cer-
ca, interferir de uma maneira critica as transformagdes contraditérias do espago.

Portanto, ndo € possivel falar de aprendizagem urbana nos nossos dias, sem
pensar nessa atmosfera, ambiental que relaciona, sistematicamente, a realida-
de fisica, social e cultural ao dimensionar o cotidiano urbano onde o agente é o
préprio homem. Na cidade atual, marcada pela rapidez da sua transformagfo,
ndo hé mais espago e tempo para a “flinerie”, para o sonho ou para a obser-
vagdo do detalhe individual. FERRARA (1999, p. 247).

No caso do espago urbano a materializag8o das relagGes sociais é muito mais
visivel, perceptivel e contraditoria, por isso ndo h4 mais lugar para o “Adneur”
o ocioso que fazia do passeio urbano a razdo da descoberta da cidade e de si
mesmo. E preciso mais. O olhar do ocioso pode leva-lo a alienagfo e a privagdo
do espago. A Geografia (uma ciéncia social) que concebe o0 espago enquanto um
produto social, fruto da materializag8o das diversas e contraditorias relagées entre
os seres humanos, onde o espago social s se realiza quando de fato € apropriado,
o individuo ndo pode ser considerado apenas um simples usuério, mas um agente
transformador pertencente a um espago social.
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E justamente pela complexidade na formagdo deste aluno onde ele precisa
relacionar tempo e espago, o local e o global, ter ideias proprias para resolugio de
problemas, desenvolver sua autonomia, se posicionar de forma critica, que a meto-
dologia do trabalho de campo no estudo da cidade se torna uma importante aliada
no processo de aprendizagem nfo s6 para o ensino da Geografia, mas no ambiente
escolar de uma forma mais abrangente, onde € possive! uma interagfio entre as di-
ferentes disciplinas escolares possibilitando uma aprendizagem mais significativa.

Segundo Callai, Castellar ¢ Cavalcanti (2007, p. 87):

A cidade ¢ considerada como tema do ensino, porque, em primeiro lugar,
¢ a referéncia bésica para a vida cotidiana da maior parte das pessoas. Ela
¢ local de moradia de um grande contingente populacional; nela se produz
e se decide a produgio de uma grande parte de mercadorias e de servigos;
nela circulam pessoas e bens; nela, também, se produz um modo de vida
[...]. Todo esse movimento mostra que na cidade estdo materializadas, por
um lado, a dinimica do capital e, por outro lado, a dindmica da sociedade;
ambas se expressam contraditoriamente na prética cotidiana dos cidadzos.

Por conta disso, € preciso mobilizar o pensamento do aluno para perceber
explicito e o implicito, perceber a cidade em sua dindmica real, do movimento,
do cheiro, das cores, das materializa¢Ges contraditorias, das “rugosidades” ™, das
mudangas e permanéncias onde s6 serd possivel num caminhar atento pela cidade,
numa observagéo direcionada e que também ndo é possivel entender as transfor-
mag¢des da cidade sem compreender a dindmica da natureza, o que resulta numa
visdo menos fragmentada da sua realidade, ou seja, é preciso entender a cidade
a partir do urbano, mas que néo € possivel separar o espago urbano e a cidade é
preciso entender a relagfo (dialética) entre esses conceitos.

Trabalhar a cidade no ensino de Geografia niio ¢ tarefa simples, n4o € possi-
vel entender a cidade a partir simplesmente de sua identificagio e classifica¢fio, ou
entender a cidade apenas a partir de suas imagens, paisagens e fungdes. Por isso,
para a Geografia o conceito de espago nfo formal de aprendizagem € muito mais
abrangente, vai além daqueles planejados, concebidos para uma educagdo nio
formal, é a rua, o cemitério, o ponto de dnibus, a favela, o rio, o buraco no asfalto,
o casardo abandonado, a ciclovia, o metrd, etc. A compreenséo desse conjunto de
elementos do cotidiano ou objetos da paisagem significa:

superar a superficialidade conceitual e estabelecer uma relagfio mais eficaz en-
tre o saber formal e o informal. Em relagdo a educagiio geografica implica em
afirmar que o trabalho de campo € o elo entre a cidade e o ensino, na medida
em que saimos da sala de aula”. CASTELLAR (2010, p. 154)

74 Para Santos (1980, p. 138), a nogio de ‘rugosidades’ complementa a concepgio de que a produgdo do espago &,
a0 mesmo tempo, construgdo e destruigao de formas e fungdes sociais dos lugares. Ou seja, a (desjconstrugdo do
espago ndo refere-se apenas a destrulgdo e & construgao de objetos fixos, mas também 2s relagbes que os unem em
combinagdes distintas ao longo do tempo.
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Notamos que o tema cidade estd presente nos curriculos oficiais que nor-
teiam o trabalho do professor em sala de aula, mas nem sempre estfio presentes
no planejamento ou plano de ensino do professor, seja em forma de conteudo, ou
de expectativa de aprendizagem. Do ponto de vista do ensino de Geografia, falar
sobre cidade demanda na relagfio professor/aluno uma abstragéo que pode conver-
gir no entendimento do urbano e suas contradigdes, visto que, na atual 16gica da
sociedade o espago precisa ser visto como uma produgéo social deve-se conside-
rar a dindmica da produgdo deste espago inclusive ajudando o aluno a estabelecer
relagdes entre sociedade e natureza, dando sentido do porque se estudar geografia
e seu objeto de andlise, o espago. O professor precisa ter dominio dos contetdos
proprios da disciplina, permitindo que o mesmo relacione outros conceitos da
geografia, trazendo assim o estudo da cidade como uma metodologia para ensinar
e aprender geografia. H& momentos na relagio ensino/aprendizagem em que a
andlise do espago urbano enquanto produgfo social se evidencia, direcionando
o estudo da cidade na perspectiva da produgdo do espago, que € uma forma de
pensar a geografia, o que necessariamente nfo exclui outras. E apenas um dos
caminhos possiveis. CARLOS (2013).

O ensino da Geografia pode e deve ter como objetivo levar o estudante a
compreender o sentimento de pertencer a uma realidade na qual as interagGes
entre a sociedade e a natureza formam um todo integrado e constantemente em
transformagao. A finalidade desta é estimular no estudante a capacidade de de-
senvolver raciocinios espaciais. Para atingir esse objetivo é preciso que sejam
construidos os conceitos que vao dar sustentagfo para a interpreta¢do da realidade
e sua espacialidade (CALLAIL; CASTELLAR; CAVALCANTI, 2012).

Neste ponto, cabe aqui um esclarecimento sobre o ensino de geografia ¢ a
cidade. O de que estudar a cidade seja como um contetdo, como um tema gerador
integrando diferentes disciplinas escolares, ou até mesmo concebendo o estudo da
cidade como uma metodologia para o ensino de geografia, requer necessariamente
compreender que o espago urbano e seu processo de produggo, € o que d4 sentido
no entendimento da cidade. Sendo assim, propomos a articulagfo entre a cidade e
o urbano na perspectiva do complexo geogréfico de Pierre Monbeig que articula
os estudos geograficos integrados associando as diversas variaveis, trazendo o
debate para o ensino da Geografia a partir da cidade e suas miltiplas dimensdes,
inclusive articulando os conceitos sociedade e natureza, tendo a metodologia do
trabalho de campo como uma ferramenta possivel par esse entendimento.

O complexo se exprime antes de tudo na paisagem, a qual, formada una e
indissolivel pelos elementos naturais e pelos trabalhos dos homens, ¢é a re-
presentacdo concreta do complexo geografico. Por essa razdo, o estudo da
paisagem constitui a esséncia da pesquisa geografica. Mas € absolutamente
indispensavel que o gebdgrafo nfo se limite 4 anélise do cenirio 4 apreensfo
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do concreto. A paisagem nfo exterioriza todos os elementos constituintes do
complexo. Nem sempre nela se encontrardo expressos com clareza os modos
de pensar, as estruturas financeiras, que sfo, entretanto, parcelas apreciéveis
do complexo geografico. Outro perigo — a limitagio do campo de estudo a
paisagem ameaga levar o pesquisador ao recurso exclusivo da descrigdo [...] A
paisagem é o ponto de partida, mas nfio um fim. Resulta do complexo geogra-
fico, sem confundir-se com ele (MONBEIG, 1957, p. 11).

Para Pierre Monbeig, a cidade € um bom exemplo para compreender a dina-
mica espacial, pois esta precisa ser entendida como um “fato geogréafico”. Ou s¢ja,
se estudarmos a cidade identificando sua localizagfo, caracterizando seu solo, seu
clima, estudando seus meios de transporte e como se organiza a sociedade nessa
cidade, € a inter-relagfo entre esses elementos que terd como resultado o fato ge-
ografico. (PEREHOUSKEIL RIGON,2010, p. 158)

Mas € preciso salientar que essa relagdo do meio fisico com a cidade é ponto
de partida para o entendimento do urbano. Se utilizarmos, como exemplo, o tra-
balho de campo realizado com alunos de uma escola municipal de S&o Paulo no
extremo sul da cidade onde o objetivo seria entender o uso e ocupagdo do solo e
utilizdssemos este conceito somente do ponto de vista do ordenamento urbano, di-
ficilmente dariamos conta de compreender a dinfmica da produgio daquele espa-
¢o sem uma discussdo que relacione aquela regifio com o meio fisico, como uma
importante drea de manancial da cidade onde estdo localizados dois dos principais
reservatorios para abastecimento da regifio metropolitana de Séo Paulo (Guarapi-
ranga e Billings), sua rede de drenagem, as suas micro bacias, a sua proximidade
com a serra do mar, a incidéncia maior de precipitagfo, seu clima mais ameno
comparado as regides centrais da cidade, efc.

Em contra partida, essa regifio apresenta questdes relacionadas aos proble-
mas sociais que se materializam a partir da logica da segregagfo espacial, como
ocupago de grandes areas por movimentos populares pré-moradia, falta de infra-
estrutura como coleta de lixo, esgoto, transporte piblico, etc. Isso evidencia que
para se entender a cidade é preciso perceber determinados processos que estdo
diretamente relacionados ao fenémeno urbano. Nesse sentido, dificilmente os
alunos terdo dimensdo dessa complexidade dentro da escola. Por isso, o trabalho
de campo, a sistematizaggo das atividades, a organizag&o dos conteiidos, cria no-
vas possibilidades para a anélise do espago e sua produg&o.
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Figura 1 e 2 — Distrito do Grajad extremo sul da
cidade de Sdo Paulo — Itha do Bororé

Figural Figura 2

LT

Fonte: http://atlasambiental.prefeitura.sp. gov.br/mapas/1 03.jpg

2. O trabalho de campo no entendimento
da cidade e do urbano

Tendo em vista o que foi explicitado até o momento, a metodologia do
trabalho de campo para o ensino de geografia se apresenta como uma ferramenta
importante no entendimento da cidade e do urbano. Essa metodologia é funda-
mental para a compreensdo e a construgdo do conhecimento geografico assim
como para a articulagdo dos diferentes contetidos escolares, pois aproxima o
aluno da realidade para além do visivel. Porém essa articulagfo, tendo a cidade
como possibilidade para o ensino de geografia s6 serd possivel, no nosso enten-
dimento, a partir dos processos que resultam na cidade, ou seja, na compreenséo
do urbano. Se isso ndo acontecer corre-se um sério risco de transformar a cidade
em um simples contetldo escolar, ndo avangando para além do materializado, do
visivel, do senso comum.

Segundo Neves (2007, p. 15):

o trabalho de campo se constitui como uma metodologia que engloba a
observagio, a andlise e a interpretagfo de fendmenos no local e nas con-
di¢des onde eles ocorrem naturalmente”. Ainda segundo a autora, essa
metodologia também “pode promover maior significagdo dos contetidos
¢ maior aproximagio da realidade dos alunos. Além de a contextualizagdo
contribuir para o desenvolvimento de atitudes positivas em relagio 2 ci-
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éncia, através do conhecimento de sua importincia social, ainda favorece
a aprendizagem dos conteitdos conceituais, valorizando e estimulando a
interagio com os conhecimentos prévios dos estudantes.

Para que haja avango na aprendizagem a partir entendimento da cidade para
além do que esta posto, materializado € preciso a articulagfo entre os processos que
dfio o “fom” na 16gica da producfo do espago. Por isso, é fundamental o planejamento
de atividades que potencializem essa metodologia. E muito importante que o profes-
sor faga o planejamento e a sistematizagio das atividades do Pré-Campo, Campo e
Pos-Campo dando sentido ao que se ensina e ao que se aprende.

O trabalho de campo apresentado a seguir como experiéncia de prética foi re-
alizado na EMEFM (Escola Municipal de Ensino Fundamental e Médio) Professor
Linneu Prestes, localizada no bairro de Santo Amaro, regido sul da cidade de Séo
Paulo. O projeto intitulado A espacialidade para a identidade do cidaddo. Estudo
de caso: o distrito de Santo Amaro foi desenvolvido com alunos do 1° ano do ensino
médio, no ano de 2013 com a parceria da Faculdade de Educagfo da USP, vinculado
ao Projeto FAPESP-Ensino Piblico, coordenado pela professora Dra. S6nia Maria
Vanzella Castellar, O trabalho de campo foi inserido dentro de uma sequencia didatica
elaborada para auxiliar os alunos no entendimento do contetido presente no plano de
ensino do professor, neste caso a expansdo urbana na cidade.

3. O Pré-Campo

Esta primeira etapa do trabalho de campo € muito importante, pois € neste
momento em que o professor ird apresentar os objetivos do trabalho, normas e
orientagdes gerais. As atividades desenvolvidas no pré-campo véo dar sentido ao
que vati ser estudado. Oficinas, textos, videos, imagens sobre os lugares a serem
visitados, assim como a apresentagdo do roteiro e o direcionamento do que serd
observado em campo.

Conhecido também como momento de preparagio/planejamento, o pré-campo
se constitui como elemento fundamental em sua realizag8o, j& que € nele que
o professor organiza a parte estrutural da saida da escola, e a partir desse mo-
mento que os alunos comegam a ter contato com o objeto de estudo da aunla de
campo. FALCAOQ; PEREIRA (2009, p. 9).

Para este trabalho promovemos atividades investigativas com o tema so-
los, a fim de que pudéssemos relacionar com o estudo da cidade (Imagens 2
3). A proposta investigativa foi utilizada como estratégia de ensino e aprendi-
zagem considerando alguns momentos fundamentais Falconi, Athayde e Mo-
zena, (2007, p. 84) sdo eles:
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Figural Figura 2

Foto 1 e 2 - Atividade de pré-campo: andlise dos diferentes tipos de solo / Simulagdo: Areas de
risca. Alunos do 1° ano do Ensino Médio — EMEFM — Professor Linneu Prestes — Sdo Paulo.

*  Proposigio de atividades ou estratégias que permitam introduzir o as-
sunto a ser abordado e obter as concepgdes prévias dos alunos sobre o
tema a ser discutido.

«  Proposi¢io de uma situagfo ou questdio problema.

»  Planejamento ou elaboragdo de hipoteses.

. “Experimentagdo”.

»  Discussdo Coletiva.

. Registro.

- O pré-campo pode assegurar bons resultados e estimular a curiosidade epis-
temologica do aluno. “A preparacdo [pré-campo] € uma etapa fundamental para
o sucesso do Trabalho de Campo. A realizagdo de um bom planejamento pode
assegurar que os objetivos tragados sejam realmente alcangados durante a saida
da escola”. (LIMA; ASSIS apud FALCAO e PEREIRA, 2009, p. 112)

Campo

Em campo, os primeiros passos vio ser sempre os mais dificeis, pois o alu-
no néo consegue ainda enxergar a teoria e a pratica dialeticamente. Por isso é
importante que o roteiro e as atividades que serdo realizadas com os alunos em
campo sejam planejadas com antecedéncia permitindo o aluno a indagar sobre o
que estd sendo observado, logo deixa de ser observador e passa a ter uma visdo
critica, pois esta relacionando a prética com a teoria j4 mostrada pelo professor,
neste momento ¢ importante direcionar a observag#o do aluno para o implicito o
subjetivo da cidade.
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[...] o professor deve agugar, na medida do possivel, a curiosidade dos alunos
para que a partir das suas observagdes e das informagGes coletadas possam
construir suas aprendizagens, alcangando, assim, os objetivos propostos para
a saida ao campo. (LIMA; ASSIS apud Falcfo e Pereira, 2005, p. 112)

Em campo os alunos vivenciaram aquilo que foi discutido nas atividades do
pré-campo, objetivando o entendimento do uso e ocupagéo do solo urbano, rela-
cionando as questdes do meio fisico, como 4reas de manancial, permeabilidade
do solo, 4reas de risco, deslizamentos, etc (Imagens 4 e 5). Neste trabalho especi-
ficamente, foi feita a visita em ocupagdes dos movimentos pré-moradia no bairro
do Grajan, extremo sul da cidade de S&o Paulo, onde foi possivel ter contato com
os representantes do movimento “Morro da Conquista”. Neste dia havia um pedi-
do de reintegragdo de posse por parte da prefeitura da cidade de Séo Paulo, esse
fato foi muito marcante e ficou muito claro a partir da produg&o dos relatérios de
campo nas atividades do p6s-campo.

0

Foto 3
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Foto 4

Foto 3 e 4 - Atividade de campo: Visita ao bairro do Grajat / Extremo Sul da cidade de Sao
Paulo. Alunos do 1° ano do Ensino Médio - EMEFM — Professor Linneu Prestes — Sdo Paulo.

Pés-Campo

No momento do pés-campo o professor junto com os alunos realizaram di-
versas atividades, desde a produgdo de mapas mentais do trajeto/percurso evi-
denciando a importdncia da representagio cartografica a produgfio de relatérios
individuais. No pés-campo ¢ o momento de avaliar o trabalho e organizar o ma-
terial coletado, como fotos, entrevistas, registros, etc. Todo esse material deve
ajudar o aluno a organizar suas ideias para a elaboragio do relatério de campo.
A discusséo, as problematizagdes e a construgo do conhecimento devem ser re-
tomadas. A resposta do p6s-campo pode ser dada de diversas maneiras que vio
desde relatorios a maquetes. A anélise do professor deve ser feita de forma im-
parcial as suas particularidades. Esse € o processo de exercicio ao aprendizado do
aluno, fundamentalmente importante. A dialética da teoria e da pratica é expressa
na realizagdo do pés-campo podendo atingir resultados superiores ao esperado. A
realidade vivida tanto pelos professores como pelos alunos tem o objetivo cujo
fator principal ¢ a extragfio da aprendizagem de forma sucinta e continuada
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A andlise do professor deve ser feita de forma imparcial as suas particulari-
dades. Esse é o processo de exercicio ao aprendizado do aluno, fundamental-
mente importante. A dialética da teoria e da prética € expressa na realizagdo
do pés-campo podendo atingir resultados superiores ao esperado. (SILVA;
SILVA; VAREJAQ, 2010, p. 8).

Consideracdes finais

O estudo da cidade é algo que vem ganhando uma dimensio cada vez maior
na discussdo sobre novas metodologias para o ensino de geografia. Isso acontece
n#o s6 porque a maior parte dos alunos vive em cidades e estdo inseridos nesta 16-
gica urbana, mas porque este espago possibilita o entendimento da complexidade
das relagBes humanas e como esta se materializa, podendo assim estabelecer rela-
¢Oes em diferentes escalas, inclusive na dimensfio da produgéo do espago. Neste
texto procuramos demostrar como o trabalho de campo no estudo da cidade e do
urbano se mostra bastante eficiente, pois a partir das atividades planejadas e sis-
tematizadas & possivel potencializar a aprendizagem fora dos muros da escola. E
preciso estar atento para que a cidade se torne o fio condutor para o entendimento
do urbano, ou seja, a cidade é resultado do processo urbano, implica entender este
espago para além do visivel, entender sua subjetividade, o implicito.
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