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RESUMO

O presente trabalho trata de um estudo exploratério realizado em escolas publicas e
particulares do Distrito Federal, envolvendo cento e noventa e nove alunos do terceiro
ano do nivel médio. A partir de questionarios abertos buscouse verificar a concepgao
desses alunos acerca da disciplina de fisica, com destague especial para suas
representacdes sociais a respeito da ciéncia fisica, a receptividade da fisica escolar, a
capacidade de identificar alguma relacéo entre a fisica escolar e o cotidiano e/ou com as
tecnologias e a diferenca entre a matemética e a fisica. Outras questdes enfocaram as
opinides dos alunos sobre o que entenderiam que seria uma boa aula de fisica e como
seria um bom professor de fisica. Essas questBes se tornam mais pertinentes na medida
em que a presente pesquisa foi desenvolvida por futuros professores de fisica,
envolvendo alunos da disciplina de Pratica de Ensino em Fisica I, do curso de
licenciatura em fisica de uma universidade do Distrito Federal, e uma pesquisa, em
estégio final, de trabalho de conclusdo de curso. Nesse sentido, 0 estudo exploratorio,
inserido em uma pesqguisa com enfoque qualitativo, apresenta-se como uma abordagem
metodol gica viavel, na medida em que permite ao investigador uma aproximagdo com
0 contexto que sera seu ambiente profissional, contribuindo para conhece-lo melhor e
eleger dementos para futuras investigagdes. Espera-se, com isso, que a experiéncia
profissional supere 0 mero acumulo de fazeres e incorpore o exercicio da analise critica
gue possa orientar novas acdes ou reorientacbes nas escolhas didéticas feitas pelo
professor. Ao final, sdo retomadas algumas questes que emergiram do estudo realizado
e possiveis encaminhamentos para discussoes sdo apresentados.

Palavras-chave: estudo exploratério, ensino de fisica, concepcdo dos alunos sobre a
fisica

1. INTRODUCAO

Os documentos oficiais elaborados pelo Ministério da Educacdo, a partir da LDB/96,
apontam para uma reforma em todos os niveis educacionais e procuram aproximar a escola dos
anseios e expectativas dos seus alunos. 1sso se torna mais evidente para 0 caso do ensino nedio,
pois este coincide com o que as Diretrizes Curriculares e os Parametros Curriculares (PCN e PCN+)
chamam de etapa final da educacdo basica, na qual se espera que os alunos tenham uma formagao
compativel com o0 mundo contemporaneo. Ou seja, que estejam aptos a dar prosseguimento em seus
projetos pessoais e profissionais.



Por outro lado, em que pese o fato da LDB/96 completar dez anos de existéncia ao final de
2006, muito pouco das orientacdes curriculares por ela desencadeadas foram implementadas na
escola e, ao que parece, isso tem acentuado o distanciamento entre 0s alunos e o projeto escolar. Se
reduzir tal cendrio para o ensino dafisica, verifica-se que este tem apresentado varias distor¢des, se
levarmos em consideragao as orientagcdes educacionais dos Parametros Curriculares Nacionais, uma
vez que ainda predomina a apresentacdo de leis, conceitos e formulas desarticuladas da vida
cotidiana aluno. Este ndo consegue vislumbrar a possibilidade da fisica escolar oferecer-lhe uma
compreensdo da sua realidade vivida. Ao contrério, predominam situacdes de aprendizagem que sO
tém sentido no interior da escola

Ainda que criticas sgjam bem vindas aos Parametros e Diretrizes Curriculares, esses
documentos conseguem sintetizar os principais problemas do ensino da fisica escolar e apontam
para uma abordagem que supera a simples memorizacéo de formulas ou repeticdo automatizada de
procedimentos, para se concentrar em um ensino voltado para objetivos sociais mais amplos.
Conforme as orientaces complementares dos PCN+, a fisica escolar teria que oferecer aos alunos a
oportunidade de ter acesso a conhecimentos atuais que lhes assegurassem uma visdo moderna do
mundo, possibilitando sua compreensdo e participacdo, principalmente para aqueles alunos que ndo
terdo oportunidade de prosseguir nos estudos.

Esse cené&rio de propostas de mudancas foi 0 pano de fundo para a pesguisa agui
apresentada. Ou sgja, em meio a uma tentativa de reorientar 0 ensino médio a partir de reformas
educacionais, buscase neste trabalho investigar o que pensam os alunos acerca da disciplina de
fisica a que tém acesso na escola, bem como se o que propdem os documentos oficiais atende aos
interesses dos educandos.

2. PROCEDIMENTOS M ETODOL OGICOS

Tratarse de uma pesquisa com enfoque qualitativo, na medida em que se pretendia
aproximar o investigador do contexto socio-cultural do fendmeno que se elegeu para estudar, a fim
de superar a mera relagéo de causa e efeito e expor a complexidade que caracteriza o ambiente
escolar (Trivifios, 1987). Nessa mesma direcdo, Lidke e André (1986), afirmam que “ os estudos
qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno das situacdes geralmente inacessiveis ao
observador externo” (p.12). Além disso, como se trata de uma pesquisa realizada por futuros
professores de fisica, a op¢do por um estudo exploratdrio pareceu pertinente, pois este possibilita ao
“investigador aumentar sua experiéncia em torno de determinado problema” (Trivifios, 1997,
p.109). Ou sga, a natureza exploratoria da pesguisa teve como um dos objetivos @ntrais fazer
emergir da pratica cotidiana elementos necessarios para posterior aprofundamento, superando-se o
discurso especulativo e recorrendo a elementos tedricos que possam auxiliar a andlise critica e a
reflexdo das praticas educacionais.

Em raz@o da natureza da pesquisa, optou-se por questionarios abertos como instrumento
para a coleta de dados, os quais foram obtidos em duas etapas. a primeira, foi realizada no segundo
semestre de 2005, por alunos da disciplina de Pratica de Ensino em Fisica I, de un curso de
licenciatura em fisica de uma universidade do Distrito Federal. Aqui foram utilizados os dados de
quarenta e nove aunos, sendo vinte e trés de uma escola publica e vinte seis de uma escola
particular. A segunda parte se refere a uma pesquisa ainda em andamento, a qual envolveu até o
presente momento um total de cem alunos, sendo cinquenta de escola publica e cinqlienta de escola
particular, totalizando cento e noventa e nove entrevistados. Essa amostra foi julgada representativa



de um total maior envolvido. Vale ressaltar que outros instrumentos para a obtencdo dos dados
poderiam ser usados, mas 0 questionario aberto se mostrou eficiente para este caso em que o
nimero de envolvidos era elevado e ndo se dispunha de tempo com cada um para investigacdo de
outra natureza. Uma etapa posterior ao estudo exploratério pode exigir novas investigacoes e novos
métodos.

No presente trabalho, sdo apresentados os dados obtidos apenas com alunos do terceiro ano
do nivel médio e as perguntas que orientaram a pesquisa foram: 1) Vocé acha a fisica importante
para a sociedade? Por qué?; 2) Vocé vé relacdo com o que aprende na disciplina de fisica e 0 seu
cotidiano e a tecnologia? Dé exemplos; 3) Vocé gosta de estudar fisica? Por qué?; 4) Vocé tem
dificuldades para aprender fisica? Se sim, quais? Se ndo, quais assuntos vocé gosta mais?; 5) Qual
(is) diferenca (s) que vocé vé entre a fisica e a matemética?; 6) Como vocé gostaria que fossem
dadas as aulas de fisica?, 7) Na sua opini&o, como seria um bom professor de fisica? Houve uma
preocupacdo em levar os alunos entrevistados a responder mais do que apenas “Sim” ou “ndo” nas
perguntas, pois se tinha também a intenco de investigar suas habilidades de expressdo escrita e de
extrair amaior quantidade possivel de informacdes que a estratégia metodol 6gi ca escol hida poderia
proporcionar.

3. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS MATERIAIS

Para Trivifios (1987), em uma pesquisa qualitativa ndo se tem dados apenas, no sentido
estatistico do termo, mas materiais que carregam informacdes relevantes para a compreensdo do
fendbmeno social (educaciona nesse caso) em questdo. Essa visdo € compartilhada no presente
trabalho, embora sejam apresentados alguns dados percentuais apenas para chamar a atencéo e
enfatizar o foco das discussdes. As transcricdes presentes nos itens seguintes sao literais, a fim de
evidenciar inclusive as dificuldades que os alunos tém para expressar suas opinides na forma
escrita, 0 que deve ser considerado em uma pesquisa qualitativa com enfoque exploratério. As
categorias a seguir coincidem, praticamente, com as perguntas feitas aos entrevistados.

3.1. Importancia social da fisica

Em relacdo a primeira pergunta, pretendia-se verificar a opinido dos aunos quanto a
importancia atribuida a fisica como ciéncia. Ou sgja, a representacdo social da fisica e sua possivel
interferéncia na relevancia por eles atribuida a fisica escolar, supondo-se, evidentemente, que a
nocdo de transposicao didética € suficiente para evidenciar que ha diferencas entre elas. A maioria
dos entrevistados declarou reconhecer a importancia social da ciéncia fisica (84%) ou alguma
relacdo desta com o seu cotidiano. Algumas declaragbes ilustram suas opinides:

Usamos a Fisica no nosso dia-a-dia quando vamos de carro para o trabalho ou para o

colégio, quando usamos alguma ferramenta para mover um objeto. Portanto a Fisica
esta prezente o tempo todo. (escola particular)

Sim. Porque através da fisica da pra se entender sobre diversas coisas. como motor
da geladeira, a eletricidade, temperatura, calor. (escola publica)



Sim. Porque a fisica pode estar sempre gjudando a sociedade e se inovar através da
tecnologia, e outros meios. (escola particular)

Essas respostas ilustram a afirmativa da importancia da fisica para a sociedade na opinido
dos aunos. A maioria das respostas a essa pergunta apoiou suas justificativas na relagdo da fisica
com o dia a dia. As declaragbes precedentes sdo bons exemplos disso, em especial as duas
primeiras. Entretanto, uma informacdo que estaria além dos dados obtidos é se esses alunos
empregam efetivamente os conceitos aprendidos na fisica escolar para a compreensdo do
funcionamento da geladeira, do motor, como ressaltam em suas respostas, ou mesmo 0S conceitos
de caor e temperatura. O fato de fazerem relacdo ndo implica necessariamente que a
estabelecam a partir dos conceitos cientificos, conforme se vera mais adiante. A Ultima resposta
aponta para uma visao mais geral da ciéncia e suas contribui¢des para a sociedade, fazendo mencéo
inclusive atecnologia.

Embora um nimero significativo dos alunos tenha respondido que acha a fisica importante
para a sociedade, observa-se que suas respostas se apdiam mais em relacbes predominantemente
ilustrativas entre o que vém na escola e 0 seu cotidiano ou em associagdo com a tecnologia
Entretanto, uma pequena parcela dos sujeitos investigados sequer faz relacdo e se colocam
contrérios a fisica escolar, conforme indicam as declaragdes a seguir:

N&o muito; pois de tudo que aprendi, acho que mal irei utilizar 10% de tudo e nada
eu utilizo no meu dia-a-dia, fisica € muito mais especifica. (escola particular)

N&o porque qualquer profissdo hoje em dia ndo precisa de fisica para trabalhar.
(escola publica)

Respostas como essas, adém de evidenciar a rejeicdo a fisica, curiosamente o fazem
pensando ra fisica escolar. E interessante notar que os que aprovam a fisica se justificam em sua
aproximagdo com o cotidiano e a tecnologia ou se apoiam na relevancia da ciéncia para a sociedade.
E, os que se opbem a ela, apontam sua critica a fisica escolar e a aparente auséncia de utilidade
prética dessa disciplina. Subentende-se que a compreensdo e anadlise dessas respostas s80 mais
complexas do que se mostra em um primeiro momento, conforme se espera em um estudo dessa
natureza. Como foi mencionado anteriormente, pode estar presente nessas declaragbes uma
representacao social da ciéncia e sua associacdo com a tecnologia. Esta ssm presente no dia a dia,
congtituindo-se em uma ponte de acesso entre a ciéncia e as pessoas em geral, 0 que ndo significa
que sgja compreendida em seus conceitos e métodos.

Alguns alunos atribuem importéncia ao ensino da fisica somente porque a disciplina é
exigida nos exames vestibulares. Essa resposta pode revelar um ensino voltado apenas para a
minoria dos estudantes que tem intencdes e prosseguir seus estudos em nivel superior. Se as
interpretacdes anteriores estiverem adequadas e pertinentes, as posi¢des contrérias a relevancia do
ensino da fisica, embora estejam presentes em uma porcentagem menor, ndo deveriam ser
ignoradas, pois podem ser um sintoma da fisica apresentada a esses alunos em sua trajetoria escolar.
Pode-se encontrar, inclusive, declaragcOes bastante duras a respeito dessa disciplina, conforme
sugerem alguns exemplos:



N&o, odeio fisica e nunca precisei usar o que aprendi fora das provas. (escola
particular)

Pouca, afisica é bastante indtil. (escola particular)

Um estudo exploratrio ndo possibilita extrapolar suas conclusdes para além do cenério
apresentado. Todavia, pode-se inferir que esses alunos (todos do terceiro ano), que evidenciam uma
verdadeira aversdo a fisica escolar, tiveram acesso a um ensino voltado para objetivos muito
restritos, que ndo atingem agueles que ndo pretendem prosseguir seus estudos nas areas cientificas.
Essa parcela de alunos ndo deveria ser ignorada quando se pretende um ensino de fisica inclusivo,
com vistas a uma formacdo gera e que garanta uma visdo e uma compreensdo moderna do mundo
contemporaneo.

3.2. Gostar de estudar fisica

Quanto a segunda pergunta, pretendia-se verificar se haveria coeréncia com as respostas
dadas a primeira questéo, pois assim seria possivel cruzar as informagdes e identificar melhor a
opinido dos alunos. Pode-se observar que nd houve uma diferenca significativa entre os que
aprovam e 0s que desaprovam o estudo da fisica. 48% dos alunos afirmaram que ndo gostam de
estudar fisica; os demais responderam afirmativamente a questdo. Aqui ja surge um dado
esclarecedor. Ao mesmo tempo em que a metade, praticamente, dos alunos afirma ndo gostar de
estudar fisica, a maioria deles acha que a fisica € importante para a sociedade.

O fato de aguns alunos ndo gostarem de estudar fisica ndo é uma novidade e caberia
perguntar o porque. Evidentemente ha varias causas possiveis, desde dificuldades individuais de
aprendizagem até a forma como o professor gerencia as situacdes de aprendizagem. Essa Ultima é
mais relevante para os fins do presente trabalho. E, aqui cabe retomar o que Perrenoud (1999)
ressalta em relacdo ao papel dos professores no processo de ensino. Estes deveriam ndo apenas
transferir conteldos, mas estimular o didogo entre o espaco escolar e o mundo. Algumas
declaracfes associam sua opinido em relacdo ao estudo da fisica ao professor, conforme ilustram os
casos a segulir:

Mais ou menos. Pois € interessante, mas as vezes ndo tem a pessoa exata para nos
passar as informagdes e acabamos ficando com duvidas. (escola publica)

N&o. Porgque ndo tenho professor que me gjude, me direcionando. O meu professor
ndo esta preocupado em meu aprendizado. (escola publica)

A concepgdo desses alunos em relacdo ao ensino da fisica esté associada ao histérico escolar
de cada um, evidenciando experiéncias pouco produtivas se se considerar que colocaram como
condicdo para apreciar 0 estudo dessa disciplina a contribui¢do do professor. Seria possivel inferir
que alguns contelidos sGo mais atrativos que outros, mas as declaragdes que tratam disso foram
muito heterogéneas. Um outro dado relevante € que parte dos alunos que afirmaram gostar de
estudar fisica, apoiaram suas respostas no gosto pelo clcuo e ndo necessariamente pela fisica
Segue algumas declaragdes que reforcam essa andlise:



Gosto. Porque aprendo muitos calculos e lei dos fisicos. (escola publica)
Sim; porque € so calculo. (escola particular)

Sim. Porque na maioria é so aplica formulas. (escola particular)

Ao mesmo tempo em que a habilidade matemética é indispensavel para a fisica, ndo se pode
reduzir esta aquela. As respostas transcritas acima denunciam o modelo de ensino de fisica que foi
apresentado a esses alunos: reduzido a resolucéo de exercicios e a aplicacdo de férmulas. O gosto
da fisica a partir da habilidade matemética, por s mesmo, ndo € um problema, mas quando a fisica
se reduz aisso, sem um tratamento qualitativo, a compreensdo dos principios fisicos fica ameacada.
Em relacdo as dificuldades que os alunos apresentam em aprender fisica, algumas ja mencionadas
acima, também houve uma variedade muito grande de respostas. Dentre elas, destacam se:

Sim. De aplicar e discernir e entender o que a questdo esta pedindo. (escola publica)

Sim, pois o0 professor sO da prova com consulta e em grupo de 4 pessoas. (escola
publica)

Na primeira resposta acima, observa-se que o auno apresenta dificuldades ndo sO nos
contelidos especificos, mas também nainterpretacéo das questbes e/ou problemas Na segunda fala,
a dificuldade do aluno esta relacionada com uma critica ao ambiente proposto para o aprendizado,
ou sgja, provas com consulta e em grupo. Talvez, essa posicdo contréria sgja uma auto-critica
também, pois é possivel que este aluno tenha constatado que, embora possa receber boas notas, ndo
se sente seguro em relacdo ao que foi ensinado. Verificase, portanto, que as dificuldades no
aprendizado ndo estdo centradas apenas na apropriacdo dos contelidos de fisica, mas também na
relacéo professor-aluno e nas escol has didaticas do professor.

3.3. A relacdo da fisica com cotidiano e as tecnologias

Nesse caso, a intencéo foi verificar a capacidade dos alunos em relacionar algum assunto de
fisica com o seu cotidiano e/ou com atecnologia. 52% dos alunos afirmaram que percebem alguma

relacdo entre a fisica escolar e o cotidiano €/ou a tecnologia. Algumas respostas procuram
evidenciar essa aproximagao:

Sim, algo como movimento em Gnibus 0 movimento de um objeto jogado para o ar
acho isso interessante. (escola publica)

Sim. A fisica esta presente em tudo. Quando ligamos a luz do nosso quarto, ao
entrarmos em um veiculo, e até mesmo pentiarmos nosso cabel 0. (escola particular)

Embora as respostas acima fagam uma relacéo entre a fisica e a vida cotidiana, trata-se de
uma pequena parte do universo pesquisado. A grande maioria das declaracfes ficaram limitadas a



lacOnicos “sim” ou “na&o” e, mesmo havendo uma solicitagdo para que os alunos explicassem ou
justificassem suas respostas, em muitos casos isso ndo foi feito. Dai se pode inferir que eles ndo
conseguem fazer relacdo e, quando o fazem, resume-se ao resgate de fragmentos da fisica
escolar. Ou sgja, é uma articulacdo simplificada da fisica e o entorno socia, muito préxima do
senso comum. A idéia de um ensino de fisica que permita ao aluno compreender 0 mundo moderno,
para usar as palavras dos Parametros Curriculares (PCN+) parece ainda longe de ocorrer. E, a outra
metade dos alunos que responderam negativamente a pergunta também se restringiram a meros
“nada’ ou “ndo sai”. Dois exemplos gudam a esclarecer:

N&o, pois eu ndo aprendo nada. (escola publica)

Nada! Porque pouco nem emporto pra materia nem que eu quizesse eu nunca
vou aprender. (escola publica)

Na primeira resposta 0 aluno afirma que ndo faz nenhuma relagdo, pois ndo aprendeu nada.
Na outra resposta, 0 aluno demonstra um desinteresse pela disciplina de fisica e, em que pese os
muitos erros gramaticais', sugere uma certa desilusdo com o ensino de fisica. 1sso se torna ainda
mais grave por se tratar de alunos do terceiro ano, os quais iréo sair da escola afirmando que “néo
aprenderam nada’! E razoével assumir, a partir das declaragdes dos alunos, que ndo é uma prética
usua no ensino de fisica estabelecer uma relacdo entre esta e o cotidiano e a tecnologia, ou quando
ocorre sao apenas mengdes motivacionais.

3.4. Diferenca entre fisica e matematica

Nessa questdo buscouse verificar se os alunos conseguem estabelecer diferencas entre a
fisica e a matemética, pois a partir das declaragdes anteriores, pode-se inferir que os alunos tém
acesso a uma fisica excessivamente presa a aplicacdo de formulas para a resolucdo de exercicios e
essa mecanizacdo, muitas vezes, € tratada como estando fora da fisica, ou sgja, como se fosse
matemética. Ndo € raro encontrar professores que ao resolverem exercicios afirmam: “daqui para
frente ndo é mais fisica, € sO matematica’. As declaragdes abaixo ilustram a opinido da grande
maioria dos entrevistados:

Matemética é so raciocinio [6gico, e calculos chatos. (escola particular)

A matematica estuda mais calcllos, ja a fisica mais termos do cotidiano. (escola
publica)

Afirmagbes como as que aparecem na primeira fala foram comuns nas respostas dos
entrevistados. “matemética € sO nimero” ou “matemética é so calculo”. E de se supor que isso é
reflexo do ensino de matemética e de fisica a que tém acesso na escola. Assm sendo, ndo se
estranha que uma parcela dos alunos que alegaram ndo gostar de estudar fisica o fazem porque ndo
gostam de calculos. Todavia, algumas respostas tentam estabelecer diferencas, ainda que de forma
confusa, como indicam os exemplos a seguir:

1 Chama-se aqui de erros gramaticais, de modo simplificado, atodos os erros de ortografia, pontuagdo, concordancias e
outros. Os PCN+ para a areada Linguagem, Cédigo e suas Tecnologias tratam do tema com o devido rigor técnico.



Embora as duas usem numeros e ou até sinais na fisica se estuda termologia na
matematica se estuda matrizes que é bem diferente. (escola publica)

fisica estuda os movimentos e a matematica apenas 0s nUmeros. (escola particular)

Como foi dito anteriormente em relacdo a fisica e o cotidiano, os aunos que tentam
estabelecer alguma diferenca acabam resgatando termos e€/ou exemplos. Isso se torna mais
verdadeiro nas questdes que solicitavam uma justificativa ou explicacdo, pois foram raras as
respostas que conseguiram expressar algum conhecimento. A maior parte foi como as declaracbes
acima, nas quais ha uma simplificacdo como, por exemplo, a reducdo da fisica ao estudo dos
movimentos.

No entanto, a grande maioria das respostas limitou-se a categoricos “néo”, “ nenhuma’ ou
“ndo sei”. Diante da dificuldade, ou mesmo, da incapacidade dos alunos diferenciarem a fisica da
matematica, cabe a pergunta: que fisica esta sendo ensinada para esses alunos? O exemplo a seguir

reflete essa dificuldade:

N&o tem diferenca nem uma entre fisica e matemética as duas tem céculos e dificio
de aprender. (escola publica)

3.5. Uma boa aula de fisica na concepc¢éo dos alunos

Aqui se esperava ouvir dos alunos o que seria uma aula de fisica interessante, atrativa ou
mesmo 0 que eles entendem que seria um bom professor de fisica. As respostas foram muito
diversificadas, mas pode-se verificar que a maioria indicou aulas préaticas, conforme ilustram as
declaragGes a seguir:

Gostaria que as aulas fossem mais praticas se, possivel em laboratdrios que sabe as
aulas ficariam mais interessantes. (escola publica)

De forma mais dindmica, assim acancaria a maior atencdo dos alunos e melhoria a
aprendizagem. (escola particular)

Embora alguns ndo tenham respondido questdo, observouse que mais da metade dos
alunos desgja alguma mudanca no modo de ensinar fisica. Em alguns casos as respostas foram
bastante duras em suas criticas aos professores, algumas delas chegando a repudiar a disciplina
Ainda que as declaragdes tenham sido bastante heterogéneas, além da exigéncia de aulas praticas,
um outro aspecto que chamou a atencéo foi o fato de que poucas declaracBes apontaram como
exigéncia para uma boa aula de fisica 0 dominio do conteldo especifico pelo professor. Houve
algumas indicagdes nesse sentido, mas de forma indireta.

Quanto a atuacdo do professor, mais especificamente, a maioria dos entrevistados
empenhou-se em dar algum tipo de resposta. A maior parte delas fazia referéncia a aspectos afetivos



ou habilidades pessoais, tais como: dindmicos, pacientes, respeitadores. Dois exemplos ilustram o
universo pesquisado:

Aquele que tem a aula dindmica, prende a atencdo do aluno e passa de forma
diferente o contetido facilitando sua aprendizagem. (escola particular)

Daria aula, sem enrolar. Me ensinaria e se dedicaria como um professor. Respeitaria
seus alunos; gjudaria dando revisdes (uma coisa muito dificil). (escola publica)

Conforme foi mencionado anteriormente, houve ainda afirmacdes do tipo “um professor que
domine o conteldo”. Se esse também € um problema que os préprios aunos identificam, entdo,
qualquer possibilidade de inovacéo didatica fica sensivelmente prejudicada, pois se pressupde a
exigéncia do dominio do que se pretende ensinar.

Dessas respostas muitas discussdes poderiam surgir, mas nesse momento talvez a
verificacdo mais importante € a de que os alunos tém ago a dizer em relacdo ao que esperam da
fisica escolar e da atuacdo do professor. Lamentavelmente, ndo sO essas expectativas ndo séo
atendidas, a0 que parece, como raramente sdo ouvidas. Essa foi uma das razbes em fazer uma
pesquisa dessa natureza envolvendo futuros professores de fisica.

4. CONCLUSAO

A partir dos objetivos propostos inicialmente e das estratégias metodoldgicas adotadas,
pode-se dizer que 0 presente estudo exploratorio fez surgir um grande nimero de temas para
investigaces futuras e aponta a necessidade de (re)pensar a escola e, particularmente, o ensino de
fisica, pois parece que a maioria dos alunos reprova ambos. Diante desse cenério, alguns possiveis
problemas de pesquisa merecem énfase especial:

- O primeiro deles tem cardter gera. Trata-se da grande dificuldade dos alunos em se
expressarem na forma escrita. Esse problema € apontado pelos PCN+ para a area das linguagens e
codigos, os quais destacam que os estudos basicos da lingua deveriam ser aprendidos no ensino
fundamental e “ cabe ao ensino médio oferecer aos estudantes oportunidades de uma compreensao
mais agucada dos mecanismos que regulam nossa lingua, tendo com ponto de apoio alguns dos
produtos mais caros as culturas letradas: textos escritos, especialmente os literarios’ (Brasil,
2002b, p 55). Ao que parece isso hao esta ocorrendo.

- Em relacdo aos anseios dos alunos em perceber alguma aproximacdo entre a fisica escolar
e a sua vida cotidiana, também os PCN+, da area das ciéncias da natureza, sugerem um possivel
caminho: “trata-se de construir uma visdo da Fisica voltada para a formacdo de um cidadéo
contempor aneo, atuante e solidario, com instrumentos para compreender, intervir e participar na
realidade” (Brasil, 2002a, p.59). Diante das dificuldades dos alunos em oferecer algum exemplo ou
justificativa para suas respostas referentes a esse assunto, € de se supor gque tal ndo ocorre nas aulas
de fisicaa eles apresentadas.



- E relevante lembrar que o conhecimento cientifico nd0 se constr6i em um processo
cumulativo, mas sim a partir de grandes rupturas com o conhecimento comum. Ou segja, muitas
dificuldades de aprendizagem dos alunos se encontram nessa questdo e o gque se tenta |hes ensinar
acaba se confrontando, muitas vezes, com suas concepcdes aternativas. Para isso, é fundamental
gue o professor procure propor aos alunos situacdes de aprendizagem tais que os cologuem diante
nao apenas da falta de conhecimento sobre alguma coisa, mas que sintam a necessidade de adquirir
um conhecimento gue ainda ndo tém (Delizoicov, 2001).

- Iss0 se torna mais pertinente no momento em que se assume que no nivel médio nédo se
pretende formar fisicos, mas que a fisica escolar deveria atender as necessidades de uma educacéo
geral capaz de ampliar a compreensdo do mundo dos educandos (Pietrocola, 2001). Para isso,
segundo esse autor, algumas perguntas devem ser colocadas: “ como o conhecimento fisico pode
auxiliar a conhecer o mundo que nos cerca? De que forma o conhecimento fisico pode ser utilizado
para gerar acdes no cotidiano? Como gerar autonomia em um cidaddo moderno através da sua
alfabetizacéo cientifica?” (p.12).

- Nesse sentido, Cgjas (2001) ressalta que para muitos professores a vida cotidiana tem
apenas um cardter motivacional e 0 senso comum deve ser substituido pelo conhecimento mais
elaborado. Todavia, para outros, a vida cotidiana € o cenario da aprendizagem e da aplicagdo do
conhecimento escolar com vistas a auxiliar a resolver problemas sociais. O autor vai mais além ao
afirmar que “ uma relacdo mais estreita entre a ciéncia e a vida cotidiana exige a introducéo de
conhecimentos tecnolégicos e ndo s cientificos’ (p.247). Alerta ainda que parece paradoxal os
jovens ndo terem acesso em nenhum momento da trgjetéria escolar a uma educagdo tecnol égica
explicita, uma vez que as influéncias dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos na vida diaria
S30 crescentes.

Conforme salienta Werneck (1987), a escola deveria vislumbrar objetivos sociais mais
amplos e os préprios educadores teriam que superar a atitude na qual as dificuldades sdo colocadas
acima das solucbes. E nesse sentido que o presente estudo exploratorio pretende contribuir, pois
conforme foi dito anteriormente, busca aproximar os pesguisadores da prética profissiona e fazer
emergir novos elementos para aprofundamento e andlise critica. Do cenario exposto, muitas
questdes poderiam ser objeto de discussdo, mas 0 espaco disponivel limita a abordagem. Poder-se-
ia, por exemplo, fazer um paralelo entre a formacéo oferecida em escolas publicas e particulares,
mas excederia 0s objetivos imediatos do trabalho. Cabe se perguntar, todavia, 0 que se considera
um ensino de qualidade quando comparagdes desse tipo aparecem. E preciso superar as evidéncias
quando se investiga um ambiente tdo complexo como o educaciona. E, diante da pouca
receptividade que a fisica escolar parece ter entre os alunos, seria possivel propor um desafio aos
professores. desencadear nos alunos o gosto pela fisica e, em vez de apresentar-lhes um
conhecimento pronto, convida-los a fazer parte desse conhecimento, a sentir a vontade de se incluir
nesse conhecimento e que o seu entendimento sgja motivo de orgulho e ndo um momento
desagradével. A necessidade que os aunos sentem em serem auxiliados pode se tornar um
importante impulso para mudancas significativas.
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