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22 edicdo

Educagio é politica. A culiura vaicula a ideologia do-
minante, A escola serve os interesses ¢Ja classe social
nue detém o poder, Estas trés idéias constarn com fre-
nudncia cada vez maior da literatura politica e peda-
uégica conternporinea.

Comeg um projeto pedagbgico aparentemente huma-
nista e apolitico pode veicuwar uma ideologia de classe
& servir aos interesses da burguesia? Comao a ideologia
burguesa logra impregnar as concepedes culturais, a
representacdo da infancia e as préiticas escolares? De
gue mogo se articulam pedagogla e ideologia? Estas
sfio as interrogacdes fundamentais abordadas g discuti-
das e profundidade em A MWistificagdo Pedagboiva.
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Apos analisar o significado pokbfticn de classe oa edu-
cagldn nome transmissara de modelos sociais g oifuso-
va e iddi ticas; o funcioname da ideologia
nerl agiy cg cie do problema social da educae-
cio a0 probderma da cultura individual; & imagem da
infdncia no pensamento pedagogicg COMLIM e nes sis-
termas pedagdgicos correntes; os sianiticados ideoldgi-
cos da idéia de i, & natureza da escola como
libgrtaciio ou alienagdo, como meio fechado destina-
do a proteger @ orianca & come meio educativo com

-

{continua na 2@ aba)

IDUCACAOD

I b o (e R b a2
“‘""ﬂm mﬂmlf- J f R ALLD }l]‘] :l:}i“.:ihd;".ﬁmﬂlﬂ&;&g
| : R DEESH0E T ¢
| ’ ][!; ‘lﬁﬂ'll. i']:ITTIE‘."JEJI;UI‘.ﬁ A DA ENUCAGAD

Segrnda eJigd0

‘ o ATFLATR Tﬁi]l;ﬂﬂll‘@ﬂmmi
‘ Rio de Jameivo

,,A...uuuﬂﬂli lm....




Titwlo original:
La miystification pédagogique

Tradugiio autorizada da primeira edigiio {rancesa, publicada
em 1976 por Editions Payot, de Paris, Franga l

Copyright @ Pupor, Faris, 1976

Todos os direitog reservados.
A repradugio ndo-auto rizada
desta publicagfio, no tado ou ein parte,
constitul violugdo do copyright. (Lei 5. DE)

ira: 1579

RETH ll 155 ll‘-\ JOSEE

N f .-J
Cupa.
- [T L nlum\l\hummy. | . s .
||FlHIIII?iql]iiiiiﬁ?hmnm |rmmmmmn-mmnm.l FANE BRI R T
1 1ot i itk oy o
i i ||<\ " .n
1' R A S
s i
l \ . !
iy 1
slelhrlnll|mw" l T 1‘
1983 ]
Direitos para 2 ediglo brasileira adguitidos por
! ¢
FaHAR EDITORES 5.A. '
Caixa Postal 207 {000} Rio de Jangiro
CUE S8 TESRIVAM 4 prog riedade desta versio

Tenpresso no Brasit

el

i

DIGE

Caritune 1 INTRODUCAQ, EDUCACAO B POLITICA

a)

L}

A EDUCACAG TEM UMA SIGNTFICAGAO POLITICA DE CLASSE
A edueags

delos soc

v & politica, 11. — A educacio transmile os mo-
5, 13, - A educacio forma g personajidade, 16, -
y difunde idéias poliicas, 17. — A educac¢do é
da escola, instituicdo social, 190 - A mgrmhrm*'u)
da educacio é historicamente 210w A
ciin de ciasse da educacio é hl.‘.[()ll(‘lrl](‘ntp conhe-

)

sigmific

eida, 23,

4 PEDAGOGTA DOULTA A SIGWIFICACAG POLITICA DA FERUCALAD POR
TRAS DE SEIT SENTIDG CULTURAL .. ..o, R
A cducseio ¢, ao mesms temne, cullura e integracio s0-
cial, 25 .. A pedagogia alega o sentldo eultural da educagio
e maseara ideologicamente sua significacio politica, ¢ sobre-
tudo sua significacho de classe, 27

CarfroLg 20 CULTURA ¢ JDEGLOCTA

INTRODUCAO D COMEO FUNCIONA A IDEOLOGLA PEDAGOGICA? BIGINIFX-
CACRD BMARRISTA DA PALAVRA IDEGLOGIA

A& REDUCAOD 1O PROBLEMA SOCIAL DA ED'L]‘(ZA(_::}\-O AQ PROBLEMA DA
CULTURA INDIVIDUAL

iy Andalise dessa redugdo

) eala social ¢ eseala cultural, . A reducic no donii-

~  pio econdmico, 35 - A redugio no dominio soclal e
politico, 37, - A reducio apresentada como desvio, 38.

B Consegiiéncius ideoidgicas dessa reducdo ... ...

e} Fremplog o e
Flatho, 43, — Rousseau, 45,

A PEDAGOGIA E A DEFINIGAO DA CULTURAD O HOMEM ¥ O ABSOLUTC
A pr@mnmcao dessa definicBo, 48. — BExemplos, 50, — Con-
seguéneias: a cultura como ftnomexm religioso, o ensino
comp aposiolado, o professor comao modelo, B3,

31

3

33

39
43

48




8 A MISTIFICAGAO PEDAGOGICA

IJ. A PEDAGOGIA E A l)E:FINlQﬁO DA CULTURA, A NATUREZA THUBMANA

a) 4 idéfa de nafureza humand ..o oo
A natureza bumana € inallendvel; desabrochamento,
atunlizacio do homem, auto-educagio, 57. — A natu-
rezs humena & eorrompida; o desdobramento da na-
tureza humana, 62,

by Naeturepa humone e sociedade ... oo
Corrupcho prisneira e vr)rlupgao segunda, 66. .— Corrup-
tibilidade lndividual e corrupgao social, 68. — Watureza
humana e socledade ideal; o clesdobr'mwnm da socle-
dade, T1

oy Exemplo: texfo de Hanl oo oo i

. 0 FUNCIONAMENTG IDEQLOGICO DA FEDAGOGIA . .................

) Signiflcacdo ideoldgica do procedimento peral da pe-
dagogla ... ... e e e

‘r'ﬂll?l‘lﬁ]rl[g"\f‘“’((‘l g |usbliica o das desigualdades socials,
[ 3 n:)k:n}mmc. (Jf'l.cllu cm |1r|\lnilexm).'

}nrfms; 83,

DY Stgniflcacdo
dimente pedagégico

nhrarios e Ll]h!l]l
LA irula social, 90,

L EONCLUSAD DO CAPITOLO; BEXEMELOS .. ... . e

O T -
D) Lowls Meplam ...

Carivune 3 A LDELA DE INTANCIA ...,

AL A TMACGEM DA CRYANDA NO PENSAMENTG PR BAGCHITOO COMITTM

a) 4 idéin de infdncia é wm conceito pedagogico derivadn

By 4 bragem do eriange como ser confradiforic ..o L
As contradicfies da natureza infantil, 101 — Naturezs
infantil & relacio social bilaterad sdulto-crianga, 104, -
& autoridade do adwito & a marginaliza¢do social da
crinnga, 109, ‘

5

&1

66

3

T4

Tk

B3

pl

g1
By

9

iNDICE

B. A IMAGEM DA CRIANCA NOS SISTEMAS PEDAGOGICOS: INFANCIA B

NATUREZA BUMANA L.ttt iantnran oot inasnnannas e insassnn
a) A idéia de infdneia nos flloscfos ... .. o i
b) Injdncic e corrupedo: pedugogia tradicional e pedago-
GIE MODE Lot i ar i i e e
A natureza da crianca, 116. — A crianc¢a e ¢ adulto, 119,

Natureza infantil e psicologla da crianga, 123,
c) A idéin de infdncia ¢ as {délas de natureza, de lempo

€ de OFifeTIL .. i ie it ey .

Natureza, natureza humana ¢ desenvolvimento natu-
ral, 124, - As idélas de tempo e de orlgem, 130.

{3, SIGNIFICAGOES IDEOLOGICAS DA IDEIA DE INFANCIA ..............
8) 4 idéia de nutureze infantll e o significagda social da
in,fcmcm ...................................................

A signifieagio econdmica e soclal Ci;L Intineln ¢ a idéla

de natureza infantil, 13i. — A idéia de Infancla e as

slgnlficacies Idenlf)gi( 25 das ldélas de cultura e de na.
tureza humana, 135,
Wy Significeedo idectogica de ‘Utdti gogia tradivional e da
pe'dctgogia o
¢)  Sigaificacdo idecldgice da {déln pedagigica de lempo

D, CcONCLUSEO DO CAPITULO: EXEMPLD ... oo

Capriiung 4 A BSCOLA: LIBERAGAD OU ALIENACAS?
A, INTRODUGAC: A ESCOLA E AS INEING DE ADAPTACAO It DE INADARPTACKD
. 4 EBSooLa COMO METQ FECEANG DESTINADG A PROTEGER A CRIANGA
C. A ESCOLA COMO MEID EDVCATIVO DE FINALIBADES CULTURALS .....,
a) A escoly como fugar de instrugdo e como meio educafivo
b} A estrufura relacional do escola tradicional ... .. ...
e} A estrufura relacional de escole nOVE .. ...
d) | bipolarizacdo de pedagopia escolar; exmemplo: o inlg-
m.sst’ 80 BEFOTCO Lottt e e
e) O papel edycadivo do saher na scole ... e

Na pedagogia tradicional, 174, — Na pedagogin nova, 177

.| A ESCOLA: UMA INSTITUIGAC SOCIAL QUE SE PENSA COMO MEIO
COLTURAL .. ... ... ... O T T T

a) I'ntmdugc'fa O probleme de reinterpretagdo culim’a! dos
Jing sociais da escola ... i

118

124

131

131

136
141

150
150
153
160
160
163
168

172
174

179



=

CarlTung &

A

k.

.

i

A MISTIFICACAQ PEDAGOCICA

by A pedagogic tradiciongl e a ideia de diploma .........
Hierarquias natural, cultural, escolar e social, 181. —
As contradicdes atuais da idéia de diploma, 183.
versalidade cultural, desigualdades sociais e hierarquia
cultural, 184, — Idade, desigualdades sociais ¢ hierarguia
escolar, 188, — A clausura eseolar & uma clausura de
classe, 189,

¢} A pedagogia novae e o idéia de sociedade em miniatura
A escola caleada na sociedade, 191, — A escola como
modelo social, 193, - O grupo de criancas e a socieda-
de. 195, — As entidades metafisicas da pedagogia nova,
197, - Pedapopia nova, ética e intersubjetividade, 201.

ISOLAMENTO ESCOLAR K ALIE.‘NAQKO SOCIAL .. .. i

) Significagdo ideoldyica da clousure escolar ..., ...
Isalamento escolar e ideologia dominante, 203. — Con-
segiténcias pedapégicas do isolamento escoiar, 206.

h) A ddéia de supressdo da escola ...l
As teses da supressao da escola, 209, -— Alienacio soual
e alienacdo escolay, 212, - A mec im(; Ao escolar; modelos
slicos ¢ morelos s;()cioq:)ohtu,u:,, 214,

ESBOCO DE UMA PEDAGOGIA NAC-IDEOLGGICA,

INTRODUCAOT O ORIETIVG DESTE CAPITULO ... ... . ..o ...
A% FINALYDADES SOCTAYS DA BDUCACEG . ...

al B precise determinar fins edwcativos, estes sé podem

ser finalidades de classe o000 o e .
hy A gwr‘cniogz‘u die crignce ado pode definir os fing 4o
£ U F 7o N O U
Critica o Durkheim e idéin de sociedade ..., ..
A el ’Jmmuuw dos fine socidis do edwcoedo: problemas
Pods s, soclal o pedagogia hurguesa, 231 — Os W

cs;.p4.1., pantos de desacordo para no determinacio  dos

ting sociais da educagho, 27

©)  Opedes pessoals L. .
A dialética entre ped d[.’l‘.)j.{].'], c- politica, 236, — Opgoes
pessoals, 237.

A CRIANGA B Q MUNDO ADULTO . ... ... e s

Intincia e idade adulta, 244, — Impoténcia fisiologica e

poder soclal da erianea, 248, — A relaclo so_(zlal ‘entre a
crianes e o adulto, 251, — A condigho infantil, 252, — O

problema da soclalizagac da crianga, 258.

151

203

203

209

218

219
220
220
225

229
231

236

244

iwDICE g

D. CULTURA E PERSONALIDADE SOCIAL ...t vrn e, 263
a)  Nafurcza humana e condicdo humona ... .. ... ... .. 263
A idéia de cultura e o defini¢io ideologica da cultura,
263, — Nio existe natureza humana, 267 — Transtor-
macio da natureza e integracio num munda social hu-
manao, 269, - I)1fuerm.1 entre condi¢io humana e natu-
reza hl.ll'l.larld 92,
by 4 culiura RUMGQIEG .o i 274
Definicho, 274, — Cultura de c‘lasw 215, — A ldéia de
personalidade !)E)'C]«.ll, 276, — A relicio com o outro, 277
- O papel cultural do saber, 278,
E. & PEDAGOGCIA DOS MODELOS SOCIO-POLETICOS E A ESCOLA ... ... .. a81
a)l  Importdncin dos modelos socio-politicos ... ... . ... 281
A transmissdo dos modelos soclais € inevitiavel e neces-
saria, 281 Modelos socio-politicos ¢ modelos oticos,
204, — Conseqliénelas metodoldgicas, 288
by Problemas eolocados por wma pedagogia dos modelos
soclo-polilicos . oL L 200
Normalizacito e totalitarismo, 290, O papel dos conha-
cimentos, 283, A escola é necessaria, 296, - A escola
z a formacio socio-politica das criancas, 208,
CONCLUBAD ..ot e e o 603

BIBLIOGRAFTIA

Pedagogia ideologica e pedagogla social, 303 Bm direcio
2 uma pedagogia sociad: técnicas Preinet pﬂd*rgwn institu-
cional, escolas aberias, es ] p.mlleld.s redes educativas,
educacio permanente, 305, Pedagogia somal e pedagogia

- socialista, 308.

.......................... e g




caritTUuLo 1

INTRODUCAO
EDUCACAO E POLITICA

a A EDUCACAO TEM
UMA SIGNIFICACAO POLITICA DE CLASSE

A educagdo € politica

A educagio & politica, Esta afirmacao, ha ainda poucos
anoes, passava por uma profissao de fé revolucionaria e cau-
sava certo escandalo. Opunha-se a ela a vocacdo laica da
escola. Era emprestar aog fundadores da escola laica um
anseio de neutralidade politica que estava longe de ser o
seu. Jules Ferry, a quemn nido se pode negar a representati-
vidade nesse dominio, declarava aos professores primarios:
“Eu ndo direl, e voeés ndo me deixariam dizer, que n&o
deve existir no ensino priméario, no ensino de vocgs, nenhum
espirito, nenhuma tendéneia politica... Como vocés nio
amariam e nio fariam amar no seu ensino a Revolu¢iio e a
Republica 127; as escolas “devermn, desde a infancia, pre-
parar o consenso dos cidadfos sob o regime da Revolucdo
Francesa e da Reputblica, que é o seu coroamento definiti-
vol”, O problema politico colocado para a escela laiea da
Terceira Republica resume-se bem no tema proposto em 1905
ans candidatos ao Certificado de Aptiddo Pedagégica no
Departamento de Haute-Leire: “E recomendado aos Profes-
sores Primdrios, por um lade, desprender-se dos incidentes
da vida politica cotidiana e local, e, por cutro lado, ensinar
n Hepublica e a democracia. ¥ possivel, para eles, seguir esta

! Citado por Georges Snypers, Péddagogie progressiste (pur, 1971), p. 182
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dupla direcdo? Por que e como 2?” No espirito dos funda-
dores da escola laica, laicidade nfo significa, portante, neu-
tralidade pclitica. A escola laica se quer fundamentalmente
republicana, em oposigio as opgdes monarquicas da escola
catdlica. Ela associa o engajamento republicano & recusa de
" toda intervencdo nas querelas partidarias e eleitorais. - Rei-
vindicar a laicidade para apresentar a neutralidade politica
como fundaraento da escola € esquecer a origem dessa escola.
Elx s6 ¢ neulra no guadro de uma concorddncla prévia a
respeito de sua vocacdo republicana. Ora, esse quadro é po-
Htico. A neulralidade politica da escola 86 se define, portan-
te, em funcio de wm postulado, ele préprio, politico. A
ansolidacio da repuablica burguesa e o desenvolvimento e
sua escola fizeram, pouen a pouco, esqueser que a escola laica
se gueria investida de uma missio politica — “esquecimento”
que se assemeiha fortemente o uraa camuflagem, ela propria,
politicamente significativa.  Por iszo, os tedricos e os mili-
tantes politicos aue denunciaram como burguésa a educacio
escolar provocaram, de inicio, a indignacio virtwosa de todos
os defensores do laicidade. Era ignorar, ainda desta vez, que,
desde o inicio do séoulo, algumas vozes se levanbaran para
denunciar & orientacio politica da escola lajea: “Ja se obri-
; lgsdn pega, & aceitacio muda do que
das virtudes ensinadas: a obediéncia. O
bedecer. Um bom estudante, guer )
nom operario, um bom. seldado, v hom.
laica nio leva & oculra coisa. Por toda
despertan, De todos os lados ressoam
lomais, A eseola estd la, muarada,
hria, inabalavel na roling; ela blogueia o futuro com o
seu perfil negro” {Le fLiberfoire, de 2% de abril de 1805) 3.
Hoje, com excecio de alguns- resquicios reacionérios
tados notadamente entre os pr sores nela TN *,
. LALC * e pela Bociedade dos Agregadaos), cuja viru-
Yeneia politica confirma, alias, a tese gue combalem, a afir-
macio de que o educacio & politica estd em via de Lornar-se

pxiste. A ]
maior erime:
pars wals t

o5 germes dasg revellas

¥ 0f, Nows les Moitres d'école, aulobiogrophies d'ingtitulewrs de la Belle
Epogue, apresentado por Jacgues Orour (Jubllard, 1967, p. 1735

YoCitadn por Mong Qzour, L'Ecole, L'Eglise el lo Républiqite (1871-1014) -

tA. Coling 1903, pp. 240-241.

7. M. 1., abreviabura de Undon Nationale des Instituteurs (OUnido Nacional
dos Professores Primérios); 8. N.A L., abrevistura de Syvodicat MNo-
tional Autonome des Lycées el Colléges (Sindicato Naciona] Auidnomo
dos Liceus ¢ Qolégios:. (M. da To
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uma banalidade pedagdgica. Mas a medalha tem seu rever-
s6: ¢ tentador pensar que a analise terminou quando se jun-
tou a palavra “politica” a uma realidade pedagogica. Ora,
dizer da educacdo, ou da escola, ou dos programas, ou do
controle pedagogico, ete, que sdo politicos, nidc € ainda
dizer grande coisa. Tudo € politica, pois a politica constitui
uma certa forma de totalizacdoe do conjunte das experiéncias
vividas numa scciedade determinada. Eleigoes, uma greve,
a aposta em corrida de cavalos, a scca, um jogo de futebol,
uma bofetada, elc, todos esses acontecimentos tém uma
significaciio politica. Mas eles ndo silo politicos da mesma
maneira,  Alguns sdo politicos por definiciio: as elei¢oes, por
exemplo. Quiros sfio politicos enguanto sdo conseqiéncias
da organizacio econdmica, social e politica da sociedade, uma
greve, por exemplo, €, antes de tudo, um fendmeno econdmi-
e, mas tem ipualmente um seatido politico na medida em
que coloca em causa a organizacio social do  frabalho.
Outros acontecimentos séo politicos porque 1tém  conse-
giiéneias politicas: a seca ¢ um falo climatico que co-
loca  problemas  econdmicos com  repercussdes  socials e
politicas.  Qutros acontecimentos, ainda, 8¢ sao politicos
na medida em que desviam os individuos dos problemas
politices, trazendo wm  exubdrio a suas frustragoes socio-
politicas:  aposta. em  corrida de cavalos ou jogo de
futehol, por exemple.  Pinalmente, o sentldo politico de
certos fatog é somente muito indireto: a bofetada é wm ato
repregsivo, o opode-se considernr gue prepora o crianca para
2 obediéncis scelal ¢ politica, mas sua significagfo politic
nio é nem imediata, nem diveta. A saturacdo em poli :
as modalidades de politl l0g fendmenos socials sao, por-
tanto, muito varidveis, apesar de todos, direta ou indireta-
mente, terem implicacies politicas, Mao basta, portante,
afitmar gque & educacdo é politica, O verdadeire problema é
saber em gue ela é politica,

Podem-se dar & idéia de que a educacdo & politica, pele
menos, quatro sentidos, que se articulam, alidgs, uns com os
outros.

4 educacao transmite os modelos socios

Primeiramente, a educagio transmite 4 crianga 0s mo-
delos de "eornportamento que prevaleceln numa  sociedade.
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520 modelos de trabalho, de vida, de troca, de relacbes afeti-
vas, de relacionamento com a autoridade, de conduta reli-
giosa, etc. Definem o comportamento dos individuos em face
dos cutros individuos e das instituicdes e regulam sua partici-
pacio na vida dos grupos sociais. Esses modelos sdo transmi-
“tidos, seja por cantato direto com a socledade, seja sob a forma
de normas teorizadas de comportamento. No primeiro caso, a
crianca mdguire-os por intermédio da influéneia difusa do
meio, sem que uma intervencio educativa voluntiria e siste-
mética seja necessaria. A crianca assimila esses modelos imi-
tando o adulto, identificando-se com ele e sofrendo a pressio
da sociedade, que reage a toda forma de desvio. A Antropolo-
gia Cultural estudou bastante esses fendmenocs nas scciedades
ditas primitivas. Margaret Mead, por exempln, mostrou como
essas socledades formam os adultos dos guals tém necessi-
dade, docéis ou agressives, wvirilizados ov feminizados, sem
que lais critérios reconslituam sempre as quahdades que
as soctedades ocidentais consideram como naturais nos ho-

mens e nas mulheres 4 IDa mesma forma, a crianca, nas
nossas sociedades, aprende Yo gque se fawn” e “o que ndo se
faz” nesta ou naguela delerminada eircunstincia da vida
social, Aprende a controlar ¢ a exprimir suas emocoes, a tes-
temunhar os marces soclais de respeito ou de polidez, 2
ohservar as normas soclais de limpeza, a utilizar o dmlnﬂuu
ebo, Mag os modelos de u,om]Jnr)'rimrwmn néo sdo assimilados

somente através do contatn d o o melo soclal, SED
iguaimente objeto de uwma f..].(:m.urru:sswm sisterndtica e maly
ou rmenos racional, sob forma de normas de comportamentos
e de ideais. O adullo comunica & crianca regras explicitas
de canduta e tenba mais ou menos justilicd 'Im com referdn-

pia a alpguns ideals: liberdade, honestidade, justica, solidarie-
dade, ete.

A educsgdo transmite, portanto, as eriangas modelos
sociais de cmnprnLamc\nfc) Mas todas as c1 ATICas nao adgui-
rem o8 mesmos modelos, pois nem todas sfio educadas no
ymesmo meip so'::.l,r.l.l. A wcmd,adc néio & um todo homogéneo
veiculando modelos de comportamento que fazem a unani-

midade de seus membros. A sociedade compreende grupos -

diferentes, persegnindo suas préprias finalidades, tendo nma

4 Malg«in‘b M’rw Meaurs el sexualité en Ocdanie (Plon, 1969).
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organizacio inferna especifica, e elaborando modelos parti-
culares de comportamento (grupos religiosos, culturais, sin-
dicais, esportivos, politicas, ete.). O contato da crianga com
esses modelos varia em funcio de sua insercdo familiar. Mas,
sobretudo, a sociedade é dividida em classes sociais, nio so-
mente diferentes, mas ainda antagbnicas. Essas classes
sociais 1ém concepedes diferentes da vida, do trabalho, das
relactes humanas, elc., e traduzem essas concepcoes em seus
ideais. Ora, a crianca participa dessa divisdo em classes da
sociedade, por intermédio da familia a que pertence. Torna-
ge assim mals ou menos habil para exprimir seus estados de
espirito, para fazer um trabalho manual, para manter certos
tipos de relacdes com os outros, etc. Ela compreende, segun-
do o seu meio de vida, o que é a linha de montagem, umz
relha de arado, um estetoscopio ou um dicionario. Concelx
o trabaihe de forma diferente, segundo seja fiiha de operario,
de camponés o de advogado.

Entretanto, isso nio significa que existe no seio de uma
sociedade numa simples justaposicio de modelos e de ideals.
A sociedade nio € dividida somente em classes distintas, mas
também ern classes que se digladiam., O conflito secial do-
minante & a luta de classes, que opde, em ultima anilise, uma
classe dominante g umsa classe dominacda, aliando-se as clas-
ses intermediarias ora a uma, ora a oulra. Da imesma forma,
o diversos grupos gocials nio tém, todos, a mesma impor-
tancia; wm grupoe religiose, politico ou sindical, por exem-
o, tem geralmente uma mfluc‘*ncia social malor do que um
grupo esportivo ou cultural. Cada classe social e cada grupo
social enpendra modelog de comportamento ideais. Mas a
erianca ndo se enconira, por isso, em face de wma pura di-
versidade de modelos e ideais, Os modelos da classe domi-
nanie 880 os modelos dominantes, Qs modelos dos grupos
influentes sfio moedelos sociais influentes. Cada crianca assi-
mila, antes de tudo, os modelos e os ideais da rlasse social
a que perfence e dos grupos sociais com os guais esld em
contaio. Mag toda crianca sofre também a influéneia dos
modelos socialmente dominantes. Por isso, o5 modelos So-
ciais dos quais a crianca se impregna tém uma significacdo
politica. Refletem, com efeito, as relacdes de forga entre
grupos sqciais, e sobretude entre classes socials, no seio da
sociedade giobal. Ora, a politica é a expressio, ao hivel do
poder de Estado e da luta para conquistar esse poder, das
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tensces e dos confiitos profundos que agitam a sociedade
global, Pode-se definir a politica, numa perspectiva idealista,
como atividade de transformacio da realidade social a luz
de ideais. Pode-se também, na fradigdo de Maquiavel, definir
a politica como atividade fundada na forca. Pode-se igual-
‘mente, com Lénin, afirmar, de modo ainda mais justo, que “o
istado & um organismo de dominagdao de classe, um orga-
nismo de opressio de uma classe por oufra; é a criacdo de
uma ‘ordery’ gue legaliza e consolida essa opressac, mode-
rando o conflito de classes” . De qualguer maneira, a po-
litica exprime relacdes de forca, inclusive entre ideals opos-
Los. A dominacio sccial de certes modelos de comportamento
¢ de certos ideals traduz essas mesmas relactes de forca que
se manifestam, também, noutro plang, ne dominio politico.
A framsmissio de modelos ¢ de ideais pela educagdo nio
tem, portanto, somaente wmaa significacdo scecial. Tem igual-
mente um sentide politico.

A educacao forma q personalidade

Ere segundo lugar, o educacio & politics porque forma a
ias  gque cefletem as realidades

e polit
individuo, lxando, no dmago mesmo de sua personalidade,

estrutu paleologicas de depen racia e idealize-
o, Como escreve ¥reud, “o edificio da civilizacio repousa

ipic da rentncia as pulsies instintivag” 6. As pul-
i anga chocam-se inicialments com as profbicdes
parentais e socials, Depois, por volta dos cinco ou seis anos,
isto &, no momento da ligquidacio do complexe de Bdipo, »
crianga inlerioriza essas proibicdes. Assim se estabelece, no
; mesma da personalidade, o Superego como instincia
siva ¢ o Ideal do Epo como representante dos ideais,
is normag soclals constifuem, entdo, o esgueletn mesmo da
personalidade do individuo e ndo sfo mais vividay como
barreiras exlernas. As pulsbes sexvals e agressivas que nio
COITE 1 As normas zociais sio ou reprimidas, ou su-
blimadas. Sdo reprimidas no inconsciente quando os desejos
sexuais agressivos entram em eonflito com as normas socials

no prine
tla

o2

S L, L'Blat et lo Révolubion (Gonthier), p. 9.
U Feeun, Malaise dans lo civilisation weur, 1970, p. 4T
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de satisfacdo da sexualidade e da agressividade. Sdo subli-
madas quando podem ser satisfeitas através de formas deri-
vadas, mas socialmente reconhecidas e mesmo valorizadas:
por exemplo, a sexualidade sublima-se em arte ou misticismo
e a agressividade em esporte ou ambigio politica.

Na medida em gue essas normas sociais interiorizadas
pelo individuo traduzem as relagdes de forca no seio da so-
ciedade, a formagio da personalidade tem um sentido polf-
tico". De maneira geral, a repressio e a sublimacdo das
pulsdes sexuals e agressivas estabelecem a idéia de que o
prazer ¢ um errc fora das normas sociais, que é preciso saber
se resipnar e se contentar com os prazeres socialmente reco-
nhecidos, que a revolta & uma violéncia inaceitdvel, que um
ser civilizado coloca seus desejos depois de seu dever e
que todo o mundo, rico ou pobre, obedece a essa moral da

crenuncia. A educagio forma assim a personalidade para

suportar fodas as frustracoes ligadas & vida social, inclusive
as que sdo engendradas pela injustica, pela desigualdade e
pela dominacio de classe. A eduecacio é politica na medida
erm gue constrol a personalidade o partir de bases psicoldgi-
cas que tém uma significacfio politica.

A educagao difunde idéias politicas |

Em terceiro lugar, a educacfo é politica na medida em
que transmite as criancgas idélas politicas sobre a sociedade,
& justica, a liberdade, a igualdade, efc. Essas idéias politicas
jmpregnam os modelos de comportamento e, &s vezes, vemo-
las passar do implicito para o explicito, quando os adultos
explicam 3s criangas por que é preciso partilhar seus brin-
guedos, nao hater nos colegas, obedecer aos pais, ete.  De-
sempenham igualmente um papel na elaboracio das regras
e dos ideais que regem o controle pulsional. Mas tém tamy
bém uma forma prapria de existéncia ao nivel das idéias que

T Marcuse, por exemplo, mostrow como o sistema capitalista screscenta
2 repressfio civilizadora das pulstes uma super-repressgo que serve aos
interesses da classe dominanie, Do mesma forma, G. Deleuze & F. Guat-
tari estabelecem um parentesco entre capitslismo e estruturas esqui-
zofrénicas dn personalidade: “O esquizoirénice ecloca-se no limite do
capitalismo: ele é a sua tendéncia desenvolvida, o superproduto, o pro-
letdrio ¢ o anfo exterminador.” L'Anti-(Edipe (Editions de Minuit, 1972),
D, 43,
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prevalecem numa sociedade. A educagdo inculea na crianga
jdéias politicas sobre a sociedade, sobre seus fundamentos,
sobre sua organizacdo, sobre suas finalidades, qtc. Propoe-
lne certas explicagdes concernentes a liberdade, a justica, as
_greves, aos palrdes, aos policiais, ete. A crianga 43,.551m11a,
assim, idéias politicas que, como o0s modelos socials € 08
ideais, refletern as divisdes sociais, as lutas sociais e as rela-
cées de forga no seio da sociedade. Adquire, ao mesmo tempo,
as idéias politicas de seu ambiente familiar e social, e as con-
cepebes politicas dominantes, impostas a toda a socledade
pela classe dominante.

A filosotia francesa do século XVILL, que se dizia filo-
yofia das “Luzes”, denunciava as idéias falsas difundidas na
sociedade pela Igreja e pelos privilegiados para manter w
obscurantismo favoravel & opressiod.  De fato, essa nogho
de ideias falsns ndo ¢ muito satisfatoria; a noc@o de ideo-
logia, tal como foi definida por Marx, & bem mais rica ‘dle
sentido. A educacie preenche uma fungio politica mistifi-
eodorn, menos cifundindo idéias falsas do gque veiculando
idéias verdadeiras que, destacadas das realidades econdmi-
cas, sociais o politicas das quals emanam, apresentam-se
caoma auténomas ¢ sao recuperadas por um empreendimento,
consciente ou incensciente, de camuflagem da realidacde.
Assin, o idéin de liberdade néo é falsa, mas sua teorizagio
burgiesa, que impregna a idéia tal como & difundida na so-
ciedacle, deu-lhe uma significagdo gue permite fazer dela
um uso ideoldgico. O homem & vamn ente mals ou menos
livre neo seu trabalho, emy suas 1 e pom o proximo, na
sua vida cotidiana, ete. Mas essa lberdade apresenta sernpre
uma torma determ
Por exemplo, o individue é teoricamente livee para escolher
a profissdo que deseja exercer. &, na realidade, submeti-
do ac mercado de trabalho reg pelas leis do sistema capl-
talista, leis que exprimem a opressdo de uma (!12}|,S.":if3 wsoci.aii.
por cubra e que contradizem, assim, o conteddo teorieo da
idéia de lberdade. O uso ideoldgico da idéla de liberdade
consiste era tratar a Liberdade como uma idéla auldnoma e

3

¥ De Bry, sm 1790, escreve, falando dos déspotas: “15_3ra ::'._s:)brv. 0s vicios ©
os erros dos povos gue estava fundada sua dominagdo; era pre 0.
portento, forgentar esses vicios e reforesr esses erros para manté-la,
(Essed sur Udducelion nationale, 1790, p. 3. Condorcet desenvelveu
abundantemente esse tema, muito difundideo na época.

inada, em condicdes socisis determinadas.
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justificar, pela idéia de Liberdade, a auséncia de liberdade
efetiva nag condigdes concretas de existéncia,

Impondo suas idélas politicas, a classe dominante con-
sepue assim fazer passar ideoclogicamente suas finalidades,
seus interesses e sua concepcdo da sociedade para os da so-
ciedade global. Essa ideologia da classe dominante impregna
os modelos culturais dominantes de uma sociedade e confi-
gura os sistemas de representacio (moral direito, religido,
arte, filesofia, ete.). Seu objetivo ultimo é mascarar, por trés
de uma igualdade tedrica dos individuos e uma unanimi-
dade social mitica, a desigualdade, a injustica e a opressio
que reinam na seciedade ¢ que se braduzem na divisdo social
do frabalho ¢ na luta de classes. A educagido &, portanto,
politica, na medida em que transmite, sob sua forma expli-
cita ou por intermédio dos modelos de comportamento e dos
ideais, idéing polificas, e notadamente as da classe dominante,

A educaedo é encargo do escola, instiluicdo social

Em qguarto lugar, a educacao é politica na medida em
gue € encargo da escola, institulgiao social cuja organizacgio
e funcionamento dependermn das relacdes de forca socials e
politicas. A escola ¢ uma ingtituicdo educativa: esforca-se
por colocar em agho o8 meios mals eficazes para alcancar as
finalidades educativas perseguidas pela socledade. Transmite
as criangas modelos explicitados e estilizados de comporta-
mento, isto &, modelos mais puros, mails esquematizados, do
gue agueles que o crianca adquire através de contato social
direto. Ensina as criancas a se controlar, iste &, dominar
sets impulses sexuais ¢ agressivos, e facilita a sublimmagdo
incuteando-thes certos ideais. Explica-lhes, direta ou indi-
retamente, ¢ que € a sociedade, como ela funciona e quais
50 os deveres dos cidaddos. Em suma, a escola visa a uma
transmissiao mais eficaz dos modelos e das normas de com-
portamento, dos fundamentos éticos do controle pulsional e
das idéias socio-politicas.

A escola desempenha, portanto, um papel politico na
medida em que propaga uma educacao que tem, ela propria,
um sentido politico. Assim, os grupos socials e as classes
sociais procuram fazer da eseola o instrumento de suas fina-
lidades, de seus interesses ¢ da difusfo de suas idéias, A es-
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cola é o campo de lutas que traduzem as tensdes e os confli-
tos que atravessam a sociedade, a comegar pela luta de clas-
ses. A escola se diz laica e politicamente neutra, mas serve,
antes de tudo, aos interesses da classe dominante — apesar
_de ndo ser totalmente fechada aos modelos, acs ideais e as
idéias das outras classes soclals. E, a0 mesmo tempo, vitima
e fonte de propagacdo da ideologia dominante, pois con-
funde os modelos, a8 normas e as idéias da classe dominante
com os da sociedade, e mesmo da humanidade. Nao cria a
ideologia dominante. Esta ¢ engendrada pelas estruturas e
pelas préprias relagles sociais, e a escola contenta-se em
adota-la. Mas reforca a ideologia dominante dispensando
uma educacio que se diz humanista, puramente cultural e
independente das realidades sociais. A escola pretende profe-
per-se das realidades e das lutas soelais € dar a todos a mesma
cultura individual. Mas, refletindo as finalidades educativas
de uma sociedade de classes, a escola transmite wma cuitura
individual que tem wma significacio politica de classe. Além
ligso, na, medida em que seu isolamento com relagdo as rea-
lidades sociais lhe traz nwma garantia de objetividade culf-
ral, e€la mascara, ainda melhor, a sipnificacio politica de
classe dessa cultura individual do que o faz a formagdo por
ontato social direto. Y

0 pode escapar

a esse papel politico, pois
tas formas d g ey de um

a, rmondeiy ade, pariic tico)y, guer
Estado que exprime os inleresses do classe
wende deles:

;] de d
YU 8
de um

£ 1Ml

amento

o e sua gestio: financ
privado ou plblico, grabul lade Gotal, parcial ouw nuls;
para sen trole; controle por um Estado, uma
Ipreja, wm Par na municipalidade, por uma associagan
de pais de alunos, efe,;

-------- para o recrutsmento de seus professores € de sed
alnnos: recrutamento local on nacional; recrutamento por
simples insericdo, por @¥ame OU POr cONCLrsa; abrativo finan-
celro & socia) da funcdo de professor ou diplomas concedidos
pela escola, ete.,

- TRTE 8

— para ¢ reconhecimento social do valor da educagBo

que ela dispensa: valor dos diplomas, adequacic dos progra-
mas as necessidades da sociedade, acorde da socledade 1o
que concerne ao modo de contrele pedapgdgico, etc.
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Essa dependéncia multiforme da escola com relacdo a
sociedade determina, ao mesmo tempo, as finalidades da
instituicdo escolar (formagdo de crentes, de cidadaos, de
trabalhadores, de funcicnarios, de técnicos, ete.; formagao de
massa ou formacéo de uma elite) ¢ sua organiza¢do interna
(poder de decisdo e de organizagdo, tipo de ensino, modo de
controle pedagépico, forma de selecdo, ete). Por ser uma
instituicdo social, a escola dispensa, portanto, uma educa-
cao que tem sentido politico 9.

A educacdo é bastante politica. Transmite modelos so-
ciais e normas sociais de comportamento. Inculea na crian-
ca ideais sociais que formam sua personalidade. Propaga
idéias socio-politicas. X encarge da escola, que ¢ uma insti-
tuiciio social, Tudo isso prova que a educagdo ¢ um fend-
meno sociglmente determinado. Mas os modelos ¢ os ideals
sociads, assim como as idéias sociais e as pressoes sociais que
se exercent sobre a escola, sdo multiplos e muitas vezes anta-
gonicos. A educagdo efetivamente recebida pela crianca, bern
como o poder politico, estd, antes de tudo, a servigo da classe
social derginante. Na medida em que traduz as relages de
forca mo seio da sociedade global, a educagio ¢ mals do que
social, € politica.

Antes de confinuar minhg reflexic, gostaria de mostrar
que nio se trata, neste case, de uma descoberta. Apesar <o
nue pensem sobre isso os partidarios da laicidade e da neu-
tralidade politica da educacio, hé muito tempo que se sabe
nao s0 que a educacio tem um sentido politico, mas ainda
gue ¢ um fendmeno de classe.

A significacdo politica da educacds
é historicamente conhecida

A significacio politica da educacfio manifesta-se na his-
toria das instituigdes e das teorias pedagogicas. Os escribas
egipcios e megsopotimicos j4 eolocavam seu conhecimento de
uma escrita ao mesmo tempo secreta e extremamente com-
plicada a servico da difusio no império das direlivas lmpe-
riais. Sofistas gregos e retdricos do Baixo Império Romano

¢ Tomel o exemplo da escola, pordue ela. & hole a principal institulcéo
cldugati\;ﬁ. Mas poder-se-la fazer uma anflise do mesmo tlpo a respelie
ds familia.
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ocuparam altas fungbes politicas. O interesse bastante co-
nhecido dirigido por Carlos Magno as escolas nio decorria
apenas de motives religiosos; era necessario, para ele, tratar
da formacdo dos homens gue assegurariam o bom funcio-
namento das instituicdes do Império Carolingio. Na historia
da Franca, numerosos foram os reis que se interessaram pelo
funcionamento da Universidade e, a partir da reforma pro-
mulgada em 1596 por Henrique IV, alé a Revolugdo Fran-
cesa, ndo N4 um 6 soberano franeés que nio tenha tomado
medidas no dominio da educacde. A importancia politica da
educacio foi sempre compreendida pelos politicos.

De maneira mais geral, & historia das idéias pedagogicas
mostra que a pedagogia, isto &, a teoria da educacio, & filha
dag crises sociais e politicas. B essencialmente em periodo de
crise social e politica que uma sociedade se interropa sobre
a educacio que dé A juventude. As sociecades estaveis des-
eritas por Warparet Mead nio se colocarmn problemas peda-
pogicos, pelo menos enguanto nao estlo em contato com o
educacio ocidental, A educacio é, para elas, wIma atividade
social evidente, nilo-problemdtica, a tal ponto que os poucos
fracassos da educacho, produzindo individuos atipicos (néo-
conformes as normas de sua sociedade), aparecém rComa
incompreensivels, mas néo fazem emergir teorias pedagogi-
: Pazer pedepogia, elaborar uma doutring da educacio,
nae ¢ uma atividade inerente a toda vida social. (O pensarmen-
to pedagdgico 86 nasce numa sociedade atravessada de con-
flitos, Quando uma sociedade coloca o problema da educa-
e, ¢ porque se inferroga sobre simesma, scbre seu pasgado
e sohre seu futuro. Os problemas da dernocracia ateniense
geram Sdcrates e Platdo (o que nio quer dizer, evidenle-
mente, que sejam suficientes para explicar todos os aspectos
de seu pensamentoly; as puerras religiosas do séouln RVE
dao nascimento & pedagogin dos jesuitas; Housscau penss
profundamente na ascensfo social da burpuesia; a escola
laica dan Terceira Republica é fortemente marcada pela der-
rota de 1870 e pela escalada da pequena e media burguesla
radieal; o pensamento pedagdpico de Makarenko sem duvida
néo existiria sem a Revoluciio Russa. Poder-se-lam, assim,
multiplicar os exemplos. De medo geral, a pedagogia & filha
das crises sociais e politicas. Quando, numa sociedade, a8
lensdes crescem e os conflilos se exacerbam, a propria edu-
cacdo deixa de aparecer como um processo essenciaimente
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cultural e individual, e se revela explicitamente como o cam-
po das lutas sociais, o que ela é sempre implicitamente, A
pedagogia, reflexfio sobre a educacdo, teoriza entde o que
existe de conflitivo na educagido. Mas, como veremos dentro
cm pouco, ela nio pensa em termos sGeio-politicos as lutas
socio-politicas que perpassam 0s Processos educativos. Me-
tamorfoseia os conflitos socio-politicos em desacordos filo-
soficos, religiosos, étleos, culturais e técnicos.

A significacdo de clesse do educaco
é historicamente conhecida

Mzas a educacdo nio tem somente um sentido politice.
Tem também uma sighificacdo de classe. Através das mul-
tiplag relagdes entre educacdo e palitica, é sempre uma logi-
ca de classe que se manifesta. ¥ ela que impregna os modelos
culturais e os ideais, que nutre a ideologia dominante vei-
eulada pela educacdo, que tira proveito da repressdo das
pulsdes sexuais e agressivas, ¢ que se exprime nas finalidades
¢ na organizacio interna da instituicdo educativa. Essa sip-
nificaciao de classe da educagio, que, as vezes, PENSamos en-
contrar apenas em nossa época, sempre foi sublinhada no

Ccurso da histéria, nfo so por marxistas, mas tambeém por

pensadores burgueses, Quero apresentar aqui algumas pro-
vas disso. Que me desculpe o leitor pela extensdo das cita-
ches: elas me parecem tbeis para confirmar gue toda educa-
pao & educacin de classe, e que se sabe disso ha muito tempo.

— N. Krupskaia, em 1826

“Enguanto existiv uma sociedade de classes, a eseola serda ine-
vltavelmente eseola de classes. Toda n guestde estd all qual é n
elasse que esti no poder e gual a classe que divige & escola, sendn
diferentes os objetives das classes?. .. Hstando no poder, a burguesia
terla transformar a escola de massas om instrumento capas de
eseraviznr os trabalhadores: ensina as crviangas a obedecer, a ser
governadas, separadas e as ludibria com preconceitos religiosos @
nacinnalistas. A burguesia tem outras escolas para educar as crian.
gag e’

w— T'hiers, em 1848
“f preclse evitar abordar na escola 83 doutrinas socials nue
devem ser impostas as massas, a religido por exemplo. Pensar ¢

10 N. Krupskaia (Julho de 1928). Citado por Danjel LINDENBERG, -
ternationale communiste et I'école de clusse (Maspero, 19912, p. T
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fazé-las aceitar pelo raclocinlo essas grandes verdades seria uma
Insigne loucura tt.”

— Guizof, em 1816

“Se fosse possivel condenar o pove & uma ignorancla frrevoga-
vel, por mais injusta que fosse tal interdicio, imaginar-se- -la que as
clas%e‘; superiores, ng esperancga de assegurar seu império, tentassem
pronuncia-la ¢ manté-la. Mas a Providéncia néo permitin que essa
injustiga fosse possivel; e ela a ligou a tals perigos, que o interesse,
de acordo com o dever, impede og Governos de cometé-la t2”

— Um andnimo, em 1786, e Verlae, em 1789

“Nao, 0 povo nado é nem mau nem idiota, é a lgnorancla gue
o deprava. .. tentemos acalmar seus murmirics, dando-lhe a 1déia
da verdadeira Telicidade; iluminemo-lo nesse caminho fatal gue o
levs aos crimes; indiquemos-lhe ainda os melos de se preservar
contra tantps males que ndo vém nem da nafureza, nem de sua
condicie, mas apenas de sua negligbneia 137

"Esse camponés val tornar-se Doméstico, Soeldadoe, Artesio, cte.,
e se sua raziio nAo fol esclarecida, se, sendo jovem, nic se lhe ins-
pirou uma forle inclinagio para o bem, se nio fol prevenido contra
o Tunesto perigo das paixdes gue nele devem nascer, gquanto nan se
deve temer gue seu primeiroe passo no munde ndo seja uma queda,
neste mundo onde verd o poder de wm lado ¢ & Impoténcla do
outro, aqul g abundinecla, e acola o pobreza, nuns, a fadiga ¢ a
dor, e outros, os prazeres o oo molezs 147

- Cherles Démia, em 1668,
“B oslnda dessa Islta de bos educagho gue nasce a dlfmu‘ldcule
gque se tem de encontrar servidores fll‘J.:. e hons
véem tanios preguleasos ¢ vagabundos pelas Tuas. ..

de mendigos. .., fonte de desordem pobllea e 2 cargo da
Casa 15,

'I‘it sasim se poderiam alinhar ]’:ﬁp"i‘mw 5 ¢ paginas de con-
fissles também reveladoras do cavater de classe da educacéio,
Que nao se diga fque se trata, nesse caso, de uma oposicio

caduca, relepada rl pré-histdria social por uma democratiza-
gan |||) BrIS do séoudo BIE e ao longo de todo o

B Thlers -'lscursn # Assemblédn, 18491, Citado por A, Brost, L'Ensei.

grement en Frence (L800-1967) (AL Colin, 1868, p. 150.

L2 Ciozor, Essei sur DPhistoire ef sur Détel ocluel de Pinstruciion pu-
bligie en France (1818, pp. 4-5 '

1 Andnimo, Tnstruction du peuple divisde en frois porlies:
thes ajfm:c de lo santé {14785), pp. K

14 VerLac, Nouvenu plan 4 éducation pour toutes les clusses de citoyens
(189y, pp. 102-103

1 Charles DDémis, Bemonfrances faites 4 Messieurs les Prévodls des Mars
chands, Echevins et Principoux habllonts de lg Viile de Lyon, fouchant
In Nécessité et PULIte des feoles Chréliennes pour Vinstruction dey
enfants pauwvres (1668), p. 61

de [a morele,
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século XX. C. Baudelot ¢ R. Establet mostraram recente-
mente que, por tras da unidade aparente da escola francesa
atual, encontran-se duas redes de escolarizacio distintas e
praticamente sem comunicacio: a rede priméario-profissional
para os filhos do proletariade e a rede secundario-superior
para os da burguesia. Por intermédio dessas duas redes, a
escola atual participa da reproducéo das classes socials e da
dominacio de classe 16,

b A PEDAGOGIA OCULTA A
SIGNIFICACAO POLITICA DA EDUCACAO
POR TRAS DE SEU SENTIDO CULTURAL

A educacdo é, ao mesmo tempo,
cultiura e inlegracdo social

A educaciio & politica. A educacdo € um fendmeno de
classe. B cssas duas coisas sfo conhecidas ha muito tempo,
No entanto, como vamos ver agora, as teorias pedapégicas
neultam sjmtmcltwmne:Ltv a sipnificacho pelitica da edueca-
gio por tras de seu sentido cuitural.

A educacio é politica, mas ela ndo é o politica, nem
fampouco de politics. B, antes de tudo, wn empreendimento
de formacio das crigncas, Ilssa Tormagdn desempenba dois

apéis: por uwm lado, cultiva o individuo e, por outro, asse-
gUura SUa :ini'('p‘r',w-;iﬂ social, Thma eriaoca nasce. Ja sabe
fazer cerfas coisas, que aprenden duranie a ge .;Ldg:iio: T e
mar, chorar, agitar-se, ete. Adapta progressivamente essas
condutas 45 10vas cor.l.digﬁes gue -encontra apds seu nasci-
mento, Mas esses coml:»ortmmf‘nms elementares sao insufi-
cientes para que possa salisfazer por si mesma suas neces-
sidades e se ahater da ajuda de outra pessoa. Eneontbremo-la
uma vintena de anos depols, para determinar em que s edu-

le ), Bavoprot e R, Bgramer, CFcole capileliste en France (Masperg,
1991, % pxer-iw observar gue, se os resultados estabelecidos pelos au-
tores nio sfo contestadns, sua inferprefacfc, entrelanto, nho tem una-
ndmidade entre os pensadorss marxlstas; ef o prefécio de Micos Pou-
lantzas ao livre de 12, Lindenberg citedo mals acima: “A reprodugio
das posicdes nas relacées de dominagfio ideolégics e politica, assim como
apela para 08 a.pme-lhos apels igualmenie pars outros aparelhos além
dos aparclhos ideolégicos de Estado, notadamente para o proprio apa.
retho econdémico” (p. 13). ReLornarcl a essa ldéia, fundamental para
Interpretagio do papel social e politico da escala.
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cacdo a transformou. Ela adguiriy comportamentos, conhe-

cimentos, ideais, téenicas, ebe., gue fazem com {ue seja CcoTL

siderada comn educads 8 gue caracterizam sua personalidade.
Fssa transforms individual eonstitui wm primeiro resul

epttiva o individuo. Alem
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0 ona cfl.iv'**io S0
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sdo o fonte das diferencas socials; parece, ao conlbrario, cla-
ramente, que as diferencas socials estéio na base das diferen.-
ras culfurals.

A crianca é, antes de tudo, formada para ter certos com
portamentos socials ¢ ocupar ¢ mlo lugar na sociedade. Numa
soricdade dividida em classes, a situacdo social do individuo
resulia es .ﬂ;enr.:i.\lunr‘nli, de seu papel na divisio social do $ra-
palho. B preciso, portanio, para compreender a significacio
poiitica da ei.ﬁu(::.u;:.w,u ern nossas sociedades, nao isolar sua
funcio cultural de sua Tuncin soc 0 esgquecer, sobre-
fuddo, que a educagio prepara o individuo para ocupar um
1{|:|ng| na. dm siin social do brabalho, Tal & por irds dos i

' Iun pela pedagogia, © (’LUIL(J.dU real mals
jn(.LGA

-

s ‘E{TI.’I"]'I e sels Pa s nilo se enpganarm, alids, o esse JL'
peito, Rares :;1Lu i‘lm p.u,, qw JH"" 1 mmc ienteme mo fins
8 edusand ;

A0 1JL|b. l|| 08 mT [l.){
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A pedegogio alega o sentido ruffmr'l n'ru
¢ treascare ideologicamente sua significo
e sobrefudo sua significacdo de clags

A educacio tem, portanto, um sentido,
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social e po]mm da educacio & compreender gque a cultura ' como o término de seus esforcos. GQualguer outro ohstaculo
do individuo ¢ determinada pelas rea hﬁmdeu ec c:morrx’l.ca:a. serd, uin atentado ao direito de lodo cidad&o de adquirir todas
sociais e politicas. Mas néo é as; isto 8, &3 perfeigfes de que ¢ suscetivel 1T
a leoria da ‘EE!-ljm(.dlflfl, julga a educ . I* lfl r‘wm.ndﬂr a0 Exigte uma eseala de cultura do espirito bhumano, sem
,.rcmt'r!).r"m gue a siluacke social do nnchqu & wma I"IZIT‘I.“(' outros limites que os determinados pela naturesa de cada
q iéncia de sua formag o cultural, @ LJ_L.L@ sna |:.1f.><.le conceber A ‘ um. Kxiste uma escalp das profissbes e das fungdes na so-
] g realidades ciedade. Essas duag escalas se correspondsm. O nivel atin-
it leetual, moral, pido na primeica just] portanto, o lugar ocupado na
im.:.n consequifneias unda. B onesse

@ .4.:., qu.‘,.y : lo que, em Romome, ¢, de rnaneira
1[.;.1(.1.,.. qui ndio m fr—qmm‘ mais geral, na pedagogia, a eduencio é co]:usiderr,u,hd, COMo
1 Pode-se i‘mi'um" ) nolitica.
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termos cullurais e metafisicos. Bem mals, Plalfio denunela
vigorosamente os :sof.i.stas qw-, na Cidade, utilizam a retorica
pars fins politicos. Da e foyma, em Rousseal, a edu-
cacin de Ernile deve |m,' wi-le: para o respeito ac contrato

social, mas seu grande principio & yodir a Natureza., Quanto
ao radical-socialista Alain, considera a poesia de Homerc e
¢ wnmm 1 ode Ta ‘rv, eono e uma educacio gue

e o poder. Assim,
f tm wma nilida cons-
v da educacio, o eixo de
;i n'li‘l'i{*n Definem a educacio
A Matureza, & Fazia, ao
pm tual e mm ‘1I . : sorte (ue sua pedago-
pla £ uma relflexdo sobre a l._ mm a do Homem, e nida sobre
‘1mnhM%uWu|K““ i
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CULTUBRA  E IDECOLI A

M. Introducdo: como funciona a ideclogia pedagogic
Significacdio marxista da polavra ideologic

A educacdo ¢, a0 mesmo tempo,
individual ¢ wmn fendmene soo
cducacio, pde e evidéncia o p y
e ocutta o segundo, Mascarando assirn @ imporidn
o educa(_;;éio por tras de sew sentido cultural, a
desempenha um papel ideclogico.

Nossn problema, agora, B saber eome hmvw‘rld. e |

> GESA |rlf’ﬁ|upn(|, pmm chpice.  Winnos g
' ; ['111'1' :
‘('ll| rahalho g oo Tuta
i ' bu]ltm

prtrs €
‘I'f I"'I']l'l |:': 5

m]lfu" lnqu ; plwlsu By
vata, de politiea apenas na roedida em gue nfo des-
,m a particiy LQEEM‘I da Pl"llll“‘ll’”rl() na dominagio de classe,
Mas nossa analise do valor ideologico da pedagogia estd,
i, apenas Do sew comego. Com efeito, tods j.ril.e:o'mE;j.a‘,
lagogica ou outra qualquer, tem por Larefn essencial jus
||f l('bH" a divigin social do frabalho e dissimular a luta de*
B assim ¥l , corn suas idéias de igualdade,
: he*rdaduﬂ, ele,, oo 1, com & nogdo do dever seme-
Thante para todos, com o el grifio, com suas definigdes da

:9.3
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com o Direito, com seus eritérios de ]LL:\*:‘
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Dizer da pedagogia que ¢ ideoldgica é dizer que reinter-

preta, travestindo-os, as origens, o funcionamento ¢ os obje-
tivas do processo educativo real. e, realmente, a pedagogia
¢ idecldgice, deve-se edperay encontrar rela:

G

i

h

IRIAT
ke
cutdnral, Por coy

il

utia separaciio entre a teorla da educacdo e a realidade
social,
nrns transformacio dos problemas da educacdo em pro-
wnas aulonomos, teorizados num sistemnsa ideal;
uma justifieaciio, por esse sislerma 1r1ml do papel efetivo
mpenhado pela ed ' ni realidade social. Hase
‘a4 T ¢ .f:‘:y n.‘, dh”m;u,u.m'

B, oA reducd

o do problema social do educacdo
an problema da culturo individual
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mo tempo, comum e diferenciada. & comum & cultira exigida
pelas fungdes preenchidas por todos os membros da socie-

dade; ela se da, por exemplo, notadamente sob forma de
instrugdo civica ¢ moral, em escolas chamadag primarias ou
elementares. Aocs graus superiores da cultura correspondem

graug superiores da institi ugm miur* ativa, denominadas pre-
cisamente escolas 51!}')(:!1).(.)105;, (ue preparam
pare Tunedes socinis mals [ ciadas, A educmcio nio se
ocupa dire ,cmmnto com o divisio do trabalho e com as rea-
lidades soci { Cupa com cultura. Mas o sistema
de postulados n{urﬁ oA mm punntc entre-
tanto, a ess s empenhan
um pa}‘:;! pr . e uma s
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Para regeneral & sociedade, & preciso for-
que estiio na hase da vida social.
Dotlrens ecxprime, alids muito claramente, o postulaclo poh
LieQ fundamental da pedapogia ideclogica: “A democracia
postula a realidade da j{JL‘haO(l o valor dos individuos deter-
mina o da sociedade que eles compdem. .. O ]ML}QI'();,S() mm.;xll
tal tem sua fonte na ]JOIﬁ(‘(\lJ)lllddd(‘ das existd
ndividuais e sus medida no grauw de perfeigdo atingido |
estas” {p. 14). A reduciio da socledade a um GO mm cluh
lmi' ividuos permife transportar o pProgresso social )

350 O AL 03 fendmenos soeiais e _pc:)h.i;lr.:(:):a

sociais e politicas
mar o individuo llr}u virtud

pode

i rlg que adinm
“otali 1 e '.::(lad.f 1[".:1
duos . . A Iui,.l.: :

yu:ll]ml ala, o

B iLS 50 S b

do, o8 Ll
alibaris

fUe repouEd, na rec
sriente n |:|

CULTURA B IDEQLOGIA 39

Jean Chateau formulou ess w2 id¢ia em termoes particularmente
viporosos: “Nio se preparag melhor para a vida gque se vive
do gue pelo desvio inte ec‘l;ual." 2 (p. 1251y, “Para compreen-
der o real, ¢ preciso, de injcio, voltar-lhe as costas” (p. 110).
“Fols ndo & pela vida colidiona que se exercita melbor para
a vida cotidiena, mas por esse desvio abs me ¢ futx'i'c'
gque é o desvio educativa” {p. Ty, YA escola '
progresse social, a eriacic i‘S'|'t‘ 1tura1
eeontdinicas ou politicas, desint
pelas estruturas aty - salve Ao mval wLiLL frjmf :
sional, evidentemente, mas esta lem oubro sentide” (p. 61).
Evidentemente! Basa ideia de desvio & particularmente
i ' Corn efeito, Te fﬂm'r umna teor izagho pela
de seu ' 160t no 2 el

21y, :mr‘ﬁr)du e
',.l”'!. a ]1((!::‘

ot

. ,|,|3.4.o.t.nu. na
e A8 1 l,u“ para de-
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------ afirmacio de um postulado, lmplicilo ou explicito,

mas sempre fundamental, tre ansportande o social para o -
dividual.

]
ol

Mas a pedagogia ideologicn apoia-se igualmente sobre &
OIS ‘(}'[i( r'n.u que tira desse triplo processo. As mais Iroor-
tontes 580 as seguintes:
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viduais. 86 ¢ individuo existe verdadeiramente. Ele & a razdo
Oltirma de feda realidade social. Para atuar sobre a .someﬂdde
& preciso, portante, atuar sobre sua causa, isto €, sabre o
individuo., Passando as es .,r»brn a mdmd uo, essencial-
mente, pela educagh srmacies sociais sdo,
antes de tudo, eonsagii § I \EIBS,&(LL. gulturals m,d.x-
viduais, As estrolburas sceinig 530 apenas o forma organizn-
cional tomada pelas relactes miltiplas que cs ndividuos es-
tabelecem entre si; niio pod« I, {nm tanio, opor nenhuma
resisténcia as moditicng xmnte rada
gslrubura social depe IlL‘ :.b.*"
sentido, a reorganizog

exemplo, pressupde
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1 - Plalio nio julga a divisio do trabalho em termos de
est.tu.l,l.um o011 da utas coondmicas, socials e politicas, mas
|
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ipualinente que as estruturas e as lutas soclals tém por razio
titima, além da propriec Lui'f‘, as desigualdades mdmdums
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os fundamentos [iloséficos neles estio explicitamente tema-
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Temos tanta necessidade dela quanto do ar que respirames,
da ‘1]71,1& que bebemos ou da terra em que nos deitamos para

3 A nas permite tradazr o nexprimivel em ima-
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tica (parto das idéias) e no fato de que ele ndo ensina nada,
&, sobre esse ponio, reveladora, mas também se enconlra a
idein de auto-educacdo nos pensaderes mais inesperados,
quando eles se fazem pedagogos. Bm HEo 1 Tomag, por exem-
plos 0 homem gue ensing o faz sendo Py r:‘:;;!,r,xr socoryo de
fora i natureza, a maneirs do medico gue cura; da mesma
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que subsiste de bom e, apolando-se no elemento assim pre-
servado, ajudé-lo a leconstx uir sua pClbOllallddde Essa idéia
de que a natureza humana ¢ inaliendvel é claramente expli-
citada pelos sistemas pedagdgicos e pelas teorlas filosoficas
nas quais se fundamentam. Para Platio, todo homem con-
templou outrora as Idéias, num pas;sado milice, e pode
reencontrar o sentido da vida humana e converter-se & filo-
sofia. Quanto a Rousseau, é muilo explicito: “Renunciar
a sua liberdade é renunciar a sua qualidade de homem, 808§
direitos da humanidade, mesmo a seus deveres, .. Tal rendn-
gia € incompativel com a natureza de homem' 1% Vimos
como, em Rogers, mesmo profundamente enterrada na pes-
soa, a criatividade “existe em cads individuo e espera so-
mente a ocasifo de se manifestar”. Nesse sentido, todo ser
humano & suscetivel de cultura, pols a esséneia humana pode
sempre se atualizar no homem. A partir do momento em
gue a cultura se ordena a principios filesélicos que fundam
a eternidade da ordem do universo, a educacdo nada pode
eriar, mas pode reenconbrar a humanidade gque subsiste no
fondo do homen.

A habureze humana ¢ corrompidn,
o desdobramento da notureza humcrmz

: PR d 25
mana & inaliena vel, por gue se precisa de uma cullurs para
realizé-la em cada wn? FPor gue o homem nio & imediata-
mente o gue deve ser ¢ o gue pode ser? Se as Tdéias platd-
' Ao em nds, como se di gue urm esforgo seja necessirio
contempla-las? 8¢ a Hberdade ¢ inaliendvel, por gque
Rousseau 6 obrigado a constatar: "O homem nascen livie,
e, e toda s parte, ele estd acorrentado™ 157 8e existe sem-
pre no homem uma tendfneia crialiva, por que el se mb-
nifesta téo pouce? B precizo admitir que, em certas condi-
¢hes, 0 homem néo ¢ mals o que, no entanto, por natureza,
fundarmentalmentes, ele B, O homem ¢ sabic por nabureza,
e, no entanfo, es h. encadeado as realidades deste mundo, Ii.)
homem é moral por esséncia e, no entanto, nio se condum

.

moralmente. & hornem & cr w,LWO por vocacio ¢, no entanto,

14 ROUSSEAV, L‘u Contrat sociel (REditions sociales, 1963), @ 61
15 Rousseayw, Du Ceniral social fop. cit., p. 54
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nuire-se de esteredtipos. Desde entdo, compreende-se que
uma educacgdo concebida como cultura seja necesséria para
trazer novamente o homem a scu ser essencial, para atuali-
zar nele a nalureza humana.

Mas € preciso admitir, ento, que o homem se define,
a0 mesme tempo, por sua humanidade, inalienavel, pela
natureza numana tal qual ¢ fundamentalmente, e, por outroe
lado, por sen afastamento da humanidade, pela COTTUPGAO
de sun natureza. A nalureza humana é, a um 86 tempo, ina-
lienavel e corrompida. O homem € a alma marcada pelo
peeado original e a alma remida; é a alma parente do inte-
ligivel e a alma vitima de seus d(,s;LJoz, corporals; ¢ ¢ nomem
cuja liberdade € inalienavel e o homem subjugado. B ndo
se trata de duas naturezas justapostas do homem, mais ou
(R I nhas wma & oulra, mas de um desdobramento
internc & nabureza humana 16,

1 Tura
ke, @
rega,
T, Qe
er-se

'llu( o pedagogia que considera a educardo como o
116 como atualizagio de uma natureza huny
3. a desdobrar 4 natureza humans, A D
huznana, ¢, por um lado, o mn ureza essencial do hom
deli ug ele 6 fundamentalmente e o que deve toy
novemente, ¢ por outro lado, a natureza corromplda.
O procedimento seguido pela pedapogia 8, p{'li..nulm

g e b ‘pnr’l agogia coloca que a edumc*m &, ant
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‘ t(}' I nec essidade de educacho: & preciso, pcarl
ar gue o natureza humana foi corrompida. Mas,
Y0 ndo se pode renunciar i idéia de natur
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Assing, para PlatBo, o alma, parente do inteligive], e, por natureza,

uposla a0 corpo, gue é sensivel. No entante, ndo poderia haver desejo

corporal, npois isso Implicaria que o ¢orpo, 1nfumr cornandasse g alma,

r, Platfio tambéin aflrma que todo deselo, inclusive aquele que

(3{ : » acorremtar a #lma, é desejo da slma. QF Fédon (82 &) e Filebo
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cio como cultura e sem referéneia a4 realidade social: a
pedagogia deve, pertanto, desdcbrar o natureza humana, e

afirmar, a0 mesmo tempo, que ela & inaliendvel e gue fol
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i

sevia; & culfura aparece como uma protecio contra a soltura
dos instintos naturais. Masg o pcnsummto pedagodgico ca-
racteriza, ao mesmo tempo, © homem culto como um homemn:
“acabado”, conforme ac protdtipo da hwmanidade ideal,
Apela pay a uma dupla imagem do homem: o homem natural,
lado por seus instintos, prmnmn do animal, e o homemnm
culto, rej tando o mu' existe de mais puro no homem,
alastadn de tudo o gue é mrhg o do homem verdadeiramente
bomem, A naluress | Lada, a0 mesmo teme
pa, }rwl(» : natureza ideal do

1 pada um e que deve afirmar

naturais. Trata-se exata-

menlo da
1o
horaenn n

rezas irredutiveis
. meio demdnio,
nEm. anjo nem de-
nte anjo e inteira.
eufa natureza ani-
transfigurada,
umente, “natge
que  atestam sua
v eonstranger, Sug,
rmfureza. Ele reg-
2 58 manifesta

08 c::i..]jlt'l.n'a 1’15.(!\
humano ideal, é
var-se & lubar
nos do  horaer,
vinaciio, opor-ge
r-5e levar, soer
do homem cuito,
"erais, o modo
a linguagem, ete, Reen-
gque luta centra todos
i.ﬁlerrl;iIfi.u:zz;w tanto guanta
FEssa idéls da cultura
1o & partir do mo-
ac menos implicitamente, uma
“ser hums Aguele gue luta &
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mossivel *mrn carta psséne
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a0 mesmo tempo, aguele contra quem ele luta e aquelv por
quem futa. B em cada um gue se enr'nrma o principio da
real go de s mesmo (3 esséngls f wmlo d
real Ao de sl mesmo (@ .lh.x:|.1,l..llki

nac & portanto, ¢ ‘;e}"
essencial sobre o 5 ela ¢ plmfjr:ag 6. 0 indi-
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lidade social que se torna impossivel, para ela, articular, em
segizida, a educacgio sol realidade social, mesmo que
ggsa articulacio sejn Indispensavel ao funelonamento ideolo-
gicn da pedagopia?

£

A CorrLpy a0 l|ri. naturesa humans existe, seja primeira,
Figist Ao primelra guando o homem
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givel e que outrora cor ntemplow as Idéias. Antes da rorrupg’
existiv, portanto, wma pureea inicial da alma; esia & apre-
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duer maneira, corruptivel: ou porgue ja é corrompida, e
porgue, seguindo sua inclinacdo, pede corromper-se ainda
inals, ou porque ¢ homem natural deve estabelecer relagles
soclals que podem Trazer-lhe um acréselmn de dlgmdmc,
mas gue podem também perverté-lo. A pedapogia sabe que
A educagdo estd sempre amengada de fracasso, pois a cor-
upmn mpw- a m’nm‘n'ﬁ i nm nuzu huxm 1 #, de iniclo, ecom
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a tende
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todos 05 conlatos scclais de seu aluno.
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Natureza humang e soctedade ideat;
¢ desdobramentoe da sociedode

A pedagogia pod(‘ '|"1(‘J:"'E'“L1“|‘&;(J facilmente resolver o pro-

Mc'mn da preparagio da crisnca para a vida social. Como
pode & educaciio, que £ luta conira a o Tupgio do homem,
preparar g crianca para viver numa sociedade gue é corrom-
pida? A educacio prepara focrianca parg uma vida social
ideal, que deve trazer-lhe a dipgnid de do ser social sern, no
entanto, perverté-la. Do mesma forma como distinguiu a na-
Terema humana essencial da naburersa humansa corrompida,
) pmiagom distingue uma socliedade ideal neial, da
lade corrompida. A sociedade  wverd; yrs £ essa
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revolucienarios, igualmente solidarios
veis! —— e conhecerenmos o3 amankis
Eooue as estruturas soclals espereml
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5 gue cantam,
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¢ BEXEMPLO: TESTO DE KANT

es de passar ao estudo das mulliplas gignificacoes
ujm Ggicas do pensamento pedagdgico, eu gostaria de citar
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nificacio econdmica, social e politica do procedimento peda-

\
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POSSAIM. 1RO colocar real e imediatamente suag idéias em ? - oo : ; e
: eal ¢ imediat te suas Ideias em ] sogico, inicialmente e sua plobalidade, depois em seus dife-
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U 1A gl 1 TSSO 4 nads em dire- ) pensamento pedagogico, considerado em seu conjun-
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cultivados. Isolando, assim, a educacio das realidades eco-

némicas, socials ¢ polilicas que a condicionam, a pedagogia
canuifla o papel da educagio no Jogo das desigualdades
soeiais,

Mas nin basta camuflar. O funcionamenio ideclogice
da ]Ii‘( agnpia exige que, além disso, ela justifigue ae desi-
: 3 socinis, isto &, as |‘l|’“5|Jnalchwiw ceondmicas, e,
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tam pelo desigual desenvolvimento cultural.
procedimento, essas desigualdades sociais
recusava a levar e consideracao

E, no termo do
gue Rousseau se
reaparecem: “Trabalhe,

portanto, Serihor, no estado onde o colocaram seus pais e a
Providéneia” 22, A(" ﬂ( gun]dz‘u‘l@* srm"ais rlﬁn sﬁo explicita-

mente justificac
ainda que essa
partida, elas re
relaciio a qual ¢
em h‘mlw an
peda. i
,[.im f

,'La, .IMI').S., .1gnoradd5 na
ja comao wma coisa com
2, Allas, nem em Platio, nem
.:, (len m(. h;,\- ge;srm, em nenhuma ideologia
individuos nio tém de se lamentar
‘fuu, una ver e elas, uém de cor-
1o &ein
adividuos qUe

ILM Ao i slgmifics ’1:im s02ial
g .mll(* eliminar ay desi-
; " .uuu.l ()

SR o
eamuflacd

1llu

) os dire
Kese apelo a
nb e
LA,

arnana. A id
G0 coran o pr

yiriein,
cuitura

ICESH0

idenbifieado, 1761 (?), Correspondance
L, Drpraniza por ), A, Lelgh, ¢ publiesds por
nsine Press, Madisoo, 1969, Tomeo 18, . 113




T8

auténomo, fazendo abslbrag
tura repousa, entdo, em bases [ilosolicas
gico prelonde visar a fin
lidade masreada
precariedade.
especifico, no

social

sua autonormia

I

2

s :1li
ki

A sigmificae
da realidade &, on'l‘i
argurnen Lon:

come e Pl
natureza

:1":i 108

T

U,

Juldie

Eneile,

Assi m,

superior,

o for Moavelle WéTolse Uharnke

I"E‘IO

T

¢l
<:El o

soficos cln Hm
(Jldi T

do

- HJII}P
!Uo

AN

|[le

erTirna-se

15 1df>am que transcendem
1‘ maberialid
CaILP

v, 19606, 1.

a0 das realidades socziais.
e o sisterma pedagd-
LIEIRE, TR
le @ da
ecutative
pm] 0 |>(‘H‘ ammln pode afirmar

B

A MISTIFICACAG PFEDAGOGICA

A oul-

§ Qe GImEnam
por trds dos

5.0 ppale,

CULLTURA E IDEQLOGIA i)

em. sus realizacic, & sempre a mals apta a compree ll(ltl
os fundamentos filloséficos do universe: uma pedopogl

elaborada a |}drt ir de uma concepcdo filosdfica da ndil]lt"ml

humana pode 4
sociais entre ass

nag, portanto, justificar as desigualdades
; diferentes.

{ } cumlmt«) do glsterma pvahwwp‘mu fundado em princi-

L CONEeg e sicoldgicas, escapa

SyTes p )lu l,u'*l |"I1| eta. Tendo sido cologado
s sencial, toda critica social

Y passa necesspriamente

au pdo, se encon-

a

por :
fra prass

I:i"i"ﬂ.l‘.i’i.}iffnlll‘i"??l.l"
ey wroblent

Mao &

o8 1 .I.()(

ebicos  ouj




1l e S

80 A BISTIFICAGAD PEDAGOGICA

balhador deve ser sérvio, honesto, laborioso, consciencioso,
eic.: o mmlc‘lo Liu trabalhador 6 elaborado por acumulacio
de ¢ualid aosem que sejarmn levadas e conta dive-
tamente a4y L't!l}(‘u i oo trabalhador com gens payceiros So-
5, as estruburas econdmicas nas quals esse trabalho toma
Lugar e as lutas engajadas pelo trabalhador para rmelhorar
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nao-essenciais, uma vez gue ndo decorrem da natureza hu-
mana em suas caracteristicas fundamentais e, por outro lado,
ag inclul numa ordem pm\ruirncm clo universo e considera-
as sob forma valorizada da cormaple aridade entre indi-
viduos: estas séo, na verdade, outras tantas justificagdes das
desi ;J\mlr‘((n des sociais.
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lidades .souruu, toda ideologia, que repousa precisaments
nessa nocio de autoromin das idéiais, é reforcada pela ideo-
logia |gf:4,h.tgén 5. He s cultura & independente das estruturas

O gue é keoldgico nac é a idéia de cultura, & a utilizagio
dessa idéia para camuflar e justificar, ao MEesmo tempo, a
fdominacdo de classe, w |ﬁ|oc"u 0 mesme ir mais longe e dizer

| que todos os contetdos da cultura burguess ndo sao, em sl e das 1‘“’?‘5_’50‘3i‘5"3'ﬁy a cultura politica, juridica, econdmica, \:
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! cila Lermnbém idéias v JAeITRS, que s6 1(mmm T S m turas e das Tutas soclais. Entretanto, isso ndo significa que
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ITLERT mn 0 wa“m [ﬂnu da, idéia de liber nio é i il outras decorre eleito, a pro-
ie fato, .,Llldxnwnlﬁ lesejdvel que 05 (1 _ | o ] 8 gue 86 sdo

‘ 2 a f TR eriveis porgue se benefician cfeitos indugidoes Dor oulras

2] var o i ide L, A duc A0 (m gsocktal ao individual, per exemmplo,

LT, Nn:::sn- sobre outra. ma @ ddéla bue- ' pmpun & pedagogia. encontra-se em
i “I'@ &, 8 ne mal; ndo uvsuo }nmnm lill ‘ :

HAEL COTIG GO

PASLALE ‘lﬁ‘.-lﬁ}ifl']ffll
TNEsIIE, '{U]" [0LE,

Bn,

ey llvre

‘ regen : boa apar ! | ‘
\ le gua dentig 4 : : le de elon i
| il
‘\ 1| |
| i‘ !
‘ il sla fur
| fil
\ I
1 o I
‘ goas oudres ideologios il
Il OGO O DTVERSOR
H WEDIMENTO  PEIDACS OO
|
i \ . - [
, I peabames de sublinhar essa funcio especifica da ideo- |
. i | ' afex! gl o Imovi B0 wdo pelo pen ‘}
5 "-mw;l i i g sua elabors 1~]U|I‘Il Varmos agora ‘
& afir- } iAENE] .'.|mn"mdm o sigr nificacdo ideoldgics
o et diverst 4 nentos ped i CORNEEerns
b 'll'“ Bt ! | prandes momentos do proces oo pesta-ncs relem-
,;ﬁ]ffr“" bra-los ou estabelecer o sentido ulm Opien deles,
Hee e
(Mt 1



CULIURA E (DEDLOGIA 85

B4 A MISTIFICAGAC PEDAGOGICA

Gstruturas ¢ hilas sociads,

oy oyt obstaculo social basta para desviar o homem de sua vocagio
responsabilidade individual

profunda, ¢ o lance Ideoldgico estd jogado. As estruturas

. , L , : sozlais estdo ocullas; as lutas socials sfio transportadas para
A pedagogia re 3 soclal o individual € considera que Iatas merais, internas a cada individuo, o homem é respon-
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mente. Mas esses modelos tém fambém uma significagao

f pelo que omiteny; valorizando certos aspectos da
mrdvmn mlm ard, de wma 86 ves, os oubros as-
9 A nrt|nmnr.a, ; _hmr,u.x, ¢ poder, et
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se encontre forcade a prover sua existéncia, nfo segundo seu
impulso, mas segundo o comando de m.leE;, tem falts de
personalid civik e sua @ incig. ndo se di sob nenhuma
lorma senfo por adjiungio” & o caso do operdrio, do ser-
vigal, do empregado, de todag as mulheres. B Kant, falando
da erianca, tem esta frase extremamente revels, dora do que
& g pedagopia huumcm o YPode-ge inculeay nela, pouco a
pouco, a consciénein da igualkds ' uens no seio da
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Ao da natureza humana, A pedagogia considerou-se fora arfificio social contradiz & Nabureza (Rousseau), etc. A pe-

FAl Ca HEilitiac 1 i dagogia esforga-se, entdo, em considerar a educacio como

empn porgue eonsidera o naturera humana lora do tem- ‘
o B roveiders > ;;ah hummzr{ fora do tempo porgque ) anificacho do individuo em tomo do ndcleo ess encial de seu
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LT gogla dita nova, s abstitua uma pe dﬂ?‘[)g a dita tradicional, MOnNIZAgAD “0‘5 confrarios @ 95{‘-—'?* a0 deve Leenconirar
| que as br i erites para impor I]IH;EEI].;E{A.T-{'@E.:%JL n‘u ::u;zu,;ﬂl.i.q n:..f;sr -\rr_-r;.t, o nalural no bEE‘!:lLO' tln somg..l,
vata-se exalamente de h-u munmur o8 conlrarios e ndo

wina nova Jdeis ¥ NpA] Imm‘um e, por ,ua Ve, [
tenderd ter um walor ll“lf*ll'J:J Ghiers oilar ag 4,
hastante Ilmf"u A qur’ u=ﬂvlﬁ hmm A Yig s .
o pria sfl s @ natureza dissernos, .1 peda-
i : fin e em fatos
tes [ilosofi

enbe ‘:h' m socia- Ic: X andn apenas o que define
1 ' nio existem

uma Onlea e
isto &, con-
*m.wc ial e como
i Immpm

' “{”v “- ﬁ O home :i wwu ilu gensivel, & & o [
|

3 t:fh: .TLIIT‘.&.'
Fl”'f‘mrl\ ) . 2 er it y
ela - ¥ : ; s, Ui idea N

edug 11 AT i :
- ] : 1
CoHE0 08 ol |
[
i |
| |
1l | I

iy O L § plar seu e 2 0o
somdancas, 8 ) !

TR

SEL )

|
coneiliag

: i s a,.a hatas socis

|

|

|

|

CoL A AE
aivel pontradis




e R R R R A MR A

£ VIISTIFICACRO FPEDAGONICA N :

o & MISTIFICAGRO PEDAGORK CULTURA E IDEOLOGIA 91
rolocs uma unidade e wma harmmenis finals das realidades i L For it
coloea uma unidade e uma harmonia finals de AR i de classe, na prapria teoria pedagdgica. Os males da socie-

ue ela descreven inicialmente em suns contradicoes, sendo i " ; n
que ela de ereven inie lalmen e m;‘ 1525 mnl adic ' | dade sfo provenientes da corrupefio social que, ela mesma,

sernpre £ cond :‘; e seja sub- | o : e e '
) :ﬂj‘: "qfl u.tlmw * d]: ru;m:” a i procede da perversfio gue serpre corrompe A natureza hiue
| Ceato Y Y : lidade das luts quais a ”fw oio mang, perversio pela qu‘u ¢ respon Lvu.r\'\fﬁ:‘l o proprio individuo. ‘
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apentia wm papel. OOEES i ! ‘ e o : o -
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or?'almx ;, ) mmrguilm,.¢1p:1|"1t1,1;‘|.‘19e31n;' agm; nos .,r’:nt]‘ru:}n'm,s, na }Eerriére sentiu, sem divida, a_que ponto seu quad;ro
mtellg ngid g)ﬂ V(E; Ii)‘;:”'(ﬁ o )‘ D:|1§3 ;?h:;l ("3‘~ “P(‘w; Dfﬁ’:ﬂw - _ era ideclogicamente transparente. Por isso, esclarece: “Na

f,””fj«{; 10 A f o i . 1).“ 2 COnsg ur e sevlyrrye Ale ] 3 e g T o -y o A Rsac A4 T

. I ) ] ol colung da direita, as indicacdes entre parénieses sd figuram

| Aumq'ui,::u Al .Ilfll.j"iL}J..aU cle vida, yisto e visa a0 objelbivo a Hiulo de nplos, pois cada calegoria social pode apre-
O BUpreEmo”’ 41y, Cora, esse impulso manifesia-se, par um sentar tipos muito diversos” (p. 66). Mas essa ressalva &

| Iadu pela ||L_zmr|(m|(;m) ou di LVI“‘ o do trabalhio, e, por nubro puramente formal, Lé-se, com efeite, na pagina 44, que “O
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isto &, do (3'(131“.|jl_'ln"ﬂ ¢l r‘n r|1m er c=‘t"t'er’in cerﬁzas p-x'ofa.:r,:mo {ohaer- sociaks que requerem qualidades individuais particulares, Cul-
vacao: nio exi elite: existe wma elite tivar o inr’lividuo ¢ libertar nele a humanidade ainda acorren-
em cada profis mf), {'-rmw a de mmhr-n de pastor, de advo. tada, prepara-lo para essi. voca cdo de homem que se dirige
gaca, de magistrado ow de empresario iodustrl ,.I., Tnas de ‘ diretamente o todo homem, & v‘%t‘ﬂm ar a iniziacido 2o huma-
uma elite no sentido gqualitativo e puramente humano: os ‘ no. O homem define-se por seus caracteres intelectuais e mo- :

i »H'I'u:n'r c‘h'wl'drm:a', mais capazes de pensar e de rals. A cultura visa sempre ao mesmo objetivo; tem inten-

5 plar wma situacio, de colocar um ¢io idéntica; mas existerm amplitudes diversas de cullura, pois
rmos essenciais: de novar, de anmt.nl todos ndo séo semelhantemente dotados, todos os jovens néo

1‘¢‘>m'1r.3 deles. o b ‘|g(1¢ ainda siio capazes das mals altas prervogativas da humanidade., #

normal que a educacio forme uma elite, mag frata-se de uma
elite cultural, e ¢ apenas secundariamente ¢ue BESA F*UL!
cultural se encontra como a elite profissional e social de gue |
a socledade necessita, ‘

Moo
siste na relacio
cendden e,

RS
B L
é acell
mani e

i a,, pl:n:r

I

antn, seus

o segundo bexte de ¥
izsx.w:lhsz & principio filosdfico frars.

poxr nlltl e

"I,n, i

'namm
[4 Lire lil"‘"‘ll

| A o .
i : ;‘ e *rmf's,mw' |>w;£1'm.r[ 2
1 )i

AN IO A WA N Wy Lt

BITADE  BI0Y, e

‘ o funcdn sl ':‘: . ' - oo , N se funda sobre
! mm;‘{l. lhl.n & ¢ acessfvel 0 : 5 L Ly, quer 1 sl:hale F’I?Hl;l:ll ou

J‘H

A0 Ot
[ QYL

inm fque ‘L;IL
yruitas lrus'”'.r ;

rosts © |'1u' 0
; s, 8ok

PR TAIEN

Hem branscend i”*m

Yy rmodo rm:, xm

.II elept

3 ¢
wulu I,rm!l.'w,, G5 o
1 eerhas

.1'105,&;'5' ..(,.mt.icm L1 ;ﬂu‘(;[)‘l"id:Ei.d'.'i




hiui\l\l“ii‘lm !WNMW

0 00000000 Ot

08 A MISTIFICAGRO PFDACOGICA ‘
|
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do zodiaco ou os 12 meses: exprimem a estrutura do universo
eob uma fTorma temporal. No séeulo XTI, a crisnga aparece
na. :”i(',o:rmgv;rrl’is,'L religioss p.u a representar ¢ anjo e o :m.r:m..!_rm
Jesus, depois, o infAncia da Viegem e a dos cutros santod,
A infancia s¢ ¢ laicize n# dconogralian por vella dos
séeulos XV e HVI Mas 0s ILtIrIL()E-. d? eriangas reals so se
encontram, de infelo, ne - o Lerna da morle
LR nta ao da 5o : : |1mm (0 6 s[)m nr 08 indcios
do século WYIL, para que se mnl tipliguem 0s retratoy de
eriangas vivas, ainda TRIOS 10 fim do séewlo BV O senti-
i Ao i T asce no steulo AVIL gue oo mc’c? a se

wante a Tdade

Afico na m

5 QOTLG m l oa devern,
i fern

langa remebe
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3 ideia de natureza, o que mantém a confusio entre as nocoes
de natureze, humana e de natureza, no sentido biolégico do
termo. Enfim, o tema do tempo ¢ o da natureza juntam-se
novamente numa problematica da origem que se beneficia da
ambiglidade da idéia de natureza: a infancia , origem indivi-
dual de homem, representa iguaimente o es tado origindrio da
hurnanidade e ex prigne, assim, og tragos essenciais da natureza
hurnans.,
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prime seus desejos e suas opinides sem esses desvios de con-
veniéncia, essas formas de polidez, essas nuancas afetivas que
caracterizam o adulto. Mas a crmnga retoma, B0 Mesmo
tempo, todos os esteredtipos adultos, é dvida de clichés, e da,

oA

A EDEIA DE INPANCIA 103

autonomia, sua originalidade, sua especiticidade, mas afir-
mam-nag merluvmclu constantemente os modelos que Ihes
oferecern og adultos e as socledades de adultos, A crianca é
para o adulto wra modelo de disponibilidade em face da exis-

téncia; mas aborda o existéneia tomanda o adulto por modelo.
O adulto experimenta admiracio e respeito pela rigueza e
pela profundidade da realidade infantil. Mas d& prova de
uma grandeza um pouco desprezadora disnte da impoténcia
da crianga. O estado Incomplete da crianga é, ao mesmo

as vezes, prova de uma malicia que, mesmo perm'mvmmrlo
ingénua, nio é menos surpreendente. A crianga é fraca, ma-
ledvel, subraissa a todas as influénelas de seu ambiente; mas
¢ também teimosa, respondona, oponente. A crianca é terna

e se apiada, de bt)m grado, da sorte dos pobres, dos infelizes,

duc' animais; mag essa idade ¢ igualmente impiedosa e teropo, promessa de perfeicio e imperfeicio nlual.

Sua agress ividade '-‘”-ff“@lfﬁ?bh%;%{ tl;bf;quizrlte.mciltra (’uu'lfrf 1&”311 A crianga é dependente ¢ Ii]llﬁ@];]f‘ﬂd(‘ﬁ"(’ HBern o adulto,
+} A g o AR RN a yiE & pEt ul l oy e v r K .

mais sem defesa. A crlanga ¢ lnmave 3‘1_1%-%'(‘3:“ I"')'"'"Lwll( “1(; ala. nAo @ nada; entretanto, a crianca julga, sem cessar, o

de estabilidade. A crianga © }tmp‘n,mu.m.,_m.cl.a necessita de adulto. A criance é ‘;;D-f-,rﬂmm“, : .1.1&.‘«. ;1«* adulto, & tal

calma e repularidade. A crianga é desordenada, mas ex : ‘

ain sobre

‘ ! prmﬂ,m r‘{ur‘ e, mmmu”-w nw-i
que, a sua vol ta, tudo esteja em ordem. A crianga ¢ indis- 1T

eipling 1iko exigente quanto ao respelto 4s reg
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4 segunda, mas essa mesma ajuda torna o adulio cada vez
menos indispensavel, portanto a rela¢fio adulto-crianca cada
vez menos estreiéa.

Enfim, a crianga é herdeira e inovadora. Prolonga o
-adulto, conlinua as obras empreendidas e assegura ao adulto
certa forma de perpetuidade. Mas a egdanca substitul o
adulto, transforma o gue ele {fez e lanca-o novamente ao
nada. Ter filhos ¢, como diz Plat3o, responder a um desejo
de imortalidade; mas cumpre acrescentar, com Hegel, que
o crescimento dos fithos é a morte dos pais, A crianca é, ao
mesmo tempe, a perpetuacio de nossa vida e o antnelo de
nossa morte. A cerianca @ a imapem do passado; eln propria
nao tem passado, mas remete o adulte a seu proprio passado,
A crianca & também a Imagem do futuro; é Tramente
future e svoca o Tuture Umitado dao adulto. A crianga :|:1£§0
&, esiritamente falando, nem o simbels do passado .
mi nem o do fularp, mas o LEF um ormdu'mrm p.mﬁmrm faz

: “'eﬁenlru ' 34 : ;
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Neotureza infontil e reluefo social
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A crianca ndo €, em si, fraca, inocente, ma, ete. Com
efeito, as nogdes de fragqueza, impoténcia, dependéncia, jno-
vacde, ete, ndo t8m um sentido absoluto. Remelem neces-
sariamente a um critério de apreciacde, a uma norma de
referéncia, B sempre com relacio a outro estado possivel
que somog fracos, impotentes, dependentes ou inovadores.
Um & frace com os filhos e ndo ¢ & com os empregados;
putro & inovador em politica, & nfo em pedagogis, ele.
Que critério se deve ulilizar no caso da crianca? Parece que
a apreciagao, de inlcio, deve ser Inologwr‘w ¥ c"mLo que, 20 nas-
Cer, o c'nungw & tmrjlug;l amente incapaz de bastar a si mesma,
val d ' eoadguiric novos pode A fragqueza,
a faita de acabamento, a dependéncia da crianga sao, por-
fanto, r)l@'l;)tv"mwni a5 t:r.)rmf:zqf.iiénc,i:a:-:: de sua condicio biologica
an n Mas 8 crlanca nasce e se desenvolve num melo
scu::izsl,‘i. 1as biol ogicarmente ¢ crianca € fraca;
; ‘ : u,iu &, com v ap adulto e as
dade. T me ma forma, a idéia
enbo adguire um sentido social guando
o gue poorianga € com o que se deve tornar, isto
halto. Da meswma forma ainda, dizer que a crianca

: 1 pensar que el nio possal
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pereceria. Consideramas assim a crianga ac modo do isola- A Qrianga nao ¢ somente irace, impotente, dep‘”flfl(i‘mxh
mento em condigdes naturais de existénela, e comparamos, I também, em razio dessa fraqueza mesma, exigente. Dirige
enldo, sens poderes fisioldgicos com suas necessidades natu- an adulto certo nimero de solicitagies, dm inicio, essencial-
rais, fome, sede, sono, calor, ete. Por conseguinte, a relagdo mente vitais e inconscientes, depols, cada vez mals afetivas,
| . entre a crinnca, por U l:mln o adulto e a soc de, pelo socials e conscientes. O adulto reage a seus apelos em fungio
' r)ntm nido par stitutive da condicdo infantil. O adul- de suag proprias necessidades, de seus problemas, de seus
| sl er: *Iuv Cormno m[uv o5 (ue .,up 21T conflitos, de sua po_m_n_uLI.u_LLde, ete. Da mesmea forma, a

fricins infantis em fungdo de seus
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a0 mesmo tempo, nao gquerer abster-se deles e & inevilavel
mente levada o rejeltar algumas degsas influéneias.

Nao de deve, alias, parar por agui, pn‘i 8, néo ¢ esguegs-
mos, a relacie entre o aduwllo e a criangs ¢ bilateral, A
crianca nao ¢, por natureza, 'imc){:r‘m S nm Ela & para o
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guerem que ela sejo e temem que ela se torne, isto &, do que
o adulto e a sociedade guerem, eles proprics, ser e iemem
tornar-se.

As vezes, esbociese, allds, o processo reciproco: o adulto
peforea-se por Ser £ssa pmsunagam ideal que oferece como
modelo 4 crianca e o sociedade procura levar em considera-
¢io asplracdes de juventude. Nesse sentido, o adulio e a
.xrnnz"odarﬁ«; tom.'ll'n S6 U pouco o reflexo do gue sac para a
i Mas wm pouco, sordente; com efelto,
; ialmente do adulto e da socie-
rio, seus delory Ltes  proprios,

nento.

ade & apenas wm el
o da eriangs ¢, portanto, a imagem elaborada
; (:,1edadL que st jetarn na erian-
> procura identificar com o modelo
mpreende-se hem, portanto, gue
amente.
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eshocar os dols eixos principais da utilizagio ideolégica da
idéia de infancia.

natural e ¢, portante, “normal”’. Considersr como natural a
autoridade do adulto sobre a crianga & dissimular a maior
O adulto exerce scobre a crianca wma auboridade cons- ou menor legitimidade das formas soclais que ela toma em-
tante. A ceianca @ \,>l.1.|ﬂ.l.}]h>yi"|, ans pgmmj gue a alimentamm e prestadas o é justificd-la no absolulo, L'nquantrv ela nio é
. fiscalizam todas as suas ].ﬁ:!.lci(!:llflf3 com O resto ria sociedade. justa senio sob certas formas e ern certas condicdes.
}l.}r;ﬁ;|;>eimzl.e de seus mestres que .,an :|.1‘1.‘ws-_ ,ndu ) aduito mostra-se tanto mais intratavel sobre esse capi-

tulo da okedigncia prianca qudn'. comgidera A aubori-
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a idade nio era um crilério escolar essencial, uma vez (ue dissimulacio do aspecto social dessas contradigbes, por tras
se enconlravam numa mmma r'las,se macmg ag rlL 0|i0 anos e de consideraces morais e metafisicas. A idéia de infancia

jovens de 18, em
£ oem 0

reitor, Fol apenas nos séeulos XV e XVI qie comegot o gran- Em Platiio, por exemple, 4 infincia é um momento no
de fechamento das criancas em escolas e c:c)legm OIgarti- vir-a-ser mdmclual da alma e a3 contradigdes do compox-
zados pelos adultos, e que se comecon, par razdes de ordem tamento infantil explic AR50 _pelas caracteristicas da alma,

il

pablica

pedag U[, [ens, A expulsar as criangas
I nédo é
desenvol
peidentais
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amenle um acasoe gue o senti aento da infinc dente como um pot denada e agilada como um louco,
ve, precisamenie no séeulo BVIL As sociedades 1s A infincia néo se define somente pelo estado lnicial da
3 dm ativi s adultas nos sée Manifesta ignalmente o vocagdo essencial da alma.
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Enguanto insuficienfemente homers,
8.0. IE-"B.I'a. a filogofia cldssica, ¢ para
sobre ancia é o idade do
o e ﬂul paixiio. Eoganamo-nos
nbes de .;,lmnoh) homens” * A in-
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tulo precedente. Pressupde a reducéo do social ao individual,
a definicdo da infancia a partir da natureza humana, o des-
dobramento dessa natureza e a idéia de que a mltura é
purificacdo, luta interna, esforgo para atualizar o que, no
individuo, representa a essénela humana. No horizonte de
nossa unagem da crianca, perfila-se, portanto. toda a ideo-
logia pedagogica.

b INFANCIA B CORRUPCAO:
PEDAGOGIA TRADICIONAL
B PEDAGOGIA NOVA

A natureza do r’i‘?ﬂ,ﬂ(‘(l’

Vimos, no capitulo precedente, gue €3]
des concepgoes pedagogicas da corrupeio humans:
ser primeira ou segunda. Na medida em que a
define & in lf COMO COrTUpCas, ence intramos, 1

peio pedagdgicn vaga, @
pedagogia nova. Todas duas d
matics de corr ',n;.élt) hauarni
de maneira dif

O
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o adulto, ‘
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desse nsuficid . de B8NV '1!0 rme a A
carrupeio. F
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da corrupgdn da c::fia;nu_:,a & nomy
Para a pedagogia tradicional, &
originalmente corrompida e a tarefa |i:i LLluc:Mar- 2 ti:,,w
raizar cssa selvageria natural que caracteriza a inféncia. A
pedagogia francesa do séeulo ZVID ilustra bermn essa coneep-

ard e
va alahoram
¥os o
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A IDEIA DE INFANCIA I

¢ho da infAncia 12, Para o século KVII, e notadamente para
m jesuitas, a crianca & um ser fraco, atraido pelo mal. Nao
& Ingcente, mas norrnm}mda pois estd ainda muito proxima
do pecado original, Para Hossuel, “a infincia & a vida de
um animar’, BRBérulle fala “do e.st.s.dlo da infancia, estado mais
vil & mals abjeto da natureza hwmana, depois do da morte”

pedagogos de Port-Royal escrevem: “0O diabo ataca as
eriancas € glas ndo ¢ combatem”, Existe, portanto, na crian-

ca “uma inclinacgio natural para o mal”, como diz Rollin 13,
Ragta relaxar um sd instante o vigilincia sobre a criancga
para gue esta se deixe definitivamente levar pelo mal, A
educagia deve, pm‘ tanto, anbes de tudo, desencaizar s im-
puls A pedagogia Luadw;onﬂ ndn desconhece o8
interess Ear w" da mmn} r‘onu* Lm.mmxtp a0 quc, se
Ihe reprovel algumas vemes
mente o e reverso.
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da mxmpoao infantil. Para lodas duas, a nafureza da crian-
ga € corvuptivel. Mas, para uma, a corrupgic € original,
primeira, ao passo que, para a oubra, & social, sepunda. A
impressao de que a peda gogia nova, diferentemente da peda-
gcg o tradicional, apdia-se sobre uma concepcdo da erianca
¢ iluséria, De fato, ela se funda numa mterprotat;uu p(mlwa
da natureza humana que a conduz a Ler mals conlianca na
crianga do gue ndo o tinha a pedagogia tradicional. Nao é,
por i8s0, uma pedagogia da antinatureza e da disciplina, mas
nma ]I)f‘dhl ropln, da natureza e da espontaneidade. Concede,
portanto, uma importdncia essencial a tudo o que & expressio
livre da crianca; fexto lvre, desenho livee, jogo livee, eie,
Reconheee o valor de seus interesses “naturals”, que procura
conhecer melhor. Desconfia da disciplina e das regras que
sufocam a espontaneidade infanbil,

MWada mostra melhor, sobre o

: ponto, a diferenca enbre
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mento do homem em diregio a uma vida mals digna e mais
facil, que, entretantic, néo sacrifica absolutamente sua liber-
dade natural, a infdncla preenche uma fungio especifica de
preparacio ¢ a idéla de infancia exprime tudo o que, no ho-
mem, & inocdneia, novidade, progresso. Nos dois casos, @
infanela traduz o sentido da existéncla humana.
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¢ precise mesmo seguir o seu reverso, pois sio necessidades
e interssses animals, B, quanto mais nova € a crianca, mais
proxime estd da animalidade; portanto, mais vil e abjeta &
e menos interessa ao educador.

A Insuficiéneia, a negatividade, a corrupcio da mmnqa
fundain, na pedapgopia tradicional, ¢ direito do adulto 4 in-
terverncio: a 18, u:'ie've ser 'u‘bm:ﬂtidw a uma Vip'ﬂéwu,ia
constanie, nio deve fazer
mostrar-lhe tuda. A ‘szeduczagy 0 dd, (L nt;a. pr eabu_poc, pm tanto,
a autoridade do adulto e o transmissio de modelos; em todos
os dominios de sua existénein, a crianca deve obedecer ao
adulto ¢ conformar-se com os modelos gre este e propde.
Mag curnpre wf"tn'lilll'l'"l]l)t AL nim 1||m de adultes: o pedago-

§ o TAQ pPrdiin y sivel do homem idesl, e
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onde reina a corrupgdo. Se essa ruplura ndo é efetivada
durante a infincla, deverd ser retomada na idade aduolta,
sob a forma dessa conversdo filoséfica para a qual apelanm,
por exemplo, ¢ didlogo socratico pu a meditacio ﬁ'artesiana;
para o filésofo, o adulto é ainda crianca, pois ainda é domi-
nada pelos prwum'mi’n ¢ pelag paixfies de sup infdncia; desse
modo, a filosofia COMEGHn por Uma propedéutica que é uma
pedagogia da libertacio aplicada & adulbo.

G proc edimento da pedegopia nova ¢ inteiramente ou-
tro, pois sua concepeio de naturera Imumsna £, elp mesma,
outra. A pedagogia nova di uma I.’li'LI('|:JL“E,|,¢.1.(_;‘;TI.1.,I posiliva a
falta de acabarmento da crianga e insiste no desenvolvimento
d| crianga, no I ’;’11‘.;0 firl qup 2l ("riam I”)[fl em via xilni* torner-se,
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edo, finalizacio, desabrochamento, l(.])l‘(J{iLlCdD an nivel inte-
lectual, moral e politico, da pureza original. Assim é afir-
mada a heterogeneidade fundamental entre n crianca, sabia
em potencial, e o adulie corrompida,

Natureza infantil ¢ psicologic do orienga

A rev mlu:”am da pedapogia nova, inaugurada por Rou-
geal, ndo consiste, portanto, Pm levar em consideraciio uma
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BN LANTO o seu futuro dissolve esse objeto. Desse modo,
aparece oulro objeto da psicologia qile nac o homem ideal.
e torna-se assim possivel, de um modo 33r>mﬁ, 8 COmpreensio
do homem por seu passado, isto ¢, ndo 56 uma psicologia
da crianga, mas ainda uma ps >1mlup & simplesmente.

Mas gque a concepedo da infincia elaborada por uma pe-
dlapogia torne possivel uraz psicologia clentifica da criaryg
nem por lgso significa que ela se funda sobre tal psicologi

A pedagogia nova desenvolve-se no quadro de uma |3m|>le
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turagio, como desenvelvimento especifico produzindo-se sob
o lmpulso de um élan natural. O crescimente bicldgico da

rianca, isto &, sen desenvolvimento natural, é considerado
mmm impulse da Naturesa., O deaelwolv;.mml'r) natural &
atualizacao da natureza humana e tem por motor essa forga

original indelerminada chamada Natureza. A adaptabili-
dade e o plasticidade da naturézs humana traduzem esse

I wtureza, que se manifesty pela
sepontaneidade ¢ pela criatividade ch homemns, e, mals ainda,
cesta, com efeito, sofre alnda mais essa pressio
era, que, no sdulto, tende o se cristalizar, a se pe-
; 1|71r1.0'lm:“|}:55m (€2 ,\:>:,f.m,‘»:('lrl) ,c!rm da Nalureza
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encontra-se, assitn, menos preocupada comn o passado da
humanidade, com a cullura antiga, com a tradicdo, do que
com o future do individuo, com & espontaneidade, com o pro-
gresso.  Além disso, a idéla de Natureza justifica metalisi-
camente a bondade e a eternidade da natureza humana,
Uma vez gue o homen é considerado diretamente como filho
da Matureza, ndo é marcado originalmente por essa corrup-
S50 {wﬂ, inzugurada pelo pecado origingl, se transmitia de
: Ao, Considerar a ovigem do homem a partle
mnsiderd-la diretamente a partir do Criador;
: l:l(n 0 erial bum, a cristura serd naturalmente hoa.
Quanto a r'ulrru]wrm torna-se H‘JcLU(JHddd a ligacdo u;tx‘v 08
qu'umkl,, L\/ 1w esta ndo {umx gt forma da or
-l).”t-r,ﬁ.:.l‘.l.H:':(..:ﬂ.d.&;*. entre ¢ 5 B Torna-ge M,eu 'm

i ; : »m iais qwe se desenvolve da-
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rormpe a natureza humana o a educagio
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ram pk'oteg,ldqs no curso da evolugo: & que essas ebpemez,
animals eram as que alinglam, a paxtn desse fato, um malis
alto grau de desenvolvimento. Com eleito, quanto mais longa

é a infhncia, mals aumenta o periodo de ]lh iticidade durante
o qual o animal brinca, imita, experimenta, isto &, multi-
plica suas possibilidades de acdo, e eNr 1quwr' com o fruto
de sua experiéncin individual o fraco capital gue lhe foi
transmitido por heranca™ 22 A idéia metafisica de QUE UINE
forca natural pressiona g rv(mum a se tornar grande & assim
Hustrada peln tecria da evolugdo, HEsta did sua dignidade &
infaneia mostrando que Lem um sentido, uma fungdo, uma
positividade, $4 nos tornamos adulbog porgue fomos, pri-
meirarmente, eriancas, A infincla ndo & espera passiva da
idade adulta, strugdo da idade adulta pelo jogo e
i |f}), o pela ango o (Maria
inféancia nao @ mais apa Infelizmente
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desenvolve no individuo é menos o proprio individuo, com
suas caracteristicas e suas diferencas individuais, do que
uma Nafureza gque se manifesta, ao mesmo tempo, na espécic
e no individuo. Bob a capa de um estudo cientifico do desen-
volvimento natural e dos interesses naturais da crianca, che-
ga-se assim a concepeoes metafisicas ideologicamente com-
prometidas, como as que vimos no quadro de analogias de
Ferriere. Mas podemos observar também que, mesmo gue
a teoria da evolugdo lance certa luz sobre a idéia de infaneia,
a redugéo do problema da infdncia zo da evolugio natural
consegue, de [ato, reintroduziy a idéia de Watureza por tras
da idéia de evolugiio. A criznga & wm ser social e 80 se pode
isolar nela uma dimensic puramente natural considerando-
se que, seja qual for o quadro social em gue ela Cresya, seu
desenvolvimento mnatural permanece o mesmo, assim como
suas necessidades e seus Interesses nafurals: mas ¢ ::;um'{"
gue na crianga se desenvolve, de ira, antdno 18,
Waturesa que o &, em nada, mod ]

socials de erescimento.

O pr ()Ll]l.,t)f]rl «mstm colocado &, em ltim
ntido gue o de desenvolvimne
demos &:‘.Jﬂ}ﬁ:]fll , hor volvirnento nat
muita diferentes. O desenvolvimento :zm&m.ﬂl
desenvolvimenta da Watureze gue se repm
semedlante & sl mesnac B siar sl ;
da natureza b Assim, no Em .
senvolvimento nafural & o caminbo da M
vimento da Natureza em Emile mals do que (J.f.t[;r.fl.‘l. w_:-]i'.'iu.rn‘«fa:ml;r.n
do pm prio Emile, gque PEITHIGNECE Uma sithueta poueo indi
vidualizada., A p rogia ndo pods proten,
Liffeidade enguanto permanecer  prisiome
desenvalvimente natural, gque & infel
fregqieniemente se encontea na pedagogia nova. A
desenvolvimento natural pode rerm r, T §e
tido, & de desenvelviroento biokdgico. ¥ esse cresc
bioldgico que serve, em geral, para a relntegragdo m rr!rw
metafisica de Natureza na pedagogia. NAo se trata de megar
o desenvolvimento fisiologico da eriang Was, em nen
caso, sob pena de recalr numa metalisica da MNatureza, o
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crescimento bioldgico deve ser isolatde das condictes sociais
em que se desenvolve, Por um lado, ele é diretamente in-
fluencindo por essas condigbes (modo de nutricde, ar, sol,
atividades da crianga, ete}. Por outro lado, como jai
vimos, 08 processos bioldgicos sio :‘;emp-w na  crianca,
superdeterminados  socialmente; que se _pense na signifi-
cacan soclal gue ap ata,  para o nea, o fato de
croszer, O desenvolvimento |'J'll'1L(:lg3"il"‘ ) 5, purtante,
desenvolvimento na o m' za elerna.
1 desenvolvimento natural inado e social-
cmente significativo. Nurm tere 'u:n,ier:n.(:ns,. pors-
tanio, r"m‘r\m '|"|m" 1!‘5( nvlul\m 0 desenvaolvi-
125D cla cr mals h' skl 'm. quadro social
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As idéias de fempo e de origem

A idéia de tempo retomaréd assim, na pedagogia, sua sig-
nificacio verdadeira. IDe maneira bastante paradoxal, a pe-
dagogia, gue reflete sobre & educagio de um ser eminente-
mente temporal, a criancga, expulsa, de fato, a idéia de tem-
po. Mas o paradoxo é apenas aparente: se se imagina a
erianca em fungae de uma natureza humana eterna e, even-
tualmente, de uma Natureza, ela mesma eterna, a ]E|E“1cl de
tempo nédo fem mais, Vexdadm‘.n:nente, lugar na pedagogia.
O tempo da infancia & reinterpretado como ‘rempo metafi-
sico da atualizacdo da natureza humana no que ela fem de
essencinl e de ideal, Dissociada de suas condigoes sociais
congreias, a temporalidade do desenvolvimento infantil tog.
na-se ilusaria: nada cria, é apenas o fempe oco e vazio do
efterno combate entre a essénela humana e & corrupgdoe, O
tempo da pedagogia ¢ sempre o o retorng as origens ¢ poder-

WA8 BSCTEVED 1MA, a da pedagopia como um discurso
|.{.k.“. nrigens & da rwnm do paraiso mano, A pedagogio se
sis norma no passado, passado eullural da hamanidade
pagsado  individaal ‘:.M wade em gue tmicm era aphnas
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Inta para ganhar tempo, para alastar o mals dcpr egeg, POSE-
vel o erianca da corrupcdo natural e aprosimé-la o mals 1apke

damente possivel desses modelos culburals ideals que pernibeny

escapar & corrupedo natural, A educagio tradicional & wma
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educacio apressada eme abolir o tempo para reencontrar a
eternidade da natureza humana 24, Na pedagogia nova, 4o con-
trario, o retorno & origem visa a wm retorno a nadureza. O ho-
mern ¢ oriunde da Nalureza, criado por umg Natureza boa,
providencial. Mas o tempo afasta o homem de suns origens
¢ tende o mergulha-lo na corrupedo social. A educacéio néo
deve, portanto, procurar ganhar tempon, mas e grdé-o, pelo
menod até que a crinnga sefs capas, por sud TALo ou por sua
experitneia, rio VERCET 8 COrrupein A educacio nova nio &
apressada, p O U Pas 8 perda da plasticidade
fundamental |10 humr‘m petrificagio progressiva, A educe-

nOYa. ; klcldu por abolir o ferpo e pres
servar w eter TLEVTAE 5 o peda.
in tradic o Ei.]., torno 4
L e ]
natureza humana. 80 wma pedagopis gue considera a erians
CH LU0 W Sl 1l desenvolvendo-se nom guadre social,
tambér em evolugio, poderd devolver o fempo saa dimens
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Socialimente, a crianga é, antes de tudo, wmn ser depen-
dente do adulle, & cuja autoridade ¢ constaniemente sub-
metida. Essa caracteristica socizl da infancia encontra-ge
em lodas as classes socials, em todos os grupos, e em todos
o8 dominios da realidade social, sinda que scb formas dife-
rentes. Tilho de burgués ou de proletario, membro de wm
grupo esportivo, religioso ou cultural, a crianca & sempre
considerada como inferior ao adulto, econdmica, social e po-
liticamenlke. A dependéncia da crianca com relacio ao adul-
to é um fato social inelutivel, qualquer que seja a organi-
zacan secial. A erianga nasce e desenvolve-se num mundo
de adullos e s mnqumm sua auntonamia progre
Poder-se-a afirmar, tanfo guanto se quiser, a dignidade ento-
Ioplm e o especificidade psicologica da infincia, moas néo
se impedira gue a crianga sefra a indluéneia, voluntéria on
difusa, dos modelos adulios ¢ que ela se insira numa socie-
dadle cujas estrutur a5, nrgﬂ.nizacéio modos de producio e de
vida b stam. Prelonder colocar essas realidac
cials entre denuneia-lag mes e COmo eonted
a4 rigueza . , nalurezs infantil, & substituir
samenio no"if,:‘u. }1.](_)1. uma tentativa de conjuracd
¥ da da crianga é um fato social que
nular com wma vara de condae pedagigica,
(H.M,L s der wm fato soclal g nio i'ltr' L.
0 adulto, um cerbo tipo
inl, e re tek £ preciso, portanto, imas
Lem Tr cde relagtes soclais

’prit &l

a in mnl‘u' adulios

cas. Ora, a ped lagd

llci § i 8

ag, o m l[*}d,( Ges Lunes E: ic
paturais, portanto, absolutus, da eTia nm S nJo acduito. D
simula e justifica, assim, as JIUU!.[](.L savialmente in A ,za.ma'xs

o oadulio, quer se trale, alid
ia da erianca.

: . 4, da
Lirarnia do adulio ou da bive

O primeire tipo de relagio enkre crianca e adulto € eco-
némico. Para o adulto, a (.::r nga & oum ser economicamente
nao-produtivo, que ele deve alimentar e culdar, gque pesa 10
orgamentio famillar e gue olaugca as vezes, a mie a abando-

nar momentaneamente seu trabalho, Quanto a prépris

crianca, ela vive constanfemente essa dependéncia financeira
e econdmica com relacio ao adulto. Mas o sentide dessa
dependéncia varia, fanto para o adulto como para a crianca,
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com a classe social a que perfence. Numa familin operaria,
a crianca sobrecarrega de forma bastante pesada wm orga-
mento familiar gue o rnonlante irvisério dos abones fami-
liaves nao basta para reequilibrar. Muma familic abastads,
a0 contririo, a carpa de um {ilho ropmsent:&. pouca coisa
ron relacio 4g possibilidades financeivas da familia ¢ & fre-
iientements corr ada pela redugio de imposto que o sis-
tema do quociente familiay permite. Além dizzo, ¢ falo de
que a eriznea ndo exerce alividade finaneeiramente rentavel
nao tem ¢ mesmo sentido em todas as elasses sociais. Pars
o adulto gue vive @) 1 drabalho, primeiva.
mente essa ausfneis, At constitul uma
falle de ganho diveta, 'r:!, M &e 1881, ||"'v'31101nz:u a
crignea aos olhos do dnlln AD Lo
alividade consis le* sssecialingy e em e
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o que explora profissionalmente suas aptiddes lulg,umtlc“ g,

estélicas e relacionais. A crianca nfo tem, em si, um valor
unlvuu) g ndo existe um tipo em si e umvemalmenm ideal
de relacdo enfre a crianca e o adulte. E simplesmente aber-
rante falar, no abstrato, da crianca e de suas relaches com
o aduito, eﬁqueu*ndn gue se trata ora desse ser gue g,rlta ¢
corre por toda a parte enguanto o trabalhador dorme, & noite,
ora desse ser cuja mgenmda.de depende de urma coneorrdén-

cia financeira e comercial impiedosa.

B, eniretanto, dessa cerianca em si gue nos fala o peda-
gogia, gquer a tradicional, guer a nova, Da mesns formsa
gue & pedagopis mascara a significacio social da edilcagho
por tras da cultura concebida como elevagio Pl"lll direcin no
Absolulo e realizacio em sl do ¥omerm ideal, irmuta &
significacio sooial da infancia por Eras das .ac.l.n"" de nabi-
ko que a

rega humans e de luta contra a corrupeiio. ¥ oem:
teoldgico isolar o cultura do con.
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portanto nio reexaminar as desigualdades sociais, que voltam
a ser encontradas, assim, no final da educac8o, Quer nos
esforcemos, antes de tude, por dispiplinar g crianca e por
JmL,u}can Ihe regras, quer demos livre curso 8 wma pseudo-

pomanmdade da crianga privilegiando todas as formas de
cx.pre sdo livre, ndo modicamos nem a situagio social atual
da crianca, nem seu desting social, nem seu papel na vepro-
dugdo das estruturas soclals nfo-lgualitarias. A disciplina
levard o crianca a respeitar o sfalus guo puma sociedade
injusta onde reina a desigunldade, Alérm disso, impedird
nlguns de dilapidar no jogo ow na depravagio a fortuna
familiar, enguanto fard, de ovlres, trabalhadores doéceis e
';..j'()].’ﬁ@:ﬂ.m:. A n:?.p(};.\l{,n u(.m.lﬁnr}lc i nmm%n.,.m I [}Mn EXPressao
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natural para o mal, quer perca sua espantaneidade e cria-
tividade. &, além disso, responsavel pela felicidade da socie-
dade, sendo definida a sociedade ideal em termos de virtudes
individuais: disciplina e respeito as regras, ou disponibili-
_dade com relagiio s coisas e ao proximo.
As estruturas e as lutas socials sdo colocadas entre pa-
renteses. Oz conllitos sociais sfo metamorfoseados em. lutas
internas 4 crianca, gque deve desfazer-se de uma corrupgio
original ou escapar aos efeitos da corrupcéo social. As fen-
ses 1o interior da pessoa, que, de fato, exprirnem a pressio
de normasg aig, forn se afrontamentos mor: g oIme-
tafisices no campoe fechado da natuveza infantil. Mag trata-
i sempre, em conformidade com o processe pedagdgico de
hatr mon b |Io r’cmh'mc)ﬁ,, de muf.tl uir, ou de deixar desa-
1@ harmoniosa, Che-
v abstraia enlre
fal :,,!ﬂs; andultos.
o explora.
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Quer isso dizer que o pedagogis
gogia nova, que sio, Lodas dmu, ileold i
implesmente assinilivels do ponto de vista .ml .
bastante surpresndente gue uma interpreba

A IDETA DE INFANCIA 137

divergente da natureza humana ¢ da intineia nfo refletisse
uma sttuacio e concepedes sdcio-politicas diferentes. Nao
esquecames que a ldéis mesma de natureza humana exprime
o que chamel um ideal social dessocializado, A idéia de
infancia traduz, ela também, vwm ideal social dessocializado:
nac somente ela ndo passa de um corolirio da idéia de natu-
reza humana, mas ainda o adulio e a sociedade nela projetam
suas aspiracies & recusas.

A fdétn de corrupche primeira emana de uma socledade
na gual ¢ lugar do individue ¢ mareado desde o nascimento,
lto &, de aroa hD(‘l(’(i(HJL’ et n[uv 'a, mu 1 social da crianga
] ) Ela traduz em termos
crianes €, antes
1es, A corrupgdo
e 0o reconbecimento da
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filhos e dos proletarios. Wma pedapogia da resignacio, da
ascese, da poupanca, da disciplina, do respeito, satisfaz as
mcessidacies sécio-politicas da burguesia. Corresponde, além
dissa, suas necessidades ecconémicas, quando a sociedade
apjtallsta & estavel, e quando a transmissao familiar do
capital, dos meiog de pmcl ucdo e da propriedade nela desem-
penha uwm pdpe} econdmico fundamental. Enfim. a propria
classe operaria sofre bhastante profundamente a influéneia
da pedagogia tradicional. Tmpregna-se dela, de inicio, como
de toda a ideolopia dominante. Mas adota-a igualmente
porgue exprime as condicdes objefivas de existéncia do pro-
letariado: peso das desigualdades, das estrufuras e das hie-
rarguing socials, desvalorizacio da f'"i‘i"ln{;"t "inwti* e face
do adulto trabalhader, n i 08 ue
nio se estd ey condicdes ¢ traha-
thar penosamente,

A pe tagfouﬁm nove &, ao :“rnntw"ir’lu,
afirma a igualdade natural dos hop
filha da naturezs, mais do |||[= m 1
dentes. Insiste 0o ¢ar "m'
manas, & conside;
socialmente 1g

L. ‘pc*rl.apr gia i

e 81 o él 7?1 m ‘.j
e o fberdade de
1;1’.11(_,1.[3,
puida. T i

par & iulins neia- sufoes nLe Hm raciultm-, 5;91“ i rim.a
empreendedora, A agegin nova corresponde,

uma socicdade que N)IUL a pigualdade dos direitos de Imlu..:,
que concedg uin papel :mpml.l e i indedativa individual, 2o
sucesso pessoal, ao espirito de mu}n eendimento e gue ACTE-
dita no valor do individug., Mas a afirmag i ]
1 avstrata dos individuos e da r?hpur(i.adv da ,
defwg subsistir as desigualdades soeials reals , que a {?OF‘LIPH
gla nova nédo leva dlnetmn-enl.e e consider .B.Qd.().
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Nio ¢ de admirar, nessag condicBes, que as boases da
'pedaﬂogu nova sejam dlapObtﬁS peta burguesia francesq do
séeulo XVIIL que procura alirmar seus direitos econtmicos,
sociais e politicos numa sociedade aristocribica imobilizada,
& mesmo reaciondria. A pedapopia nova foi, de inicio, para
4 burguesia, a luta pelos direitos individuais contra as estru-
turas aristocraticas. Mas, no séeule XKVINL, o poder econd-
mice j4 estd nas miog da burguesia, que deve assim, ao
nesmo tempo, reivindicar cont stonracia 03 c{MeJ_tos

‘ e politicos do homemn, e defender-se contra as aspi-
r"]r*orw populares & igusldade econdmica, _th‘f;M[Y('BUiB nova
responde bem 4s necessidades da }m -
vig. do séeulo KVIIL: aftrma DS
ssbroturas soclals herﬂ]mu‘_l,f 3
ahstrata dos iI:'|(m SR G
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gue, todos dols, re Jcmx.lem a suas necessidades, mas
sidades ] 15, Beonomicanmente, o 11|_,'c_,n-(3.a,_1_.:‘|.t.d.i
de sociedades em expansfo acomoda-se muoito bem a wa
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pudagogia da iniciativa, da criatividade, da rejeicdo dos mwo-
deles antigos, da cooperacao dos individuos no selo de equi-
pes de trabaiho. Mas, social e politicamente, a burguesia ne-
cessite. de uma p(,dagoﬂm da resipnaciio, da disciplina, do
respeito as hierarquios, da interiorizacao dos modelos fradi-
cionais de comportamento. A pedagogia ideal é para a burm
guesia atual, uma pe dagogia da inleiativa 1m|1v1¢lu.al > da
CODPEracan sucml que nie recoloque em causs as osimtm i
¢ as hierarquias sociais. Tssa pedagogia é aquela que z
burguesia procura, hoje, premover, com seus esforcos de re-
novagan e seus multlplos projetos ministeriais de reforma.

Entretanto, a idéia de inocéncia natural é, na pedagogia
nova, insepardvel da idéia de corrupcio qocmi Ora, a8

muopulltwumenlv bem interessante e introduz mm clife-
rengn politica es Eﬁ,.l“(:h,il mmn- p[“?lrlfrjb a 'Lm(lmuu.al £ oV,
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nova néo & revolucionaria: toma apoio de wma idéls da
natureza da crianea e nao de uma, Lu!m,p 3 Turid '
mente antiburguess da sociedade. A pedagogin nova pmm.z

nece ideologica o convém mes s do que a pedagogia
tradicional para wm capitalisnio moderno fundado na mo-
bilidade social e na expansZo. Mas a pedagogia nova abre’
uma brecha social importante, recolocando em causs os mo-
delcs socials tradicionals, Lornando possivel uma contestacio
da autoridade e da hierarguia socials, apresentando a cor-
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rupgao como social e reafirmando, sem cessar, o valor, a dig-
nidade ¢ os direltos do ser humanoc, A pedagogia nova ndo
prepara a revolugdo econdémica, social e pelitica: permanece
metafisica, continua a reduzir o social ao individual, veicula
modelos que permanecem fundamentalimente éticos, e salis-
faz mesmo, bastante bem, a:s Necess] sndes eco:némicas do
capitatismo atual, mas g
ullrapassapem por oulra pedag _ua. qw' jr=]:=meJL1 o3 conr-m
los ideologicos da pedagogia tradicional o e da pedagogia nova,
nio recusaria os rmodelos adulbos porque sdo adultos,
m‘i;l {ir- um *pm'wto m“ ‘s,' ta stcio-politico e gue
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A sociedade, come o adulio, projeta-se na crianga. Sua
mpmsentagao da infancia tladw o que ela é e 0 gue quer se
tornar. Se a infincia serve de suporte a essa projecdn, € em
razdo de sua dimensdo temporal. Néo existe problema peda-
gogico da infincia senfo para as sociedades que imaginam
sua realizacdo ideal no tempo. 80 as sociedades gue 8¢ con-
cebem, elas mesmas, como histéricas projetam seus idenis
numa beoria da infancia. A diferenca entre sociedade ideal e
sociedade real exprime-se, entdo, por uma separagio termpo-
ral gue atua sobre as trés dimensdes do passado, do presente
e do futurc. A idade de ourc da sociedade é o passado:
passado humane de antes do pecado original ou de antes
da queda da alma (cf. o mito do tempo no Polffico de Pla-
tdo}, ou passe ado individual precedendo a corrupedo social
) presente é, siroul Lane amente, o tempo o, mrrupr;‘mn Mnrnl
g0 da sociedade real. O futuro é risco de COrrupG B0 Al
tada e possibilidac rlr> retorno A pureza oripginal, O
bramento da natuvess @ da s aile ] Nebok:
18 hmm temporal, O
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Essa transformacdo dos problemas soclals em problemas
de vir-a-ser da crianga pressupde, uma vez mais, a redugao
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do social ao individual e toda a ideologia ligada a essa redu-
can, Mas dd, além disso, um valor ideoldgico particularmen-
te vivaz a idéia de .mJ.LL.mr:izm Cora efelfo, toda transformacio
social é, entao, ]’.‘(‘lﬁ{,“LFLd ao futuro, pois concehida como con-
gerqiéneia de uma acio educativa p.l.f‘svnte Quer se trate
de reencontrar a idade de ouro da sociedade ideal, quer de
inventar uma socledade perfeita corno jamals ¢ homem te-
nha conhecido, o probleraa social estd na ordem do dia ape.
nas sob sua forma, Pedapgdrica. ASs Je.sponmbif.idm.des: sociais
presentes sfo, assim, l“;qH]Vd(ldu, gracas a waagie de um
future que 5 educagdo prepara. A idéia de nfancia permile
sacrificar sistematicamente as geragdes presentes a geracghes
Tuturas que, elas |nc1p}*n.,, dczw.mm apagar-se diante do inte.
resse de 5 ] eceondmica, social
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pela dos adultos que se tornardo as criangas atuais, portanto,
peia dos educadores de hoje.

Nio somente o peso do presente é assiny ocullado pelo do
passado ou do futuro, mas, ainda, as transformacdes ecord-
micas, socials e pc;htlca sdo reduzidas a progressos pedagd-
giens. Transformar os problemas sociais em problemas pe-
dugbyicos que 55 podem ser resolvidos ne tempo & colocar,
deolopicamente, as estruluras socials fora do aleanece da con-
testacdo social e politica: &, portanto, faverecer sua manu-
tencio, Pretende-se guerer modificar a socledade agindo so-
bre as criancas, mas, de fato, age-se sobre as criancas pars
nao fer de modificar a sociedade: frata-se, nesse case, exala-
mente, de um processo ldecldgico de r'mmm.lg,e.‘.m e de jus-
titicacic.

O verdadeiro prollera nio é o da relagio enlre a erlanga
¢ o agullo, isto é entre uen individuo e outra individuo, mas
o ¢a relacio entre a erian ;ﬂ e o mundo social rminktu
guas estruturas e suas lutas, Ndo & 8 1)
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I, Conclusao do Copitulo: Exemplo

A guisa de r'ont;l'u%{io para este capitulo, citarei uma
seérie de textos extraidos de wm livro pserito em 1970 por um
advogado chamado Ra ymtmd de Varennes: Idées patriotigues

sur fo Méthode et Umportance d’une Eduecolion Nationale,
pour gssurer la )Lm,re ration de la France, Trata-se de uma
dessos obras pe cis (ue, depels da expulsio dos je csuitas
(1762), multiplicar-se na Franca. O autor ndo é um grande
pedagogn, ¢ se1 nome ¢aiu mesmo muito rapidamente no es-
e mu‘ntrl B ATENAS, 2 e85C Fes| eito, mais representativo com

) ‘ nmhu, idades da pedagogia burguesa nascente,
wmu I r:*'r]rs 1’unr-f"'io c"iﬁs, 'i'(ktf 'r' '.t::‘s da bm'~
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dicial, se os principics do corpo social sao viciosos, il e
dproveztavel se sao estabelecidos pela ]ubtlga“ {(pp. V-VI).
E preciso proleger e iluminar a infancia, pois “As idéias que
ela tem cde bem sfo sempre apagadas pela infencdo de fazer
~mal. Sua inclinagdo para a malicia seria inconcebivel se a
imperfeicdo de seus autores perpefuasse sua causa. Nio é,
portanto, somente a leverza, a leviandade, a vivacidade da
crianca que ocasionam, seus defeilos sempre bastante refle.
tidos, a julgar pela teimosia; mas o germe vicicso que el
receben ap nascer. E, segunde esse principlo, dou as crian-
cas umsa combinagic perversa, oul uma razio ciegenerwa:rﬂa,
que as leva a fazer mal, com cor hecimento de causs

%ho, tudo o que ge opde ao bem que se thes inspive, v(:'LlM regi-
laridade as incomoda, e de que elag se afastam, comae o corcel
escapa ao freio que vai domé-lo. A fim de anular os falsos
principlos que uma nabureza col 'on']pidzal, eﬁ;tiaﬁ'neh'
s:“mvkm aa |11far|r“"|a,, j
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Wle |1
Tra O
L absoku
sl (:)I..nje'ti.v‘r_) ¢

;. e]‘r;i-
[]t. p. G566,
Fa 8 ‘.f ALETINLES

.;c* m i u
aonec

el
oITIeSIA T

GROLIRE

ll'l
Ok
‘ Ifilfini..,. 13:,
doa ]f().l:'tlf?-.ﬁh ol

:wnu a}lmm 1te reina

f @.all

alu. pavos, A desig §

gquanto a g dos corpos.
balanga de or( 1L e aches s repou.
vivac o5 @ ! m e Puuilu ‘
contradicies e i

lelargia continua, A inf ]
de moral e de politica, pu:l,rjrm (ln ser tr
ravelmente, ¢ ndo se ressenle das disi _11,
sobre sen amigo ou sobre sew rival. .. Por lssc 7 & prudente nio
estabelecer entre eles nenhume diferenca. Que seus cuidados,

seus beneficios sejam dguaimente repartidos entre fodos os

0

qr\ ue recpem f

A IDEIA DE IMFANCIA 147

seus alunos. Que ndo tembam, em conjunto, sendo um estilo,
senice uma maneira, sendo um inico e mesmo tom; tratem-nos
como iguais, ¢ apesar de ]‘.3 preparados por suas Hedes para di-
ferentes estados, nio exijam absolutamente de uns deferén-
clas para com. os oulres; nac lhes Talem absolutamente, ainda,
dag distinedes de '{'_‘15-1556, afastern deles o orgulho e a vaidade;
acostumem-nos somente mmp‘ll.w@nr“‘ira, a obf’:‘l"énria £ acs
deveres gue & honestidade exige. £ durante esso, 7 época da
vida que as crianeas se acre ditem periettamente hv res ¢ perfei-
tamente lgunis. Bssa idéia determing sua inclin2efo, liga-as
umas as oulras, decide algumas vezes a amizade & a sorte de
tmILL a sua vida, Os cruéls abuesos da rigueza @ do nascimen-
to Thes })11‘1:‘.|").‘?11‘ﬂ'l‘['l muitas Amarguras no mundo, pare nao parar
win instante o8 progressos (‘IE‘.S.‘EIP contagio, propovelonando-
Thes a dogura m- rma uniio sy pitam ttoclow
q].:n:» :'i l'lrmm, a probidade, i
fu1s g il Iurlu.. de todos os estados o ol

) Bt
o olhar, uma

ﬁ“} 1.
11the,
nal..ll.?c!u[h.:. .

entretanto, o

T I
close de in
valvirnent

e 6,

SUPeLiQr se
izade:

& ]['EL‘]I. T

C nlﬁf;um

e, rmbuamente, serviqo,
wirn para viver, & preciso
512 Jm.‘ norbancia es l{’]f} Brexry eal-

: Hpadas pela nedes
| pela estinas'”

tambir ( j [l
cada, Todag
sidade; mas .;s|, HRED
(pp. #1-101).,

i



148 A MISTIFICAGAC PEDAGOGICA

Tudo estd em ordem, com efeito; a igualdade ahstrata
astd combinada 2 desigualdade scociall Assim Varennes des-
liza, pouco a pouco, de uma concepcio tradicionalista da
infincia para uma concepgio mais marcada pelo pensamento
burgués. A passagem é nitida no dltimo texto que vou citar,
A idéia de natureza nio remete mais ao pecado original, mas
a Natureza universal, cujo movimento justifica a transmissio
da fortuna dos pais para os filhos.

“A riqueza de wm pai perfence acs filhos, como a dos
filhos av pai. Todog devem partilhar a abastanga comum e
coneorrer para o prosperidade geral, uma ves que as sucessdes
sao descendéncias e ascendéncias continuas que provém ori-
ginariamente da mesima fonte. Hsse sistema nos & tragado
pela marcha habitual da nalureza em suas produgie
produgdes. A cadela dos seres recebe o germe, a Tecund
a vida; da lanto destes, e nlo somente jamais acaba no
todo, mas em parte, uma vez gue as "Hbu'{u]]'l('h'l (ﬂwnuluw--
das ndo fazem sendo mudar de foro
morfose o da transformagao das
sempre. Do mesme forma, o aol
do rio ¢ dog mares, para devolvé.]
vapores ¢ elevam, po: Blla VR, em

» @ gendo o administrador de s
.._I]rlo.& 50 L(:r:t 1, j!;mr' sta ver, .~';Pur~s
teridade. B injusto
VE BeL el,:[nx'wr,irmir':m \::;,e.‘
isso, num e no oulro caso, as ‘
s T pai de familis nio deve,
58 o de sua fami ]
retornem e proveifo da acho cos
gan novamente juros, wn dla. Tudo o que 5.
renfemente, da massa comurn, é mu furto que a (JLMLI(JL;I(]H‘
depravada fax & menoridade do juventude, As eriancas devem
sev, por sua vewn, as molas mestras que sucedem aos bragos
fatigados dos pais. A firo de conduzi-los a esse gosto neces-
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sario pelo trabalho, ¢ de afastd-los dessa oclosidade cruet
que faz tanto mal, nfo basta dar-lhes um exemplo laborioso;
mas pronunciando-lies o decreto de Deus contra a erialura
é preciso ainda dispor seus coragies para o emprego dos
talentos e da fortuns, dirigir i’ndq as suas vistas sobre a
hwmanidade infeliz, e wnL‘n'le]o & gnianftos da bmrreﬁcencm
1 generosidade, pelo prazer qm, e gente fazendo o bem,

L H1-53).




CAPITULG 4

A ESCOLA: LIBERACAD OU ALIENACAD?

M Introducde: a escolo e
as idéias de adoptocio e de inadaptagdo
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peténeia téeniea do gue sobre esta habilidade retérica & qual
a escola permanecen ligada. Enfim, a escols, fundamental-
mente conservadora, assegura a transmissio de uma culfura
que deixou de tornar inteligivel o mundo em que vivemos
e que desconizece a$ forrpas culburals novas que tomam cada
ver mals lugar em nossa sociedade. A escola, fechada em si
mesma, rotineirva, prisioneira de tradicdes l.l.”.l,a]ghLSS‘LdlELS p=8
Se A58 I‘U’l LL(*sz“‘ul.r. de ser inadaptada a sociedade atual,
Mas, a0 mmmu N'm]w quo a maclapﬂ.a( Ao da escola &
vici, leul[l(‘id. 3 lea ao meio: a
escola se & da classe do-
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social e politica gue, precisamente, repousa sobre certe tipo
de organizagido econdmica da socledade.

Todas essas dificuldades se traduzem nos julgamentos
politicos dirigides & escola. Assim, o8 gue denunciam o infe-
lectualismo e o formalismo wescolare, recusam, an mesmo tem-
pa, toda ligacdo com um mundo industrial capitalista domi-
nado pelo patronato. Da mesma forma, a adaptacio da
esccla A soriedade, argumento importante dos que reclamam
uma renovacde pedagdglea, pode tornar-se o argumento do
conservadorismo pedagdgico e social mais limitado. HA alguns
anos, Louis Grag, Presidente da Cormissiao Senatorial dos As-
suntos Luttumw declarava & respeito do plano Rouchette:
“Suprimindo a ,L(?E}.]..ll?,l"ld.ﬁ] ¢ & aceitacdo pela crinnca de wma
hierarquia e de uma auloridade, Hberando-a da w'i tlc“*x‘mi"z
necessidade das regras, ela Spori neces
|1h£' rmao da vxpr'o‘ : ‘ m todas as )
ciedade, T pm T,
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dades culturals, e que, enquanto tal, reinterpreta sua fun-
cdo social eol termos culturais gue l"ne permitem reivindicar
ura aulonomia corn relacéo 4 scciedade. Instituicdo espe-
cializada, a escola tomas suas distncias com relacdo & so-
lade, Instituiciio cultural, a escola elabora sua propria
épia educativa. Ins tit ulcdy :sm'"-',, a escola camufla e
calidade s nor :"u: dju fde sua estratégia
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uma necessidade. Com efeito, a soviedade adulta & uma
ameaca constante de corrupcéo: ou como pedagogia tradi-
gional - leva o individuo a seguir essa inclinacdo natural
para o mal que o caracteriza; ou — como pedagogia nova —
corre o risco de fazé-lo perder sua bondade natural. A melhor
solucdo seria reformar a sociedade, a fim de que cla deixe
de ser fonte de corrupcgdo. Os grandes pedagogos, de Platio
a Dewey, passando por Rousseau, Alain e muitos cutros,
ocupam-se em definir uma socledade ideal. Mas, esperando
a realizacio da sociedade ideal, e para apressar sew advento,
¢ especialmente necessirio proteger a crianca da corrupclo
adulta, Com eleito, a crianca, em funcio de sus fragueza,
estd particularmente exposta a essa corrupcBo gue sempre
espreita a natureza humam O mundo adulto pode apenas
corromper a crianga; é preciso, portanto, afastar a erianga
de.*;s,e munda & criar um el pvdagogmo autdnomo, fecha-
do: a escola, Pr otepida pela escols, o erianca pi}LlE,.l“Fjl adgui-
rir 0,5 t'c)lxmt"‘urnr'mo & desenvolver as facoldades gue lhe
penmmrﬁt il loserir-se na vida social adulta sem
‘ceder &3 anik.1|,‘cLﬂ_".ﬂEis A §déia de };ﬁlfﬁ!pd "'11;:1u ﬂrﬂ'.’rl .a. \J]ldd. SO :Z
por wm desvio culbural
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soclal que € o escola, in andao o 1déda de eseola b oproblerod-
biea, 1 Mdgumurn e fa "a’enduw assirn da escola vm. meio destinado
a proteger o crianga da corripedo social. Assim redefinida pela
tearia, [Jtda:lﬁ”l.’)g,l(,ck g escola, continuando a responder s ne-
cessidrdes socials gue a fizeram nascer, pensou-se & 8l mes-
ma ¢ organizon-se num sentido confdrme ans objetivoy que
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lhe eram atribuidos pela pedagogia: ela se deu como fim
explicito proteger & criancga da corrupgio e colocar em acéo
o desvio cultural, @ inbternato integral tornou-se, assim, o
ideal o pensamento pedagégico, ideal fque os pedagogos se
esforgaram por realizar cada vez gue o puderam,
Platdo ja sonhava, para estabelecer sus Cldade ideal,
e subtrair as crisncas & influéncia da sociedade e em
educé-las fora da Cidade. Mais perto de nds, a idéia de que
a escola @ um meie educativo protetor fol defendida, com
formulas- »huquo por Alain e [Jm' seil diseipulo Jean Chateau.
“A escola & um lugar admiravel, Quero que os ruidos exter-
nos dela figuem afastados. Amo estas paredes nuas. Nio
aprovo abselutaments gue nelas se pendurem colsas para
olhar, mesmo kelas, pols & preciso que a afengio sgja recon-
guzida ao frabalho 3“4 escola nfio é a ssolilamente uma
xaiola, € wma adela; ndo & feila, de forma alguma, para
am’mmm a. crianga, mas para, pmﬁ”wv ré-la dos atagues vindos
do e for4"” “Ay pseolas so as fortalezas da infineis 5
M 3.5 g o elausurs da escola jamais ol tdo com-
siznﬁu ] mmc’m]l-m wra prafics como pelos je-
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portanto, ter com a sociedade contatos tao reduzides quanto
possivel. Mas a crianga permanece corruptivel no mterun
do proprio internato: ai 2 crianca também é submetiida a
umea vigilancia constante, As criancas sfo divididas em gru-
pos de 10 a 20, e a cada grupo € ligado um inspetor que esta
s“ompre com as criangas, dia e noite. O colégio dos jesuitas
¢ um universo pedagdgice fechado, esteullmdu transparen-
te, completamente isolado do mundo exterior, mundo de pra-
zeres fue teria o risco de corromper uma crianca natural-
mente arrastada para o mal. Em tal universo, nao se pode
levar a crianga a estudar, tendo por base og seus impulsos
naturais, wma vern gue se trata precisamente de desen
los.  As mctivagdes da erianca devew, portanto, ser arbifi-
ciads, puramente «z::.r:mlams. Qs jesuitas cIr» senvolvem tanmbém
wm sistema de emulagiio gque prefigura nossas modern:
CoOmpos woe ;o4 classe & w:lwnlum £ [101> a-' 06 IOMAanes e
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contra g mesmo, ¢ elevacdo na direcio dos grandes modelos
humanos: distincdo da sociedade real e da sociedade ideal,
ete. Nio & por erro pedagogica, mas, bem ac contrario, pot
coeréncia pedagdgica, que a escola tradicional volta as coslas
para a vida, despreza as necessidades imediatas e a experién.
cia da crianca, organiza-se em meio arbificial, substitui o
conhecimento da realidade pelo dag regras, e propde & crianga
femas de exercicio sem relacio com sua vida cotidiana. A
escola tradicional nio esquece a vida; ela a recalca.

Mas ndo se deveria crer gque a idéia de clausura escolar
eslejn unicamente ligada a pedagogia tradicional. Toda pe-

dagogia que cotoca os problemas educativos em termos de "
corrupcfo é levada a conceber a escola come um mmu mw.

se isola da sociedade para proteger a eriangs
encentram de novo o temi e o fato da ol
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xar exprimir-se essa natureza infantil que a socledade ngo
respeita. A escola nova néc volta as costas para a vida; quer,
ag contrario, remoentar as fontes profundas da natureza e da
vida humana. Mas, na medida em que considera que essas
fontes estio esgotadds na vida seclal adudts, também cons-
trdi um meio escolar muito diferente do meilo social dos
adulios. A escola nova pretende ser natural com relagio &
crianea; mas 1sso a obrigs & ser artificial com relagin & so-
ciedade glokal. As motivacies e os exercicios escolares sfo,
portanto, na escola nova como na escola tradicional, muito
diferentes das motivacdes & dos trabalhos gque {ém efetiva-
menie curso na sociedade adulla: nels a expressfio & livre,
g sexualidads bastante Dem ‘t‘ml@rrwm m‘}f- 2 cooperacio reing
entre as criangas, nela as abividad jcas e estélicas ccupam
um J.Iu,.;;;a]r lraportente, Entim, 2 es .m-]h;l, nove, comao 8 cscoln
tradicional, represents wm mundo muite diferente da
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A escola tradicional e a escola nova sdo, portanto, todas

duas, melos fechados destinados a proteger a crianca. Entre-
farto, a clausura escolar nfo tem o mesmo sentido nos dois
casos, pols sua significagio esta ligada A interpretacin da
nabureza humana. A clausura tradicional delimita um meio
“regido por medidas discipiinares gue visam g desenraizar o
rmal da natureza humana, A v1g11an<*1a constante da crianga
nela ¢ pesada, vivida comao apressiva, e considerada Tregiien-
temente como man‘ife%twao da nutorltam so dos adultos. FPor
850, a escola tradicional € apreendida como escola-prisio, es-
oola-caserna, A clausura {Lx escola nova cria, ao contrarie, um
espaco de liberdade no gual a erianca & convidada a ser espon-
tAnes e a exprimir-gse liveemente, Desse modo, a esepla nova
& vivida comao livre wcmmm" Hie. 1r mrv‘tmxlm a esc 14 nolm. mm
renuncion a Yedue "w'"iu ‘w i ;
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to, educar o crianca na escols, meio fechado que a protege
de todas as influénelas sociais perniciosas.

A escola, nessa perspectiva, define-se comoe meio educalivo
e se ordens para Hnalidades culturais. Vamos ver como o
meio escolar, depois de ter rejeitado toda relagio direta com
a sociedade, constitui-se em meio cullural avkénomo., Mas
cumpre-nos, de inicio, precisar wmn ponte importante: & con-
cepeho atual da escola como melo eduasativo ndo € a ¥injea
possivel, Com efeito, 2 idéls de que f escola deve ter uma
voeacdo essencialmente educativa nde @ téio evidente guanto
geralmente se pensa. Historicamenie, a escola nio nascewy
eamo roeio de educay m uﬂm.t:i.‘tn.n.f.n(rl‘r.n--‘scr. & sociedade, mas comn
Tugar ondde era dispe ghry ‘.i.w 'r[uv completava 2
acho recebida na ‘:xuur-i‘nﬂﬂ.}vrﬂ? 1 a recuperacao da escola por
e pedagogia da 'M,m'rzlxﬂ’ﬂq;;m B Hfrl. e L naburena
muvm,n.m n[lw Transl Fux:nu.nu. a escola nests meio educativo que
alin, 58 e ] ste m’ um fato essencial,
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dade. A idéia de educaciio no estava ligada & de melo edu-
cativo, mag, antes, & de relagdo privilegiada entre uma crianga
e um adulto, Voltamos a encontrar o mesmo fendmeno na
Idade Média: mestres ensinam, jovens vém ouvidos e pagar
suas lices, mas ainda nfo existem prédios escolares, Abe-
“lardo ensina na rua, ¢ seus sucessores em locais improvisados
gque alugam, bem antes que se eq,if“iq.u.e]:p ].p-ca.is gseolares e
que se encerre a juventude em colégios. LS jovens aprendert
sepuindo os curses de seus mestres; mas educam--;g no cot-
tofo com seus camaradas, caom 08 burgueses da cidade e a8
veres Lambém com mestres, que vivem com eles mas nio
possuem direitos educativos particelares.

A escola foi, portanto, de inicio, un
das téenicas fundamentais e bransm) : :
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como lugar de instrucdo e tornou-se lugar de educacio quan-
do os colégios forneceram ao pensamento pedagdgico esse
meip fechado que tods pedagogia da Tuta conbra a corrupeio
implica. As escolas fornaram-se, entdo, o gue elas sdo atual-
menter instituicbes sociais que se pensam, elas préprias, nio
como sociais mas como culturais. A escola orpanizou-se tra-
duzindo em termos institucionais os imperalivos culturais
que analisamnos nos capitulos precedentes. Wstforcou-se por
ser para & crianca um melo de vida que substituisse o meio
social, meio de vida concebitdo e organizado com refertnecis a
problemética pedagogica da corrupedo e da atualizacio da
natureza humena, B oesse organizacio que vamos agora
estudar, '
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a crianca e os modelos culturais. Mas a crianca nio progri-
de, ndo se cultiva senfio gragas aos seus esforgos pessoais,

Essa concepedo da cultura encontra-se novamente na
organizagio escolar, pois & reinterpretando-a em termas
institucionais que a escola se coloca como mefo educativo. ‘

A idéia de gue a cultura é um fendomeno individual
engendra uma estrutura relacional caracleristica da classe
lradicional. Na classe, a crianga estd s, em face do saber
¢ dos modelos, embora mantenha uma relagiio privilegiada
com o mestre. A crianga se cultiva ouvindo as licoes rlo
mestre e trabalhando, 56, sobre exercicios de apticacio. A
closse nio é concebida como um grupo de alunos que se
encontra diante do mestre e gue se beneficia colebivame
de suas licBes. A vnica relagdo verdadeiramente educativa
& o de cads crianca com o mesire. Todas as ceriancas, por
razoes materiais e financeivas, sfo reunidas num mesmo
ligar e Tecebent, a0 mesrno 8 yealy
mestre, mas trata-se, no caso, npenas de urma i
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& carteira individual, reduziv-ge a seu minimo as possibili-
dades de comunicagao direts enfre eriancas. O inconveniente
essencial dessa organizacio do espago é que, quande o mes-
tre se vira para o quadro-negro, néoe hé nada mais na classe
sendc pessoas que s¢ voliam as costas! 1stando suspensa toda
relagio legftime, as relactes clandestinas entio se ampliam
perigosamente. i ’
G ideal da pedagogis tradicicnal permanecen, porianto,
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2 SEEARIEIRIR S, v

vacio para o Absoluto e para o Homem ideal. A emulagéo A escola tradicional traduz em ftermos de discipling a exi-
d4 uma forma escolar ac desejo de elevagio cultural, a0 mo- géucia cultural de purificacio de toda corrupgdo. A idéia de
vimento cultural em direcdio ao Absoluto e em direcfio ao . -gue a disciplina é, em si, eduecativa é constantemente rea-
Homem ideal. A escola tradicional atribul muita impor Lamrm. firmada pela pedagogia ,t‘; adicional. Vimos como Eant de-

- a0 amor 4 gliria, que, ao nivel do contendo do ensing, & clara que se enviam, de iniclo, as criancas & escola para que
culto ao Herdi a0 Sébi'cn a0 Santo, e, ao nivel da forma "o ' nela se acostumen a permangees Lrauqmla Durkheim, na
RS, S AR, - r Ty S arinliy . .
ensing, ¢ emulagdo, mola pedagdgica fundamental da escola mesina perspectiva, esereve: "4 disciplina é por si mesma,
tradicional, Cultivar-se fornar-ge melhor, tender para & um. fator sui generis da educacio; existen, no carater moral,
numanidade. & tembém tornar-se methor gue as oulras crian- elementos essencialy aue s6 podem ser devidos o gla. ® atra-
GirS. Elevar-se culturalmente, ser wma ~crihrl¢a bem educada, veés dela, e através dela 56, gue podemos ensinar a crianga a
& também mostrar-se o melhor aluno. E esse sistems escolar moderar sens desejos, a resiringir .‘:)('T,L) .lpt‘tit(" de toda sorte,
funciona, quer isso desagrade ou nido aos defensores da peda- a limitar, e, por i 10, @ definir o8 objetos de sua Al
rogia nova, mesmo que produza uma grande guantidade de vidade, e essa limitag 50 6 condigho ‘lm felicidade e da sande
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mento, e portanto a Razio, que permite elevar-se na direcio
do Absoluto, escapar & corrupefio, tormar-se plenamente ho-
mem. A discipling da escola tradicional estd em  estreito
parenteséo com seu raclonalismo. O progresso cultural do
“homem pressuple sua realizagBo moral gragas ao use da
“Razdo. A educagio do aluno implica que ele seja discipli-
nado e que exerca sua inteligéneia.

Por sua estrutura relacional, pela emulacio, pela defis
nicio de urmn curso escolar tido comoe capaz de reprodudiv o
itinerdrio cultural, e pela importincia fundarental que cone-
cede 3 disciplina e as atividadeg intelectuais, o escola tradis
cional organiza-~se como instliuicdo culbural. B prosesso
que compresnde dois momentos correlativos, & escola me*‘
forma-se em meio autdnomo, isto &, em ingtibuigio e
lgads com vocacho culiural: o primeico mormendo,
se da realidade auvaI eorrompids e, mum segundo ;Jrlmwnltn
organiza-se em funcdo de finalidades culturais,
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adulto no desenvoivimente cultoral da crianca tem o risco
de trazer prejuizo parn a espontaneidade infantil. O papel
do mestre ndo ¢, pois, apresentar 4 erianca os modelos do
mupdo adulto e serviv de medindor entre a crlanca e esses
modeios. A polarizagio tradicional da classe mna diregdo
do mestre deve desaparecer; o classe nio deve mais definir-se
gwm conjunto das relacdes duais entre eada erlancs e o mes-
2 Mg o gue serd s cultora da evisnes se pio @ voais agui-
\1grﬁm de modelos? Herd, de infeio, expressdo e comunicacio:
a erianca se exprimird, dard livre eurso a sua aspontanei-
dade & confrontard sv 1, et sonalidade com a das outras crian.-
f'Ei IWanilesbard, assim, as vicay possibilidades de sua natu-
:.|., Lomars ; ,uec'-‘iu delas & as culbivard ne eontato com
151\.5?, DArbras ¢ Aoeiturs permanece um fendmeno Dndi-
videal e a eseols vova vise, anbes de todo, a0 desabrochsa-
rento pessoat de eada mia'mal, 'u'mm & uulmr‘m pessoal ump]lma
41; }llulullll"fn ; itiplas e as criancas & nio
; y 1A cor o restbre,

; . Lere que é o :|:nte«i:| weial enlre a erian.
t::ﬁ’: ¢ ela mesma: ¢ o grupe-classe, isto &, o comjunto das
oalray crinncas, Mas a culbura néo @ se)rlwmhw gpressiio de
s1 nesma @ eomni o ocom os outres, B também relacdo
GO B realidade. M esooln nove o ?I’.‘ll:‘.Zl.:E!EL .éw eort o real nao

pcle ]|:
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e 0T /P
i (3 prdwin, W coloes
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lamdo pars suss possibitidades naturais. WNio tral IS
ey grerelelos mos quals 1,]||'Ilir"m al" ]l.|.|1_,|u s dadas pelo meskre;
vl &, andes de alivica |I|' u(lu pesguisa e

' & e pernnite
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|1|sr‘m u'wi«'
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cas 12, O grupc-classe assegura as funcdes de mediagio gue
sfio preenchidas pelo mestre na escola fradicional: mediagiio
entre a crianca e si mesma e mediagio entre a crianca e a
verdade. As atividades de prupo nfo sfo mals concebidas
_sob g forma da competicdo e da emulagio, mas da colabora-
cdo e da cooperacéo. © papel mediador de mestre nio desa-
parece completamente, mas forna-se secundario. O mestre
nio traz mals diretamente para 2 crianca modelcs de inte-
lipibilidade e verdades. Suas funcdes so duplas. Por um
lade coloca a crianca em slbuacdes de pesguisa que lhe pa-
TECEI ]ped.ﬂ,gog;.cdmmte E:]]Ilqu%ﬂ(‘f*df)l’d.i Mas deve ainda des-
confiar constantemente de si mru'w,mn qncmdu presnche essa
Jung/au 5 ndo confundir os interesses do adulto com ns da
50, deve esforear-ge nzmrJ vez que o peder, por
Lraball sodrre protlemas  colocsdos
']F'm ,ulo amdn g, constibud-
pstar afento
/ dlag eriarn.
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dn rEm' ocracis, burpuesa. o conbrnbo soeial e, ag conby ¢
entre sl ¢ 1 ourn abandor 31 fade natwral em proveito dao ora-
mm comunidade; sendo, comoe cidadfo, wn membro dassa comuni-tade,
nin ahdica de seus direifos naturais senldo para melhor assegoray
liberdode elvil, Na eidade e Flous

sfio Iatera s vonbades i

B, COMo na escoln nova, as relac

56 s apagam diante da vor ;
g...d‘ Ao thura da e onal é autocritiosn, a da escola nova
& demooritica. Mas brata-se, dols casog, de wma estrulura m}mic'zu
absteata, gue nie lova om u)um 2 dimensio econdmica das u—e]z'.':f(i*lﬂi
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O eixo de tris para diante da classe desaparece e as criancas
deizam de se voitar as cosfas. A classe adota uma organi-
zacio espacial e temporal que nfio é mals centrada no mestre
e qué eombina o trabalhe individugrl, o trabalho em pegue-
nos grupos e as trocas ao nivel 10 pru po CL,L“"(B. As carteiras
sdo ora reunidas em eirculo, ¢ I na classe em
peguenacs grupos e ora isoladas, (} m:nprego d.o tempo apre-
senda grande flexibilidade e grande variedads de modos de
atividade,

O meio educativo constituido pela escola nova ndo &
mais, portanto, estruburado pela relacio dual mestre-plunag,
mas pela rede de relagdes que eoloca eads crianca em rela-
cdo com bodas as oubras, Essa organizacdo escolar corves-
pordde aowma cultura concelbida como comunicacio enfre
pessoas e ndo mals como elevegfo e diregdo aos grandes
muodelos, Cultivar-se é desabrochar, abua l1..41 rag virbualidades
de wma natureza fundamentaln ne colbato com
colras pessoss. A escola nova esho AN
dos e ‘l‘(-'-r'«h«fit'i'pcﬁ g dag diferen cisls enty
i ", da de cada ser humane, Por con-
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licoes sucessivas. A prépria crianca deve ordend-los em fun-
ciao de seus centros de interesses. Quanto a diseipling, perde
nesse quadro tode valor educative pmp}rm £ Lorng-ge repres.
530 da espontaneidade natural das criangas pelos aduoltos.
Nio € a disciplina que conta, mas a intensidade da comu-
" nicacdio com o proximo e a organizagio do trabalho. O que
se chamava disciplina torna-se vida do grupo, A disciplina
ndo exprime mais o dominio de cada crianga por sl mesma,
mas & coeréncia do grupo-classe. O raclonallsmo da escola
tradicional desaparece ao mesmo Tempo que a dmmplmq
Com efeito, a expresséo pessoal e a comuiica gao GO 0 |’)It)
ximo fazem intervir & af’otmdade e a lmaginacio, que se
encontram, assim, revalorizadas. Sfo mesmo ;n.m.ﬂ.m. vrw:s
supervalorizadas, na medida em que 1rnamt£* starn mais dive-
tamente a !.”Ldfﬂ.l]f‘ﬂl:ﬂ. da crianga do gue sew mmpn e*i..n]mmli. ¥
in‘tvloduai As atividades fisicas e eim 5 readgqulrem
1ssivg direito de cidadania i escela NOVE,
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numerosas que sejam, ndo nos devem fazer esquecer gue,
nos dois casos, a escola se refere a uma corcepgdo da cultura
que, como vimaos, & idecldpica,

Toda a pedagogia escolar inscreve-se no quadro dessa
compreensdo metafisica da culbura, Os grandes temas da
pedagogia escolar séo todos bipolares: disciplina e hberd&de,
interesse e esforco, jopo e frabalhe, diretividade e nao-dire-
tividade, ete. Reproduzem, em 'I;csdo-r:; ns niveis, o confronto
entre pedagogia tradiclonal e pedagogia nova, mas sobre a
base de sua problematica comum: nelas os problemas s8o
sempre colocados em Lermos metafisicos e eseolares e a di-
mensdo socio-patitica da educacio ¢ al sempre oculbada.

Tomemoes o f"srwz*|'1'n1"|'lo do problema classico das relacdes
enbre o interesse e 0 esforgo.

(s gue S 1 que o intercsse deve ser a mola de
toda educacéo distinguem dois tipes de esforgos. O esforgo
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e

outros pela luta contra si mesmo. Mas, nos dois casos, o tuicdio social, temos de resolver um Ullimo problema. Com

debate se inscreve numa problemética metafisica, sem que efeito, sabemos que a escola foi lugar de instrucio antes

sejam colocadas as verdadeiras perguntas: quals sio esses de se colocar coro meio educativo. Enquanto meio de edu-

objetivos gue interessam & crianga e ‘fl_‘{aiﬁ‘ 80 essas difi- sacho, a escola integra o préprio saber em sua mira educa-

culdades que se compraz em vencer? Nio se pode redusiy tiva: para a escola, o saber é antes de tudo, um instrumento

0 esforco a um simples epifendimeno do dinamismo da p(‘.m.sUrJ‘L
senio considerando os inferesses da erianca coreo naturai

s, portanto, naturalmente em acordo com suas possh de:;
Mas os interesses da eriangs sdo sociais e a unica EiXpltﬁ‘““"J,cLl
do ego nido basta para satisiszé-los. Da mesmsa forma, nio
basta opor um obstéculo & crianca para que ela 'l;en.li'la 0
sentimento de engrandecer-se procurando venecé-lo. As difi-

de educacio. Mas qual é exatamente o sfefus escolar do |
gaber, considerado oo mesmo tempo como fonte de instrugio i
e meio de educagio?

A escola, que se atribud finalidades essencjalmente edu-
cativas, | preta o proprio s saber era bermos de educacédo
3 objelivo ) eire do saber ndo ¢ m .11.3 instruir, infor mm

. mias culbivar. .M..a‘:: o ogue significa idéia d,
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gatoriamente conhecer, pois representam as grandes lesen-
bertas da’ humamdade g, colocando a crianca em confato
Lo as maiores pmdu@c»ms da inteligénoeia hmrrmm eias G
ey si mesmas wm valoy eultural. A pedagogia tradicional
define entdo o saber por scumuiacio ¢ engendrs Programas
enciclopédicos, pois a crianca nag deve ignovar nada dos
éxitos do espirito humang, Mas a pedapogia tradicional
denuncia ao mesmo tempo & ];m.ssmdmle fa intelips

réneta na
aqguisi¢io dos conhecimentos. A crianga deve interiorizar o
saber e dar prova de espirito critico. Wesse sentido, 8 peda-
gogia tradicional ndo se interessa mais pelos proprios co-
nhecimentos, mas pela formacio do espivito. B a apropriaciio
dos conhecimentos que se torna cultural, ¢ n&o mais esses
préprios conhecimentos, O saber deve desenvolver-ge disnte
de uwma, conscifnaia individoal ¢ Jrlfm unn.pIm;y‘um:|:1&,|.=,- b (s
peracdes gue o trar |.a|um~m e-mli,w
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literdrias ou estéticas, elte. Bsses tipos diferentes de saberes
sé0 confundidos nos programas e nos métodos da escola
tradicional. Por falta de uma nitida distingdo de seu estatuto,
ndo sfo para o eriancn mais do gue saberes escolares, assini-
laveis uns aos outros, sem valor edueativo ou ms%,rutwo
real, Alribwindo ao saber wm papel educative demasiado
ambicioso, o pedagogia teadieional delwa de lado, de fato,
ohii| (“]H"l{'l‘]hl“‘l.’lﬁi(.h essencial pars gque o saber tenha uwm valor
| Bocompresnsio dllﬂu sentido do saber. Como o dig
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casos, pela crianga. O tatear da crianca leva-a a se colocar
perguntas; ainda é preciso que, ao término do processo de
aprendizagem, disponha de respostas claras e verdadeiras.
Como o mostrou igualmente Bachelard, as nogdes clentificas

_nfio s80 o simples prolongamento da experiéncia familiar da

crianca; o saber implica, ac contrario, 1.1ma_ruptura com &
experiéneia, A crianga pode fazer corpos flutuarerm tanto
quanto o quiser, que nde descobrird jamals por si mesma O
principio de Arquimedes; com efeito, essa descoberta pressu-
nie gue a crianga deixe de pensar no corpc que submevge,
o que lhe sugere a experiéncia familiar dos corpos pesados
que correm no funde da agua, e dirija sua "gtem.c;m para o
papel da dgua. Da mesma forma, a ohservagao & a experien-

ecla provam, de maneira irrefutdvel, que é o ol que se des-
loca no céu e um conhecimento verdadeiro do movimento
relativo do 8ol e da Terra pressupde gue nos desviemos dessa
experiéncia cotidiana. Se nos ativermos 2 ex ariéncia da
i inada, mesme confrontada & das outras
a8, QO fortemente o risco de nio passar do
sbapio da opinido. Queiramos ou nde, o mestre |
: grupo de criangas ignora e que nan pa-

s, mesmo, § nido ser referindo-se, gracas
que s dvros
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fngulo essencialmente educativo e cultural. Af estd wma
conseqgiiéncia de seu esforgo em consiruir um mundo escolar
inteiramente consagrado a cultura da pessoa, entendida num
sentide metafisico. Mas ver no saber apenas uma fonte de
educagio € suprimir toda distincdo clara entre os difsrentes
Lipos de saberes. & pedagogia lradicional, que concede muita
importincia ao contendo do saber, tende a dar um mesmo
valor & todos o8 conhecimentos transmitidos pelo mestre, A
pedagogia nova, para o gqual o essencial & a apropriacio do
saber pela crianca, tende a recusar toda transmissfo sistee
matica pelo mestre e a esqueser o ostatulto clentifico de cer.
tos conhecimentos. e fato, é falso acredilar que gualguer
sakber & educaltive, assim como & falso acreditar que um
saber nio pode ter aleance verd: i, te educativo pelo
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----- - meio educativo com finalidades culfurais.

Fla nfo se organiza em fungdo da vida social mas com
referéncia a certa concepedio da cultura, da natureza hu-
mang e da crianca.

‘ Mas se a escola & uma instituicho especializacda e uma

nstituicae cultural, n&o ¢ menos uma instituicio s m"m.l Yor
um lado, a escela & uma ing stituicae da scciedade. B finan-
ciada e controlada pela sociedade, que espera dt*]a. gertos
servicos. Alias, a escola prefende isolar a crianca da socio-
dade apenas 1pam. prepar 4-1a melhor para a vida social. Por
gutro lado, a propria escola € um meio soc ial particolar,
Entre as r'.rmm:a@ reunidas numa mesms classe, estabelecern-
se relacies Sochils
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u.id\m"euriln coma elemento perburbador, A Prepardgio para o
vida soeisl nela se faz pela vida soclal atual da crianga na
«“]&..,E“ o que ¢ 1épleo, e ves que ¢ grupo-classe desem-
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penha o papel fundamental na estruturs relacional da escola
nova. A lipacdo entre a formacgio cultural e a preparacio
sacial &, portanto, assegurada pelo funcionamento da classe
eomo uma sociedade em miniabura,

b A PEDAGOGIA TRADICIONAL B A FDEIA I DIFLOMA
Hierarquios natural, cullural, esecier e socksl

A pedapopla fradicional considera a socjiedade somo um
(-mljunm de individuos. Para ela, & ilmt'llmgaﬂ social passa,
portanio, pela eultura individual, A aguisicdo de cz.mmhmw-»
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dade os utiliza para repartir os individuos em estruturas
sociais injustas e desigualitarias, nio é, para a escola, 0
assunto da escola. 7

O diploma s8¢ pode desempennar seu papel de mediacdo
entre a formacio cullural e o exercicio de cerias fungocs
sociais se se pressupde uma correspondéncia implicita enlre
quatro tipos de hierarquias: a da natureza, a da cultura, a
da escola e a da sociedade. O diploma hierarguiza os indivi-
duos utilizando critérios cuiturais; essa hierarquia cultural
¢ considerada como fundada no saber, no desenvolvimento
espiritual, e, de maneira geral, no nivel de atualizacdo da
natureza humana essencial. Fssa escala cultural dos zeres
se traduz na prépria escola por uma hierarquia escolar: nivel
atingido no curse escolar e universitario ou posi¢io ocupads,
nas classilicaces escolares, nos coneursos universitarios e
nos exames finais das grandes escolas *. A hierarquia esco-
lar é considerada como a expressdo imediata da hierarquia
cultural, O universo escolar tradicional também se estrutu-
ra segundo relagfes institucienais que passara por fundadas
no valor cultural dos individuos. Na classe, o mestre &, ao
mesmo fempo, aquele que possul a autoridade institucional
e aquele gue tem mals eultura. Enguanto guia espiritual,
deve ajudar a erianca. Enguanto responsavel institucional,
pode dar-lne ordens. Mas nfo é como representante da
hierarguia administrativa e institucional que prefende ser
obedecida, é come detentor da verdade. (O mestre procura
sempre fundar sua autoridade em seu cavisma pessoal, pafi-
macando a significacio institucional de seu stalws, L, se
pune, ¢ ainda uma vez para educar e ndo para npor a obe-
diéncia &5 regras escolaves, Da mesma forma, & sempre wum
“bom alung” gue o meslre tradicional designa para viglar
a classe durante suas auséncias: aquele que se cullivoun me-
lhor soube disciplinar sua natureza e a autoridade que se
irnpds & si mesmo he di o direito de exercer uma auloridade
sobre o proximo. Sempre em virtude do mesmo pressuposto,
nomeiam-se para os postos de inspelores-gerals professores
gue se fizeram notar por seu valor cullural (em. prineipio!).

v fscolas superiores criadas durante o Impérie ccm o objetivo de formar
¢ pessoal do Estade, Sio cerca de 30, entre elas a Eoole Normale Supérievre,
Polytechnique, St Cyr (Escola de Formagio de Cadeles), Ecole Supé-
rievre de Commerce € Ecole Nationale d’Administratlon, (N. da T}
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O sisterna escolar tradicional mantém assim constantemente
a usdo, ideologicamente muito carregada, de que a auto-
ridade social repousa na culturs ¢ no conhecimento da ver-
dade. Fundande a hierarguia escolar na hierarquis cultural,
a escola justitica a seu nivel a transcricdo da hierarquia cul-
tural e escolar ew hierarquia social. Enfim, a hierarquia
cultural é considerada a que reprodusn as diferencas naturais
de capacidade entre eriancgas, isto ¢, a hierarquia natural
Com cieito, de onde viriam as diferencas de éxito cultural se-
niio de diferengag naturais? A escola ndo pode reconhecer que
provém das desigualdades sociais enfre criancas; seria fazer
desabar tode o sew edificio de autojustificagio cultural 15, A
hierarquia social fundada no diploma aparsceria, com efeifo,
pelo que &, em realidade: a reproducio, depois da selagem
escolar, de diferencas sovialy dadas mp origen.,

As contradicdes altuods da idéie de diploma
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, instantaneo, bas
o diploma, nem o gue
he atribuia,  Congi-

ola comeca o btomar consciéncis disso, o gque provoca cerbo mnal-
estar em face do problems das notas, das classificagbes e dos EXBTILCS,
Mas, por urn lada, es ielo de toroads de consciénela ainda nio lesou
verdadeiramente o he onda e 25 loma e, por outrs lade, &
escola penss geralimente gue pode compensar essas deslgualdades selals.
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ders-se, ao contririo, gue um diploms é adguiride de wma
vex por todas, como se 08 conhecimenfos e as capacidades
atestadas pelo diploma fizessem, dal por dlante, parte da
natureza mesma do individuo, Nossa concepobio do dliphormna,
¢ estreitawmente solidaria com a mebalisics pedagdgicn da
natureza humana, O diploma concerne & natureza profards
da pessoz, natureza (ue pPermanece d mesms gualguer gquoe
seja a evolugho da personalidade empirica. O diploms adguice
assim v valor imutavel e torna-se um verdadelro certifi-
eade metafisico. Define o acesse o cerlo estagio, .1'L:|:’1|:'13\h:)g:ﬂ.wrilb--
mente atingldo, do cominhe cullural em direcfo & sabedoria.
O individuo diplomado é considerado como o que adguirio
caracteristicas culturais que ndo pode mais mw)m RN
durante toda a sua vmm e A80 cerbos dnr«'zl,ﬂ., socials
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culbural @ e:.mlar reprodus, de fato, desigualdades soctnls
gue estio ligadas & ovigem faraflisy u:m crianga € que existem
antes de toda escolaxizacin. As desipusldades socinis nio
gio, portanto, a |"||1'1°‘;4’qul,an:'m. de wn desigual desenvolyl-
mento cultural da crianga, gue, ele proprio, dependeria dos
desigualdades naturais entre o5 individuos. Ao contrario, o
desigual resuitado escolar ¢ conseqilfncis da designaldade
social entre criancas. FExiste al um processo 1r‘lm£uglw Earre
quarte A |Ili"‘l‘.clj()[l1]lml, enibural depende de wms hierarquia
social injcial, é a hierarquis social gue & apresentada como
o eleito de wma, hiern: |"||1|1m ol el que reproduy tma hierar-
uda nabural, e gue, dessa maneirs, m.,ﬂ.muwm A escols
tracicional p} m“nuhv assing, vona mm; o soeial de seleciio,
caxnntlac logicarments por trds de argumentos cultu-
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portante, em direito unjversal e o bom senso € a colsa do
mundo melhor partilhada, pois existe inteiramenle em cada
um. A escola tradicional, que se diz fundada na Razio, é,
portanto, universalista. Esse racionalismo e esse universa-
lismo aclaram a idéia de laicidade. Anteriormente a toda
constituicio positiva, ewiste uma Raz@o universal, e uma
Moral natural fundads nessa Razfo., A educacfo laica é a
educacio que toma apolo nessa Razfo e nessa Moral natu-
rais e universais, fundamentos obr*lgados de toda moral, de
toda religiao e de toda politica que visam & verdade e nio &
opressio do povo pela utillzacio do erro. A forma pr.}_l.ltn.m
natural e universalmente valida dessa Razfo e dessa Moral ¢
o xeglme republicano. A& educago lalca sera, portanto, ao
mesmo tempo apolitica {(com JEPIID rénecia a politica 1)r e
e opntb wwana (com rufmnm‘m & politica nalx ,I
que seria perfeitamente co ‘iI."E’ﬂ Le se as idéias
Moral naturais ni f‘]E‘ i’.ﬁ‘i;-o, e*. ,1 )
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zagao estabetecida com referéneia a um critéric cultural
unico. Assiste-se, entfo, a uma fransmiuiacio das diferencas
culturais em niveis hierdrquicos. Nessas condices, as dife-
rencas ndo sdo recenhecidas em sua positividade mas somen-
te como desvios da norma definida pelos programas e pelas
médiag, As particulavidades calturais individuais ¢ sociais
580 consideradas apenas sob o &ngulo do fracasso escolar e
a pedagogia torna-se pedagogin palologica, As normas nao
podem ser 1r1.,1chptar!r3u, uma Yer que 580 as da Razdo; &,
portanto, a crianca que é inadapta Essa inadaptacio nem
mesme & concebida numa vefer plicita &% mermas,
Ag normas $io 1Inplimtmrvrlts' F"k}ﬂuldt' ardas como naturais,
& ¢ em sl que a crianga ¢ inadaptada, mesmo gue, de fato,
e

sasn 10858 nio tenha nenbum sentido,
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“ompreende-se agora como, do ponto de vista cultural,
funciona esse sistema seletivo da escola que tem o d1ploma
por pivd. Qs critérios culturais reservados para estabelecer
a8 hierarquia cultural e escolar 530, de fato, os da classe do-
minante. Por conseguinte, a escola pode afirmar que se
ocupa apenas com a cultura, e ndo com a selecdo social: sua
concepcdo da cultura € tal que torna posswel € 40 mesno
tempe camufla, a selecdo soclal

Idede, desigudidades sociuis
¢ hierarotin escolar

A AN A e

IJo ponto de vista escolar, o funclonamento seletivo da
escola repousa Sobre a noc'fm clv jdade. A posicio da escola
hruhm.o_ml e face de tempo é paradoxal. Ela desconhece
o termnpa e considers todas a8 celsas sob o &ngulo da eterni-
dade d"t V(’Xdrlﬂf" O tempo cultural & o da serenidade e as

iges rads de I'mnmn mm- .ipf“ﬂrlrn a ocasido de uma

: prafo. A culfura,.como o
I3 ]l[llplﬁVlSt(JS do tempo
©z que 2 cultura visa
L que & eternamente a
1 & muito apressada;
studos acelerado, mas
. da crianga. Ma.s esse
werr, © demonstraram C.

i a1 exige a sele¢do por

" u.mur”n :(|ur-, no fim do ciclo elementar,
(uase que infalivelmente
He a idade ocupa uma tal
o da escola, 6 porque as dife-
y a5 mesmas, diferencas
n Jiferencas de idade: a
e sua familia uma
A mscola valoriza unilateral-
whe na escola do que a erian-

gue @
na eseo

Lo |,u1| ¥ 1 acordo com a cultura
reeolar, Ml , nio & asslmn que a escola inter-
preta o ) 2] 8 seus pressupostos, a escola

da wmn sentido cultural & irporténeia gque concede a idade

1T L BsupELOT e R, Eseasuar, LOlcole capiteliste en Framce (op. cit).
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da crianca. A escola postula implicitamente a existéncia de
urn paralelismo entre as capacidades naturais da crianca e
sua rapidez de desenvolvimento. No fundo da selegic pela
idade reside a idéia de que a for¢a de sua natureza dé seu
élan e sua rapidez ao desenvolvimento da crianga: gquanto
maior é a forca da natureza individual, mais a crianca &
capaz de ir longe e mais ripido é seu desenvolvimento. A
intensidade do estimulo inicial explica, ao mesmo fempe, a
rapidez de evolucdo e amplidao do percurso cultural possivel.
Por forca da natureza, cumpre entender aqui aplidio para
resistir aos impulsos ¢ para seguir a razio. Esse paralelismo
entre amplitude e rapidez do desenvolvimento recebeun, alias,
seus titulos de nobreza cientificos no infcio do século
com o método dos testes: a inteligéncia da crianga exprime.
se em idade mental e o retardo no desenvolvimento & sing
de debilidade, ou pelo menos de fraqueza Intelectual. A sig-
nificacio social da desigual rapidez do desenvolvinenbo
escolar da crianca é assim camuflada ideologicaments -
trds de uma interpretacio em termos de nalurezs. U
vez ainda, a idéia de natureza serve de mascara ideoldgic

@ Com este ultimo elemento constituide pela idade, o &
tema seletivo encontra uma perfeita coeréncia escolar,
diploma é considerado como estabelecendo wma hiere
cultural entre as pessoas que reproduz a hzor cnﬁ[um I

escolar. Por conseguinte, a escola tradlcuma]
como meio educativo com vocagdo unicamente
classe que domina, na sociedade da qual ¢ uma imstil
ndo lhe contestara esse privilégio, uma vez que,
proprias finalidades culturais e pela traducdo ir
de suas concepcdes culturais, a escola preenche
social de seleco e de hierarquizacdo que dela se
escola isolou-se da sociedade para profeger a cris
corrupcéo social e constituiu-se em meio social au
Mas, nic somente essa autonomia nao a imj
penhar um papel social, como ainda permite
tificar ideologicamente a funcao sccial da escola.

A clausura escolar é uma clausura de classe

Isto s6 é possivel porgue a clausura da escols, de |:1,1 0,
é, ela propna uma ilusdo ideologica. Com e][m[n o eord
entre & erianca e o meio social n8o & 0 mMesMO pPHIE bodag
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as criangas. E verdade que, materialmente, todas se encon-
tram reunidas na escola, que as isola, assim, da sociedade.
Mag, culturalmente, ndo existe na escola corlbe entre a crian-
ga da burguesia e a socledade & qual pertence, O filho de
Jurgués encontra na escola modos de ser ¢ de pensar que
estdo em continuidade com as normas da socledade burgue-
sa; 2 eszola contenta-se em: idealizar e em estilizar essas
normas numa perspectiva cultural. Ao contrario, a erianca
proveniente das classes sociais desfavorecidas é efetivamente
isolada de realidade social que lhe & familiar. A escola pre-
tende proteger a crianga contra a Sociedade, concebida de
maneira global: de fatoe, ela a mergulba num melo cultural
em rupturd com g mundo do fraballio mas em continuidade
com o mundo burgués, Nio & da “Sociedade” que a criang:

tem necessidade de ser protegida, mas da exploracio gue a

Jomindgﬁo de classe nela faz reinar, forma secial real desss,
corrupcho que a pedagogia pensa em fermos suléurals e e
2

sicos. Ora, atualmente, o isolamento escolar da crianga
nag a 1_,..( epara para lutar conbrs Ao de classe. Co-
fova, ao contrario, a crlances num ]nwm educative [JIEE canside-
A como unicamente cullitrais norroas gue so, de falo, oy da
elasse dominante. O universalismo, o n arionalis me e o h HILE-
nismo gque servern de Iurldmw it
TEESCATAIT Y |laluxen
Ticarm culbur

A0 Do)
la; as opor I,u 1]

e, @ mri.';men u
e culturais
que @ burgl th is,

g S8R0 agu

todos 03
00 u ue

concerneg 4 evolugdo m-'zc"m[m"a :
nante, Hob g (mp.n da emulagh
sockal gque 80 conhece dois l,||m E
GO RS i e & in a0 mestre. A escols
tradicional ¢ funda talmente Jnmmqm a; as idélas de
crescimento e de elevagio culbural nela estdo ligadas & de
competicio. Tormar-se grande é elovar-se acima dos outros.
Para isso, & prepiso refrear seus desejos, disciplinar-se, famer
esforon por gosto ao rea, o obedecer: ideal cultural que,

f"(JU{III lII!J .
o concor ll‘J'lL’ZLrJ.
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evidenfemente, & apresentado como laice e politicamente
neutro! Formando o bomem, a escola tradicienal educa efe-
tivamente, como ela o declara com orgulho, o cidadéo e o
frabalhador: a republica burguesa terd efetivamente os cida-
daos e os trabalhadores de que tem necessidade. Terdo com-
preendido que ¢ preciso fazer esforgo eontra si mesmo e lutar
contra seus desejos para ser verdadeiramente um homem,
Terao compreendido igualmente que a au'toﬁdadr» estd Jigada
& posse da verdade e gue a cultura dd o dirveito de comandar
0 proximg - concepedes ideoldgicas tanto mais eficazes
guanto os métodos de aprendizagemn néo ferdo permitido ao
estudante compreender quai & ¢ sentido verdadeiro do saber,
Existem os que sabem, que 580 regponsavels, que estfo “na
tribuna” e aos quals & preciso obedecer. B depeis existem os
ignorantes, o8 1"r:'E>S.';')o1'nsz§w;=j.s, agieles para o guais sé se
pede que se cansem, o3 subomens,

1 'E"T"" DAGOGTA WOVA B
TEEA TE SOCTEDADE EM MINTATTIRA

A escole coloade na sociedade
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de sociedade ern miniatura podem, portanto, encontrar-5e no
mesmo tempo, na pedagogia nova ¢ na pedagogia tradicional,
mas nac tém nelas a mesma mspcmté!mm.m A escola tradieio.
nal preenche sua fungdo de instituiglo social gracas ao dipio.
imna; 2 escola nova desempenha seu papel social considerande.
5@, ela mesma, como uma sociedade em miniatura,

Hssa idéia de escola como sociedade em miniafira néo
&, como se cré freqiientemente, ums idéia nova, J4 em 1970,
Dauncu declarava’ “Os pensionatos podem tormar.se familiag
naclonais, sumirios da. cidade. A constituicio francesz pode
al refletir-se, fodos © Imdr’m,, podern. af estar representados
de maneira sumdris, F‘ neles fazer & juvenfude mo fells apren-
dizade dc)u costumes do cidadio € dos deveres do homem
piblieo” 18, Mas fol Dewey quem, primeivo, fez dessa Idéla
urna peca matriz do pensamento pedagdgico; pars ele, “n
dnics forma de preparar-se pars uma tarefs social & estar
ergajado na vida sovial”, 8 escola deve ser "wm resumo ver-
dedeiramente tipico g vida e e, e ;
Lender a tormare. : o real e ovive,
Lu/lfm mmcn |'mcll¢" .n, 2 "m‘mllﬂ u wma sociedads
’ =;‘!;|a e 'iu'nitfu" ﬂ

Toma por modelo ¢ funcionamento financeiro, lelle}{ ]ucll
elario e parlamentar da sociedade, como se o org 3
:;pnr;ai nio celocasse nenhum pmblmrm O mec'drw*,rxm" 'n(';
claly aparecemn, entao, como dados irrecusivels ¢ o Unico pro-
lema é ad:apl;ar a ¢ C 5. Nédo somente a escola
prepara, assim, a tnsercio m crianca numa, sociedade de que
legitimon Jmplw Lru;nl,( a, [mtm‘ => v inatituicdes, mas
amlm difu triv a m 3 peupado por cadiauzn
.iltl.‘f,!lr.ill‘.{l(".i.lte das caracteristicas e
d;;),m.::nlql. t:]:'iz:z,:r:ac..s. pode, ny escola,
: 50 depende de
e oifi-
LA vida social
minante,
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de que a classe deve ser uma sociedade em miniatura? A
classe nao deve ser uma reproducio da sociedade real, Deve
ser meio social, mas meio social ideal, sociedade modelo, so-
ciedade protétipo; deve ser a reproducio do gue seria a socle-
dade se fosse uma sociedade ideal. A idéia de sociedade em
miniatura encerra, de fato, uma ambigiidade fundamental.
Aparentemente, exprime a necessidade de que a preparacio
para a vida social adulta passe pela vida social da crianga na
escola. Mas, na medida em que ¢ valor da sociedade adulta
¢ cada ver mais contestado, a imitagiio da sociedade adulta
pela escola aparece como pedagogicamente inaceitavel. Por
conseguinte, a classe deve ser uma sociedade que repouse
em principios diferentes daqueles que estdio no fundarento
da sociedade adulta, em outros principios considerados como
mais justos. Mas, nessas condices, nido é mais a sociedade
adulta que deve servir de modelo & sociedade escolar, &, ao
contrario, a escola gue oferece & sociedade global o modelo
do gue deve ser a organizacic social. Nio € mais a escola
gque deve ser miniaturizacio da sociedade, & a soviedade que
deve ser amplificacdo da vida soclal escolar. Isso significa
que a escola ndo se contenta em preparar o crinnga para a
vida social: rompendo com a sociedade, tomando mesnao, a8
veues, O SeU reverso, & escola pensa trabalhar para o tra
formacio de propria sociedade. A crianca vive socialmente
na esccka segunda plos justoy; pode-se esperar ne
continard, esorg revoluclonard, o sociedade global, A
escola NOva nic prepara a erianga para a vida soclal rea
mas para o vida social ideal, esperando que ela transfc
mais tarde o realidade social & bhae desse ideal.

il ge trata? Segundo gue oris
g6 e sociedade de-
siedade adultat Pars
cia de toda acio adu-
sconfiando, ao mesmo
a4

Was de aue vida social 1d
térins a olasse, ou a escots, val organiz
pois de ter recusado o8 3
a pedagogla nova, o element
eativa & a crianga & deve-

.

tempo, dos modelos importados pelo adulto, O problema, sociz

&, portanto, ficil de resolver: basta reunir crinngas e del
na maior liberdade possivel; elas se corpunicario entre st, o
mariio grupos, organizar-se-fo e inventariio sozinhas as for-
mas de vida social que methor respondem &8s necessidades da
natureza humana, Certamente, convérn ndo ter densasindas
ilusbes: a constituicao do grupo de criancas colocara probie-

mas e o mestre deverd intervir; mas o fard somente como
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animador, esforgando-se em intensificar a comunicacio entre
as criancas e sem participar, ele préprio, da elaboracfo das
fGI‘nl?.S socials de vida - a ndo ser, e com grande cireuns-
pecgao, como um membre do grupo semelhante aos outbros.
A preparacio para a vida social passa, portanto, pela consti-
tuicdo de grupos de criangas tomando para si mesmas o
encargo, ¢ pela instauragio na classe de uma rede de comu-
nicagdes a mals riea possivel, A vida demoeratica desses
grupos, que sio a expressio social de wma natureza humana
ainda nio corrompida pelo egoismo e pela busca do Jucro,
pode servir de modelo sécio-politico: a classe & pare a socle-
dade global o que a sociedade ideal & para a sociedade cor-
rompida. i

O grupe de eriengas e o sociedads

Esses objetivos pedagogicos s80 nobres ¢ generosos, Fn-
'ptretea.l'l.'tcl, cumpre-nos colocar novamente em causa essa idéia
de gque a cornunicagio democrdtica das criancas num grupo
que se organiza o slomesmo constibudl s melhor preparagiico
possivel para g vide sood ! e lormacio
da sociedade, Basa ic :

O prupo de criancas & ams
ticular: & nma soc de g

e de s
rittentes, nao pode
UITIE, VeE (e )
produgio, e ong gl
g wordka
PEUING,
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r ade global & um
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conflitos de ordem psicoldgica, permitem pensar a classe
como grupo social de mesma natureza que o8 grupos socials
reais nos guals o adulto serd levado a viver.

Isso ndo significa que o grupo de criancas nio tenha
nenhum valor pedagdgico. Pode-se, de inicio, observar que
a comunidade de criancas, tal como a concebe a pedagogia
nova, apresenta um valor terapéutico real, o que explica,
sem duavida, o sucesso de escalas como Summerhill que, pre-
cisamente, acolhern essencialinente criangas apresentando
problemas de integracio social. Para criangas psicossocial-
mente frageis, que perdem a esperanca de algum dia vir a
estabelecer wm verdadeiro contato com o proximo na socie-
dade global, esse meio protelor que wma comunhidade educa-
tiva constitul tem um valor terapéutico cerlo. Mais geral-
mente, uma classe de lipo cooperativo permite as criancgas
gsocialmente com dificuldades estabelecer com outras crian-
eas refacoes que thes dario de novo o gosto por colaborar
com o proximo e a coragem de afrontd-lo eventualmente,
Mesmo fora do dominio terapéutico, o peédagogia nova Lem
razéo em considerar gue a vida em grupo & essencial para
o desenvalvimento da personalidade e que o grupo ¢ mediador
entre @ pessoa e ela mesma. Nio se trata, portanto, de negar
gue a estrutura relacional preconizada pela pedagogia nova
constital um progresso lmportanle sobre a )

la tradicional, Mas é ilukdrio
o, acreditar que a vida sool
5ol menos avtegerido rep
Ao socio-politica que prepara a criangs para lutar contra 8
injustica social e para transformar a sociedade, B talves wma
condigiio necessaria; nio poderia, em nenbonm caso, 561 wme
condicio suficiente; acreditar que o condicio é suficiente é
permanecer prisioneivo da ideologis pedagdgica ¢ nio armar
verdadeiramente mea para as lutas sociais de que ela
deverd participar wmals tarde.

Conhecemos as bases dessa ilusio pedagogica, por Ja
té-las encontrado e analisado. Nada ypais s@o, com efeito,
do gue essa reducio da sociedade a wm conjunto de indi-
viduos e essa definicfio das realidades sociais a partir dos
caracteristicas individuais, das guais ja estudamos as mul-
tiplas implicacdes ideoltgioas, % somenle se se considers a
sociedade como vma reunifio de individuos, fazendoe abstra-
¢ao das estruturas socials & das lutas gue enpendram, e we

“'aosocd
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se pensa que a sociedade vale o que valem seus mermbros
individualmente, que o grupo-ciasse pode aparecer como uma
prefiguracio a uma preparacio para a sociedade ideal. Defi-
nindo a classe como sociedade modelo, a pedagogia coloca
como socialmente nio-essenciais as estruturas especificas da
sociedade global e as lutas que fazem nascer. Mas colocando
assim, logo de inicio, entre parénteses tude o que separa
05 homens na vida social real, reduzem-se os fatos sociais A
sociabllidade, isto €, 4 solidariedade, A harmonia, & unidade.
Isolar a classe das realidades sociais conflitantes & sempre
privilegiar a unidade dinfmica de personalidades comple-
mentares, Por consepuinte, as lutas reals, e sghretudo a lota
de classes, correm fortemente o risco de aparecer como um
atague a solidariedade profunda que deve unir todas as pes-
g0as, NEo ¢ i acaso se a pedagogia nova coneebe semp]f‘e s
grupo a partiv das idéias de unidade e de rcooperacio e se
esforca constentemente em evitar a formacéo de elds anta-
gonistas, em reduzir as tensfies ¢ apaziguar os conflitos. Se

jaly ke agsoclagio de pessoas, foda
585 pessoas @ sem sentido, pols
ienfio ern mal-entendides, em difionl-
Na classe, que € efetivamente orga.
sociedade de pessoas, todas as oposigfe
onsideradas como afrontamentos de opl
uEs F " . H

)

eposicdo irredutive
ndo pode ser
dades de cormuw

izads como um
deverao, pols, ser
nides & de caracte
£og]

380

s producdo e

lade e a demo . 3, 1
des soclads, orioe-se wm meio
i de fudo, @
soels e no qual & se ndo Bell, pelo
aparecer wm interesse ocowmum permita sobrepujar os
desacordos pessoabs, Mag esse gropo de pessons cornplemen-
tares ndo pode ser considerado wma sociedade, resrop em
miniatara,

1 gaal ms
sainto de relacles pes-
menos possivel, Fazer

As entidades melofisicas da pedagogin nova

Em sew esforgo por constituir & classe ¢como meio soclal,
a pedagogla nove permanece prisioneirs dessas enbidades
metafisicas sobre as quals reponsa: a Pessos, 4 Comunicacio,
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a Relacdo, a Liberdade, etc. Para ela, socializar-se é enfurar
em relagdo com o proximo, comunicar-se com ele. Mas falar
da Comunicaciio como de um processo bastando-se a si mesnio
¢ cometer um erro fundado numa concepgiio ideoldgica da
Pessoa. Nao existe Comunicacfio em si, mas somente formas
sociais concretas de comunicagfo, que ndo apresentam o
mesmo tipo de estrutura e que ndo colocam apenas proble.
mas psicolégicns. Comuricarmo-nos ¢om uma crianca, com
um amigo, corm nosso patro ou com nossa esposa NEo é
acrescentar simplesmente caracteristicas particulares a uma
comunicacio que permaneceria fundamentalmente de mesma
natureza. ¥ somente na medida em que concebenios a comu-
nicacdo como relagio abstrata de uma pessoa com oulra, sem
levar e conta o status social dessay pessons nein a8 [OUmEas
soclais da propria comunicagho, gue podemos falar da Co-
municagio como de um fendmeno Gnico. Mas abstraimos
entfio, de tal maneira, a comunica¢io de suas condicdes con-
cretas de reallzacio que nos podemos perguntar se a ldéla
de comunicacio guards ainda um sentido. O ewemplo de
T jui muito interessante, pois mostra bem como a
adp pela preocupagic de wma
Ho o perfeita, Com efelld terapdutica de Bo-
slealogn centra-se em seu cliente € ¢

a2

comuhicacio pode ser escamote

1

wigp, antes de tudo, Rogers e nio podemos v
izso, enquanto permanece no dominie terapéulic
demos nos perpuntar em gque redida uma pedag
viza a wmé comunicagio tetal e
ay ¢ mesmo fendmeno, Nio eneontrando
io em face de mim, vivendo nom grapo
que sempre me aceita tal como o, se rd ue RO me encon-
tro fundamentalmente s6 mum munde de faniasmas?

outro com ¢ qual me comunico nao ex e para rnim senfo
pelas diferencas que apresenta com relagiio o mim, Nao acei-
tar gue os oulros sejam diferentes £ nao poder comunicar-§e.
Mas fazer abstracio dessas diferemgas em nome de identl-
dade prafunda das pessoas € igualmente nio poder comukil-
car-se. Mo existe comunicacdo verdadeira sendo entre

p—

pessoas que se reconhecem como diferentes, mas que, longe
de aceitar a diferenga como um fato absoluto, procuram
influenciar-se reciprocamente.

Voltamos a encontrar o mesmo tipo de problema, na
pedagogia nova, com as idélas de expresso ou de liberacéo.
Temos de nos exprimir, mas exprimindo-nos, nio é um Ego
profundo, independente de toda inflnéncia social, que ex-
primimes. A expressdo & sempre expressio, em lormas so-
clais, de uma personalidade, ela mesma, socializada. Do
mesmo modo, ndo existe Lberacio em si, exceto se colocamos
um Ego original anlerior a toda socializacio e subsistindo
no fundo de cada vin; toda liberagho & liberacéio com relacio
a alguma coisa. 1 precizo dizé-lo claramente, o Pessoa nio
exisle, se entendemos por Pessos ura Eipo de micleo do ser
recoberte pela socializacio mas sempre prestes a manilestar.
se e condicbes apropriadas. Da mesma forma, a Sociedade,
enguanto tal, nio existe; a palavra “Sociedade”™ & apenas um
nome genérico dade a realidades sociais diferentes e mesmao
conflitantes. % preciso, portanto, parar de pensar a sociali-
gacdo coma m afrontamento metafisico entre a Pesson,
gaponidnes e criativa, e a Sociedade, esterilizante e burocri-
tiea, ou entre 8 Criance e o Adulto. & problema da sociali-
saedo da erlance ndo & o da gl entre a crianca & o
adulta, mag o da intepracio da criancs num muando adulto.

= o Adulbo ndo existem mais do gue & Pegsoa ou &

Ce oomio espontines, a pessos
wdulto cormo imobilizade e a socledadse coma
den & dmpedir que se compreends O gue QuUer que
lidades educativas, Bxistern na socledade lutas
’ social, nos cormportarcentos

iy
£

noOom re

Eneln & essas I ‘ 8 pre-
ragia da crianga para a G0 organizando a
classe como wng peewdo-socledads ideal na gual o mestre se
spaga tanto guanto pode (como se ele ndo continuasse livre,
g cada Instante, para renunclar a sua atitude ndo-diretive e
para retomar o peder institucional aparentemente abando-
nado, e come se ag criangas néo o soubessem!),

~ Isso ndo quer dizer que seja preciso renuneiar a orga-
mizar uma classe cooperaliva gque permita s criangas viver
ern grupo, tomar responsabilidades, organizar-se. & vida em
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grupo representa uma experiéncia educativa interessante
para a crianca, pois a vida social implica efetivamente mil-
tiplas relagbes sociais, £ bom gue as criancas possam viver
relagoes com o préximo tdoe ricas ¢ L0 numerosas quanto
possivel. Mas essas relagles ndo devem ser asseptizadas pela
negacao abstrata das diferencas reais entre criancas e trans-
postas para relacOes cooperativas puramente escolares; nao
se devem reduzir sistematicamente as tensfes e os conflitos
gque nascem na classe, mas deixar, an contrario, as criancas
vivé-las, pois as relaghes conflitantes tém, na sociedade. umna
importincia pelo menos tdo grande guanto as relagdes de
solidariedade, Além disso, se as relacdes vividas na classe
tém um valor educative, ndo bastam para preparar 4 Cridnga
para a vida soclal, A crianca deve igualmente fa: :
riéneias, adquirie o8 conheclmentos e elaborar as 1duac' e
Ihe permitirédo recolocar enm causa
riv:w 'n.jpr‘u}m 1m mpm nas ‘{mtm soeiais.
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.'ur:,i,ax dzn‘:s; 1‘(51&;;:&3&3:.
i ,ciz'ldue-

v o fundarment
as w} SR A8 hasges
dade, ‘
da o mn leacd
WA k,urwr*nlmh-’ ideal

nio sdo o {ato s00l .'

it mw pmlmmuw r:l‘u 1.0

S e.s:' .,‘m.;u. SO L peda

lu,,au q Lmudm :mPuth, qw 15 el
£Omo 2 aherkura. p'

B ue b(x..;i,a.

criangns para

D pJ."o,ﬁ.mm, i) mE.AdLLJ.'AedM o, wn' Brach
deizar desabrochar a personalidade soc
modificar profundamente & sociedade.

.
ia) das

ATk

mmmm«l

A ESCOLA. LIBERACAO OU ALIENAGAO? 201

Pedagogia nova, ética ¢ intersubjetividade

B preciso salr desse perspectiva culfural e ética na qual
a pedagopia nova — bem como a pedagopia tradicional - per-
manece fechada, A pedagogia nova é prisioneira de uma
metafisica da Pessoa. Reinterpreta a idéia de pessoa, em
fungéo de sua concepcdo 'da naturera, mae continua a se
colocar numa perspecbiva individualis ita e ética fue amalga-
ma A idéia cristd de alma ¢ og valores individualistas da
pequena burguesia., Trata-se sempre, para ela, de reencontrar
a espontaneidade natural de wm Bgo a uténtico maltratado
pela sociedade, de liberar na pessoa um Fgo pmﬁmdo £n-
terrado, oprim ido pela sociedade. Fsse ponto de vista meta-
fisico mascara o fato de que a alienacio é a conseglidneia da
opw;;.suu social ¢ de gque 2 lHberacfio & reestruturagdo social
da pessoa. O homem da pedagogia nova eontinua a ser defl-
nido por critérios r,tu,o mw do levam em conta a vida so
cial coneyeta cdos ; pontaneidade, eriativi dddc;,
liherdade atre o8 seres, ete. A gocia-
lizacio torna-se as 0 en ro de pessoas varacterizadas
por suas qualidmie:r; |1ns~f,tti|.mnr, e morais. 4 pedagogia nova

1&91.«1!:9 1na Jlm|=ur socializacin mas define o hormem
HNcYe ‘|.IIIH1"1II 1@ ondce & vida soclal, Por
U w..;mar"*"" b

educacion 'u‘mml lm nwiwxdlm e
1 lor soeial.
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ogia nove
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wd u( a.lg Ty

faz clu ;m:‘pc o mediador entre a
soa individual cond] G oAl
mas a formacdo moral e civica

particlpagao em U |Jmpﬂ» A -:
dimensan econd L e social do }‘mmw y
dadeiramente senio seu valor n.l‘i;!tr,lil.:)].(:(]‘ £ étictnh
BE58 dmlan.s.m ética no ¢quadro das relagles sociais
pessoas, e ndo mals com referéncia a relagho
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homem consigo mesmo ou com o3 grandes modelos da huma-
nidade. O que serve de modelo cultural é um certo tipo de
relacéo entre as pessoas no selo da classe. A pedagogia nova
reintroduz, portanto, o grupo como elemente fundamental
no dominio da ética. Mas a vida no grupo permanece assunto
de sentimentos e de boa vountade, de afetividade e de moral.
A pedagogia nova nao € uma pedagogia social mas uma pe-
dagogia da intersubjetividade. Existe af, repitamoe-io, um
progresso fundamental com relacho & pedagogia tradicional.
Mas as coisas ndo avancam absolutamente quando o grupo
¢ apresentado como sociedade em rpiniatura, prefiguragio da
sociedade ideal. A tomada em consideracfo da intersubjeti-
vidade é um fato positivo. Mas a reducao dos fendmenos
sociais a relaches intersubjetivas da 4 pedagogla nova uma
sipnificagdo ideologica.

Considerando a classe como uma sociedade em minia-
tura, a pedagogin nova coloca como socinlmenie nio-gssen.
clais as estruturas proprias & socledade glebal. Com efeiko,
finir come social wm melo no qual tude depende :'I;a..:". J['t'}a-u
rs pessoals & afirmar implicitamente que a8
sociais sido apenas um epifendmens das relacdes r'fltm 11‘
viduns, Ora, & precisamente ao nivel das estrutu
que A dominacao de classe se afirma e quc . huts
sociais se desenrola. Com a idéla de
BE e a5 e ag ntas socials reals g
htm 0, gl}'l)l“ld‘i.':a pe 2 eﬂm}n

das g
, DPrE

a ],)PLI.]pU;mL nava E’ ‘V]LEHM Ll('cm J|l1;ﬁ.0 ppdhlgcz
uju tdeoldpt
socigdade BE
pessoa. @ LEHI‘J dmlxmdd JJle (“l|J Jddu ar u}ir AT e relagio
£oIm o p ximo, ma i3 dependem sempre de

aristicas | . As:.sm:n r;ad.‘t.u:a.l;l,a, néo & para as lubas
500 mm gue a crinnga @ prepavada, mas para empresas de
eonversao dos opressores em homens de boa vontade. A peda-
gogia Nova ndo forma revolucionarios, mas profetas da Wa-
tureza, da Pessoa, do Crianca. 'I]|]H’1, a pedapgogia nova é
.lmwt.i\relme_n te uma prml.?.gog,m da harmonia social, que mag-
cara as lutas reais entre classes sceials, Nada pode separar
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irredutivelmente pessoas semelhantes por natureza, o homem
¢ feito para se entender com o homem. A cooperagido das
criancas nao seio da classe prova, alias, que todos os conflitos
podem ger aplainados & que tade o mundo fira proveito da
harmonia social. A pedagogia nova considera como social um
meio {(a classe) no gual ndo existem as causas principais dos
conflitos humanos {as desigualdades econdmicas), e coloca

esse meia como modelo da harmonia que deve reinar no seio
da socledade. Essa pedagogia da harmonia social entre as
pessoas ¢, na realidade, expressiio direta da ideologia bur-
guesg da lgl{llrlldfldt‘ da liberdade e da fralernidade absteatas.

A clausura da escola nova e sua organizacio como melo
educativo com finalidades culturais cria um espaco escolar
fechado, que parece revoluciondrio, wma vez gue af reina uma
liberdade, uma {gualdade ¢ uma solidaried: uj{t- quu, a socie-
tlarlo frl(:hal l\rLU mnl bee € ﬂma w.a que 8 classe se opde 4

§ "dMJ !V[ds de

D 'Ldr“ moﬁum 2 oo n mlw D” Lour'
ito, & pedagogia nova . exelul as E“;i}'lltil]ﬂ{w
as de zlmml dades soclais reais de sua problematica
1esd conhece, 508 0 NONE e individuos abstratos,
i iwhudm’e depe mh' <I'n njma' 8 saals para & expre AL,
para ' ' : e qua 58

nak cooperar o seio deste

L‘fu m‘-.sa (“f mn e 'fr

socicl

e alienogd

B, Isolamento escolar
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Isolamento eseolar e idenlogin dominanie

inhamos nos pergui tado, no inicio deste capitulo, se
sseolarizacio era liberacdo ou rLHP]ﬂﬂ(J‘A['I Faviamos ;uustrn’mdo
que & escola era, ao mesmo tempo, inadaptada ao melc
na medida em gue relletia apenas aproximativamente a vida
e a evolugho da socledade, e demasiado bem adaptada 8 so-
ciedade, uma ver que estava a servige da classe dominante.
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Tinhamos entao considerado o0 problema seguinte como o
probiema essencial; deve a escola se isolar da sociedade ou
ser um reflexo da sociedade? E qual é a significaciio exata
desse isolamento ou desse reflexo?

Vimos que o pensamento pedagdgico, seja ele tradicional
ol novo, afirmava que a escola devia constituir-se em meio
fechado para proteger a crianga da corrupgéo social. Por-
tanto, de acordo com o pensamento pedagogico, a escola se
organiza como um meio cultural que aparentemente volta
as costas para a realidade social para perseguir apenas ohje-
fivos estritamente culturais. A escola torna-se ossim um
meio que pretende deter o monopdlio educativo e que con-
cebe a educacdo da crianca coml referéneia a suas jdéias
sobre a natureza humana, sobre a infancia, sobre a relacio
entre crianga e adulto, sobre a cultura, ete. A escola coloca
institucionalmente em acdo os grandes femas da pedagogia
ideoldgica; por exemplo, a estrutura relacional da escola tra-
dicional! e da escola nova traduz suas concepcdes do papel
do adulto e do saber no desenvolvimento da crianca. Mos a
escola € iguaimente uma instituicio social e & impossivel,
para ela, neg,].].gc_m: ar sua fungde de preparagin da crianca
para a vida social. A escola assume, porfanto, suas ohriga-
chieg sociais, mas reinterpreta-as em sug perspectiva cultural,
Na escola tradicional o diplama, que atesla u valor cultu
da cringn, perinite-lhe iguaimente inserir-se numa cert
posicd.y na socicdade, Huanto 4 escola nova, esla est OTGA-SE
por transformar a classe em sociedade modelo na qual a
crianca vive relacdes sociais ideais que se considera que vai
refnvestir mals farde na sociedade global,

A relagdae enbre & escola ¢ a sociedade passa, portanto,
por um iriplo processo .Jop.uacao organizacao segundo fina.
lidades cullul.n‘ do ) nmu eseolar fornade assing autdnomeo,
articulacio entre 2 escola e a socledade pela reinterpretacio
em termos culturals do papel social da escola. Conhecemos
bem esse processo; € agquele que define a ideolopia, no sentido
marxista do fermo, e gue permite a dissimnulacio ¢ a justifi-
cacio das realidades socials através de um sistema de idéias
que se coloca como auténomo. A escola realiza, portanto,
institucionaimente, esse modo de separacio da realidade so-
cial que se enconira ern todas as concepcdes da pedapogia
ideologica. Existe, assim, um acordo profundo entre o modo
de relagdo da escola para com a socledade e o sistema peda-
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gopico & luz do qual a escola pensa a educacde da crianca:
nessas condigbes, ndo surpreende que a escola cologue tao
facilmente em acdo os grandes temas da pedapegia ideolagica.

A escola &, portanto, par‘timﬂarmc*ntc* bem apropriada a
uma eduecagio ui(,olugua da crianca, isto &, a uma educag¢io
gue, de wma so vez, dissimula e justifica a dominacéo de
classe, e, de maneira mais geral, todas as formas de injus-
tiga e opressio sociais. Nao tentamos descrever tudo o que,
na escola tradicional ou nova, apresenta uma significagéo
ideclogica. Teria sido necessirio gue nos, com efeito, dissés-
semos novamente, a proposito da esccla, tudo o gque ja
dissermos ao analisar as idéias de cultura e de intdncia. Or-
panizando-se institucionalmente sepundo as coneepcdes da
pedagogia ideolégica, a escola herda todas as significaces
idenlogicas veiculadas por essa pedagogia. Contentarmo-aos,
portanto, em cu.a_a.]mar O nr.:n('c)rmo rJo |Od‘lE, c, 185 L,lgmfwagoe
ao nivel dag idi ‘
ista &, o mas wopela gqual a propria r:smila_ f:oncebe seu
papel de instituiclio social, Vimos, entfo, que a idéia de
clavsurs da escola apresentava umsa :wg;mmn acio jdeoldgica.
O argumento da elausura da eseola, apresentads como neces-
saria para proteg ANNCE, TRE o fafo de e a escola
funeiona, em res 2, (*gu rum novmas gque estio em con-
‘ii:m'n“w z'u"'ha (O : A esenla fradicional,

: peda culiural  es 0
rind. i*..‘;:,:t h arcui

. ra global
cas |I(== origen (,mm efeito, os
de hiers lxqm'.ﬂat‘ Jtural | dn‘m I L]~m i que a8 NOrg
classe dominante, A escola tradiclomal estd, pw* ) nLt;, em
continuidade €om o modo de vide e de pe eal da
raesia, A escels nNova H: e, RO con 1, e
lLl]JLIII 1 O 28 DOFMAas 80 u]mnhrj eI &€ corsti-
tuir, ela nesma, mum .Jf)(" '"L] imhel ml ‘ﬂ.éio é
Uro gue e85 1 i
me0la nova, ouesin § :
mais, por razt’ies que s6 re I’u'mnarn ) e‘vmuguo eccn'lcl.f‘n:ﬂ:ura. do
capitalisme moderno, a revalorizar a Iniciativa, o frabalbo
om equipes, a pesquisa pesscal, o sentido das relacties hurna-
nag, ete, Por outro lado, e al estd, sem dhvida, o essencial,
egse esforco de ruplura da escola nova com of modelos da
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sociedade adults se desenvolve num espaco escolar fechado
cujas caracteristicas sfo muite diferentes daquelas da socie-
dade global. Mas se se admile que a escola nova se opbe as
normas de vida reals da burguesia, ela 56 pode considerar-se
como sociedade modelo em miniatura com referéneia a uma
concepcio abstrata e individualista da vida social, concepgéo
que é precisamente a da burguesia. A escola tradicional estd
em continuidade com as normas reais da vida burguesa. A
escola nova estd em continuidade com as normas ideais da
sociedade burguesa.

A clausura da escola, justificada por argumentos peda-
gogieos & culturais, permite, portanto, educar a erianca num
meio bem apropriado ao funcionamento ideoldgico da educa-
caon: a cultura é ai adguirida ao abrigo das realidades sociais
e das lulas sociais reais. Ou a realidade soclal da origem
4 normas escolares gque transcrevem a dominacgio de classe
ou entio ela é pura e simplesmente colocads entre parén-
Leses, em proveito de um melo escolar que se organiza em
munsaocwdade ideal mas que ndo basia, anuwm tal, para
preparar a crianga para asg luias socialy reais gue ferd de
travar mais tarde na sociedade global. A c¢lausurs caltural
da escola & uma camuflagem ideoldgica, peralmentis incoms-
ciente, de uma clausura séco-econdmica e sdolo-politica, A
funcio ideolégica da escola nio se tornou possivel somente
por sua pseudoneuntralidade lzica, isto ¢ por uma aparente
abstericia religiosa e y'u'z'litira.‘ Repousa, mals pmfri1'u'ﬂ-;n'r1|’1r
te ainda, na neatlr alizagio socio-scondmica da escols, que
permite pxwmuumto cL eamla pmtundm' s polit lzn‘lemur
nenbra.  lsolada de suas raizes sdeio-econdmicas, & escola
aparece como urn meio cultural regido por relacdes mmugm.d,
dominio do ideal e do merito mdmdlmw Mas o escola &, de
fato, uma instituicdo social gue assegura funcies "zcz}'n.ﬁrﬂﬁcaﬁ‘a,
socials e polificas lugfa.m:; a dominacio de classe. D isolamen-
to da eseola com relacio as realidades ecrmmmcao IMASCATE
sua significacio de classe por tras de seu papel cultural,

Consegliéneias pedagdgicas do isolamento eseoler

Esse isolamentlo sacic-econdmico da escola repercule na
propria escola. Gera numerosos problemas escolares; mas
estes sdo vividos como dificuldades pedagdpicas, sem que sua
origem social seja claramente denotada. A prépria organi-
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zagdo da instifuiclo sscolar como meio separado da socie-
dade exclui, com efeifo, a juventude da vida social. Essa ex-
clusdo produz, tanto nag criancas da burguesia como nas do
proletariado, um profundo sentimento de frustracio, que se
manifesta na contestacio escolar e universitéria que, em
suas formas mais espontineas, é, de, inicio, exigéneia de
reconhecimento social. O estudante — e, muitas vezes, o
proprio professor - se ressente por ser colocado 4 parte da
vida social adulta e notadamente dos circuitos socio-econd-
micos. Essa frustracdo produz um sentimento de irrealidade
da g wnld de nio-posse, de marginativacfio, e gera explosdes
nas qudm todos os jovens se encomiram unidos em face do
mundo adulto. As criancas da btirguesia nio sfo as dltimas
a participar dessas revolias compietainente legitimas contr
o apartheid escolar: o términe, o sistema escolar funeior o
eI Seu proveito, mas, no mmmrw faz com gue levem uvra
vida de exclufdos eoonomicos, sociais e politicos. A contes.
tagio escolar das criangas da burpuesia fem uma slgnifica-
¢dn socio-politics, semn que com isso seja precise colocar em
paralelo conflito e ywru fos e luta de classes. As criancas
da hurguesia revolianm-se contra wma exclusdo socio-econd-
mica que £ es 1L perpetuacio da deminagio de classe
da bu ITgUesia; mesmo ||1|w nén tomem nitids, mnz,c"' Brieia dos
S F1LGTIE ! i ) ﬁ](n‘}u
econdrmicg, da |
CYEVE-GE 110 U acdro |:EI:‘;a, fuk
|:r|:|ni"|' ¢ de gg;
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do proletariado, O g rlm:LrL
para a tomada de cont ia (?u : g mxmca
da rejeicio da juventude para fora d«- mum(m BAUllg - Lo
mando cuidadso, eonbudo, para nio adotar wma atitude dog-
matica e pfstrmah.n,.z gue reproduza essas relacles com os
adulios, contra os quals, precisamente, se revoll:'a, a juventuxile.
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recusa de todo reconbecimento soclal, que rejeita esses movi-
mentos de proteste pelo lado do eonflito de geragdes em lugar
de permitir-lThes tomar consciéneia de seu papel na luta de
classes.

A escola, ro que lhe concerne, niaoc descobre a signifi-
cacio social da contestagia escolar. Ao contrario, interprefa
cssa contestacfo em termos escolares = culturais, segundo o
processo que encontramos constantemente, e procura reme-
dics de ordem pedagdgica. Isoladas do mundoe do trabalho,
as relacbes sociais na escola sfo vividas como relagdes esco-
lares, e leorizadas como relacfes inferpessoais. As explosdes
escolares sAo assim consideradas, tanto pelos professores como
pelos alunos, sob o angulo das relagoes entre mestres e alunos.
Encarnando a instituicfio, o mestre representa, queira ou
nao, a exclusao secial dos alunos, Sua posigdo &, alias, tanto
mals dificil quanto, mesmo que trabalhe num meio isoladoe
da sociedade, se lhe regueira, cadn vex mals, visar, antes de
tudo, & sccinlizagio da crianga. Nessas condigles, & inevi-
tavel, por wm lado, gue a frustr acio social dos alunos se
transforme quer em hostilidade com rélagio ao mestre, gquer
ey indiferenca total para com sew en

>
ing e, por oulro lado,
gue o mestre denuncie com Wmnmn(‘ a n politizachio da escaola

ou entdn procure sair desse vespeiro, renuncianto a seu
papel soclal e instituelonal e |J] ovelto 4o grupo 4Iv ahanos,
A nio-direlividade, gue deverla ser ajuda aliva trazida ao
rupn de alunos, torna-se entio atitude de fu ra do professor,
colocado muma sibuacdo absclutamente in lpt)““;l‘.’l’l ’ludu 0%
“sfor‘u'o do mestre p cessa situacs i
, ntes, pelo menos ielxtes, urng ves
pr omdm nexy Tex mm fue 08 alunos

1_,{ue mnc) O
cornpeEndessern que

a causa dessas dificuldades pedagogicas reside na separa
entre a eseola, e suas bases Ocr:tmrrumm, mmdm ‘t' Dothrduy

isto &, ma dominagio de class ; :
socinl na escola sob a forms r.fi.cv g.lt"l.lpq |:f| :inc'l_:iwr_'luos: r.r:t:»rop:a---
rando fraternalmente na classe; a frustracio dos alunos
encontra-se, assim, atennada, mas a 1580 r‘la m 1di.
cial adulie permanece, € corre o risco mes ) -
mada por essa organizacdo de wma socd LSLdL FlE" r'mrmf;ﬂ
Também nio basta desenvolver o estudo do meio (JLI pw
mover um lar sécio-educativo. B preciso ainds gue essas ini-
ciativas, excelentes do ponto de vista pedagdgico e cu 1: Iral,
nao permanecam, precisamente, pedagdgicas e cullurals, mas
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permitam articular realimmente a vida da escola com a vida
social - casc em que, alias, serdo denunciadas pelas auto-
ridades administrativas e politicas ¢ 86 poderfo continuar
no caso de uma Iuta contra estas 0ltimas.

b A IDEIA DE SUPRESSACO DA ESCOLA

As teses da supressdo da escola

%, portanto, na medida em que & separada das realidades
econdmicas, sociaig e politicas, gque a escola preenche umsa
fungio ideclogica. Tal escola, gque se proclama como meio
estritamente cultural, se beneficia, allds, ela mesma, de uma
organizacio social que instaura a divisio enire tzmh.;ti ho
manual e trabalho inlelectual. Nessas condicdes corapresnde-
se que a lute contra a ldeciogin burguesa faga nascer, no
dominio pedagogico, a palavea de mdun de supressfo da
escola: nido & preeiso reformar 2 escola, é preciso destraf-la,
pois estd total ¢ fnevitavelmente a servigo Ga classe dominan-
te, Por sus naturesza i , 8 escola, melo intelectual sepa-
rado do meio rezl, 86 pode ser ideoldgica, a servico da classe
clnrmrlcmte r1r~ que &, alids, evmplice em razdo de seus intes

j domaie, A escols deve, portanto, desaparecer,
i edusach antato |h||"«9lu OOy

Ael |:"lw’f mag hutas sog
solueio: canfundi-la ot 0 p-|
Ao wida, mas a vids mnnn

A0 l‘«l"‘é'ir) ostoew de acorde. Penso estar perfel
iente do papel ideoldgico desempenhado pel
'1 fanto tradicionsl qur m; nova. ]VIZ"=
3 lclmlnmq g d

E]fsr'()l"l ::Ll ;
cla da fung

llpl‘lf’.‘:‘LSrN.lI da
|1au Uk NAve cwrnl,ﬂw e wm*n

L,
|mclr’ i) (el : ; pressgo g
eszola mnpul,rl i «J]prm L;u:uil,at uina, :xlienag:ﬁc; qma, s fato,

tem sua fonte na sociedade, mascaya, portanio, por sus vew,
a verdadeira fonte da alienacho social, justifica a sociedade
abatendo a escola, ¢ propde entregar & crianca a um rouldo
social regido pelas leis da dominacio de classe. Antes de

i
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afirmarmos, sem outro esclarecimento, que é preciso des-
truir a esecola, cumpre-nos perguntar ainda o que acontece-
ria se suprimissemos simplesmente a escola e se educassemos
a crianca por contato direto com o meio sacial.

A idéia de supressdo da escola pode ser sustentuda a
partir de dois pontos de vista, que € bom distinguir se qui-
SErmos que as coisas Ilquem claras, Podemos condenar a
escola porgue traz pre]unzo para a espontaneidade da crian-
ca, porque lhe impde esteredtipos adultos, porque empobrece
a experiéncia da crianga, porque se interpoe entre a crianca
e a vida, Sustentaremos, entdo, que hi necessidade de mer-
gulhar a crianga na propria vnda de deixa-la fazer suas
experiéncias e tirar delas suas proprias conclusdes. A crian.
ca Niop precisa ser protegida do mundo; cia nio se educa, ao
contririo, senfdo por seus contatos com o mundo. Nessas
condicdes, ndo somente a escola é indtil, mas ainda € preju-
dicial enquanto impede a Imersdo da crianga na vida social,
a Unica educativa, Mas pode-se verdadeirarmente considerar
que toda influéncia sofrida pela ¢ .3 educa? O espela-
culo das desigualdades e das Jli]ubhlf"lu socials € realmente
educativo? De fate, essa lese repousa em dois postulados,
alias complcmmlmc On pressupde gue a crianga nao tem
necessidade de ser probegida do mein soeinl porge eate nédo
£ nem injusto, nem opnw.mﬂu & £, 58 NAD per t o menos
ol nente satigfatario tal come &, Por ! , TEG
@ necessario apresentar ideals a n‘l.rm(,:;x lll.Jlmmllmm s0h
18 (e nmrloim oL viv ’ , pois d reali-
] cial & adequaca 208 ideais s superfiue insistie
1a sig. ilicacio ideologica dessa ik a tese
term uma tal confianca na crianca gue cansic que e
si mesma capaz de tazer a tr ingem entre as infiud mmu t,u(mu.w
validas e as que & precise rejeitar. A crianga & divigida por
wmn guia imanente, natural e providenelal g ) retém das
infliuenicias do meio aquelas que sio boas, gue leva a eriangs
e direcao do seu bem, e que assegura aulomatizamente a
adequacao dos fins individuais e dos fins socials legitimos.
Encontra-se novamente al a idéis rousseauvista de Natureza
cujas implicacdes ideologicas ja analisamos. Esses dols pos-
tulados costwmam sustentar-se muiuamente: a bondade na-
tural da crianca torna concebivel a adequagio social do real
¢ do ideal; a perfeicdo social eliming tedo risco de rorrupgao
da natureza da crianca. Essa tese retoma por fim as ilusdes
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da pedagogia nova, mas pressupondo que a sociedade ideal,
gque a escola nova prefigurava, ja estd instaurada, ou gue a
natureza da criancga ¢ bastante forle para resistir a toda
corrupeac social. Essa lese ndo se encontra, alids, tal como
nos escritos pedagégicos, Mas estd constantemente presente
no pensamento pedagogico novo, que, sem cessar, oscila entre
a organizacdo da escola como meio ideal e a afirmacdo de
que s0 a vida educa e de que & preciso, pmano tender a
dissolver a esccla no meio sceial.

Pode-se igunlmente, numa sogundq perspectiva, conde-
nar a escola, considerando gue é u propria escola gue estd na
origem dos "males da w"ierirule O se pensa, com Ivan
Iliich =, que a escola € a fonte essencial de divisfio na socie-
dade, e que, arrogando-se o monopdlio da educacdo, tran
prejuizo para o comunicacio entre of homens ¢ para a vida
comunitaria, ou entdo, numa dpbica mals marxista, denun-
cia-se 1Ima r:‘scvo' -'11 gue [ransmite a ideologia dominante e
que reproduz ag estroburas socials burguesas; cestruir wma
escola que eska a, ..aca.l.v‘l‘r_,;u da classe dominanto se dar um
golpe direte na dominacio de classe, supriminde a institui-
cdo encarregada de pelpei h-ia. Desta ver ainda, mesmo sob
uma forma menos ingénua, tado se passa como se 2 supressio
di r;}:a'r'ulﬂ devesse pernd LH: & sociedade tomar-se melnor ¢ &

! g. A erianca nio Lem i
& trr.a'.{.m -(.I.f..; KAL) mlﬂ

mAlE, COmo ma pvdl,tpu rla nova, aguela uuc' nic estd ainda
marcada pela corrupedo adulta, A da entre o nea
e o adullo é agora ums relapdo inocente o, el menos,
que seria ina- y fosse pervertida pela esceols, obstas
culo A comurnic i sz:u:m..l instrumento da l:hk"u.mq,l ideo-
Iogiea. Por consepuinie, a transformagiio social passa pela
] ruicdo da eseol

i Minhas (,ullca.*. dirigent-se cI(LUi conbra todos os gue, de forma geral,
denunciam o cseels como origern dos males soclals (lrumhm desigual-
dade, divisfio, efe). As Leses de Tvan Ilich caon por terra sob g aghn

dessas eriticns. Mas elas merceer , wlém disso, uma discussio mais

g'{.(”;ll;d& a, {llnguulo -ze o déla de instituigfio, central no pensamento

le Thich.
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Alienagdo social e alienegdo escolar ticamente neutra, é verdade; mas os fatos sociais tampouco
. L . 0 B0,
O errp de tals feses & deslizar da idéia de gue a esgola ., _ e ,
& ur Instrumento a servigo das forcas de opressio social A escola nao &, portanto, a fonte da ldeologia, da alie-
para a idéia de que a prapria escola € a fonle da opressia nagio, da opressac. Mns nio fwtz-_ﬂ menes & servico da classe

dominante, A escola ¢ uma ing
contendos e por swa organizacio, 1L1"ma nite uma ideologia
que n&o criou, A escola, vorno j& vimos, se proclama ccmm
meio eduveatlive com :f]._lrmhmaﬂr:s; cutfurais, Mas a es u:,ola "
inventa a cullura (certamente n;m”), OrdenE-<
LU@L’» rulim(m que sdo peradas pela }JJ’*UFHML :;m'
ibo, pela classe social domingnte, :
de ser fendmeno eseolar, 1, alig |’|m (‘b'fi']. r a'.afao
que pm‘ m'no:; ana [1 .ﬁ : 5 «ﬁ A8 Tioehes

1 social. Mas, de fato, a escola nio é a fonte da alienaciio tuicic soclal que, por seus

sonial. A alienacBo nasce de condicdes de vida econdmica e
socialmente determinadas, e nio da fransmissio culbural.
As significacoes ideclégicas da escolz nio fazern sendo tra-
duzir uma organizagioe sccial onde reina a dominacio de
classe. O que é alienante &, de infcie, o modo de producio
Eco:nﬁmi(:o ~E5 r.a,s eﬁtlrutu.:ras Ei-l)ﬁ:ifl.i:ii copmszsil'v:a\ qur' BI .;Tc*ﬂe‘lﬂ:‘a, ]

o nl
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da alis wrn instromento & P]L': Enj nJ!lth(::l idas em
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socinis .mm LFH‘IN“.L .._: Tie & t*w“ul 1 TEL
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nd,
LTI

oy hig LHLIHH)]
terado cormo
W itar ] AB6 LI,
erckﬁ- tle ml etacao. U8 falos socials st ofere
reflexéio da crianes oo doooadolto em sus puress opiging
mas, ao eonbrérlo, apresentam-se com um sentido soela
& determuinade pela ideologia dominante. A escols ndo é poli
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(ransmutacio que plde fazer crer que a propria escola fosse
a fonte da ideclogia e que bastaria destrui-la para dar um
golpe mortal na burguesia.

A mediacdo escolar; modelos élicos
¢ modelos sécio-politicos

O problema &, portanto, saber se a esccla pode gervir de
nstyumentlo para ‘outra classe gue nio & burguesia e se pode
pxcemhm uma finalidade Pdumtwa em outro quadre que
nio o da domipacio de classe. Scrd que essa alquimia no
término da qual a ideologia se torna cultura escolar pode

ser posla desde j4 a servigo do proletariado? E ur'}f-'vr*ri.:;-:n. ine-
vitavelmente subsistir numa socladade sem «J asses'

O papel do escola € estabelecer umi
e ¢ xmmrm admm Essa mediagio
me,.Lm |Ifa crisnoa com o mumlm

criang
ordem. & ;
aciulto ndo

S N

LOrporais)] e s (‘fll.l]lﬁ‘(‘:lﬂ 1
wc'r":se lic:;:a r;zxtnL Loda 8 \i.ldd, ﬂ»()(“ ‘
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) X , quus. c“‘l|'|“i ria 8 'E.J\‘V'f;il’l'|;hfif.fll}’; dos
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da escola 24, Eniretanto, nossas socledades nfo estio ainda
al. Além disso, mesmo nesse cago, ainda seria necessario
que os adultos, especializados ou néo, explicassem claramen-
te aos jovens a significacdo dos conceitos politicos utilizados.
Mesmo que a acdo pedagodgica se tornasse agio polftica inves-
tindo dela a propria sociedade, uma mediagio pedapgdgica
continuaria necsgsaria para ocue s juventude pudesse parii-
eipar da vida politica.

Mag abandonemos a utopis ¢ retornernos a realidade de
nessas sociedades, A mediacico téehica entre a crianga e o
mundo adualto ndo basta. Uma mediagio socio-politica é tam-
hém necessaria, Toda sociedade elabora moedelos e ideals que,
_|_.)(JE' mats ideoldgleos que =;f‘]am se tornam elementos impor-
L |c*znl|rlm y 4 ves oe 08 ho 5 0% invocam
.|,!1. AN UCLT ¢ le existente, MNio se

el ' A[5] iedade sem
aon : j 5..:: ; eE drleal Ihor: todo esforg
de franstormacao da socledads e _;‘.:'I"., nvr*v:;un1‘5'1:3.1'11

T Iu e
v aoeial de o

Beam, e
]MJ...L L]t
lk.‘alll"llllrll' 58

: cles }‘rt'i‘r!r']i--
n por contate ','.:: 0 Coms |

Jinsts 91 thm
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ado as escolas, Mas
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contato da vida social, a crianga pode perceber realidades
gue sofrem a influéneia dos ideais da sociedade, ou de uma
classe social, mas nio pode toray cons.ucmm ia c]c.us es praprios
ideals, com sus umgenmrl dL, absoluto ¢ sua coeréncla. A
reflexdo sobre os ideais e o8 modelos de uma socledade pres-
supde uma mediacio,

B essa mediacdo que a escola tradicional on nova pie
em acio quando se institul como meic de educagio integral 28
Nao podemos reprovar a escola por propor modelos A crinn-
¢a, a nae ser em nome de ume pseudo-espontaneidade da

'3

eriancs: ao contrarip, wma de suas tarcfas Dundamentais
estd em saber se deve ajudar a crianca a inleprar-se 1o

nita moedelog 4 criar
g vida s soe ial mmiluf o n

roundo aduilo, Guer frans
in 'v i-'ver LI

O pTd-
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I L de m Lo Mas o esceols
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luta de homens concretos contra formas sociais determinadag
de opressdo. Os modelos transmitidos & erianca, on melhor,
elaborados pels crianca com a ajuda  (indispensivel) do
adulto, nio devem rals visar A pureza de uma nalureza
homana de fa Lu mexistente, a i 1=,Lg:.i§.r.:| concreta do
wrado pela domina-

wondo o sentido
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entre a crianca e um munde secial adulfo em que reina a
dominacao de classe, mas em gue também se desenvolvem
lntas de classe. Nio se trata apenas de modificar os conteétie
dos transmitidos pela escola; néo é somente por seus con-
tetdos mas também por sua organizacdo e por seu modo de
relagdo com a socledade gue a escola € ideoldgica. Vimos que
esses trés elemmentos estfo ligados: isolada da sociedade, a
gscola organiea-se, reinterpretande em termos institucionals
a cultura ideoldgica gue, além disso, fransmite. Masz nao
bastard repensar a escola. Sera preeiso tambér etaborar 1uma
concepcdo da culiura e da rr‘i anca que ronipa com a da peda-
P‘ﬂ;ﬁ."i'l ideclogica, S80 essas f randes linhas de uma Pedagogio
nao-idesldgica que vou, clgr)]" tentar esbocar.
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® g crianca como parceira soclal num mundo social adulto
a crianca como encarnacdo de caracteristicas metafisicas,
positivas ou negativas;

#  a escola como meio educativo Mgado as lulas socialy, a
gscola como espago sopiaimente fechade e meio unica-
mente cultural.

Entretantd, o procedimento deste capilulo n&o repro-
duzira estritamente o que segui antes. A pedagogia ideold-
gica se ordena a conceitog filosdficos; era preciso, pm‘ tanto,
estudar, de infcio, sua concepcio da eultura, depois da indén-
cia ¢ da escola. A perspectiva central de uma pedagogia nAO-
Tldf’ﬂlogffﬂ deve, ao mnlrcum, SEI A da socializacs m (M r-umnga
no melo soeial adulto, ¥ pr I
minar os Imu &0
cativos. Necessh
social El."r 1
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Tende-se, cada vez mais, a passar em siléneio pelo pro-
blema dos fins da educacio, e 5 eonsiderar somente o dos
meétodos. Afirma-se, por exemplo, o valor intringeco da ex.
pressao oral, da mabematics moderna, do ensino clentifico,
do método global de aprendizagem da leitura, da vida coru-
nitaria, da leitura dos grandes autores, efe., sem que tais
juizos se refiram & objelivos pedapdgices clarog. Fsses
obietivos existery; nds oz encontramcos em nozsa andlise das
teorias pedapdpicas. Mas, muito fregiientemente, os métodos
que lhes corres pu.nr.,l.t.‘m sfo adotados por mestres que nio tém
wma visde clara das finalidades gue ddo seu sentide a esseg
meétodos,
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ouvi-la durante 30 segundos e, vendo que ela se enganava,
tomar-lhe ¢ giz e resolver ele mesme © probiema diante das
criancas, numa avla de um gquarto de hora, tio dogmatica
guanto se pode imaginar: ele acreditava de hoa f& praticar
nae 6 o métoedo do trabalho em grupo, mas ainda o do tatear
experimental e o da matematizacio de situaces concretas!

Diante das atuais reformas pedagopicas, os professores
falam freqlentemente de modas; mode dos pictogramas e
da psicomoiricidade na escela mafternal, moda do tatear e
do trabalho em grupo na escola primarie, moda do didlopgo
e da abertura para a atualidade na escola secundaria, Kgl cm
a0 mesmo tempo, errados ¢ com rardo. Errados, pols essag
reformas correspondem a progressos no conhecimento t 430;,1(:1.3
das l?x"i;n'wfl' e dos adolescentes e na refle w.m peds
sobre as disciplinas qlm lhma mn mal I8, )
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duvidava que nio fosse possivel e necessirio deferminar fins
educativos. Hoje, ao contrario, é a possibilidade mesma de
fizar para a educaciio fins precisos que traz problema. De-
terminar fing educativos ndo & trazer escandalosamente pre-
juizo para & es spontaneidade da crianga? Nao & imohilizar a
educacdo numsa época ondes lodas as coisas evoluem e omde,
como ¢ gueria 1Dr*ww, o dnico fim da educacdo ndo pode s
SErA0 sempre mais educacao? Nio & em oubra perspech v'a,,
tornar-se };tl:l.&lr}noxr@ de fing educativos que sio upres.z»wos
uma ver que exprimem as necessidades da classe dominante
lissa dc"cuuflanr ) pmlu m» tclcio hun educativo & nova
er"m-_ et przﬁ;a ;obrc* lodo
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Mas, durante esse tempo, continua-se o educar e a esco- clal concreta dos homens. Temos de determinar explicita-
larizar as criancgas. Ora, essa educacio, familiar, escolar, : nwnte fins educativos, pois & ambi "Ujdddr" dog 0b|911vos, peda
social, é ordenada a certos fins. Transmite & criangs modelos, | zogicos permite mascarar a sig 10
conhecimentos, maneiras de pensar, de exprimiv-se, de viver, E shualmente atingidog por wm sl ema ec].xm |’r1vo a emn 20
que, mesmo se nao sio cxpllm,t‘ammtu apresentados como rjfa classe dominante. Ksses Tins Ho serem. ’Jk)%l,ratu.u.,
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atingidos pelo sistema educativo. Ora, esses objetivos, como H@Lu- urm ponto de vista de ¢ | ]
Vill’l{)m, traduzern, antes de tudo, a8 normas e 28 necessidades eoum insbromento social
da classe domi nfm re. Atuvalmente, os fins reais da educacio n.H::':rxﬂif.r;._:c.s atuais, isso sig
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pelag normas e pelos interesses da burguesia; airibulr fins
anticapitalistas & educacdo ndo ¢ introduzir a politics na
educagdo, mas opor oulres fing politicos aos fing pohnco

atuais. Por oulro lado, a educacio dada atualmente a erian-
¢a ndo respeita absolutamente o ritmo de desenvolvimento
da criatica. Cerca de um quarto dos alunos repete seu pri-
meiro ano de escolaridade primaria, 55% dos alunos estao
com atraso de pele menos um anc quande chegam ao segun-
do ano do curso médio, isto é, no fim de seus estudos prlma

rios (e, entre eles, [.5/11 tém dois anos ou mais de alraso).

A escola priméria nio respeita, portanto, o ritmo de desen-
volvimento da crianca. Mas, além disso, age de forma degigual
sobre as criancas. Eslio com atraso ClL PElO mMenos wn ano
CLVL2 * 7300 dogs Tilhos de operdrios agricolas, 586. dos Tithos
de agricultores, 649 dos filhos de operarios, 49% dos Fillios
de comerciantes e de artesios, 52% dos filhos de emprega-
dos, 2974 dos filhos de execulivos de nivel médio, 315 dos
filhos de industriais ¢ de pessoas que exercem ]nnl"'*iie.s Tikye-
rais, 240 dos fithes de executivos de nivel superiov* N
somente a educacio atual nio segue o rilme de desenvolvi-
mento da crianca, mas ainda ela ndo pode segui-lo, s,
oMo vimos, a k.ol.eg fo pela idade é essencial ao 1ur|_r‘|(mn~
mente de wm sislema eseolar que pretende destad
“elite’ riﬂ ASSH. c&cv a‘l..:l,rlmﬂ'. lias, & oo
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Mas saré gue, por is
os trabalhos de Plaget, end, Wallon,
tendemos um peuco w:il{lma.m‘l.lu a lazi-lo gquando
os preblemas pedagogicos de um ponto de w.»m n'[)l"‘ll')-"_'
WNap se trata di::,s:m, nao & sério, nem clentifica, nem ¥

Cresell,

St |<jo ano da curse Mmedle. (N da T

9 . Paunsnor e Rt Bstamigr, L'Ecole capilaliste enm Frence (op. eif.), pp.
196-99. Esses nimeros ja Llald.m de 1962, mas parece que g siluatio nho
evoluiu significativamente desde entdo. Por exemplo, 2 percentagerm de

“repebicies no C.P. (Caurs Primgire) permanece :.ln”plCC]‘HI(.‘I‘]U’mPHte
estével, e cersa de 25%.
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mente, desembaragar-se de Plagel, afirmando, com tanto
mals segurancga quanto menos provas se trazem, que estd
“ultrapassado”. Os trabalhos dos psi lcdlogos da crianca sio
criticavels neste ou naguele ponto, mas nio é rejeitando-os
e bloca gue faremos salr a pedagogia da ideclogia. Se
fueremos atingir os fins educativos que fixamos, é impor-
lunte, ao contrario, compreender bem qual & a significacio
pedagdpica dos estudos de psicologia da crianca.

Qs fins educativos devern ser fins sociais, pois néo podem
serosendo fins sociais, Mesroo que pretendamos fundar a
cducagdo nos Interesses e nas reagbes da cerianga, damos-The
bases soclais, pols os Interesses e as reacles da crianca sdo,
cles proprios, fendmencs socials. A escolha nio estd, por
Lanto, entre respeitar a criangs ou fixar fins socials para a

hicacgia, mas adolar lins socials .ll]’]‘p.lli..lLD..s € Camile

Hados por bras 0 de nabtureza infankil, on determinar
"i]Jll(‘)Ld]fL(‘]UL“ esses fins socinis, Mas isso nfo signifiea que
. ir ndo Importa gue fins em nfo importa gque

¢ I NED :‘h::n;|;3f:)r1:.:sn. gue ddadse, O problema da odu-
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brio. Para Piagel, por exemplo, o desenvolvimento intelectual
da crianga fende para a mte,hgenua. formal, caracteristica
do adulto. Da mesma forma, Frend considera a sommhdadw
genital heterossexual como objetivo do desenvolvimento se-

xual da erianga. Por razdes de maturagio ﬂ&.mlomca, a inte-
ligéncia formal so pode aparecer depots fie uma in r‘lzg,c,nura
mtuitiva, a seguir npemtom conerata, € a sexualidade peni-
fal heterossexual s6 se manifesta depcis do desenvolvimento
de tendéncias m*xuam isolades, Por isso, o estudo gendtion
do desenvolvimento intelectual e do desenvolvimento sexual
nip & “falso”. Mas ¢ preciso alnds compreender (ue esses
desenvolvimentos nada iém de inelutaveis e néo 'tE!l(l.(lPtT
“ppturalments’” para a inteligéneia operatdria formal ou pi
a sexualidode genital heterosser i onde @ i
[J[‘]L\.‘RJE;." formay de inde ; e e g
estas 80 aparecem efetivamenle no término do desenvolvi-
mento descrito por ¥ ¢ Ml.a.l...; Imli A 80 m e~
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samnento ideologico, dpmmentando como natural ¢ universal
o influénela de fatores psicolégices que, de fato, dependem do
modo tis, Lduc acfio e do ambiente sccial da crianca, Um dos
: _ u'l'i‘l;xul=sf>rx,r| les o esse respelto & o Jdo “estagio
o” de Preud. Para Ereud, a sexualidade Infantil passa,
e nLre o estagio si dwo%um (um a trés anas :memnqd LINE T
) e oo estagio pré-penital (por volts de cinco-seis anos), poy
v estagio falico. As eriangas, meninos on meninas, 4:{}1'151--
deram que existe apenas um 'u‘m‘.ict} ser0, no senbido fHsicl
;rim do termo, ¢ 1 Fum 5 nio tém sexo 50
costradas; o que 1 ; .\“11‘]{‘(‘; e @ l:ima.
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nossos fithos como gueremos4.” Mas, em Durkheim, a Bo-
ciedade torna-se, por sua vez, um’ Jbuluto M fodo mono-
itico que tem um valor sagr ado & exerce sua infliénecia edu-
cativa pela transmissido das xoprcscntam)c‘o coletivas, Por

“cotigefninte, os fins da educacfio sfo sociais, mas escapam,

A Mmesmo tempo, a toda contestacao, pois a Hociedade im-
noe-se a0 individuo 8.

Mas de fato, a sociedade ndo & una e indivisivel, & divi-
dida em classes e em grupos, e ¢ agiiadn por wiifieiosos con-
flitos. Essas divisdes ¢ esses conflitos repercutem ao nivel
da determinagao dos fing socinis da educagio. Nio hi um,
mas varios sistemas de fins educativos. Pretender que a so-

cledade tenha um sistema tnico de educagio, que se fmpia

a Lodos os individuos, 8, de fate, privilepgiar os f tivos
do chsse dominante considerando-os como 08 Gnicos validos.

(s fins educalivos exprimem, ern realidade, ns interesses das
clagses socials e dos grupos sociais, Se essas clagses ou esses
grupos &io engnjados numa futa Drredutivel, & jmpossi l,Pl
levar novarmente esses fing para a4 unidade, 1 TiCk L, 84
vezes, se deslaguem certas convergénelas,

]unms }"H'n‘;az‘ 'l‘f) r*[f= 245C r:‘[]'mr.
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* ]r)mucnmm Ewcalion ef Soclologie (rup, 19648, p. 35
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Tentarel p] ecisar dentre em pouco o gue poderia ser essa
poncepciio da erianca e da cultura. Mas vou, de inicio, tentar
indicar quais séo og principais problemas coloe ados pela
claboracio, numa perspectiva de luta contra a socledade
Burguesa, de uma imagem da sociedade que permita definir
os fins sociais essencials da educagio.

d A DETERMINACAG DOS TINS SOCTALS
DA EDUCACAD: PROBLEMAR

Pedagogia social ¢ pedagogic Hurguesa
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—- Ahade Fleury (16388).
MANeenm:

“Yocts nasceram no campo, nele per-
trabalhem o campo de seus pais; ou se nao o delxaram
para voces, sirvam wm senhor, trabaltiem durante o dia, aprendam
am oficio; negoeiem, se tiverem nieios para isso, escolham alguma,
profissdo gue os faga subsistir honestamente: & deixem os estudos
para 0% que ém tempo, sko ricos, ou nfio se preocupam. em

lo 6
- La Chalotals (1763). “Q bem da Socledads
conhecimentos do pove nio seestendam mais além de suas ocupa-
eies. Todo homent que vive além de seu triste oficie jamais o (h“;f'mm
penhara comn coragem e paciéncia. Enlre a gente do pove, p
e, 50 precisam saber ler e eserever agueles gue vivem dessag
arbes on aqueles o quem essis artes ajadam a vivep 1.7
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mostrar-lhe outras vias de se elevar acima de seu
tornar-se recomendavel a eled”

estado. sendo

— Wme Necker;, mulher de Necker e mie de Mo de Stadl, numa
obra postuma aparecida em 1801 “Se eu [lzesse um colégio para o

povo, ersinar-lhe-ta  primeiramente soa  religiio e scus deveres;
aslgumas méaximas para a conduta e sus saude, a ler, a escrever

e a conlar; e enfim wm anico meio de
sela. arte, olicio, ete. para gque se enlregs
se desempernthasse perfeitamente,

panhnar sua subsisténcla,
e a ele intelramente, e
e napda majs 10

~o Deseamps, professor da escola gratulta de desenho de Rouen,
penss gue ¢ preciso eduenr o povo, por diversas razies, e especlale
mente, .. para acabar com as greves de operarios (escrito em 17687),
“As escolins gratuitas vio formecer Individuos cujo nidmere lmpedicd
& dese dog @ .n,cwtmme, ou pelo menos ndo deixard perceber
sua perda. Quanto mals houver mat adas e operarios héa-
bels, menos se bemerd ver sumentar o preeo de suas obras, e delxsrio
de fixar, eles praprios ‘|I)5'.‘|E?(‘FJ,‘H' arbitrarios, oue a,'u'nwml:rmn a0 ponto
fque ndo se pode estabelecer 5 bhalanea cont nossos visinhos 112
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Os principais ponios de desacorde para a
determinacdo dos fins sociais da educagdo

Mas essa denuncia pode corresponder a pontos de vista
diferentes e desembocar em fins sociais e educativos, também
eles, difcrentes. A elaboracio do gue Georges Snyders chae
ma uma pedagogia progressista, ou uma laicidade de esquer-
da, esbarra em pontos de desacordo gue dizem respeito 3,
transformacio social e que irnplicam estratégias educativas
diferentes. Existem, parece-me, tris pontos fundamentais de
desacordo entre o8 que denunciam a sociedade burguesa
atual; vsses trés pontos estiio, alids, em correlacao uns com
a8 outros,

O primeiro problema é o 50{?111’%9'
tatureza da opress
As estroturas econdmicas
A uma culture cheia de l,:tlm.s 41110 i}a/mn p
dade ¢ & felicidade do individuo? A wma .l,nc.r.“:‘;z.rq;,).i"!
gue introduz por toda a parte relacées de subordins
Existem Lrés grandes tipos de l'mpnum para, esse prol l(*mn
A perspeetiva reformista pensa que se pode transformar pro-
fundamente a sociedade, sem, contudo, desordenar as suas

estroturas e destrulr o slstema ccondmico alual, A pers pec-
tiva marxista, mlu (mmdﬁ em termos m,i. nmﬂ,@ wullmni
cos, mmau]‘ o  privada o« AT :
(.I.uf*':?l.u & a it soriais e <|u{, SUE supre
feyara Q}.]il-‘t:@ aul f,o rn.-LH ne r|Lu de 1
eases mnles, Tmi per
dialélica coloea o des
come uma condicio nec : g J
formacio social. No plane |wda pagico, 0 ]mmmm e 0 bere
pontas de vista encontram-se numa comum
.|“K]Ci‘?iz das relagdes sociats: sem modifieae
i ‘s, mu t mudanga social verdadeira, o o
& mals nos p‘r'oh‘lPrtmzl..«:; econdmicos da
(o5, mercados, coloci-ge na Hptica
. u t.io r colir mais do gue
ng de uma demoeratizacio da relacio pedagdpgicn. '

O segundo desacordo diz respeito ac papel social
devem desempenhar a eentralizacio, a autoridade, a h
quia. Deve a sociedade cenlralizada, com o domi
burguesa sendo substituida pela dlladuxa. do prolel ariado?

gual a orig
ac sacial? f'. (]11(' est a llg de a f>L
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eve, ao contrario, ser liberal, ou mesmo aulogerenciada?

He o cenlralizacio & necessdria a uma sociedade socialista ou
comunista tanto quanto a uma socledade burguesz, € pre-
viso continuar a conceder um valor pedagdeico 4 disciplina,
Ao autoridade e ao respeito. Se a sociedade deve ser likberal,
deve-se privilegiar o espirito critico sem entretanto destruir
todo sentldo da autoridade e ('hl hiem]-q nia. Se se visa a
uma socledade de autogestdo, denunciar-se-a, a0 contrario,
o hierarguia como wm mal .sr)(ml gque deve ser combalido
desde 14, ao nivel da educagio, O problema pedagdoico assim
colocado @ o da relacio pedagogicn enlre o mestre e o aluno
¢ o do funcionamento dos grupos de criancas. # ]'U'Llﬂ’l'ﬂ'mm-
o oproblema da imporlancin respeetiva das estruiuras Grga-
i g0 individual. enfim o pro-
ar mxm B rmais justa

blema da selegio:
ou denunciay toda

O terecire desacorda gira ern forno da questio da pro-
«mtwnlutc do crescimento, da industvislizacio. MNossas so-
: .1(3(- fll VEIL C gy o corrida atual pars a2 expansio?
an or mummio Hm) é ﬂht']bl fZar um consumo

; : ) 5?7 Mas perseguir o
N pmrcwm inferral
ceiro ]'\/Iluldn pelas sociedades

'::.._.Jumc\nlu |lm1u T ar de desls
‘Hvas” a0 ensine cientificn o
gk n oeontabo com
:.mpmuis B ag, B oantor N'
individuo, e o cakor de relacies
Niporrisia,
Existem corr
lemas.
pels nAao
insiste na
o hes
CEY ¢ 1e 1
pat ermalista B uma dea n{rn inteiramente
neira day concepedes deologicas da pedagopia nova,
pective mear
ros da escola, defende o crescimento econdmico e
que a cantr ,s,luzngiio & socialmente necessaris.
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mente, suas preferéncias vao para ama pedapogia tradicio-

nal nao-burguesa, isto &, uma pedagogin onde a disciplina,
a ciéncia, a racionalidade, a organizacio desemypenhzriam.
vm grande papel mas seriam desembaragadas da ideclogia
burguesa, knfim, a perspectiva de aatogestic considers
que a transformacéo das estruturas econdmicas é necessaria
mas nae suficiente, que ¢ precise também lutar especilica-
mente contra o8 j.enomonm de antoridade e da hierarquia
e que € preciso parar o crescimento, redistribuic o lueras e
pramover cutro modo de vida; essa perspectiva alribul uma

Importéincia mais ou menos ptmud(‘ ?‘1"; (,.)EIHLL"" | .P:"D.uf.nxm
eus, dr' Lk !ddr‘ B a d rcmr'. G segundo
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precisamente em gue a pedapogia é politica, Tento eshocar
neste capitulo wm conceito nio-ldeoldgico do crianca, de
sua educacido e de sua culbura. Ksses conceitos néo serio
totalmente independentes de minhas opgles politicas, mes-
me que, como espers, o modo de aproximacio desses con-
ceitos possa ser em parte dissccindo de seu confeddo. Mi-
nhas opcdes politicas esclareceriin, portante, minhas opedes
~ pedagigicas. Inversamente, minhas opedies pedapdgicas per-
Cmitirdo, em seguida, compreender melhor minhas bpedes
politicas,

Com efeiteo, politica e pedapogila estéio em relacdo dialéd-
tica na medida em gque néo se pode separar nenm a imageno
do homem dagquela da socieds nem & imagem da socie-
dade da lmagem r'i n 'hﬂw'rrmrnt 'M (* lpodf- glaborar nem wna,

B0 o | raio !.Ir), sociedade, riem
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Primeiramente, considere que a dominacdo de classe é
atualmente a opressdo social dominante e deve, ]')ortanto
ser ¢ objetivo prioritaric da luta politica, social e e pedagd-
gica, Nao havera mudanca verdadeira das xelLu_;oL.s huma-
nas sem destruigdo do capitalismo e de suas eslruturas eco-
nomicas, sociais e politicas, e sem supressio da propriedade
privada dos meios de producdo. A organizacZo capilalista
da sociedade ¢ o obstaculo primeirg —- mas nio unico a0
ec;tabe](\cinwrr{'o de um novo tipo de relagdes humanas, a
libertacao do individuo, & instauracio de novas formas de
comunicaciao entre os homens, ao desconvolvimento de co
portamentos criativos, ete. Toda pedagogla que visa a ¢
chjetivos sem se conferir como melba prioritaris a denineia
das estraturay socipis capits m'las & nio soments n(imlnmv
mas  ainda ameagada de ineficécia,  sobretudo o lorig
prazo, na medida em ¢ue as estruburas soelals contrad zen
€8508 c')b]‘etivc)w pedflfv'r_"xp'i|;:o,ss.
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ducdo. Nesse sentido, a idéla de aubtogestio é fundamentol-
mente justa; 86 possuimos o dominio de nosso proprin traba-
lho na medida em que podemoes perir, por 168 MEesmos, 1Noss08
meios de produgdo,

Exisle, na melhor das hipoteses, uma tensio, na pior,
nma contradicdo, enfre o segundo e o lerceiro pomos As
estruturas de producdo de nossas sociedades exigem certa
forma de centralizacio. Mas a substituigio do pod.(,.r capi-
L.mhm TIOT T poclc‘r de Fstado ndo suprimird a alienacdo
em seu trabalho. Pode-se optar por uma
ou mllm solugiio, Pode-se, por exemplo, desejar uma socie-
dade centralizada que preserve a produtividade econdmica
das f:.er_ulm‘m atuals de proc ando tante quanto
tribuinde mais ju -
T, 10 inve -

r.l'er" r Hm r‘rmr:.

50, Pr . ! .um alienante guanto
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rar o ideal social com a realidade social de hoje ¢ denunciar a
sepunda 4 luz do primeiro.

Uma tal sociedade de autogestiio seria uma sociedade
sem. classes, no sentide marxista do termo, mas nio sem
conflitos. Ao contrario, seria mesmo uma sociedade extre-
mamente coniflituosa, pois se assistiria a constantes oposi-
cOes entre os interesses dos diversos grupos de producio,
Nao penso que exista ai o que guer que sejn de incomado.
A vida social é feita de conflitos tanto quanto de cooperacio
e unicamente as sociedades mortas, ou ag sociedndes que
camuflam as divergéneias por tras de uma harmonia e uma
unidade abstratas entre pessoas, abandonam o conflitucso.
Pedagogicamente, isso significa que a educacio deve ser
Preparagao, ac mesmo fempo, para 4 cooperacio e para a
luta, e que e preciso devolver seus direitos 3 agressividade,
que o pedagogia nova tende a apagar em proveito da libido.
Evidentemente, o conflito deve ser social e pedagogicamente
codificade e ndo desembocar na violéncin e na del da sel

Por outro lado, tal sociedade nio & concebivel sendc
medida e que a diviso social do trabalho deixa de
de injusticas e de privilépgios. Nada, abgolut

justifica a desigualdade sccial. Nesse gentido, jama
genunciara bastante o carater escandaloso da id de iz

dade de oportunidades.
compensada, de oportunidade
i e
an exercicio de cerbas funcies .
i sio dguais, de onde vem
2s? Be os resuttados gio di
gque as oporbunidades socials nio eram :
lguais, 0o que & escandalose; ou entBc porque o eram, mag
as possibilidades naturais dos indlviduos eram desigunis.
Mas, neste altimo case, como estar seguro de gque a desyruale
dade dos resultados depende de desipualdades naturais e
néo de uma Influéneia sub-repticia de condicBes sociaig de-
siguais?® B aindg gque se provasse que os individues social-
o0 conlitunte parece-me ser uma dimensfio constibutiva das relaches
humanas, Nio se torna soelalente condenavel a nio ser cm dois eases,
Primeirnmente, quando engendra & violéncia como utilizacdo la fores [
sica (distinguinde, entretanto, a violénecia inicial de wna comiravioléneis
revolueiondria), Em segundo lugar, quandoe as proprias esbroluras sociais,
como as da sociedade burguess, transformam o conflito entre Pessoay
Ou Erupos, em opressio de uma classe sobre outrn.
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mente desiguais apresentavam apliddes naturais desiguals,
5 desigualdade social permaneceria injustificdvel; com efeito,
o papel da socledade nio & ratificar as desigualdades naiu-
rals, mas, ao confrario, criar wm meio de vida gue thes retire
toda influéneia, As desigualdades naturais, o gue talvez
ainda nao tenha sido bastanle enfatizado, sio injustas pois
injustificavels. Por gue eu deveria, eu gque sou naturalmente
de sande fragil, particularmente emotivo, ou pouco inclinado
as especulagoes intelectuals, viver em condicdes socials plores
do que aguela gque a nalureza favorecen mais? O que vale
uma organizacio social gue afirma, reconhece ¢ santifica os
direitos absolutos da desigualdade natural? A degipualdade
natural, escapando #o poder do individ '
ainda m injusta gue lex
justificar a desigualdad
Mag, poder-se-i ‘
le eficicia: a sociedads
entre as possibilidades nat

Jes aovizis do gue
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médico, o engenheiro ou o professor serinm inaptos para
recolher latas de lizo gquando chegasse sua vez Que ndo
se diga gue (ém coisas socialmente mais importantes o fazer;
se se formarem bastantes médicos, engenheiros e professo-
res, eles deixardo de ser insubstiluiveis em suas tarefas espe-
cificas. Numa socledade sem opressdo, sem injustica e sém
degipualdade (a8 ndo ser acidentals, ndo sonhemos demais!),
nenhum privilégio deve estar associade & divisdo social do
trabalho. Todo o mundo deve poder beneficiar-se de um
alto nivel de formacfo cientifica e técnica: nio somente w
socicdade em seu conjunte se beneficiard clesc;;w competén-
cins, mas ainda a deslgunldade socind perderd todo funda-
mento cultural. & desde agora, na sociedade CH]_)ll...l]..lbt'(}., que
& preciso Intar por esse fim educativo: quando a sociedade
desabar sob o numero de medicos, engenheiros, gerentes,
professores, serd muilo mais facil colocar novamente o pro-
blema da divisén social do trabalho. Mio & prociso nivelar os
r:onhemmntu poy baixo, como se pode temer no o
aplican nas sociedades industriais da tese de Fvan
mas por alto,
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— O objetivo pedagégico atualmente prioritario ¢ pre-

parar o erianga para  desempenhar seu papel na luta de
classes. Dipamos claramente o gue justificaremos mais am-

plamente mals tarde:
bém o escola.

—- Mais geralmente, numa
numa sociedade capitalista, & preciso preparar a eriancs ao
mesmo tempe para g cooperigio e para o conflito, educar
sug apressividade tanto quanto sua libido,

— A educagio deve dar a todas wmaea forma
e téonica de allo nivel, B preciso exigi
permanecera verdadeiro numa socd
mo tempo por ramdes
social.

a hita de classes deve perpassar tam-

sociedade socinlista como

A0 cientifica
1o desde agora, e isso
iedade socialista, 1o mes-
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mente a servico da classe dominante. % preciso explicitar
em primeiro lugar os fins soclais da educacio, isto €, definir
correlativamente o homem & a sociedade quo se quer pro-
mover. Devem-se traduzir, em sepuida, esses fins sociais em
termos mals especificamente pL(ldEUOUlC.()b Eshogarei essa
traducdo na quarts parte deste capitulo. Primsiramente,
ternos de encarar uma forma de abordar o problernsa l”!d
infancia e da culfura que esleja de acordo com a perspectiva
social que defendo no dominio pedagdpico,

he. A crionco e o mundo social adulto
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sociais determinadas. O problema da inféneia deve deizar
de ser o do valor ontoldgico respectivo da crianga e do adulto.

Entretanto, legso ndo sigrilice gue se possa pensar a
crianca sem referéncia ao adulio. Quer se valorize, quer se
desvalorize a idade adulta, a primeira caracteristica da crian-
¢a, aquela mesma gue a define como tal, ré, nao o'l::latcmtue, a
de nao ser um adulto, Da mesrma forma, #* impossivel, gueira-
se ou nio, considerar & educacdo de H..‘lr.LJ.’.’IAl: ra rhimrente de
uma passagens da infadncia pars a idade adolta. Ew toda
sociedade, & educagdo consiste com aplr sobre a crianga para
gue sg torne adtulta. rocom o Lpo ataal

Podemos nos satis
de adutto e toma-lo como modelo do gue a erianca deve tor-

s, Podemos, ao conbrario, denuneiar o adulio alual e cone-
‘l;]:'agpumL"---ll:‘ua:‘. u.:m. F:n.:iln.a@l't«:y ideal, Pod mmx, IER'}.fIi.Z!'I{'.L, considerar :
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rnielinizacio dos nervos e ossificagio progressiva, crescimento,

peso dos musculos com rclacao ao esqueleto e tdnus mus-
i cular diferentes dos do adulto, transformacdes fisiolégicas
i NUMernsas ¢omo o dpm‘emm@ nto ou & qumh dos dentes, a
puberdade, ete, Serd que essa silnagio ndo permite definir
, uma, especificidade fisioldgica da infaneia, fundando a idéia
i de natureza infantil?

normas do adulio, Mas esses estagios sdo apenas momentos de
um desenvolvimente gue tende pura as estruburas psiquicas
do adullo julgadas pelo psicologe como as que permitem o
melhor equilibrio entre o individuo e seu melo. A idéia mesma,
de estaglo pressupde que se conheca o conjunto do desenvol-
vimento e o término para o qual encaminha a crianca. ©
estagio nac pode ser apreendido coma es Lagio sendo com
referéncia a tolalidade do processo, Pedagopicamente, & mes-
mo essencial interpretar ou néo o estagic como estapio. Com
(,[utu, A a¢ao educaliva nDdo Serd 4 mesma se pensarmos que
a crianga chegou ao objetive Gltimo e se soubermos que ela
ainda deve p]{upredu Mo eompreendemas verdadeiramente
o que é a inteligéneia operatéria de que | al.
quando a comparamos & inteligéneia oper
mesma forma, as tendénclas s

As particularidades fisinldgicas da Infancia devem etfeti-
vamente servir de base a toda reflexdc sobre o sentido da
infancia. Mas nio se deve traduzir a especificidade lisiols-
piew das eriancas em fermos de natureza humana. A peda-
gopla ideologica, de fato, ndo se apdia verdadeiramente nas
caracteristicas fisioldogicas proprias 4 infincia. Ela ndo con-
sidera diretamenie esges bragos |1 mlogchm,, mas fransforma-
al: a de insu nela ou oa de plasts

: deldade,
nients em constat it w;n & fisiologicarnen-
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estagios, que bastaria observar sem ter de fazer intervir as
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déncia fisiologiea da crianca, que substitui por uma supe-
rioridade natural da crianca, ser plastico, sobre o adulto,
ser imobilizado, De fato, existe realmente uma impoténcia
e uma dependéncia da crianca, e encontram sua fonte em
sua fraqueza bioldgica. Mas essa impoténcin e essa dlepern-
déncia, apesar de fisiologicamente fundadas, sfio sociais, e
provocam uma. contradependéncia social do adulte com rela-
¢éo 4 crianca.

A idéia de impoténcia fisiolégica da crianga é wma idéia,
abstrata, como j& vimos guande tratamos da significacio
ideologica da idéin de infincia. Certamente, se a crianca se
enconlrasse 8¢ num rmundo nabural, seria incapaz de sobre.
viver; ainda é preciso matizar pssa afirmacfo, como o de-
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¢oes socials de sobrevivéneia? ® preciso, portanto, comparar
0 fgue & comparavel: as possibilidades fisioldgicas naturais da
erianca e as condiedes de vida num meio pouco fransfor-
mado pelo homem ou as possibilidades socials da crianga e
ag condicoes de exist@nela nom meio social. Mas ndo se
devern comparar as possibilidades naturais da crianca e a
condighes sociais de exisbéncia,
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soeial, ete. O amor, o sentido das responsabilidades, o senti-
mento de culpa, a identificagiio com os proprios filhos, a
imagem de si que se procura dar aos outros através dos filhos:
tudoe concorre para instpurar uma contradependéncia do
adulto com relacio & crianca. A crianga é fraca fisicamente,
mas é poderosa socialmente. WNio se tram o caso, de duas
caracberisticas justapostas da infaneia. # precisamente por-
gue & fraca fisicamente que a crianga é poiﬁemsa socinlmente.
O poder social da crianca repousa em sua impoténeis fisio-
légica.

Nio se devem, portanto, isolar as necessidades fisiolo-
gleas da erianca do guadro relacional e social em que sio
satisfeitas e i.Jn.'tr:nr;:ur’e?;é.--ﬁl:n.s. L‘mil‘1trr':"d'}h"m8‘|"ttr* ('t')‘l'n() ‘impmciinrm
e fonte de dependéncia.
adulio e ndo se deve tmn]wm B mﬂdm' & <‘s.
tras da afirmacio de uma

sin _pm
da ertan.

ci; a plasticldade e a
a pe lagogia nova

gacdn de contar eom os outros para .‘:éIIJ'lZJ\Zt.“Ef‘\i',‘[.‘V'E;‘!E'.

iﬁ!ﬁ;ﬂ'j(h’l‘ ﬂﬂ oy ; Aqizr:n

Grga
s,

oA -(llun SEY
afetiva.

LI
el B

J e

k) fmilﬂ- que
R“Jl {m“ 8, qw Y 56 Qe
wered, do ponto de

LJutIU I ) 1
fonte so "":Ll de rec

]_ T
[OTUIE §

s PR Se pocer

mente | Pi,nrd_.
do, a familia, AL
junto da socie Tl

la, com sua div

rf,-sﬁ;zi.”«m:rn 7
nilia & uw

somente uma pessoa em relagdo com oubras jpa:.ﬁ:yua.a. Pesgrs

A0 A 00 A ot

£5B0CO DE UMA PEDAGOGIA NAQ-INEOLOGICA 251

um status particular ¢ desempenba wm papel préprio, em
funcio da organizoco da familia. Ela nic &, simples e
abstratamente, uma crianga: é filho tnico ou ndo, menino
on mening, primogénite ou ndo, sua mdie f{rabalha ou fica
em casa; vive numa familia amontoada numa moradia exigua
ou disponde de um grande .1p.1r‘l;a1'r|e:|3'|:,o; existern ou ndo
numerosas ligacdes com os avos, os tlos, tias e primos, os
vizinhos, Além disso, o stafus e 5 vapel dn erianca na farmi-
jin dependem, eles proprios, do stafus e do papel da familia
na sociedade global: de seus melos financeiros, de sua inser-
cao cultural, de suas atividades profissionals, ete.
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caracleristicas naturals e universais da crianca. O adulto | mente em toda crianca. A crianga & um ser em ¢rescimento,
seria menos imobilizado & mais aberto a4 mudanca se nio - sua personalidade estd em via de formacdo, vive num 1neio
devesse proteger a crianga. social adulto an qual ndo estd imediatariente adaptada: essas

As relacdes entre adultos e criancas néo podem, portanto, || observacdes sdo validas para toda criancs, para qualquer
ser deduzidas de uma natureza infentil e de uma natureza ! civilizagio e para qualgquer classe social a gue pertenga; defi-
do adulto. A criancga e o adulio nio sdo dois seres que se
poderiam estudar separadamente e comparar em sepulda.
Estdao, ao contrario, engajados numa. re! social reciproea,
gue se inscreve, eia prépri’l no guadro da sociedade plobal,
Isso nfo significa, porém, que ndo haja eapecificidade da
crianga. Muito pelo contrario, a relagio social entre adullo
¢ criangas repousa na desipualdade de seu desenvolvimento
blolégicn., Do ponto de vista mrlwu:iud} A :ix'n.stm.l. 0 \Fl
uma ligacio social enlre o criangs ‘ o
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rlso, que ndo ¢, na origem, sendo a manitestacio de uma
beatitude organica, torna-se sorriso social trocacdo com agque-
ke que traz esse bemn- estar; & crianca sorri, de inicio, Para
s1omesma, depois scrri pam todo rosto, ou mesmo para todo
retrato humauo apresentado de face e em movimento, depols
dirige mpccnhcamcnta Seus sorrisos para a mie, o

A delerminacio psicanalilica dos estagios afelivos e se-
xuais traz uma segunda série de exemplos interessantes. No
pumano ano de vida, a crianca encontra-se no estigio oral,

araclerizado pela suceao, dems pela mordedura, A succéo
que se origina, de infeio, da funcao alimentar, torng-se uma
at m_dade libidinal, 1.>to &, uma funh, de satisfacio ¢ de prazer.
A erianga suga o selo da m nesmo guande nio tem mais
Iome; experimenta, ao mamar, a0 moesmo tempo a satisfnei
lrazida pelo alimento e o prager alebivo ¢ sexual da smmﬁ
Da mesma forma, a rmorde |m l]”ld(l mlogm me*nle (m
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como sinal precursor do abandono dos pals pela crianga;
além disso, nio tern exatamente a mesma sighificacio numa
soctedade que veste as criancas como os adultos e nna so-
cledade que reserva, ao contrario, vestuérios diferentes para
as diferentes idades da infincia. As transformacbes puber-
tarias colocam o problema do desejo do proximo e do desejo
nelo proximo, que g sociedade aceita mais ou menos ou, ag
contraric, condena,

De forma geral, as necessidades e o3 modos de satizfacio
lisiclogicos ad t‘[uix‘c’m signilicacgio social.  As necessidades
{LHL(]L(JP icas da oria LG £ abarm Il\l“‘jT‘tl(.) nor sexr Inenos HI)pOI-
fantes que o necessidade afetiva da pesson que satisfayz habl-
tualmente essas necessidades fi%if:‘ir‘jﬂ‘i('uh. Q) exemple da
ancrexia é partic ularmente § »oa erianca recusa-se
a comer, durante 1 }wxlodu ante longo, para
fazer psic J|()P]E arnente ‘p,l. 2 Gue, quase sempre,
4 #*ml‘.Emti{( -HE ar, a crianca afirma,
de de ser protegida e
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Todos os estudos dos psicologos oricntam-se no mesmo | denuneiar métodos educativos ¢ue nio levam bastante em.
sentido: psicologicamente, o comportamento da crianca nio | conta a necessidade de movimento e de atividade da crianca
¢ determinado diretamente pelos fatos fisiolégicos, mas pela ¢ que neglipenciam os interesses da crianca. Mas esta errada
resposta do adulto as necessidades Ulnpmu-m da crianca. e considerar deraasiado freqlientemente essas necessiclades
. A crianca, por ser fisiologicamente inadaptada para a vida, ¢ Interesses como naturals e universais. As necessidades da
3 social, & afetiva. e socialmente vollada para. o aduito. Como crianga njo sao nalurais; sio necessidades fisiologicas que
escreve H. Wallon, a crianca &, desde o inicio, "“ura ser total _ adquiriram uma significagao scciai, significacdo que pode
e primitivamente orientado para & sociedade” 18, Caracterizar vaviar segundo as sociedades e as classes socials, A crianga

a erlanca por tragos psicologicos primeiros, como a movéneia ||| 16 lsiologicamente necessidade de movimento; carsa-se i

ou a submissdo ao sensivel, & substituir pels idéia metafi- rapidamente quando fica sem se mMexer, pols seu peso mus- [

n:::u{ ir & proporeionalmente mais elevado do que o do adulto
wlema de sustentacio -— esqueleto e akdbada plantar
- mais Traco. Mas A autorizagio ou a interdicdo do movi-
merto o ervlanga ndo & sirmplesmente v problema o
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gue as criancas mals freglientemente escolhidas sdo aquelas
consideradas como as mals eslimadas pelo mestre. Além
disso, a especificidade da crianca, que a pedagogia nova pro- |
cura preservar afastando os modelos adultos, ¢ a fonte da |
interesse da crianca pelos modelos adultos, £ por ser lisio- !
lopicamente dependente do adulto que a r*rian(‘u se interessa !
pelos comportamentos que permitem ao adullo ser indepen-
i
|
|
|

Lano-nos como A crianca se socializa, enguanto a pergunta
myersa apresenta, pelo menos, igual interesse: como a so-
credade soclalize 2 crianca? A socledade ndo é um “meio”
e gocializacdo para a crianca, isto & um ambiente no qual
o desenrola um processo individual chamado socializacao,
processo certamente “influenciado” por esse meio, mas cujas
rurges de ser devera ser procuradas no proprio individiao, A
iedade nédo influi sobre a soclalizaciio da crianca: ela a
delermina, A seclallzacio nile € unilateraimente imputivel
crlangs; & um processo social onde se encontram engaja-
dig uma erianea voltads para o mundo social adulte, @ wma
wieiedade adulta que encor aja, aceita, ltolera ou recusa 2
pirticipac o das criancas na vida soclal adulta. A psicologia
dierianca coloca, 0 mais das vezes, ¢ problema do soclalis-

de eriang ! jue i pedagopis ideold.
Cons 3} . ()H’ (‘Jlmlvm‘eﬂtu
sorial do mrh\ruluu e ver :
ulre a < e 11’1(1%.’

, dente, e proeura seus modelog no adultc. 1 exato (,]. g A ¢
' ca é plastica, disponivel, aberta a todos os devires possivels
~— ai estd ainda wwn ponto de wista dbastante abstrato, pois

\

toda experiéncia e todo desenvolvimento real da erngﬂ.
zgsn indetermi-
widade virtual
i0 Aguele que
aridade  social
o dgquele gue
Lo da wrian-
de wm o |1n

redugem imediataments es 54 plasticidade e
nagio. Mas essa di . se & super
dagquele gue tudo pods thmr se com rela
]1 5@ 1mﬁrm alguma coisa, & dﬂlh(‘ﬁ] infer
e que ainda, nio & nad
i sua personalicade. A il':uil(ssin."",

plica, |m. )
lominio cor-
ACEsSEO Ao

@ LrlL

Lo reatizacho. Se
porgue, atua
jalo &, conoretam
dade,
o0, 0

e O
o8, aduling

G wroblema da socielizopde

ela

Tropria,

;i, i m:'. [0

@ o fisiold
: i, vold

0 oped

w coloenr o problers

] ; ) Lin :;o(*lrl'l:';z
ndo em conba e ' A, E

wri|.

thidla, com
evolutive,

o




et

=

A e A A MDA

264 & MISTIFICAGAQ DPEDAGOGICA

g isso, poderiamos dizer, antes mesme de seu nascimento:
snsiderem- se 0s debates sociais aluais sobre a contracepcio
e o aborto ou nas reacdes da sociedade em face da mulher
avida (auxilios '[':-r'< na injas de roupas para as muaihe-
que esperam erianca s de maternidade, ete.). Mas
I o condicio social da txmucu evolui com o idade: & somente
nesse ..:L,Nl.ldﬂ que se tem o direito de falwr de socializag
nln o se lrata de um estdgio o teanspor mas de

nposiciio é a da crianga em face do adulto ou a do adullo

que se opbe o ums maior independéncia da crianga a seu

vespeito?  Podemos colocar o mesmo género de guesloes a
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pressivamente e que nfo estd imediatamente adaptada &
sociedade adulta, A crianga, em raziio de sua constituicdo
bivlogica, depende do adulta, gue, de sen lado, ndo pode
recusar sua ajuda e protegdo 4 crianca. Adquivindo wr. sen-
tido social, as particularidades Tfisiolopicas da erianga ins-
tauram uma relagio entre ela e o adulte. Mas a condicio
Infantil nao deve ser considerada ne abstrato; ela ndo toma
sUa & lnm wa v conereba sendo com veferéneia & situacia so-
10 . "1t:= "1 rvlafssc a gue perlence,
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I¥. Cubltura e personalidade social

a NATUREZA HUMANA B CONDICAO HUMANA

A idéin de eultura e o definigdo ideoldgicn de cullura

/'!. propria idéia de cultura tornou-se hoje politlcamente

1. Certamente, os meios politicos de esguerda e de
extrema e s erda reclaman 2 possibilidade de mdou terem
acesso & culbura e ilsmum'h n ¢ elitismo cultural. Mas, por
outro lado, o desconflang -nr')lz"l'ica, com e “?io B idéia de
c‘ultwl v 1o vez maior, 'Iulmuuu , pouce a ;mucm mm
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Mas isso ndo significa gue toda forma de cultura, porque
engendrada pela realidade social, é ideolagica. O que & ideo-
logico ndo ¢ a prépria cultura, mas a dissimulacico das reali-
dades soclais por (rés de uma cultura apresentada como

urniverszl, independente da socledade e valida em &, 1 pre-
cize distinguir a idéia de cultura e a definjcdo edu)loulm da

cultura. A pedagogia ideclogica pensa
cultura do individuo e coloea que educar a criar
dela um homem, Wio € nisso que € ideoldgica. '

mente um processo cultural de desenvolvimento riu m(hv
Na curso de seu desenvolvimento, a crianca adguire pode
assimila conhecimentos, adata ("mnpm‘tmm"n'l'( §, 0N
personalidade: nesse Jmhclo seja qnal 01 0 seu

sacial, a crianca se L'ultw 28 é Ay
wm adulto,
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cultura que se apoia na idéia de natureza humana, Com
cleito, tal concepeiio camufla a significacdo social da cultura
¢ mascara 0 fato de que, nama socied dﬂl‘ dividida em classes,
o cultura apresenta, ela mesma, uma significacio de classe
para sair da ideologia, a pedagegia deve livar-se da ]‘Llela
Jde nalureza humana, Mas & a pedagepia, que nao pode
shandonar toda referéncia a wma idéia do homem, capaz de
capulsar totalmer idéla de natureza humana do campa
da veflexfio pedagdpica? A propria idéla de alienaciio, tal
como a ubillza o pensamento marxista, nio reintrodun, espe-
cvialmente no dominio mrlau ieo, a nocio de nd‘tmum bu-
raana? Her 110nanlu ¢ lornar-se estranho a si mesmo, oubro
e entre sl : 5 iso ter definido uma es ssércia
qummm ! nachio? Hsse problema do
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letario opunha sua forca de trabalho no capital do burgués
que o explorava: para o preletariado, o homem verdadeiro
defimia-se pelo Trabalho, e, antes de tude, pelo trabalho ma-
nual. Hoje, dosuwo]vnmm -5 novas formas de trabalho explo-
rado pela burguesia, ao mesmo tempo que s¢ desenvolveram
as atividades terciarias; novas aspiracdes surgiram na classe
operavia, a comecar pela aspiracio de autopeslio; apureces
wm possibilidades de novas formag de vida com os progres-
505 da ltéenica e da automacio ¢ o alonpgamento do tempo
dos lazeres; novos problemas se colocaram para o proleta-
rizdo ag Inesmo lempo que para a burguesia, comao o da Iiber-
dade sexual, da contracepcio, da preservacaoc do meio natu-
ral, do desenvolvimento dos mass media, ete. A oposigilo entre
o que vive de seu trabalho e o gue vive (iu Lrabalho dos outros
permanece fundamental, mas ja . x'li';‘ (AUsIE:)
imagem do homem. £ precisc 1
mem, gue u)nmprmm A h>1tu.ntr|n uv 4.|ds‘;v fsl iml <m |J|:JIL*1,n~
T do agem que tumbém :
: que serd, port «mL(
[ ') rie I (Jm Ay

(ISU rlefmr o horm-m, n (*mm'u £ a socied
ponover. Isso gl T
cutbura ndo so 10 CONCED

Y I\.l.:
5 c:‘I.sz

1"!3:!:'011*1 Lo, marxists
e Imans M: de au
tes do homem e nld eulturn _
guesa do homem e da cul 1.UL:' nio se pode opor L id
“verdadeira” do homem e da cultara, sob pena o

vimente na ideologia. 54 se pode opor-lhe outra cone
] e do homem e da cultora, nio-idealdgion se elo tiver
‘ ‘ G exl |‘ re o ‘h()rr‘ em & a socledade que pro-

jela, mas repousa
A dchéin de uhullm(
wlsle wma formas ) WA
ultma g o lromvm que .w quer 101mm' pela e 3
definir juntaments ¢ homem, a cultura e a sociedade que s
projeta, mesmo sabendo qut‘ essn definicio &, ela propria,
sacialmente delerminada, ¢ ndo mebafisicamente fundada, O
contetido da idéia de horlem ¢ de cultura pode variar, e varia
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efetivamente com as opgdes politicas. Mas essa maneira de
colocar o proklema do homem e (.ld cultura € a tnica que
nermite & pedagogla escapar i ideologia. O homem ndo se
nlr)fme pm consideracdes metafisicas sobre a natureza huma-
na mas por um projeto ])ohum de sociedade. Cumpre ainda,
para gque essaldeéin esteja clara, precisar o quzz significa essa
‘"pllh.m) da idéia de ara fora do campo da peda-
gngia, e gquals siio as su seqliéncias.

akocor
Ndo existe nolureze humandg

Wi existe nabureza humans, Mas isso 1de gquer dizer
que so ;:n).‘:m r’la};rnnz'- trma, idéia dm lmm 2T QU T leve em
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flexibilidade e ndo excluem um minime de aprendizado, dada
acs jovens pelos mais velhos, Mas o condula animal perma-
nece  plobalmente  delerminada I()\ ms,tmlm especilicos;
suas pogsibilidades de vari ¢
dads nes jovens so faz
certos objelos do meio. O anime
no sentido etimoléglee da I):Iiléfl“v’.l‘:.’l.
& urmn ser imperfeito, isto €, un
estd o primeivo carater E.ﬁ;];](:‘(:i!ﬁi
(.‘.l)]]']]')Lﬁ]l.‘[l.i.l.l'lﬁ' nt(;}u. 1'um'1zm<'r- iSH
Linles, Ko ‘
mal, mas nao e : 1141 m-:m ‘mmmllm Jmm I
ninar nenhuma condula humana “natural”,
noftamento guoe ‘ ' '
Domern, newhuma ci
{loceinels, espontaneidade,
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pouea em:essiva, o comportamento sexual nio ¢ “natural”,
mas social. ® uma forma socializadn de resposta a uma
pulsio bicldgica gue ¢ nalural mas que nio recebe um con-
sendo sob wma forma social (desejo ou

Os dados biologicos aos quals o homem €
permitem, portanto, (ivi wma natureza
comporbarmnenlos 0 Carat cas psicold
nente nomanos, portanto eternos, vniversais
e da realidade social

telude determainade
conduts se
submetide
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condigio humana. Historicamente, a cultura humana comecgs

efelivamente por uma atividade malerial de transformacio

du natureza. Mas, como observa Marx, essa alividade foz
nascer novas necessidades e novas forcas socizis, Por cone
seguinte, a definicdo da cultura pela transformacio mate-
rial do mundo nde € mals suficiente: ¢ preciso também defi-
nir a4 cultura pelo conjunto das relagdes sociais que a pro-
dugdo dos meios de existéncia engendron. B mesmo indis-
pensavel, quando se considera a crianca, nio se ater n uma
representagao da cullura como transformacio materinl do
mundo. Com efeilo, o que significa conerelamente, para a
crianca de nossas sociedades, a auséneis de instintos arede-
terminados? Nio da origem a uma agdo de lransformacia
do mundo pela criancga; o lactenie ndo age sobre o mundo e
€ preciso esperar muito tempe para que wma ANGHE Sejn.
capaz de prover suas nec or sua atividade prapria.
A auséneln de instintos predeterminades na erianes traduz-
s pela necessidade de que o adulto intecrvenhs para satisiazer
ag necessi da crian ® oo adullo, e i
geral, o mundo social adulto, e vdo ama
da propria crianga, gque supre a acséncia
crianga. O homem € crianca antes d st
g constala cal o conereta, e ndo wma fantagmay
da imaginacio, com ] o2
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o mundo social adulto, e nao por uIma atividade ma‘teria} de
transformagio do mundo. E a aglo dos homens _so.bre a ’{r.l.a{l”;
ca fue humaniza & crisncs, gue pel;m]te A t:]:']l'r:m‘(;a pd}{].(&:.cn.
ura personalidade social, que cria & hu‘n:m_mdzL[,[.e :no‘h-mmr,m,
O haomem é criado pelo homem, isto ¢, pelo meio hyulmano
ne gual se desenvolve. Existe ai um nover pmgo especifico da
condicio hurmana: o homem deve a_dq'_ uirir mod .
portamento que nio sio dados nun :n-.'J..":s‘t‘l_r.« !;EJ, @5 ‘pude_
lo gracas 4 aclo do melo humano social, 1:-’tzfdagr:_)F'::L(ran:
isso slgnifica que o desenvolvimento C:'l;li'tJl'l'..ﬁl implica neces
riamente a ink wio de modelos socials e que a re
cara o oulro e, mals g
¢ uma das molas essend
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Diferenca entre condigdo humana ¢ natureza human

Recapitulemos o que dissemos sobre o condicio humana.
Negpativamente, a condicio humana define-se pela auséneia
de Instintos predeterminados na homerm. Essa auséneia de
instintos obriga o homem a produzir, ele proprio, os meios
que lhe permitirfio satisfazer suas necessidades Tisiolagicas
Mas trata-se, no caso, de uma caracteristica da condicio
humana propria a espécie, ¢ nio ac individuo. A gspéeie
humana teve de produzir, pouco a pouco, no curso da his-
Loria, meios de sobrevivéncia cada vez mais aperfeicoados.
Criando suas condicdes materins de sobrevivéneia, criou-se,
el propria, como wmang ¢ elaborow formas determninadas,
¢ historicamente varidvels, de vida sceinl, Mas, guante a
ele, o Individao nasce como crianca num meio unr'ml ja ela-
bm'nio 2 gue S¢ encart de sua sobrevivéncia, A
|Iu LIt m“uucln rl(* '

[T f‘l(lt“ aoris
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munLln S0 11
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rada uma imagem do homem, e é com referéncia a um pro-
jeto de sociedade. A analise da condicio humana, em vez de
reintroduzir a idéia de natureza humana na pedagogia, opde,
a0 contrario, a essa idéia, o fato de que a cultura € edificacio
de uma personalidade social, criacdo de um homem gocial,
A cultura é socializacio, s om fue se possa dissoeiar o pro-
cesso de formacio individual (aguisicdo de poderes, Mabm‘es.,
mmpmlduu'ntm, ideais) e o movimento de sccializacio A
culbura nao ¢ criacac de um ser gue se soclaliza, mas eria-
cao de um ger social.

s fundamentals entre a idéin de

Existeny duas difel )
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teristica da natureza humana e faz dela um objetivo p(‘dagéw
gico. O homem nio é determinado por seus instintos; é, por-
tanto, plastico; portanto, a natureza huwmana define-se por
meio dessa plasticidade, portanto, a4 educacio deve, antes de
tudo, salvaguardar essa plasticidade, caracteristica essen-
cial da naturaza humana. O que dissemos, na perspectiva
de uma pedagogia social, é muito diferente. O homem nac
é determinado por seus instintos; é, portanio, plastico; por-
tanto, é determinado pelas influéneias sociais; portanto, a
educagdo ¢ formacio de certo tipe de homem, socialmente
definido, A plasticidade humana nao & interpretada como
gualidade da naturezs humana, mas, ao confrario, como
ausénein de natureza humana e pmvn da dimens#o funda-
mentatmente soetal do homem, da cultura e da educacio,

b A CULTURA HUMANA
Definigdo

Tentemos, a partic desta andlise da condiggo humana,
definty o que ¢ a cultura hurmana, Nio se brala agui de
determinar os contetdos dessa cultura, 82 a cultura & soeia-
lizagdo, como espero ter demonstracdn, o (O!liF‘LI(hJ essa, v-ux---
fura & (e mente social. Sua defern
portanto, de uma escolha sécio-politica d
ciedade, gue fentel esbogar mals acima
sociais da educaciio. Mas o ﬂ"1‘11<‘i & e o r)'ndi
permitir-nes campreear .
no de culbura e qual d 21 mllta para. o
homem, gqualguer que seja, [unr mzhn ]r.i.d.(), 0 lIflﬁ)l‘lf&G‘lﬁi\dC) dessa
culiura, :

A espocie humana distingue-se da
fato de gue, desprovida de instintos p :
de eriar, ao longo de toda a histdria, seus proprios
sobrevivéneia, Ao nivel da espécie, a ("11,“'11‘"1 humana, no
sentido dindimico da ]L)rllaw) cultura, partanta, > e
transformacio do mlm.‘m natural wsumdo a salbisfazer as ne.
cessidades humanas e a produzir os meios dessa salisfacio,
Issa atividade de 'I'mnsi’ormacﬁﬂ deu origem 3 modos de
wmpmmmenlo especificamente humanos, mslfmwu relacbes
soclals entre os homens, engendrou es truturas socials, pra-
vocou & elaboracdo de saberes ¢ de ideais. A cultura homa-

( In.s

fing
) l'l'lll”rl’l]m;l. 1
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na, no sentido objetivo da palavra cultura, é o conjunto
ﬁcssna modos de compor tamento, dessas relagoea sociais, des-
sas estruturas sociais, desses uab(,res e desses ideais. A (,u].tu.la
nao € somente o comjunto das obras lllerdrias e estéticas e
das teorias cientificas produzidas pela humanidade: é o con-
junto das realizacdes sociais do homem. Ao nivel do indivi-
duo, a cultura humana, no sentido dinamico da palavra

cultura, ¢ o mevimento pelo qual o individuo se '3.propma,
dessas re: alidades sociais, Ou ainda, o que da no mesmo, é
edificacdo de uma pers sonalidade gomal ¢ humanizacio do
homem como homem social determinado., O individuo for-
na-se homem fazendo seus os modelos socials de comporta-
mento, engajando-se nas relagdes socials, participando da
vida das estroturas socials, assimilande os saberes e os ideals.
Accudtura @ erlagho humana e social num duplo sentido, B
eringéo de realidades socials humanas e criaciio de seres hu-
MANGS $0CL1A18,

Para redagir ao mmlmu 4
cac da culbura, devo ainds

ambigiiidaces desse concep-
A guatro poatos.

Cullura e classe

K prin

humana de transformio-
LI ELras soc H.‘r rﬁHI* ki
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A (3:1.1'I'|'|'||.5a. néio :';ﬁu vn iedad ninda oo pe
clasges sociais,  Womg ecla n{r‘ rlnfnh:.ia em E‘l«l::ii s, toda
culinra é 'Lﬂlura cle elasse |l e dominada tem cong-
cifneln desse cardte 5 sua culbura, A ¢lasse do-
rodnante caninila-g oT1h r por tras de uma image
4o homem e da cultura  apr e ntada como universal. A
apropriagio cultural das realidades socials pelo individuo &,
portanto, assimilaciio de umea culfura de elasse (da culturs
de sua classe, mas sempre também, em parte, da cultura
jdeolégica da classe dominante}. A edificagio da personga-
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lidade socizl do individuo ¢ influenciada pelo pertencimento

a determinada classe social. B oa escolha pf‘dugog,u A de wm

tipo de homem & inevitavelmente, como ja dissemos, wma
escolha de classe,

4 iwdéia de personalidade social

Em segundo lugar, temos de precisar a idéla de perso-
nalidade sceial, para que n iio 2 c‘oJTl‘url ila‘u'n 05 oM & Ne: '"'io de
pessoa, Lal como aparece, s @ :
A ddels de personalidade
sociatlznda, mas que é
social ¢ nio s
influénei 1S B0l
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clas soclais que nenhuma poderia absolutamente constrangﬁ—-
lo, Tode homem, desde o na sc‘mlonto, sofre a acio de uma
infinidade de influéncias socials. ¥ssas Influénelas sio mais
ou menos conlraditoriag, Sua cfmarm & malor ou menor, pois
agem sobre wma persolialidade que ja se folrnou no contato
das influéneias precedentes. No tolal, todo ser humano &
ariginal porque, precisamente, sua personalidade, em con-
tato com essa multiddo de influéneias socials, edificou-se de
vraz forma que the & propris. € isto sermos nés mesmos: é
sermos esse individuo inteivamente social, mas (nico, que
socialmente nos ftornamos. B assumirmog nossa personali-
, em bodes os seus aspecios © com todas as suas
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gogia nova é precisamente procurar a todo preco o acordo
undnime das criancas, fugir sistematicamente dos couflitos
e analisar os fracassos da comunicagao em termos psicnldgi-
cos e relacionais. Tomar consciéneia do que somos e do gue
¢ o outro deve ser, ao contrario, compreender socialmente a
personalidade do outro e a nossa. Em segundo lugar a cdifi-
cacdo cultural da personalidade social nao passa unicamente
pelas relacgdes interpessoais, mas também, e mesmo mais
ainda, pela relacio com o conjunto da realidade social O
homem cultiva-se Integrando-se & um munde humano social,
¢ nao somente estabelecendo relaces pesscals com outros
homens. O outro nfop é simplesmente outra pessoa como
individue, é toda a realidade social na medida em que rea-
lidade humana., A humanidade encarna-se nos individuos,
mas & igualmente investida em fodas as estruturas socials.
Viver em estruturas sociais opressivas, injustas, desigualita-
rias, & viver certo tipo de relagdes com 05 outros homens. O
sistema social ndo deve, portanto, ser apreendido como uwma
realidade puramente objetiva; deve também ser compreen-
dido em sua dimensio fenomenclidgica, coma meio gque engen-
dra certa vivéncla, Praticamente, isso sipnifica que, se todas
as relacties humanas cxprimem sempre de certa forma a
influéneia das estruturas sociais, inversamente, ag mudancas
de estruturas socials 56 tém significacio hwmmana se sdo
wividas pelos individuos ecomo transformaches reals de suas
condigdes de trabalhe e de vida e de moda de i
com o culro. Pedapogicamente, isso qu

para cultivar, isto é, para humanizar e sociallzar a ¢ 108,
Isso significa em sepuida gque nma andlise pu

ramente tedrica
dos sisternas gocials, mesmo condurida do ponto de vista
social de classe, é necessdaria mas insuficlente; deve articutar-
seoa uma tomada de conscifnein do vivéneian humana enpen-
drada pelas estruluras socinis. )

O papel cullwral do sober

- Em quarto lugar, temos de explicitar o papel cuitural
do saber no quadre de uma cultura concebida como sociali-
zacio, Para a pedagogia tradicional, a cultura &, antes de
tudo, aquisico do saber e de méltodos de conhecimento (16-
gica, rigor, espirito critico, ete); ndo poderia ser de outro
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modo, uma vez que a cultura ¢ atualizacdo de uma natureza
humana racional, desapego com relagdo ap sensivel e elevaga;o
espiritual. A pedagogia nova, ao contrario, denuncia 0s me-
lodos dopmaticos de transmissio do saber, e d_e,‘s\conflm do
saber na medida em que é imposto pelo adulto a crianga,
ela tende assim a substituir a aquisicic de conhecimentos
pela investigacio, pela livre pesquisa e pela expregsé}o cla':ﬁ
opinides. A concepcdio do valor cultural do s'aber £ }1"}3L1f1;—
ciente, porque unilateral, tanto na pedagogia tradicional
guanto na pedagogia nova. O saber & realmente, como 0
pensa a pedagogia tradicional, uma v 3z|;|1d:z|.cle exterior ao
individuo, aue ele deve agsimilar ¢ que nio pode reinventar
por si mesmo. Qualgquer que seja a habilidade do mestre, a
crianca ndo reconstruirs naticas ¢ devera ‘i;ra.“tmlhzyr,
fazer eslorco, no sentido de as assimilar, Mas, se ¢ saber nac
¢ criado pela crianca, nem por lgso £ uma

ealidede em
sioque e impde & humanidade. O saber @ realmente erindo
pelg homem, como o pensa 2 Dedagopi Mag nao e
koer Tad . nela especie

humana, em eondiche: ig deberminada,
eriacio humans e social. B uma das cons
wformacio do mund

a estrubura escondida do
5 humanos.
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aparece para a crianga como criacdo humana e social. Isso
guer dizer que o saber nio poderia ser ensinado sem que, ao
mesmo tempo, se ressallassern sua significacdo humana e
social e seu modo de elaboracdo humano e social, Nesse sen-
tido, por exemplo, o ensine das matemdaticas modernas re-
presenta, ao contrario do que se afirma fregiientemente
na extrema-esquerda, um progresso politico com relacio ao
das materaticas clissicas. Com efeito, seu sentido profundo
¢ colocar em evidéncia os postulados arbitrarios (porfanto,
humanos), em que repousam as conslrucdes mateméaticas,
E preciso ainda, sem divida, que as matemalicas modernas
ndo sejanl simplesmente novos contendos, ensinades segundo
0s métodos que serviam para transmitiv as matematicas
classicas. Da mesma forma, os gedprafos tendem a substituir
a definicio da reglio geografica por crilérics essencialmente
fisicos e “naturais” (Bacia Parisiense, Wacico Central, Cap-
redor Béquano-Rodanlano, ele), por uma definigio em ier-
mos de unidade humana sdcio-econdmica, esta laz apavecer,
ab mesmao tempo, 8 slgnificacie humana e social da organi-
racdo do espaco e o papel capital das opedes metodoltpic
na compreensio do espaco geografico. Poderiamos mulli-
plicar os exemplos, e encarar assim a wnhu'm do ensino da
Histdria, da Hiologia, da Literatura, ste.

nao deve maoals
productes seciais Mas
o, pols, tam! : AT,
Deve ser ensinado rurnn saher
elihorado pelo homem em condigdes sociais determinadag
v osaber ndio é e o passivo da estrutura intima de und-
verso, # o produto de ur pensamento humano que cria
instrumentos (conceptuais e féeni (que Ihe permitem
compwcndm melhor o mundo e aghe melbor sobve ele. Tsso
significa também que o saber, apesar de gue criacdo hama-
na e social, & conhecimento do mundo, Fm neniumn rAas0,
a cléncia deve tornar-se a simples traducdo de um  sis-
tema socio-politico, sob pena de ve aparecer aberracdes como
aguela, tristemente célebre, das intervencdes de Stalin a ves-
peito da penética. © saber € criacio social na medida em
que 08 problemas que se coloca o clentista, os melos financei-
ros e técnicos gue sdo postos a sua dLspo icdo, a ulilizacio
soeio-econdmica de suas pesquisas, e, as vezes (notadargente
no caso das Ciéncias Humanas, og coneeilos fundamentais

N.J formagio euitural da erinnea, o saber
seroT 'Jnir) com relacio § As ontrs
tambem nao deve ser J.l.uf&[.l.n

producie social do homem.

Mull‘lmilm
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que adofa, sdo socialmente determlnados Mas permarnece
uma empresa de compreensdo do mundo e ndo é o simples
reflexo idecldgico das estruturas socials.

Vimos, sucessivamente:

— que o5 fins da educacio devem ser fins s;pcia.is,. orde-
nados a um projete de sociedade que seja também um pro-
jeto de humanidade.

- que a infincia se define por sua situagio social espe-
cifica e gue & erianca deve ser um parceiro social do adulto
no mundo social,

— e g cullurg,

¥ mo seatido objetivo do termo, é o sistema humano soeial
de vida, de organizacio e de pensarmento, & investicda na
prépria organizacio sockal ¢ ndo em bens esplrit
autdnormd

ah

etmo, ¢ edilicacdo de uma per-
laciio das realidades soclais,

g que é, portanto, a cullura gque supre a acséneia de nml'u--‘
reza humana, ¢ ndo a naturezs hamana que permite defhn
nocuttura.,

‘mwmir R
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| fransmissdo dos modelos sociads
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teoria melafisica da cultura. Toda educacao esforga-se tam-
hém por transmitir &4 crianga modelos de comportamento
conformes aos fins sociais a que serve. A criancga, por seu
turno, ¢ voltada para o adulto e aspira a integrar-re ao
mundo social adulte. Néo somente aceita, mas ainda pro-
cura os modelos sccials gue Ihe sdo propostos pelo adulio,
A crianga nao se torma homem seguindo sua inclinacdo
natural, atualizando em si a esséncia humana, mas entrande
em relacdo com o outre num guadro soua] A cultura é
sacializacdo e, por esse motivo, nio poderia abster-se de mo-
delos sociais.
O problema dos modelos socials transmitidos pela edu-
PACHD ciwc*, ]){lltﬂ nto, ser considerade como o problema cen-
tral da pedagopgia. ¥ assimilando esses modelos gue a ¢rianca
se humaniza, se socializa, se culllva, nuwma palavra, educa-se,
A teoria da educacic deve, portanto, interropgar-se, ante
Ludao, sobre o valor, e € O maodo de trar
0%, A E85es |>tm| l}(JIIJ de wma pedago)
iva o ata de E”lié}ﬁ que
v tc:nt‘.u r:ﬁ::;Iqur_,;:;nr b a}m tamente. Por “modelos socials®, ene
fendo o gue segue:;

modq*
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Ga 8, B0 mesmo Lempo, inevit
lugar, & dificiimente evitdvel
educagia, ao conlrario do que
lends as obras peda
limitada no &
.Jmm 0 objeto. Fra ess

, e modelos sc !
wt £ NECessAY w Iléilncs. 1.}1("i:n::uas ()
do ponto d Vl-'i"‘- social. A
se pmim“m, as vezes, acreditar
i 1A0 & unia obra bem o
10 @ Do espacn, e da ruml a crian
2 o ideal dos jesuilas e esse & sem |J1|‘
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mais ou menos, como vimos, o ideal subjacente dos pedage-
gos: isolar a crianca, observa-la sem cessar, e controlar todas
as influéncias que sofre. Mas a realidade & Inteiramente
outra. A crianca nio ¢ educada pelo adulto como a estatua
& modelada pelo escultor. & menos a agio voluntaria e cons-
ciente do adulte que educa a crianga do que o contato cons-
tante da crianca com o mundo social adulto. A crianca vive
no meio de adultos. Estes ndo podem controlar perpetuamen-
te 03 Lompm'tarm‘mon delas a Tim de torna-los semelhantes
aos principios pedagdgicos que professam {(donde o “faga
como lhe digo e ndo como fago” ou o “vocé pocieta fazer
assim guando for grande”, que sfo ainda mais mgemuo" do
gue odiosos)y. Alias, quase mmprp 05 adulios esperam fapli-
citamente das crisncas que elas os imiftem, e tiram mesmo
disso algum crgulho. Kim ecmundo higar, a lﬂaﬂ.mm Gi0 ediy.
cativa de modelos socials é inevitdvel e necessaria se so con-
sidera o dessenvolvimento cultural da prépria crianca. A
erianca nio ullspno de instintos predeterminados gue Do
ients 1 0 de o qual eomy arento )
pode, Jmll'mtu adotar tal ou gqual conduta sendo por imits-
pdo do que se passe em seu ambiente social, H inevitdvel
considerando-se 0 gue sdo a condigdo humarg i

mtmm B necesspria, uma, vezn que, &
haveri i v da
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quanto o andar e a maneira de sentar-se nflo sio a simples
traducio “natural” de uma maturacio fisioldgica da crianga.
Povos diferentes andam e sentam-se diferentemenle, e @
aprendizado da crianca reproduz essas diferencas soclais 27,
Do mesmo modo, a crianca comeca por emitir wna variedade
muito grande de sons {talvez mesmo toda a gama de sons que
exigtemn nas diferentes linguas humanas), e seleciona. pouco
a pouco, os que t&m efefivamente curso em seu ambiente
social, Do mesmo modo ainda, a crianca aprende, no con-
tato com a sociedade, nio s& a dar uma forma soecial deter-
minada a suas emocdes, mas ainda a experimentar ou nio
tal emocio 28

05 modelos socials séo, portanto, pedagopicamente ine-
vitavels & necessarios. A sociedade nin pode delw:
miti-log 4 crianca, a crianga o8 procura e ele
4 sua humanizagio. For isso, ndo nos deve fazer espécie
ve-lng aprecer, e noladamente os mais estereotipados onfbre
eles, quando apelamoes para a espontaneidade, a criatividade
¢ a4 livre expressao da crianca.

Modelos sicio-politicos ¢ modelos dticos

'. (.,[i’i}.LQ 1,
. lil,l.mdo--].i:le

Shor sua vida no mundo
1o deve ser ecducada por assi-
concebidog comeo autdnomog,
Ltmc*ulo culturais em si, como & o caso
ional, mas com referénela a modelos so-
nto. Wio hd mundo cultural avtdnemo,
constituido de grandes modelos t'xmmi%, histdricos, litevarios,
esteticos, ete., que a criaticn doveria ag &l seobrir
através de um movimento de elevacao egpiritual e de lhuta
contra si mwesma, Bsses modelos existem efetivarmente, mas
nio térm valor cultural a nio ser na medida em que respon-

fundados
na pedagogia tradi

clals de comport

27 I\Lichol “\husb, Sociofogie of anthropologie tpur, 18503,

w0y sentimentos nho sfo ivrees, sfo p tos para conforniar-ae eom
as instituicdes e sustenta-las Jean & Lo Payehologie sociale
{Flammarion, 1963y, b. 03,

T
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dem a uma necessidade do individuo. Ora, as necessidades
da crianca, como alids as do aduito, s30 socinlmente deter-
minadas. A crianca & voltada, antes de tude, para o mundo
social adullo que a cerea, e experimenta, de inicto, a necessi-
dade de compreender melhor e de dominar melhor esse mun-
do. Além disso, ela ocupa um Jlugar particular nesse mundo
a, mas também enguanto individuo

social, enguanfo eriang
gue tem uma idade, wmn ambiente g,cogmfxc-o e uma classe
As grandes criacies espi-

determinados aos gquals pertence.
rituais da humanidade sd cultivam rea)lmcm;uz a cerianga quan-
do The aparecent como of huraa ! ondendo de
algurna forme a Suas necess L quE s all
miinadas, }‘Ei'rtl?m* P] nm pr:rivm trazer revelacies mas
e Lambém ap rao esle 2|

.,Lmlui.n , que 0o
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dacle, é preciso copiar ou ajudar seu camarada? Fm gual
tipe de socledade € proibido copiar? Em qual tipo de socie-
dade € exigido que se ajude seu camarada? E por gue certas
socigdades favorecem a competicdo € outras a u.c]hml'mu.l:ade'.’
K por que cerlas sociedades prepam a fraternidade como
ideal, mesmo privilegiando a competicdo? B como deveria,
ser organizada uma scciedade que valorizavis . realmente a
solidariedade? Os problemas assim colocados coneernern aos
modelos soetals de comportamento, e ndo a modelos élicos
fundados numa idéia filosdlica da natureza humana  Os
comportamentos humanos nﬁio se deduzem de certa concep-
¢io da na.tm‘wn ]"IL LTI Tos o expectativas
y st L, B8 estrutluras r.fl:sur. e

: Wg modelos
dos como
Blicos e &

rr-de'oc ;
3 ns nio devem, )
WEg Coimg SO030 [:calmn 08
imlp qu...m fund
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raramente o caso dos modelos éticos que se lhe propdem. Por
que nido se deve mentir, ja que a mentira permite evitar as
punigdes? Por que & promndo Lrapacear, j& gque trapaceando
se ganha? Por que & preciso impor & erianga essa frustracio
que o empréstimo de seus bringuedos as culras criangas
representa, A erianga nio ¢ mra.paf de esforco moral e de
weese pessoal. Mas € preciso alnda que isso fenha para ela
tm sentido social, Os jopos ascéticos da crianca, por exems
plo, the permitem senlir-se wmaior e MENos vu neravel, uma
vez que neles demonstra que pode resistic a dor; ela o Prov
a &l mesma g o prova aos oulros, Wa medids em que 0s inte-
5 ¢ necessicdades iﬂ(l H".MI ao560 soclalivedos, a ]"Ji‘iéili('ll’.‘
e seus jo : '
soeial

t..D‘ ”, Hl‘ll

Fituee de
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Nédo somente os modelos éticos sdo pouco molivadores,
na medida em due sua significagao social permanece escon-
dida para a crianca, mas ainda perdem sua significacio so-
cial acs olhos do propric educador. Estando esquecido seu
sentido social, os modelos acabam por valer por si mesmos.
O educador propde assim 4 crianga modelos que, como diz
Georges Snyders, nao séo mais “moedelos de vida”, mas “mo-
delos opostos & vida” 2. Ainda em nossos dias, os manuais
de leitura enallecern a vida campestre e idilica do c*am'ponr@
enquanto as criangas vivem cada vez mais em meio urbano
g 0s camponeses conhecem dificuidades econdmicas crescen-
tes. Esquecer o %en‘l‘ido social dos modelos pedagodgicos & con-
denar-se a apresentar a crianca modelos antiquados, e mesmo
obsoletos, 1 também cair nesta verdadeira aberragho peda-
gogica que consiste em impor & crianea comportamentos que
néo se encontram em praticamente nenhum adulto. Que pro-
gressos da crianca nao pmimmmm c}l tu se dvdnc 1SSET0S D

1 ma. |'“ A .upcn tar
i.uen(,,m Qs mi p.l().:, r,:r,.l_mp«ur'lzzzl.'l enfos pe t"
aluno particularmente agitado, mas reagiy nnvdwt !
eolocar o culpadn de castipe n\!] guando ele comet PJJ
falla imperdodvel de tratar wm de sous colegos de “Ty

preciso, pertanto, de vlllwx j
sua sipnificacdc sool;
:"lt €I qur, se nog

a0 rnodelos

n)[” LE'

"...rJ. i,
3, S6 AT
aln venke, assim o
i’a..a o I‘}dP'J(‘,rJLS que 08 ﬂf.}rupmmnmltl
sua dimensino moral, t8m urm
wina natureza do homern, nem ::i- ‘
relacionals, mas cerlo tipo de organizog

e ,mm.,,
N pergue

Consegiidnciosy melodoldgicas

As consegiiéncias metodoldgicas de tal objetivo pedagé-
gico sdo as sepuintes:

2 Georpes Swypers, Pédegogie progressiste (op. cil).
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Em primeivo lugar, a crianca deve tomar consrf{énci_a
de que, em certas :.(n:*wd ades, os comportamentos e os ideais
nio sio 08 mesmaos (ue na nossa. O modo de vida e ch“ pen-
samento dos homens nio &, por o, universal Pre L pie
escothay, que sdo socials, isto 8, que sbo ligadas a cerfas for-
mas de organizacao sociil.
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particulares. As normas de comportamento sexual, que
tinham certas justificacdes socials quando a familia era a
unidade econdmica de base, deixam de se impor socialmente
numa época. em que a producdo duase ndo é mals farniliar,

Enfim, deve-se mostrar & crianga gue as vias soclals de
transmissao dos comportamentos sdo diversas. Os modelos 8o,
as vezes, impostos (legislagdo, por exemple); s vezes, sio
objeto de pressdes psicolégicas (moral, religido, mas também
moda); outras vezes, sdo transmitides como informagio
(publicidade, mass medie), ou veiculados pela arte (litera-
tura, cancdo, ebe.).

h PROBLEMAS COLOCADOS POR UMA PEDAGOGIA
DOS MODELOS SOCIO-POLITICOS

Tais sdo as grandes linhas metodologicas de wma peda-
gogia social dos modelos. Mas tal pedagogia coloca proble-
mas, teoricos e praticos, sobre 0z guals temos, agora, de nes
debrucar.

Norvmualizacio e totalifarismo

Frimeiramente, acaso fal pedagoegia nao val formar um.
fipe de adulto normalizado ¢ dar “stalinismo’™ ou
A qualgquer outra forma de cong } j
dade? os de ser muito el I
idéia de que s educacio deve visar, ao mesmo |
projeto de humanidade e oum projelo de sociedad
efetivamente ser interpretads num sentido totalit
pre-nog, portanto, distinguir dois tipos de mode

Wuma sociedade dada, certos comportamentios s 1)
mente exigivels ou condendveis, pois sdo implicados pels
orgatizacas social ou incompativels com ela. BExistem, por-
tante, rmodelos socials imperativos, novmas de comportamen.-
to. Por exemplo, numa sociedade de autogestio as modall-
dades de tomads de decisio, o respeito pelas declsées colet
s partitha das tarefas, a circulacio da informacho, ete
poderiaim ger deixados pars o julgamento de cada wm, Exis
Llem comportamentos sem o5 guals uma organizaciio social
nio poderia funcionar, asshn coma comportamentos que
estdo em coniradigio formal com certo tipo de organizacio
social. '
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Mas existern também comporfamentos gue ndo SA0 nem
implicados, nem fornados repreensiveis, pelas estruturas so-
ciais, Esses comportamentos podern S6C O objeto de escolh’?.
Fasas escolhas ndo sdo escalbas intemporals da “pessoa’’;
sio escolhas sociais; mas nio sio escolhas sociais imperalivas
e socinlmente exigiveis. Por exemplo, 2 qopduta semmlti a
ulilizacio do tempo de lazer, a erEGAn estetica, as p;ei.er:—;nw
cine concernentes A aparénela fisica © 2 vestimenta, ebe.,
nie estio ligadas diretamentie 'r.m‘_:!f'l.:|,n:3].0-1#1.;11:]1(3371.&0- t;‘l@ S,
organizacio social de aulogestao. ‘F!In_‘lzrfr‘m:r;‘tc:|, 1550 n:a.r‘.‘._gajtfg--:
nifien que nio sejam soclaimente influencraclas pelos ‘LI:L:J'_JE.
de comportamento que o individuo il c)]_aesmr\ra.l?‘ em Lornc
de si. Tsso tampoueo quer diger que Mg tenham repercy
econdimicas e velacionais. Boal pre risaymentbe gl
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paular 0 comportamentos mais intimos do individuo; cop- . _
siderar-ge-&, entdo, por exemplo, que sé wm individuo per- Pode-se, portanto, acrescentar uma quinta lnha meto-
feitamente dono de si mesmo pode engendrar uma demorracia dologica as quatre que preuw.l nog  anteriormente, Uma
e que é precise desenvolver esse dominio em todos os campos, pedagopla gozial, para néo preparar para uma  socleddde
portanto, infervir na vida sexual, espiritual, estética, ete., do totalitaria, deve :1;*}mpmr cuidadosamente os tipos de cot-
individug. pmtdnmntu direlamenle ligados a certa orgamm(‘au B4

¢ s gue podermn ser ded

LRy 1:'110, apresentar

T per L.,1v0< e, '[)FJ].’" ru'mrrn
e -

Ng gue coneerne ac problema do cardter mais ou menos
consirangedor dos modelos pedagdgicos, podem-se, portanto,
distinguir trés casos:

gidos & escotha do individuo, Devera,
iang I"?f'u“ i ]m:'lu, l“n-ode]m § <;rm‘ia;‘us

-~ A pedagogia ideologica. Transmile modelos constran- tamento, ;.3 »,0 ‘E.m nm a pl iy i
gedores, mas s0b a forma insidiosa de modelos éticos; o indi- 8§ essn P

il e
viduo ¢ aparentemente livee, em numercosos dominics. para - l’}
apir como entende, mas sofre, de lato, uma pres p&icold-
gica muito forte (moral, religifio, opinifie pibli ru, maoda, s
publicidade, mass medm @'I;trn). 4
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trata de renunciar a esse tipo de saber, so0b pena de regressio
‘z"conémica e social. Mas é preciso realmente constalar gue
essas Tormas elaboradas de cophechmentos ndo sao verda-
cie;mnwn‘te transmitidas, na escola atual, sendo a wm nivel
bastante avancado do curso escolar (Universidades, TUM. *,
Grrandes Eseolag, e, a rigor, segundo ciclo do scmuudn) grau).
A escola primaria e guase toda a escols secundaria difundem
apenas poucos conhecimentos elentificos soclalmente Gleis
------ conheeimentos que cosbumam, estar, alids, clentificamente
ultrapassados ¢ aue devermn ser retomados no ensino s uperior,
Os conhesimenios veiculados pels escela visam, antes de
tudo, a formacho cultural \Ild criangca (compreensio do o mun-

do e formacio do espirito). Tampouco se lrita de abandd
ose {ipo de conhecimentos, [)(JJ:" o saber £ um prodoto m
a g

Gvidade humana e social L sorlanto, vim él(‘nll”}”ll) da o
fura social do Individuo. Mag ¢ [Heeisn | ST S
L1580 UlDbﬂl rie f(‘»lmu“m u‘ullmm] L‘(l]]("‘ifll‘[]d m)mm iol}m
social. Z IRES T ! :
deve ind ') 6 ..'m 1'
) r||w1d Al ' x5, 0 .‘5.1 o mnanal, o esi

Ao o0
Utilizar
iln elcsir
gom eled

‘ozumcu r%
'lh,m Intamente

© Institut Universitadre Technigue. (8L da TH

i i I
! ! i \
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necessarvios para compresnder essas 1eis e esse funcionamento. :
A idéia de que a pedagogia dwr.z .SC.( sogial ndo suprime, por-
tanto, o3 problernas de wetodolegia do aprendizade; entre.
tanto, mostra que esses problemas nio podem ser resolvidos
— condigio necessaria, mas nio suficiente — a nido ser
gue exisia na crianca uma motivagio social para £s8e apren-
dizado,

e ESCOTA, €0 ()l,llr'rr) 'rn"vﬂ rlmm esforear-
todos ps JOVens s ! lentifica ;
para wm, (1(11‘|'1in'10 G | D,
politico, nle,.-l
BAD A8 um

P N

3¢ por dar a

I U

A‘}'{'

sigmnitic
de wm
n"| ue

permita €
riog de oo

SR A )ltw quc' 1140 YN
: nas apresentar une noev
Lln[ms DECagoYieosn, I
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essencial repensé-los concebendo a cultura humana como socials & inevitavelmente uma analise de classe. As normags
formag¢ap social e néo mails assimilagiic por individuos de de comportamento ¢ os ideais sociais das classes populares
contetndos culturais que tém um valor em si. e da burguesia sdo diferentes e essa difevenca traduz-se ine-

CO-
bam dois
urn bipo

vitavelmente na reflexio sobre os modelos sociad
portamento. Entretanto, lsso nfo significa que exi
tipos opostes de pedagogia social: um tipo burgu

A escola ¢ necessaria

Enfim, o tercciro problema colocado por uma pedagogia proletario. A idéia de ump pedag o social burguesa &, come
social dos modelos é o problema propriamente escolar. Sg- ia vimos, contraditaria, § da burpuesia
punde gue principios pode-se conceber o funcionamento de com as realidades da sociedag 11 : fazer aparecer a
uma escola conforme a essa pedapogia dos modelos sociais? discordineis entre og clm-* Wio podes, 1:)0|.t,(.|.ni.m, haver ver-

E preciso, de inicio, dizer gque a escola, ou, Se se quer, dadelry pedagogia soclal burg - Mag exisle, em conmipen-
uma institui¢in educativa especializada e destinada s erian- SALA0, W ‘j[j('_":r‘”.‘g"‘ “b g ¢ uma forma prolelaria de
¢as, & necessaria. Por um lado, o contalo das criancas ecom i"‘“@‘f""“’*_, ”’ modelos seclad L
os modelos socials ndo € suficiente; a cultura pressupde UL UGS L" em ”"”' A
igualmente uma reflexdio sobre esses modelos e uma com- ",“”‘ lais em n
preensdo de suas razdes de ser. Por outro lade, nio existe SO 3 '(},JA ||})m"

unanimidade social no que concerne a o3
madelos de comportamento variam com as
tarabém com 05 grupos soeiais (comporta
eaportivos, six'l.di.cam, ete), Coltivar a c:ri.au.a;a 11t :
entrar ey contate com modelos goe nio se A 2 pra:n.zzts; 0B
de seu ambiente social habitual, A escola deve tornar }"m'v‘;c"-
vel essa andlise dos medelos e esse alargam ul,u da VI‘V&‘II(‘L
sovial, A educacio nio ]mdc,,. portanto, fa; i o

m mke]r; e s

fersdo da erianga no melo s fnve
entle a crianca e 0§ 17 uhnifvlo WMedi
corte, como no | gogia, ldm oglca, A

mlncm . antepar priancn e o vida uoc* 3]
1, acrescentar uma
escolar : p-t lag estruturas .50(1(111 njas
tag, A escola r!rwn |)m|egv 4 crianga da injustica social, Mas
nio é isola da sociedade que pode fazé-la. 2.0 c“()JI-~
trario, colpcando a coripnca em : '
aduita de tal sorte que
nela reina mas gue
citneia dessa ex
los social

e |1‘1r1('; portanto, puiar as erinneas e ; ' |
: wt:i;mlr goclal, g

laracdo que
: paz de tomar cong
ploracio. Maos a analise critica dos mode-

s 1A deve tornar-se uma doubrinagfo par
1&0 poderia, no entanto, ser puramente “mb}mtm” Os com- ‘ &
portamentos socials vefletem a organizacio social, e a reflexio a orianca a e s analisar o mi undo s
sobre 08 modelos socials & sempre ,gl_u.a,dm DOy certa concepedo 0'1,1.1;1'[:}» Iadao, servia L,[.I.I.)l fraditorio o podar g

do que ¢ ¢ do que deve ser essa organizacin social. Numa
sociedade dividida em classes, também a andlise dos modelos P

N T



208 A MISTIFICAGAO PEDAGOGICA
educacio social num gquadro individualista tradicicnal da
relecdo dual mestre-aluno. Certamente, a vida num grupo
de criancas nfc hasta para agsegurar a formagao soclal de
uma crianca. Mas, se a condicfo nao & suficiente, é, entre-
Llanto, necessdaria. Com efeilo, a vida de prupo cria wm quadro
relacionnl onde a crianca se confronta com seus pares, e
essa estrutura relacional adapta-se melhor a umea educacho
social que a relacdo dual entre um adulto e uma crianca
A mediacio eseolar deve, portanto, ser dupla. Deve ser asse-
puarada ao mesmo tempo ]Jelo adulto e pelo grupo de criar
lsso significa que o mestre deve assumir scu papel €Spee
fico som procurar ilusoriarnente fundir-s¢ no grupo de umn
cas como um membro entre cutros, Mas isso guer d
também que uma de suas tarefas essencias ¢ trabalhar pmcx
a constituicioe, 8 vida tara A atividade do gropo de
criangas. Nao deve renunciar a sew papel de Pmu rultm‘ 1]
: de professor, mas deve exerce

C- 10 :'o 1‘»;( i de 1
crian;au e lmo erm ;

A escole g o formagdo socio-politice dos oriengus

Como pode ele preencher ‘aste Qlkmo ) mrm] ? De uma i
ma geral, como pode colaborar g tics 3]
lidades sociais o dos modelo 4
g ocomo pode estabelecer tima Uuau rm
vida social?
Unm

cafl A nic) )
entre vida vh‘(’ulm.:r' £

a8 '|"|.£'u:>---:za.t"l:;fit,,

un;’:.'li e C'ri i('

politicas an t,ud api mu. tag
acima) tenham desapare g
umin reflexio eritica nic 1;u|t|clam mhm' o sistema so
burgués, reflexio que faca aparecer 08 pontos de lCO]‘dO 13
03 nontos de desacordo entre of projetos de sociedade antl-
capitalistas, Mas cumpre ainda livrar-se da ilusdo laica o
tomar consclénein do carater falacioso e ideoldgico da idéla,
difundida pela burguesia, segundo a qual lodas as opinides
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politicas tém o maesrac valor., As opinides polificas nao sia
cscolhas arbitrivias e imunporair‘ elhire valores metafisicos,
As idéias socio-politicas ( Lns, : fn Uniniﬁvs)
refletem as realidades socia s objetlvas 4s qL 1ady
& preciso tentar remontar, CEEL'L‘,I.IHE?]ILEE, nio ha idéias z6eio-
politicas verdadeirag em sl — pois qual seria o critério de

ade para conceder-es ur valor ﬂ)mlnto“’ ‘L‘u’["l% as las
politicas o.\,pummn interesse

oCUTALL Jugl_lm
05
5Cem e perman
' .'1'|:‘t’("!“ T T

]Zl'Ei.li 2 I._,[L‘l(;: 0s home &
wrtante quo o8 homens sejam lvees ¢ iguals na so-
: cle i

[rivis
todos ¢

1 Ihu. que &
el olade

g vealidade
sma socinl bu
L. ..3.(11.!,{):|7.im‘, IO

; reciso alnds ter
v (J ponto (3 vista, de clagse)
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n&o sao rebarbas do sistema, mas traduzem diretamente a
wrénria natureza da organizacio soclal burguesa.

- Podem-se também confrontar ns necessidades huma-
1S tlllldu]]lffﬂtxllb e seu modo de salisfacio na sociedade
atual, Mas ¢ preciso entao, por wm lado, analisar as neces-
sidades do homem como necessidades sociais (mesmo se Lém
boses [hsiologicas) e ndo como a expressio da natureza hu-
mana, ¢, por oulro lade, fazer aparecer a lgacio enfre orgn-
nizacao social e modo social de satisfacdo das necessidodes.

ses dois modoes de aproximacao da realidade social,
gue recorrem, alids, um an outro, devem apoiar-se em (rés
campas de referéncia;

vdes socials
periénein deve
:s()b'rP a realidade
or al; do contrdrio, nio se
) da erianca,

—e Ao experiénein da crianga, tanto (im realid
quanto dps rnecessidades humanas,  Hs
ser o ponto de partida de toda 1‘€I§fi.ﬁ).‘\". )
social. Muas ndo se deve Toar
pasza adiente do nivel daopin

- O conhecimento da reahidade social, por intermédi
do estude dirveto, da documentacio, ou dos conhechmentos
Lruzidos pelo mestre.

— A vida do grupo-classe, Guais
Fuml amentais dos individuos na classe?
neizis do grupe? Quals os conflitos
que aparecern na clagse? ,I.‘\/.t,}.u,
10\{‘ ficor por all 'kmnns Teernbéy
.,I_r.z na TJI')U(!"]. '

:'U"IFJ.]L']{‘ u“l’ﬂ

lida, do D
) lwac' an

ginalizaciio socinl; a articulacdo do ese um a0 Hc)(‘lcll ]
La, porfanto, am granda valor de rnotivacio, Em segundo
lugar, a referéncia constanie s realidades socials é uma
gnr.mtm contra toda m‘unv de doutrinacac e de agrupa-
mento partidario pelo mestre. Bm terceiro mgm a4 experién.
cia da crianga, muito ligadn & eclasse social a que pertence,

.l
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tem necessidade de ser alargada e diversifics
essa articulacio do escolar po ial & atu
difieil de realizar. Por wum lado, nio é previ
mente, Por outro lado, pode Mesm ser pe
atual, pois a burguesia estd & esprei
eXPIOracdo  possiv {pense-se  ng
desenrola o aprendizado): & muilo 1
a pseudoliberdade de esvolha ]')()hl;wu rlw
mais recuou diante tla @Tiplm.a
Wesse dominio, 56 podermd
mais cu menos realizdvels =
ternpo, & prudéncia.
E desejs
mnas socinls
de

da, Eotretango,
e mpibo
_'I.(E"lL')IIIl k-

3% 1:1,.3 ml'maﬁ; de
25 B

pust
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simples opinides e favorecer ainda a transmissao da ldeologia
dominante.

O ideal, ndo ha davida, seria as criangas participarem
realmente da vida social dog adulios, inclusive ao nivel do
Ctrubalho. Mas esse ideal praticamente so @ realizavel numna
sociedade nao-copitalista, pols essa participagho coloca -
tus graves problemas na socledade atual. Mesmo que os Sl
dicalos ou os comités de empresa se encarregassent dessa
tarefn, 1830 nio seria, decerto, suficiente - sem mesmo falar
do fato de que as concepgdes pedagogicas dos sindicatos estéo
muitas vezes longe de ser salisfatorias e de que a rivalidade
sindical multiplicaria os riscos de agrupamento. Ao nivel da
produgdo, eslamos no amago da gxploragiio, da dominagio
de classe e da alienacdo social. A participagiio das eriangas,
mesmo em grupo, mesmo e companhia do mesire, mesmo
sepuida de wma andlise, ndo parece, portanto, atualmente
possivel. Em compensagao, seria eminentements desejavel,
nas condicdes precisadas acimsa, numa sociedade livie da
exploracio de classe.

Temos al apenas alpumas idéias de articulig
escolar & vida social. Nap se deve esconder gue essa ligaga,
colocara, no guadro atual, MIMEerosos problemas institucio-
nais e politicos, mesmo junto a p
tal . pindn impregnados Com UMa CONCEREan ideoldg
infancia e da laickdade eso r propouce e deve Jgnorar
gue ela pressupde wne modificag funda dos professores,
incliusive dos professores “de eaquerdn’.

Bnfin, qualsquer que sejam o organiza
nento da eseo & a propria escola

gime capitaliste S0 GUe Aoescola
pedagogia soclal, mesimo (ue CeESIRLse de part
hierarquizacic izl por intermédio de uma j
freneiica, as bases fundamentals da socledade atual
neceriam, pois residemy, antes de fude, no modo capitali
de producio e na divisiio soci: 1 do trabalho. Issc nio
sigmifica ue a luta pedapd nitil ou menor; para
ser verdadeira, wma mudang wverd concerndr a todos
o0s dominios, e nio somente ao estatuto da propriedade e i
orpanizacdo da produgdo; nesse sentide, a luta de classes
percorre também a escola. Mas a lutn pedagogica ndo €
senio wma forma de luta, ao lado da tuta econdmica, social
¢ politica.

s Lrabalhadores antienpl
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Homem, sobre a Crianca, sobre a Cultura, sobre a Nature-
za, ete.

A esse procedimento ideologico da pedagogia, opusemos
uma concepcio social da educacdo. A edueagio & um fend-
meno indissoluvelmente cultural e social. Uma pedagogia
social da educacfio deve, portanto, ordenar-se a um projeto
de gociedade. Al estd a idéia essencial que quis desenvelver
nesiz obra. Cu se conhsidera a educacho a partir de uma
teoria da natureza humana, e se elabora uma pedagogia que
camufla e justifice ideologicamente as desigualdades sociais
reais entre cs homens, ou entie se considera a edurcacio
com referéncia a um projeto de socledade, e se conslrdl unea
pedagogm social, Tal pedagogia, que e‘»:phmta wis; finali-
dades sociais, constitul uma arma na luta de classes. De fato,
fazendo aparecer a ligacio entre educacho e ]Q:Ll](lddbb B
ciais, pde em evidéncia o caraler de classe da educagio
atual, Uma pedagogla social, isto &, uma teoria da edueacdo
concebida como Jenomem) mmo pnimm, apresenta, porfanto,
ela propria, uma significacio politica. lsso, no mLantn nao
sipnifica gque a hum..Lor:r]'].al;:m da socledade passa p.t.‘lmi't;a---
riamente pela acin pedapgopica. A organizacio social repousa
nas estruturas socio-econdmicas e nas relucdes que engen-
dram, e ndo nas idéias on na personalidade dos individunos,
Uma translormacao sccial real prr.,-s,c;u e, portanto, de infeio,
wma modificacio das estrufuray de po r:lu(“m ] r!rl i )
social do trabalho. As lutas e
rolam-se 1o terreno econdinico e ]ml.,lm Mns :
gépica nio €, eniretanto, negligencidvel, Por um ]
{ranstorm: ).";:lU gocial verdadeira Dnplics uma modifiongic
estruturas, das relacdes e das atitudes em bodo
da realidade social, portanto, também no dominio ‘j"l(’f:hi?'(rﬂglﬂﬂ.
Messe sentido, a Ttz pedagdpica ¢ um aspecto da hata social
rlobal, Por oulro lado, urma pedagogia social define correla-
fivamente um rnu;(tn de homem e de sociedade e opera
assim, escolhas que luminam, elas proprias, as opedes séeio-
politimm. MNesse si ntldn, a luta pedapopica estd em relagio
dialética com a luta sdcio-pelitica

Os conteddos de wma pedagogia social variario ¢om o
projeto de hemem e de sociedade ao qual se ordenara. B
tretanto, toda pedapopis social repousard necessariarmente
nessa nova forma de akordar oz problemas educativos que
tentei definir. Mas, na medida em gue a pedagogia ideols-
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um proletariado que toma cada dia mals consciéneia de seu
papel histarico e humano 1. Mas ji néao se trata de segui-lo
quando declars que espera, “da natureza e da vida”, “as cla-
ridades supremas e os ensinamentos decisivos”, “que sera
- preciso voltar novamenteg, de inicio, para jraticas condicio-
nadas pelo dinamismo que cada Ser carrega €m §l para asse-
gurar seu crescimento, sua defesa e sua clevagio” e que
“nosso ser, fisico e mental, & um todo maravilhoso que tende
naturalmente a restabelecer, sem cessar, a harmonia que
Ihe é essencial 2”7, ou ainda quando enaltece os “designios
misteriosos de uma vida cujos processos e objelivas nos do-
minam ¢ nos excedem 37, Mas os movimentos de educagiio
nova, e notadamente o mov:mento Freinet (LIXNEM.D, come-
cam, eles proprios, a tomar consciéneia da ambigiidade de
alguns de seus conceitos ¢ a interrogar-se sobre o sentido
politico de seus métodos pedagdgicos.

Além disso, viu-se aparecer rec 'rn'ex'nem;n pr‘éf!zicm
1:.{ turas fagopicas cujo objetivo ]
¢ @ escola e a vida social,
awoom instilucional, “A peds
:(m]u;lto de téonicas, organiz
ingtituiedes internas, Ui?b‘(iil[fl'rﬁlf*;
{Unloca criancas e i
requerem de cada um -[zzng;f E
conltinuidade &7 A pedagogis
) dpogico como simy
rindividuais, mas como wma
relagdo com a ins !J|‘I'I'IE‘F10 1—~v'1:r31‘m..1.
aplica © ; nder
Imi 11 [N 1

o e
©TIMA
, tda

éﬁ escolas 2 e
m‘uc‘ia] O espaco E"-‘L.‘.U} T NAC € Al
5 pals e aos adultos que nos

, um :l' el parviicipar da aclo pedag
' '=::‘|_11:a1:u, as vezes, absler-se <‘:n::m‘1;;31r.e'l;a1'11ﬁ

, Fowr Décole du peuple (Maspero, 186%9), p. 14,

LA ' Edwcation du travei! (Delachaus et MNiestlé, 1967, pp. 33-33.

k3 Jamn p. 20.

i A, VASQ'UIE?, e F. Qury, Vers une pédagogic institutionnelle (Maspero
1867y, p. 245,

CONCLUSAD 30%

e encarregar-se complelamente da educacio de seus filhos.
Alguns ovganizam escolas paralelas, que, cumpre dizé-lo, &6
reagruparm, geralmente, poucas criangas, e acolhem sobretuda
criancas de menos de seis anos. Essas escolas sio animadss
por alguns permanentes, professores ou néo, assistidos por
adultos benévolos, 1rc>qL|eumerJ(v pals de alunos. “Estamos
14 para viver com as eriances: noss papel & organizar & vi
da casa, masg também estamos disponiveis para estimular a
atividade das fs 557 Bem recenternente  aparecerarmn
redes educativas 15 familias or m-se coletiy
te para —dumr, elas proprias, seus filhos sem que
},n;:'fuw >cu1a A 1‘&1:5113 R i ts i, “_re(:l.l.:l:‘sc) 'a. '
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ja pensava a educacdo como permanente; com efeito, a
ascensao em direcdo aos grandes modelos humanos ou o en-
riquecimento pela comunicacdo com 0 outro jamals eram
terminados. Mas essa educacdo era um processo cultural que
prosseguia fora de todo quadro escolar. Por isso, 80 se falou
de educacfio permanente a partiv do momento em que as
adultos foram objefo de intervencces pedagdgicas num gua-
dro especifico. De fato, a educacio permanente para ser
outra coisa que uma formacdo profissional em repetigia, deve
ser, também ela, uma educacdo social. Deve ser reflexio
permanente sobre os modelos sociais de comportamento e
sobre a organizacfo social, assim se instauraria essa conti-
nuidade entre a educacio inicial e a educacfio permanente
gue ¢ sempre desejada mas raramente realizada. Em sun
dimensao profissional, a educacio permanenle nio deve ser
simplesmenle reciclagem téenica, mas também reflexédo sobre
a organizagdo do trabaiho. Essa reflexdo deve responder ag
necessidades dos lrabalhadores e concernir a grupos reals,
isto &, a grupos de individuos que trabalham juntos, e nio
individuos artificalmente separados de sew meto habitual de
trabalho, A educaciio permanente alual estéa, portanto, longe
de responder as exigfnelas de uma pedagogia social Entye-
tanto, dirige-se a adultos, ordena-se a f{inalidades socio-
econdmicas e sensibiliza as organizacoes sindicals para o
sroblema da educaclo, seja ela inicial ou permanente. A
educacio permanente constitul, portanto, também ela, uma
das vias proprias para fazer admitir que a eduecagdo ¢ um

fendmena social ¢ gue é preciso considerd-la em referéncia a
um projeto de

o

soeiedade.

Pedegogia social e pedagogia socialista

A idéia de pedagogia social ndo &, portanto, uma idéia
utdpica e abstrala., WEo somente umi pedagogia antiburgue-
sa 84 pode ser uma pedagogia social, mas ainda existem, no
seio da realidade pedagdpgica atual, fendmenos educativos que
preparam tal pedapegia. Entretanto, huma sociedade onde
reina o dominacdo de classe, uma pedagogia social 36 pode
ser um instrumento de Juta. $6 uma sociedade sem classes
poderd verdadeiramente reconhecer que toda teoria da edu-
cacdo deve ordenar-se a um projeto de soriedade. A pedago-
gia social é uma pedagogia soclalista, '
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feontinuacdo da 12 aba)

a

a1 AT . . .
LR e finalidades culiurais; o hapel educativo do saber na
(¢ ' escola: a pedagogia e a idéia de sociedade em minig-
M tura, BERNARD CHARLOT apresenta finalmente o “as-
boco de uma pedagogia ndo-ideoldgica”. Baseado nos
& _ temas anteriormente estudados, o autor contrapde a
S cultura como constru;é’o de uma personalidade social
- & cultura como atualizacdc da natureza humana; a

erianga camo parceiro social num mundo sogial adul-
to & crianca como encarnacdo de caracteristicas meta-
fisicas, positivas oy negativas; a escola como meaio
A educacional vinculado as lutas sociais 3 escala COMmo
espaco soctalmente fechado e meia exclusivamenta
cultural,
- J‘i;fiﬂﬁ m.”
: ] Estamos, pois, diante de um livro de extracrdingrio
’ interasse e atualidade Para pedagogos, cientistas dg
educagio, socidlogos e professores, para Uantos acre-
ditam gue, se a escola ndo estd fazendo o que precisa
ser feito, ela pode & deve ser rmudada.
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