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BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR:
A EDUCAGAO INFANTIL EXISTE E INSISTE

Gizele de Souza,

Catarina Moro

& Angela Scalabrin Coutinho
(UFPR)

Os fatos nio existem isoladamente, no sentido de que o tecido da his-

téria é o que chamaremos de uma trama, de uma mistura muito huma-
na e muito pouco ‘cientifica’ de causas materiais, de fins e de acasos;
de uma fatia da vida que o historiador isolou segundo sua conveniéncia.
(Paul Veyne, 1998) .

Na esteira da posigio assumida pelo historiador Paul <nvawm, entendemos set necessario
para examinar a Educagio Infantil no contexto da Base Nacional Comum Curricular, arregimen-
tar um conjunto de reflexdes histéricas, recuando ao periodo da aprovagio da LDB N° 9394,/1996,
perpassando pela construgio e aprovagio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio
Infantil (DCNEI) — tanto s que se referem ao final dos anos 1990, como is do final de 2000, na
diregéo de reunir elementos que nos ajudem a compor o tecido da histéra, como nomeou o pes-
quisador francés de “trama”, trama aqui composta pela educagio infantil e sua interface com as
atuais orientacdes curriculares nacionas.

Optamos, neste texto, por dirigitmos nossas analises em trés momentos. Um inicial, ainda
como parte da introdugio, que recupera publicagbes e posi¢des deliberadas sobre educagio in-
fantil tanto 4 época das primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais (em fins de 1990 e inicio de
2000), como concernente 4 revisio dessas Diretrizes em fins de 2000. Para isso, capas de revistas,
matérias e entrevistas foram utilizadas como recurso deflagrador de uma histéria que apresenta
riqueza no debate e nas formulacdes em defesa dos direitos das criangas em instituices de edu-
cagdo infantil.

Em um segundo momento, adentramos propriamente dito no percurso histérico de cons-
trugio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil e nos antecedentes sobre
as propostas de um Curticulo Nacional para 2 Educacio Infantil. Esse caminho se fez necessario
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afim de localizar o acimulo ji produzido pela 4rea, anteriormente a emergéncia da proposi¢io
da Base Nacional Comum Curricular, bem como de examinar os dissensos e resisténcias mm_m
demanda desta Base. .
Na sequéncia do texto e finalizando o terceiro momento, a nossa reflexio se volta pata
o interno das propostas da BNCC no tocante aos “Campos de Experiéncia” versus “objetivos de
aprendizagem”, tentando explorat as criticas e argumentos envolvidos nesta ambivaléncia,
Iniciando nosso itinerério previsto, ele se inspira a partir de duas capas de revistas destina-

das a profissionais da educacio.

NS

CURRICULO

\7
et

pre-escol is significativo
para o progesso de aprendizagém na infanca

FONTE: Revista Nova Escola, n.132, maio de 2000 FONTE: Revista Educagio, Nimero Especial 2 —
Educagio Infantil, 2011.

A primeira, 4 esquerda, Reviita Nova Escold, é de 2000 e traz na capa a chamada para uma
“nova Educagio Infantil: com propostas pedagdgicas mais consistentes, creches e pré-escolas mu-
dam o jeito de formar criangas”. A direita, Revista Educagar, de 2011 traz na capa o titulo principal
“Curriculo e Priticas Pedagbgicas: as dimensdes que tornam o cotidiano de creches e pré-escolas

' Segundo dados apresentados pelo site da Revista, NOVA ESGOLA surgiu em 1986 vinculada a Victor Civita, fundador da Editora
Abril. Em 2015,  venda em bancas e em pontos comerciais foi encerrada e a entrega das edigOes passou a ser exclusiva para 0s
assinantes. Para alcancar as plataformas digitais, “a Fundag3o Victor Civita transferiu as marcas NOVA ESCOLA e GESTAQ ESCOLAR
—irmd cagula dedicada a colaborar com o trabalho de diretores, coordenadores pedagagicos e orientadores pedag6gicos — para
a Associacdo Nova Escola” (NOVA ESCOLA, 08/maio/2017., s/p). Esta Associagao nascida em 2015, foi criada e é mantida pela
Fundagzo Lemann. https://novaescola.org.br/conteudo/4944/por-que-nova-escola-gxiste. Acessado em: 20/02/2019 .

2 A Revista Educagao foi um projeto da Editora Segmento junto com a Fundagdo Carlos Chagas.
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mais significativo para o processo de aprendizagem na infincia”. O que essas revistas nos forne-
cem? Dentre tantas possibilidades analiticas, optamos por seguir as trilhas das reportagens centrais
e, principalmente, em destaque para os textos da professora Regina de Assis (PUC-R]) na Revista
Nova Escola e os das professoras Catarina Moro (UFPR) e Zilma de Oliveira na Revista Educago.

Na imagem 1, temos uma crianca pequena que brinca e observa o préprio brinquedo. Junto
a ela, a chamada principal desta Revisza Nova Escola indica para novos tempos para a Educagio
Infantil. Quando adentramos & reportagem mencionada, localizamos a manifestacio de vérias
pesquisadoras argumentando que o processo de mudanga nas praticas pedagdgicas de educacio
infantl no Brasil reflete uma historia de luta e de crescimento de experiéncias municipais, estadu-
ais e de institui¢Ses voltadas as criangas de zero 2 seis desde os anos oitenta do século XX.

Se prosseguirmos, na mesma revista, pela entrevista da professora Regina de Assis — que
naquele momento estava como representante no Conselho Nacional de Educagio — relata pre-
ocupagdes e perspectivas postas diante das novas exigéncias dadas pela Constituigio Federal de
1988, pela Lei de e Bases da Educagio Nacional (Lei N.9394/1996) e também pelas Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil (Parecer CNE/CEB N.22/1998 e Resolugio
CNE/CEB N.1/1999), otientagdes essas mandatorias cuja relatoria foi sua. Questionada sobre os

«

impactos das Diretrizes Curriculares recém aprovadas, afirma a professora Regina de Assis: “as

creches e pré-escolas precisam se adaptar s diretrizes, que sio normativas. A maiotia delas esta
tomando conhecimento da lei, fazendo debates. A natureza dessas instituigdes é muito variada.”
(ASSIS, 2000, p.24). Neste momento, dentre os intimeros desafios como o financiamento piblico
para a educacio, a formagio de professores, estava também a capacidade do Estado em regular
as instituiges de educagio infantil dentro de um novo espectro, parte delas ji explicitadas pelas
legislagSes maiores (Constituicio e LDB), mas com orientagdes que promovessem a formulacio
de propostas pedagogicas a serem elaboradas pelas instituigdes de educagio infantl ancoradas
“em um quadro de valores éticos, politicos e estéticos” (ASSIS, 2000, p.25).

Na imagem 2, a capa da Revista Edscagio, publicada onze anos depois da mencionada ante-
riormente, também é estampada por criangas, essas agora estio entre livros de literatura infantil

2

curriculo e praticas pedagdgicas”, faz mengio as

@

€ a chamada da reportagem principal trata de
dimensdes que tornam o cotidiano das institui¢des mais significativo para o processo formativo
da infancia. Como esta edigio da revista é exclusiva para tratar da Educagio Infantil, virios aspec-
tos sio ali debatidos desde aprendizagem lidica®; o cuidado de si e do outro; intencoes, reflexdes
e planejamento; formagio de professores, interagdes das criangas e desafios da avaliagio. Para este
texto, vamos utilizar fragmentos destas duas matérias: interaces das criangas de autotia da profes-
sora Zilma de Moraes Ramos de Oliveira e desafios da avaliacio de Catarina Moro.

A pesquisadora da Universidade Federal do Paran4 — Catarina Moro — ancora suas anilises
acerca da avaliacio, além da bibliografia especializada e académica da 4rea, no contexto amplo e
renovado que se deu no Conselho Nacional de Educagio com a publicagio das novas DCNEI em
2009. Diz a professora:

tais diretrizes tém cariter regulamentador, ou seja, toda instituigio educati-
va que oferte atendimento para criangas com até 6 anos de idade deve se-

* Entrevista com Magda Becker Soares.
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gui-las. Sobre a avaliagdo e a transicio entre a Educacio Infantil e o ensi-
no fundamental, o documento destaca como inten¢do o acompanhamento,
o registro e a documentagio do trabalho realizado, assim como, do de-
senvolvimento e da aprendizagem da crianga, assegurando continuida-
de nesses processos € nio antecipagdo e ruptura entre essas duas etapas.
(MORO, 2011, p.34-35).

Catarina Moro detalha vérias frentes que a avaliagio pode compreender dentro do arca-
bougo estabelecido pelas DCNEI e propde a jungio inventiva de “fio e desafio” para professores,
gestores, equipes de coordenagio, formadores na implementagio de procedimentos de avaliagio
em beneficio das criangas.

O outro texto sobre interagdes das criangas é de autoria de Zilma de Oliveira, professora
aposentada da USP/Ribeirdo Preto e que foi “pega-chave” da relatoria técnica, junto com a pro-
fessora Ana Paula Soares da Silva (USP/Ribeirfio Preto), para a revisio das Diretrizes Curriculares
para a Educagio Infantil, documento este assumido e publicado pelo Conselho Nacional de Edu-
cagio em 2009*

Sabemos que a publicagio das primeiras DCNEI - Resolugio CNE/CEB n° 1/99 e Pare-
cer CNE/CEB n° 22/98 - “foram fundamentais para explicitar principios e orientagdes para os
sistemas de ensino na organizagdo, articulagio, desenvolvimento e avaliagdo de propostas peda-
gbgicas” (BRASIL. Parecer 20/2009, p.02), mas a sua revisdo, embora ainda ancorada nos princi-
pios expressos anteriormente nos documentos de 1998 e 1999, “outras questdes diminuiram seu
espago no debate atual e novos desafios foram colocados para a Educagio Infantil, exigindo a
reformulagio e atualizagio dessas”. (BRASIL, 2009, p.02). Neste sentido, esta revisio e atuali-
zagio foi “essencial para incorporar os avangos presentes na politica, na produgio cientifica e
nos movimentos sociais na area” (BRASIL, 2009, p.03), assim como por “se constituir em instru-
mento estratégico na consolidagio do que se entende por uma Educagio Infantil de qualidade.”
(BRASIL, 2009, p.03).

Na matéria da Revista Educacio, o texto de Zilma de Oliveira pde foco para as intera-
¢bes das criangas. Um aspecto relevante que as Diretrizes Curriculares de 2009 (Resolugio)
trouxe foi exatamente estabelecer (em seu artigo nono) que “as praticas pedagogicas que
compdem a proposta curricular da Educagdo Infantil devem ter como eixos norteadores as
interagdes e a brincadeira” (BRASIL, 2009a, p.4). No tocante as interagdes, a professora Zilma
Oliveira sublinha que

fazem a mediagio do desenvolvimento humano, ou seja, tornam-se re-
cursos para a transformacio das formas humanas de agdo, pois fornecem
ao individuo recursos para ele apropriar-se ativamente de formas de per-
ceber, memorizar, emocionar, conversar, solucionar problemas e ou-
tras a¢des humanas que foram e estio sendo culturalmente desenvolvidas.

(OLIVEIRA, 2011, p.78).

4 (0 parecer teve como refator na Camara de Educagao Basica do Conselho Nacional - Raimundo Moacir Mendes Feitosa — proces-
50 N° 23001.000038/2009-14, aprovado no Colegiado CEB em 11/11/2009 e homologado pelo despacho do Ministro, publicado
no D.0.U. de 9/12/2009, Segdo 1, Pag. 14.
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E a defesa deste principio que consta das DCNEL, ainda vigentes no Brasil, da interagio
com diferentes parceiros

as criancas confrontam possibilidades atribuidas is muitas agbes possiveis
de serem efetivadas naquele momento, aos objetos ai disponiveis, em fungio
de experiéncias passadas e/ou projegdes para o futuro. Essas agdes dos pat-
ceiros os colocam em determinados papéis e configuram cenas que criam nfo
s6 espagos de continuidade, mas também de inovagio dos papéis e das cenas.
(OLIVEIRA, 2011, p.78).

Porque a relagio entre interagio e brincadeira estd em destaque nas DCNEI (BRASIL,
2009a) e na produgio da literatura especializada em educagio infantil> Uma possibilidade interes-
sante expoe Zilma de Oliveira que

as interagdes que as criangas estabelecem ao brincar envolvem
comunicagdo gestual, corporal, verbal, e podem ser harmoniosas ou
antagbnicas, imitativas ou de oposi¢do as a¢des do parceiro. Elas criam
um ambiente vivo, um local de ouvir o outro, de falar para os outros,
de conversar e pesquisar juntos, em suma de aprender com o outro.
(OLIVEIRA, 2011, p.86).

Retomando as imagens, anteriormente ji expostas, os titulos das reportagens e fragmentos
das referéncias mencionadas, o que nos parece central demarcar desta histéria recente das nor-
matizagbes curriculares para a educagio infantil no Brasil, é que além destes documentos expres-
sarem didlogos com a comunidade académica, com movimentos sociais, sindicatos, entidades de
pesquisas, etc, dando sustentagio democritica e constitui¢io coletiva, a diregio dos seus princi-
pios € ja otientavam para a perspectiva de que

a proposta pedagbgica, ou projeto pedagdgico, € o plano onentador das agdes
da institui¢io e define as metas que se pretende para o desenvolvimento dos
meninos € meninas que nela sio educados e cuidados, as aprendizagens que se
quer promovidas. Na sua execugdo, a institui¢io de Educagio Infantil organiza
seu curriculo, que pode ser entendido como as priticas educacionais organiza-
das em torno do conhecimento e em meio s relagbes sociais que se travam nos

espagos institucionais, e que afetam a construcio das identidades das criangas
(BRASIL, 2009, p.6).

Nesse sentido, deve figurar nas proposigdes educativas de educacao infantil brasileiras,
a crianga como “centro do planejamento curricular” (BRASIL, 2009a, art 4°,, p.1) e a compre-
ensio de vé-la como “sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constr6i sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura”. (BRASIL, 2009a, art.4°, p.1). As imagens nas capas das
revistas citadas aqui neste texto podem ilustrar tal estética: criangas que brincam, que se aten-
tam a0 brinquedo, 20 outro, que experimentam os objetos, os livros, a interacio com o outro
e com o mundo.
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Tais posigdes e parimetros expostos acerca da Educagio Infantil e da sua regulamenta-
¢io por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais antecedem aos debates mais acalorados e
as proposicoes realizadas pelo Ministério da Educagio sobre 2 BNCC (Base Nacional Comum
Curricular). Com o propoésito de localizar os tempos entre as discussées acerca das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil e as proposi¢des para a BNCC, adentramos
pelos antecedentes deste cenario.

ANTECEDENTES NA DISCUSSAO SOBRE UM CURRICULO NACIONAL PARA
A EDUCACAO INFANTIL

A perspectiva de uma BNCC existe desde a Constitui¢do Federal (1988; Artigo 210) e do
texto original da LDB 9.394 (1996). Contudo, somente nos anos finais da primeira década deste
século é que agbes mais especificas foram sendo empreendidas. Em 2006 houve duas edigdes do
seminario “Curriculo em Debate”. No ano seguinte, 2007, o Ministério de Educagio (MEC) pu-
blicou o documento “Indagagdes sobre Curriculo”, mesmo ano da implementagio do Ensino
Fundamental de nove anos. Na Apresentacio desta publicagio a Secretaria de Educacio Bésica
e o Departamento de Politicas de Educagio Infantil e Ensino Fundamental se posicionam em
“defesa da escola democritica que humanize e assegure a aprendizagem. Uma escola que veja
o estudante em seu desenvolvimento — crianga, adolescente e jovem em crescimento biopsi-
cossocial; que considere seus interesses e de seus pais, suas necessidades, potencialidades, seus
conhecimentos e sua cultura.” (BRASIL, 2007, p.7). Em seguida referem que:

O MEC tem consciéncia da pluralidade de possibilidades de implementagio curd-
cular nos sistemas de ensino, por isso insiste em estabelecer o debate dentro de cada
escola. Assim, optou por discutir eixos organizadores do curriculo e nio por apre-
sentar perspectiva unilateral que nio dé conta da diversidade que hi nas escolas,
da diversidade de concepgdes tebricas defendidas por pesquisadores e estudiosos.
(BRASIL, 2007, p.8).

Entre 2009 e 2010, o MEC pela Diretoria de Concepgdes e Orientagbes Curriculares para a
Educagio Basica promoveu o “Programa Curriculo em Movimento”, que teve entre suas agdes
e produgdes os Anais do I Seminario®. Os textos especificos para a primeira etapa da Educagio
Bésica foram colocados para consulta publica a0 longo de 2010, antes de serem publicados em
definitivo. Tais textos foram debatidos em diferentes espagos e desde aquele ano vém sendo utili-
zados em formagio continuada por varias redes municipais, além de compor debates na formagio
inicial, na graduagio, nas faculdades de Educagio. Na ocasiio nio chegaram a constituir uma base
curricular nacional, apesar de o MEC ter anunciado que era intengdo da COEDI/SEB (Coordena-
cao Geral de Educagio Infantil/ Secretatia de Educacio Bésica), elaborar orientagdes curriculares
para contribuir com o trabalho do professor, por intermédio de consultora técnica especializada
acerca dos diferentes eixos e experiéncias da educa¢io infantl, num processo de debate democra-
tico para o qual contava receber sugestdes, criticas e propostas de gestores, conselheiros, técnicos,
professores, pesquisadores e da comunidade via comunicagio por e-mail.

% Anais do | Seminario nacional do Curriculo em Movimento. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/programa-curriculo-em-
movimento-sp-1312968422/relatorios?id=16110 Acessado em: 31/01/2019
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Segue-se um hiato e, entdo, em 2015, o Ministro da Educagio, Professor Renato Janine
Ribeiro, assina a Portaria 592 a fim de instituir a Comissio de Especialistas para a Elaboracio
de Proposta da BNCC. Pouco antes, no ano de 2014, o Plano Nacional de Educacio (Lei n°
13.005/2014), relativo a0 decénio que se concluird em 2024, reafirmou em suas metas e estra-

tégias:

Estabeleger e implantar, mediante pactuagio interfederativa, diretrizes pedagdgi-
cas para a educagio bésica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do
ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local.
(BRASIL, 2014 - Estratégia 7.1).

Entretanto, comparece explicitado no PNE, apenas o Ensino Fundamental e o Médio,
como niveis educacionais a contar com uma BNCC. A Educagio Infantil “ndo estava incluida
no processo de discussdo, o que s6 ocorre com a solicitagio da COEDI/MEC.” (COUTINHO;
MORO, 2017, p.354). Assim, em 2015, da-se inicio as discussdes e 4 elaboragio (propriamente
dita) da parte da Educagio Infantil na base nacional. Uma equipe de quatro especialistas atua na
consultoria e na mediagio das discussdes das primeiras versOes, antes da mudanga de governo pos
impedimento da presidéncia do pafs em 2015.

A BNCC E OS PRIMEIROS ENFRENTAMENTOS

Movimentos de ctitica, resisténcia e oposigio a elaboragio de uma base nacional curricular
se apresentaram desde a deflagragio do processo. Entre eles o posicionamento da Associagio Na-
cional de Pés-graduagio e Pesquisa em Educagio (ANPEd) em conjunto com a Associagio Bra-
sileira de Curriculo (ABAC)%, assim como o lan¢amento da campanha “Aqui ja tem Curriculo: o
que criamos na escola...””, criada pela ANPEd solicitando a professores e professoras das esco-
las brasileiras (via e-mail e instagram), da Educagio Infantil a0 Ensino Médio, que contassem os
curriculos praticados de modos distintos e “com contetdos plurais”. A intengao era fazer circular
pelo Brasil, como um todo, as narrativas das experiéncias educativas e cutriculares ja realizadas,
com o seguinte mote, “Cutticulo é mais que lista de contetido; curriculo € diversidade, é criagio,
€ vida nas escolas! Conte como vocé ji faz!”

A Associagdo Nacional de Politica e Administragao da Educagio (ANPAE) langou um po-
sicionamento critico no documento intitulado “Comentarios tniciais pata a discussio do Do-
cumento preliminar da Base Nacional Comum Curricular™, no qual enfatiza entre importantes
questdes: o fato da BNCC constituir-se “campo de disputas profundas entre projetos distintos de
sociedade e de educagio, e também esti no centro da discussio sobre o projeto de nagio atual”;
a incerteza sobre como se dara a articulagio da BNCC com “a avaliagio, o monitoramento, a
produgio de material didético, a formagio de professores, a formulagio dos Planos Estaduais,
Distrital e Municipais de Educagio, a relagio entre a educagio publica e a privada, entre ou-
tros temas™; a possibilidade de regulacio e controle dos sistemas de ensino em nivel nacional”;

§ http://www.anped.org.br/sites/default/files/resources/Of cio 01 2015 CNE_BNGCC.pdi
7 http://anped.org.br/campanha/curriculo
& hitps://www.anpae.org.br/website/documentos/ANPAE-Doc-Preliminar-de-analise-da-BNCC-02-11-2015.pdf

95



GIZELE DE SOUZA, CATARINA MORO E ANGELA SCALABRIN COUTINHO

necessidade de ampliagdo e democratizagio do debate nacional. Também chama atengio para
alguns riscos eminentes a depender do modo como a BNCC vier a ser assumida, entre eles: o de
ser entendida “como curticulo (4nico) nacional”; de “abrir espago para um cerceamento, e, mes-
mo eliminagio, da autonomia docente”; nio considerar “a relagio essencial da Educagio Bésica
com a Educacio Superior”; desconsiderar e por a perder “as conquistas sociais da 4rea, como a
ampliagio do direito & educagio, a busca pela melhoria da qualidade da educagio, a destinagio
do financiamento piiblico para educagio publica, bem como considerar como eixo as DCNs para
esse nivel de ensino™.

Do mesmo modo, a Associagdo Nacional pela Formagio dos Profissionais da Educagio
(ANFOPE), também publicizou suas inquietagdes e repidio, em 2016°, quanto ao processo de
elaboragio da BNCC por ndo assegurar a participagio efetiva de entidades e profissionais da edu-
cagdo; desprezar as diversidades locais e regionais, o direito is diferencas e o respeito aos sujeitos
do processo educativo; ameagar o pluralismo de ideias e concepgdes politico-pedagdgicas, a va-
lorizagao das experiéncias em espagos nio escolares; nio valorizar a formagio cidada, os profis-
sionais da educacao e sua formagio, “a gestido democritica, a pesquisa, o trabalho como principio
educativo, fragilizando a autonomia da comunidade escolar (...) na elaboragio do projeto politico
pedagdgico curricular da escola.”; estimular a mercantilizagio da educagio e restringir a avaliagio
a processos externos de controle. Mediante a terceira versio, apresentada em 2017, 2 ANFOPE
declarou que em relagio 4 Educagio Infantil, o documento “apresenta uma redugio nas concep-
¢Oes de linguagem e de ensino/ aprendizagem na Educagio Infantil, indo de encontro s diretrizes
curriculares dessa etapa de ensino.”

A BNCCE A INSISTENCIA DA EDUCAGCAO INFANTIL

A demanda pela instituigio de uma base curricular comum para a Educagio Infantil
brasileira nio foi consenso na irea e, possivelmente, continua nio sendo. Em contraposigio
podemos considerar uninime o aprego pelas “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cagdo Infantil” (BRASIL, 2009a) como o documento que representa as expectativas da irea
para o trabalho pedagdgico em instituigdes educativas para as criangas pequenas até os 6
anos. Até a mudanca de alinhamento sofrido no MEC com as alteragbes programiticas e de
pessoal em consequéncia do golpe parlamentar ocorrido em 2015, tanto para a COEDI como
para o grupo de consultores especialistas a escolha para compor a BNCC sempre foi seguir o
disposto nas DCNEI

Também o Movimento Interféruns de Educagio Infantil do Brasil (MIEIB), que par-
ticipou de todo o processo de consulta e elaboracio da BNCC entre 2015 e 2017, reafirmava
© que esta consolidado nas DCNEI em reconhecimento, valorizagio e respeito is especifici-
dades desta primeira etapa da Educagio Basica. Diante da terceira versio da BNCC, o MIEIB
denuncia a guinada no processo de constituicio do documento, antes participativo, assim
como, a visio operacional da educagio e a redugio nas concepgdes de aprendizagem e co-
nhecimento que em nada contribuirio para a qualidade da oferta educativa para as criangas
pequenas no nosso pais.

® http://www.anfope.org.br/wp-content/uploads/2018/05/CARTA-VITORIA-JULH02016-.pdf
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Praticamente neste mesmo intervalo de tempo, a partir de 2014, pesquisadores do campo
publicaram artigos em revistas académicas pautando diferentes temiticas na interface com a BNCC
e com 2 Educagio Infantil entre eles: Abramowicz; Cruz; Moruzzi (2016), Batbosa et al (2016),
Campos; Barbosa (2015), Carvalho; Fochi (2016), Gobbi (2016), Mello et al. (2016), Portelinha et
al. (2017), Coutinho; Moro (2017) discutem finalidades, conteidos, possibilidades, pressupostos,
desafios, aspectos criticos, ou seja, questdes amplas implicadas na vicissitude de ter-se uma base
nacional. Outros trabalhos discutern questdes mais especificas, como, Buss-Simdo (2016) sobre
corpo e movimento como campo de experiéncias; Freire; Bortolanza (2016) sobre linguagem e
Morais (2015) acerca dos direitos de aprendizagem na lingua escrita; Mello et al. (2016) interfaces
com a Educacio Fisica; Tiriba; Flores (2016) criangas como seres da natureza; Gabre (2016) sobre
arte e Pietrobon et al. (2016) acerca do ensino de ciéncias. Estes trabalhos repercutem e pautam
aspectos que as diferentes versdes da BNCC incorporam ou desconsideram.

No intervalo entre a 2* e a 3* versio da BNCC houve alteragdes no processo inicialmente
proposto causando uma enorme inconformidade na comunidade de pesquisadores, gestores, mi-
litantes, professores. Os consultores, especialistas contratados pelo MEC em 2015, foram desvin-
culados e deixou de haver oportunidades para participagio da sociedade civil antes da finalizagio
da 3* versio, sugerindo e oportunizando a atuacio de instituigdes privadas do terceiro setor e
fundagbes empresariais. (COUTINHO; MORO, 2017). Nio foi apenas o processo que sofreu mu-
dangas. A 3® versio altera a concepgio de crianga, distinta daquela presente nas DCNEI - centro
do planejamento curricular, sujeito histérico e de direitos, cidadi com as marcas de seus perten-
cimentos sociais, historicos e culturais dos grupos e contextos em que vive — a qual desvela a
visdo neoliberal, a mais valia econdmica das criangas reduzidas a capital humano. Incorpora uma
perspectiva curricular baseada em competéncias e habilidades e traz uma modificagio dristica no
campo de experiéncia “Escuta, fala, linguagem e pensamento™, dematcando uma énfase, mesmo
se tratando de Educagio Infantil, para o ensino da escrita e da leitura is criangas, independente de
haver ou ndo sentido em e com tais praticas.

A 3" versio nio foi aceita e, especificamente em relagio 4 Educagio Infantil, prevaleceram
as defesas de profissionais e entidades de pesquisa e de mobilizagio na 4* vetsio, a final. Pudemos
retomar o estabelecido na 2* versdo, fruto de debates mais ampliados. A exemplo, o campo de
experiéncia que sofreu mudanga conceitual, com o reducionismo e énfase na escrita, renomeado
como “Oralidade e Escrita”, foi retomado e reconsiderado, sendo intitulado a0 final como “Escuta,
fala, pensamento e imaginagio”. O texto introdutdrio sofreu cortes e alteragdes, que embora nio
descaracterizem a Educagio Infantil como primeira etapa da Educagio Basica, deixando de enfati-
zar alguns principios e pressupostos frutos de uma longa trajetoria de lutas para assegurar o direito
das criangas a partir do nascimento a um atendimento de qualidade em instituigSes educacionais. A
retomada e preservacio de aspectos e coniceituagoes presentes na 2° versao consolidam os debates
feitos no inicio do processo com a consultoria dos especialistas e as discussbes mais ampliadas;
contudo fica explicitada a descontinuidade com a etapa subsequente - Ensino Fundamental - Anos
Iniciais — organizada em cinco 4reas do conhecimento e nove componentes curriculares.

De certa forma, houve um entendimento de que a proposigao dos “direitos de aprendi-
zagem” significou um avango em relagio as “expectativas de aprendizagem”, como indicado na
proposta inicial para a BNCC. Contudo, decorrente das distorgdes que acometeram o percurso
para a consolidagao da BNCC, o que vimos foi o encaminhamento para, na versio final, termos
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“objetivos de aprendizagem”, que acabam por impingir ao primeiro segmento da Educagio Basi-
ca, justamente o que ndo se pretende com as priticas educativas com as criancas até os 6 anos, que
€ o risco de fragmentaciio e artificializacio do processo de apropriagio de mundo.

CAMPOS DE EXPERIENCIA VERSUS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
DO SUJEITO DA EXPERIENCIA AO SUJEITO UNIVERSAL

A tomada das DCNEI (BRASIL, 2009a) como referéncia inicial central pata a BNCC para
a Educagio Infantil delimitou a escolha por organizi-la tendo em conta que o curriculo deve
considerar os saberes das criangas, que sdo singulares, e os conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico.

Articular os saberes dos sujeitos aos conhecimentos produzidos ao longo da historia pela
humanidade ¢ sempre um desafio, principalmente quando se trata de sistematiza-los em uma base
curricular e ainda mais quando esta se volta a criancas de 0 a 6 anos de idade. Nesta perspectiva,
e considerando todo o percurso ja mencionado nas segdes anteriores, a BNCC para a Educagio
Infantil foi organizada em “campos de experiéncia”, o que sugeria um movimento de estrutura-
§do curricular que permitiria problematizar (e superar) a fragmentacio das propostas a partir da
organizagio do cotidiano baseada, sobretudo, nas areas de desenvolvimento e de conhecimento,
referéncias comuns nas propostas pedagdgicas da area e bastante demarcadas no Referencial Cur-
ticular Nacional para a Educagio Infantil (RCNEI). (p.98)

O termo “campos de experiéncia” ji fora proposto na Itilia, no ano de 1991, no Decreto
Ministerial de 3 junho de 1991 que apresenta otientagdes para a atividade educativa nas escolas ma-
ternais estatais e constitui o documento publicado pelo Ministério da Educacio da Itilia em 2012
que tem como titulo “Indicagdes Nacionais para o Curriculo da Escola de Infancia e do Primeiro
Ciclo de Instrugdo”, que cotrespondem 2 pré-escola e aos anos iniciais do Ensino Fundamental
10 Brasil. Nesse documento, que fixa os objetivos gerais, os objetivos de aprendizagem e aqueles
relacionados as competéncias das criangas e jovens para cada disciplina ou campo de experiéncia
(ITALIA, 2012, p.13), 2 ideia de acolhimento dos saberes das ctiangas ests presente remetendo para
a importincia dos professores acolherem, valorizarem e ampliarem a curiosidade, a exploracio e
as propostas das criangas, sendo ainda papel dos professores criarem situacbes de aprendizagem
(tbidem, p.24). Os campos de experiéncia no documento italiano sio: O eu e o outro; O corpo e o
movimento; Imagens, sons e cores; O discurso e as palavtas; O conhecimento do mundo.

Visivelmente inspirado no documento italiano, que nio é citado, o texto da BNCC é
bastante breve ao apresentar o que sdo os campos de experiéncia, se restringe a citar a sua re-
lagio com as DCNEI, em especial a0 seu artigo 9° e afirma que “[..] constituem um arran-
jo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas
e seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural”
(BRASIL, 2017, p.38).

O termo “arranjo” remete 2 ordenagio das dimensdes que constituem o curriculo, ou seja,
a estruturagio do que compora a intencionalidade pedagégica do trabalho docente. Deste modo,
além de ndo conceituar mais profundamente ou amplamente o que é experiéncia e como ela pode
ser compreendida no 4mbito das propostas a serem organizadas por cada municipio ou institui-
§40, 0 documento se restringe a apresentar que se trata de estruturagio curricular que considera os
saberes das criangas e os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural. Em sua versio
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final apresenta cinco campos de experiéncia: O eu, 0 outro e o nés; Corpo, gestos e movimentos;
Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagio; Espacos, tempos, quantida-
des, relagdes e transformacoes.

A compreensio de que o curriculo nio é um elemento neutro, mas esti implicado em re-
lagdes de poder (MOREIRA; SILVA, 2002), remete a importincia de demarcar em um documento
nacional as concepgdes que orientam as escolhas curticulares a serem realizadas pelas equipes
gestoras e docentes, j4 que nao se trata de definir contetidos e métodos, principalmente ao se tratar
de um documento que seré uma base e ndo “o curriculo”. Ao apresentar cada campo de experd-
éncia, o documento revela um esforgo nesse sentido, mas aborda pouco a relagio entre eles, o que
consideramos que seria oportuno, necessario e valoroso, dada a intencionalidade de superacio da
fragmentagio das propostas.

Em material utilizado nos debates publicos iniciais sobre a base para a educagio infantil
(COED], 2015) 2 imagem que representava a proposicio de campos de experiéncia dava visibilida-
de a organicidade pretendida:

IMAGEM 3: CAMPOS DE EXPERIENCIA SEGUNDA VERSAO BNCC
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FONTE: Seminirios sobre a BNCC - COEDI (2015)
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No entanto, na sistematizagdo do texto final ndo encontramos o que, por principio,
deveria definir os campos, a sua intrinseca relagdo, mas nos deparamos com uma sequéncia
descritiva, que se torna ainda mais especifica e fragmentada quando avancga para os objetivos
de aprendizagem.

Sem duvidas, onde hi maior investimento no detalhamento € nos objetivos de apren-
dizagem. Compreendemos que a elaboragdo de objetivos de aprendizagem transforma a
experiéncia em método e a desloca, como aponta Larrosa (2002) quando trata da ciéncia
moderna. Nessa logica, destacar a curiosidade e a imaginagio € indcuo, pois 0 que se esta
propondo é uma listagem de competéncias a serem adquiridas pelas criangas, o que mata a
experiéncia em si.

Nessa perspectiva, é evidente que a concep¢io de crianga presente na ver-
sio final do documento estd alinhada 4s orientagdes dos otganismos internacio-

N

nais, tais como o Banco Mundial, e 4 crescente atuagio de fundagdes e institu-
tos privados na educagio publica, que veem a crianga como capital humano, ou seja,

mediante uma intervengéo precoce e centrada na aquisi¢io de determinadas competéncias

.

e habilidades, investe-se no trabalhador do futuro. Contudo, essa concepgio é revestida
de uma “boa intencionalidade”, ou seja, o discurso utilizado é de promogio da infincia
e dos intetesses das criangas, mas propde-se politicas que prejudicam os seus interesses
(PENN, 2002).

Para exemplificar como tais concepgdes se materializam no texto da BNCC e tornam
suas orientagdes incoerentes, apresentamos a defini¢io de um dos campos de experiéncia e

os objetivos de aprendizagem que dele decorrem:

Corpo, gestos e movimentos — Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movi-
mentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontineos), as criangas, desde
cedo, exploram o mundo, o espago. e os objetos do seu entorno, estabelecem rela-
¢des, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro,
sobre o universo social e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa
corporeidade. Por meio das diferentes linguagens, como a musica, a danga, o teatro,
as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelaga-
mento entre corpo, emocao e linguagem. As criangas conhecem e reconhecem as
sensagbes e fungdes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos, identificam
suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, a0 mesmo tempo, a conscién-
cia sobre o que € seguro € o que pode ser um risco a sua integridade fisica. Na
Educagio Infantil, o corpo das criangas ganha centralidade, pois ele é o participe
privilegiado das praticas pedagbgicas de cuidado fisico, orientadas para a emanci-
pagdo e a liberdade, e nio para a submissdo. Assim, a institui¢io escolar precisa
promover oportunidades ticas para que as criangas possam, sempre animadas pelo
espirito ladico e na interagdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo re-
pertério de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para desco-
brir varados modos de ocupagio e uso do espago com o corpo (tais como sentar
com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em bergos, me-
sas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.).
(BRASIL, 2017, p.40)
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Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que compdem esse campo sio:

QUADRO & Omwmﬂ/wOm DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO —
CAMPO DE EXPERIENCIA: CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTC

Bebés (zero a 1 ano e 6
meses)

Criangas bem pequenas (1ance 7
meses a 3 anos e 11 meses)

Criangas pequenas (4 anos a 5
anos e 11 meses)

(EI01CGO1) Movimentar
as partes do corpo para
exprimir corporalmente
emogoes, necessidades e
desejos.

(El02CG01) Apropriar-se de gestos
e movimentos de sua cultura no
cuidado de si e nos jogos e brin-
cadeiras.

(El03CGO1) Criar com o corpo for-
mas diversificadas de expresséo
de sentimentos, sensacdes e emo-
¢oes, tanto nas situagdes do coti-
diano quanto em brincadeiras, dan-
ca, teatro, musica.

(El01CG02) Experimentar as
possibilidades  corporais
nas brincadeiras e intera-
coes em ambientes aco-
Ihedores e desafiantes.

(El02CGo2) Deslocar seu corpo no
espago, orientando-se por nogdes
como em frente, atrds, no alto,
embaixo, dentro, fora etc., ao se
envolver em brincadeiras e ativi-
dades de diferentes naturezas.

(El03CG02) Demonstrar controle e
adequagao do uso de seu corpo
em brincadeiras e jogos, escuta e
reconto de histérias, atividades ar-
tisticas, entre outras poss

(EI01CGO3) Imitar gestos
e movimentos de outras
criangas, adultos e ani-
mais.

(E102CG03) Explorar formas de
deslocamento no espago (pular,
saltar, dangar), combinando mo-
vimentos e seguindo orientagdes.

(E103CG03) Criar movimentos, ges-
tos, olhares e mimicas em brinca-
deiras, jogos e atividades artisticas
como danga, teatro e misica.

(EI01CGO4)  Participar do
cuidado do seu corpo e da
promogéo do seu bem-es-
tar.

{El02CG04) Demonstrar progressi-
va independéncia no cuidado do
Seu corpo.

(Elo3CGo4) Adotar habitos de au-
tocuidado relacionados a higiene,
alimentag&o, conforto e aparéncia.

(EI01CGOs5) Utilizar os mo-
vimentos de  preenséo,
encaixe e langamento, am-
pliando suas possibilida-
des de manuseio de dife-
rentes materiais e objetos.

(El02CG05) Desenvolver progressi-
vamente as habilidades manuais,
adquirindo controle para dese-
nhar, pintar, rasgar, folhear, entre
outros.

(EI03CGO5) Coordenar suas habi-
lidades manuais no atendimento
adequado a seus interesses e ne-
cessidades em situagoes diversas.

FONTE: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017, p45)

Ao analisar a descricio do campo de experiéncia, identifica-se a preocupagio em elaborar
um texto simples e bastante direto, o que remete 2 escolha realizada quando no inicio da década
de 1990 a COEDI organizou um conjunto de documentos orientadores para a educagio infantil,
conhecidos como os documentos das “carinhas”, fruto de debate piblico, buscavam sistema-
tizar o percurso historico da 4rea, a politica da educagio infantil, as profissionais e os direitos
das criangas no contexto da educagio infantl. Tal intento pode set considerado importante,
visto que a diversidade de contextos que compée a educagio infantil brasileira exige que a lin-
guagem do documento seja acessivel. Por outro lado, pode-se problematizar algumas questdes.
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A primeira delas implica considerar a concepgio de educagio infantil, de crianca e de docéncia
presente no texto. Facilmente 1dentificamos um alinhamento as DCNEI no que concerne is
concepgdes de educagio infantil e crianga, o que é bastante positivo. No entanto a docéncia fica
invisibilizada, tendo em vista que nio é citada, aparecendo explicitamente apenas 2 instituigio
escolar. (p.101 e 102)

Um segundo aspecto diretamente relacionado a0 primeiro, é como a participagio se ma-
terializa em um documento com abrangéncia nacional? Quais sio as vozes representadas? Onde
estio as docentes da educagdo infantil e as propostas ja desenvolvidas nos diferentes contextos?
Onde estio os diferentes contextos? Ainda que consideremos o quio dificil € a inclusio em um
texto orientador de todas as contribuicSes recebidas a0 longo do processo, principalmente aquele
que antecedeu a publicagio da terceira versio, também compreendemos que em alguma medida
aspectos da diversidade que constitui a educagdo infantl nacional e das vozes de quem 2z faz
poderiam ter sido incluidos, pois 20 mesmo tempo que o discurso revela a realidade ele a induz
para a efetivagio de determinadas concepgdes, ele é sempre permeado por relagdes de poder
(FAIRCLOUGH; WODAK, 2000). (p.102)

Como ja destacamos, hi uma valorizagio da crianga e da educacio infantil quando se toma
como referéncia as DCNEI, identificamos tal aspecto quando, por exemplo, na descricio do cam-
po de experiéncia supracitado se reconhece o lugar do corpo das criangas nas praticas pedagdgi-
cas, quando afirma que “na Educacio Infantil, o corpo das criancas ganha centralidade, pois ele é
o participe privilegiado das priticas pedagégicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipagio
e a liberdade, e nio para a submissio”. Mas precisamos considerar que esses corpos possuem
marcas do contexto cultural, do grupo social do qual as criancas fazem partem, o que fica ainda
mais invisivel quando analisamos os objetivos de aprendizagem, que delimitam competéncias a
serem adquiridas pelas criangas sem remeter aos seus repertérios, as condicdes dos contextos de
educagio infantil que estio inseridas, dentre outros aspectos relevantes.

Outro ponto de tensionamento é relativo aos processos de apropriagio de tais objetivos,
tendo em vista que eles podem ser tomados como determinantes do trabalho pedagogico das do-
centes, incidindo em uma inclusio meramente buroctitica, ou seja, os objetivos de aprendizagem
para cada grupo etirio determinariam o que deve ser trabalhado e, portanto, “adquirido” pelas
criangas de acordo com a sua faixa etiria. Essa interpretacio leva a dois principais problemas:
estabelece um padrio de desenvolvimento que trata os sujeitos-criancas como sujeitos Gnicos, que
devem desenvolver determinadas competéncias e habilidades e nio reconhece o protagonismo
das docentes (MORO; COUTINHO, 2018) no planejamento do trabalho pedagdgico a partir das
criangas reais com as quais atuam cotidianamente.

Apontar esses limites nio significa desconsiderar todos os desafios que atravessam a orga-
nizagao curricular da educagio infantil e 2 mediacio das experiéncias das ctiancas em contextos
educativos coletivos, contudo a qualificagio desses aspectos exigira ir além de um texto base para
a organizagio de curriculos locais, exige considerar os processos de formacio docente, o trabalho
da gestio, incluindo o trabalho de coordenagio pedagégico, as condices de trabalho das profis-
sionais, suas carreiras, enfim, as politicas que afetam a educaciio das crangas de 0 a 6 anos.

Nesse sentido, nio poderiamos finalizar a anilise aqui proposta sem mencionar que a
organizagio de objetivos de aprendizagem que busca assegurar o desenvolvimento de compe-
téncias e habilidades e os apresenta divididos de modo sequenciado por grupo etirio e nume-
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rados, esta alinhada a interesses privados que avan¢am na educagio puiblica. Como apontam
Adddo et al (2012, p.545) o avango das parcerias piblico-ptivado, alavancadas desde a Emen-
da Constitucional n.14/1996 e da LDB n. 9.394/96), que entendem o setor privado como por-
tador das competéncias necessarias 4 qualificagdo dos servigos publicos, incide diretamen-
te no desenho da politica educacional e, muitas vezes, parte de um diagndstico de que os
professores nio sio capazes de planejar suas tarefas e por isso devem receber “tudo pronto”
(ADRIAO; PERONI, 2009, p.111).

Tal concepgio reitera a ideia de que materiais didéticos e processos de formagio que instru-
mentalizem as docentes para o seu uso sio necessarios, tendo et vista a fragilidade da formagio
docente. Nessa perspectiva, a questdo que deve ser colocada é o Estado repassa a sua respon-
sabilidade a entes privados e investe recurso publico em “produtos” e “processos” que ferem as
concepgdes elaboradas ao longo da histéria da educagio infantil ou assume a sua responsabilidade
e investe recurso publico na educagio piblica com politicas permanentes de valotizagio profissio-
nal, qualificagio das estruturas fisicas, de avaliagio da qualidade? Nio temos divida que a resposta
a questio deve ser a segunda opgio.

Assim, se a defini¢do de campos de expetiéncia pode indicar a potencialidade de um debate
mais abrangente sobre as propostas curriculares na educagio infantil que superem a fragmentagio
dos conhecimentos e a ideia de crian¢a universal, a supetficialidade da sua abordagem e a defini¢io

de objetivos de aprendizagem nos levam para a diregio oposta.

A EDUCAGAO INFANTIL RESISTE

Identificamos na solicitagio pela COEDI/MEC da inser¢io da educagio infantil na BNCC
um evidente movimento de busca pela superagio de modelos curriculates centrados na transmis-
sdo de conhecimento e em uma concepe¢io de crianga universal, quando a sua curiosidade e imagj-
nagio, sio valorizadas, mas uma tentativa que se torna incoerente com a proposi¢ao de objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento delimitados para cada grupo etdrio, indicando uma forte
indugio e prescri¢io do que deve ser trabalhado com as criangas e reforcando a ideia de crianga
universal, negada nos principios anunciados no texto introdutério, e de professora como mera
executora de atividades com uma finalidade previamente e externamente definida.

Em uma légica centrada na eficacia e comprometida com as regras do mercado, como a
presente, na versao final da BNCC, o lugar ocupado pela professora ¢ de um falso protagonis-
mo, pois como ¢ ela quem deve “executar” a proposta, seu papel é destacado, no entanto, caso
algo de errado, também & dela a responsabilidade pelo fracasso. Nesse sentido, a logica que
opera na definigdo de politicas pelos organismos internacionais se matetializa no texto da base,

tendo em vista que

A justificativa para a intervengio €, em ultima insténcia, econdmica, mas a chave para
uma interven¢do parece estar na aplicagdo cientifica de fatos cientificamente compro-
vados. A falta de sucesso é julgada como uma falha de aplicagio e nio como uma fa-
lha de concepgio ou uma limitagio da compreensdo. No caso da primeira infincia, os
fatos clentificamente comprovados estio relacionados a um modelo particular de de-
senvolvimento infantil. O Banco ndo apenas justifica suas ag¢Ses em termos de ajudar
as criangas pequenas; esta ajuda, afirma-se, é impecavelmente informada pela ciéncia.
(PENN, 2002, p.119)
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O que fazer diante de um documento que é em si paradoxal? Que tem em seu interior
uma evidente incoeréncia? Destacamos alguns pontos que permitem 4 educagio infantil resistir.
Em primeiro lugar deve-se reconhecer a autonomia dos municipios. No artigo 30 da Constitui-
¢do Federal (BRASIL, 1988), que trata da competéncia dos municipios, é destacado o seu papel
de: “T - legislar sobre assuntos de interesse local”. Tal preceito constitucional salvaguarda o di-
reito de cada rede municipal decidir sobre a proposta curricular que orienta o trabalho nas suas
instituices educativas e petmite reiterar a valorizacio dos percursos de cada rede de ensino,
pois dar visibilidade a0s curriculos sisternatizados, vivenciados e discutidos em cada contexto
questiona a pertinéncia de um “curriculo” Ginico — ainda que seja nomeado de base curricular
- para todo o pais.

, Outra forma de resisténcia é a compreensio de que as DCNEI (BRASIL, 2009a) ja cumprem
© importante papel de documento orientador, que tesponde de modo coerente s especificidades
da wwnmu sistematizadas nesse documento a partir de um processo participativo e com uma pers-
pectiva plural.

. H.ummﬂmnﬁsow ainda a defesa da implementacio de uma politica de valorizacio das pro-
mwmawcﬁmu que assegure processos formativos continuados e em servigo, cumptimento do piso
salarial das professoras, salirios equiparados a outras profissdes com igual exigéncia de forma-
¢do, plano de carreira, jornada de trabalho que inclua tempos para a organizagio do trabalho
pedagégico. Aspectos imprescindiveis para qualificacio do trabalho docente e superacio da
culpabilizagio das profissionais quanto is fragilidades que tangenciam a educagio das criancas
ﬁmﬁmzﬂﬂm.m.

Certas que essas nio sdo as Gnicas formas de resisténcias, as destacamos como possiveis
elementos de didlogo, que podem contribuir para o fortalecimento da defesa que a educagio in-
fantil existe e resiste!
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