Titulo do original:
Between Past and Future

Copyright 1954, © 1956, 1957, 1958, 1960, 1961,
1963, 1967, 1968
by HANNAH ARENDT

Publicado por acordo com THE VIKING PRESS

Para Heinrich
apds vinte e cinco anos

5% edigdo —1° reimpressio

Direitos reservados em lingua portuguesa a
EDITORA PERSPECTIVA S.A.

Av. Brig. Lufs Antbnio, 3025

01401-000 — S3o Paulo ~ SP - Brasil
Telefax: (0--11) 3885-8388
www.ediforaperspectiva.com.br

2001



5. A CRISE NA EDUCACAO
I

A crise geral que acometeu o mundo moderno em
oda parte e em quase toda esfera da vida se mani-
festa diversamente em cada pafs, envolvendo 4reas ¢
ssumindo formas diversas. Na América, um de seus
aspectos mais caracteristicos e sugestivos é a crise pe-
ridica na educagdio, que se tornou, no transcurso da
tltima década pelo menos, um problema politico de
primeira grandeza, aparecendo quase diariamente no
noticidrio jornalistico. Certamente ndo é preciso gran-
Je imaginacdo para detectar os perigos de um decli-
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nio sempre crescente nos padrdes elementares na tota
lidade do sistema escolar, ¢ a seriedade do problem:

tem sido sublinhada apropriadamente pelos intimeros
esforos baldados das autoridades educacionais para de-
ter a maré. Apesar disso, se compararmos €ssa crise
na educacdo com as experiéncias politicas de outros.
paises no século XX, com a agitacio revolucioniria

que se sucedeu & Primeira Guerra Mundial, com o

campos de concentragdo e de exterminio, ou mesmo

com o profundo mal-estar que, ndo obstante as apa

réncias contrdrias de propriedade, se espalhou por toda

a Europa a partir do término da Segunda Guerra Mun-

dial, ¢ um tanto dificil dar a uma crise na educacio a

seriedade devida. E de fato tentador considera-la' como
um fenbmeno local e sem conexdo com as questdes
principais do século, pelo qual se deveriam responsabi-

lizar determinadas peculiaridades da vida nos Estados
Unidos que n#o encontrariam provavelmente contrapar-

tida nas demais partes do mundo.

Se isso fosse verdadeiro, contudo, a crise em nosso
sistema escolar ndo se teria tornado um problema po-

litico e as autoridades educacionais nfo teriam sido in.

capazes de lidar com ela a tempo. Certamente, ha
agui mais que a enigmatica questdo de saber por que
Jofozinho ndo sabe ler. Além disso, had sempre a
tentagfo de crer que estamos tratando de problemas
especificos confinados a fronteiras histéricas e nacio-
nais, importantes somente para os imediatamente afe-
tados. E justamente essa crenga que se tem demons-
trado invariavelmente falsa em nossa época: pode-se
admitir como uma regra geral neste século que qual-
quer coisa que seja possivel em um pafs pode, em fu-
turo previsivel, ser igualmente possfvel em praticamen-
te qualquer outro pais,

A parte essas razdes gerais que fariam parecer

aconselhdvel, ao leigo, dar atencéo a distGrbios em 4reas

acerca das quais, em sentido especializado, ele pode
nada saber (e esse é, evidentemente, ¢ meu caso ag
tratar de uma crise na educagdio, posto que n#o sou

educadora profissional), hd outra razio ainda mais
cenvincente para que ele se preocupe com uma situa-
¢do problemdtica na qual ele ndo estd imediatamente
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envolvido. E a oportunidade, proporcionada pelo pro-
prio fato da crise — que dilacera fachadas e oblitera
preconceitos —, de explorar e investigar a esséncia da
questdo em tudo aquilo que foi posto a nu, e a essén-

cia da educagdo é a natalidade, o fato de que seres
nascem para o mundo. O desaparecimento de precon-

 ceitos significa simplesmente que perdemos as respos-

fas em que nos apoidvamos de ordindrio sem querer
perceber que originariamente elas constituiam respos-

 tas a questdes. Uma crise nos obriga a voltar as ques-

tes mesmas e exige respostas novas ou velhas, mas

_ de qualquer modo julgamentos diretos. Uma crise s6
_ se torna um desastre quando respondemos a ela com
jufzos pré-formados, isto €, com preconceitos. Uma

atitude dessas n@o apenas aguca a Crise como nos priva
da experiéncia da realidade e da oportunidade por ela
proporcionada a reflexdo.

Por mais claramente que um problema geral possa

_se apresentar em uma crise, ainda assim & impossivel

chegar a isolar completamente o elemento wuniversal
das circunstincias especificas em que ele aparece. Em-

 bora a crise na educagfio possa afetar todo o mundo,

¢ significativo o fato de encontrarmos sua forma mais
extrema na Ameérica, ¢ a razio & que, talvez, apenas
na América uma crise na educagfio poderia se tornar

- realmente um fator na politica. Na América, indiscuti-

velmente a educacdo desempenha um papel diferente
¢ incomparavelmente mais importante politicamente do

que em outros paifses. Tecnicamente, ¢ claro, a expli-
cagdo reside no fato de que a América sempre foi uma

2

terrade imigrantes; como é 6bvio, a fusfo extrema-
_mente dificil dos grupos étnicos mais diversos — nun-

ca completamente lograda, mas superando continuamen-
te as expectativas — s6 pode ser cumprida mediante

a2 instrugdo, educagfio e americanizacfio dos filhos de

imigrantes. Como para a maior parte dessas criangas o
inglés néio € a lingua natal, mas tem que ser aprendida
na escola, esta obviamente deve assumir fungdes que,

_em uma nagdo-estado, seriam desempenhadas normal-

mente no lar.
Contudo, o mais decisivo para nossas considera-

2

 goes € o papel que a imigracdo continua desempenha
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na consciéncia politica e na estrutura psi/quica do pais.
A América ndo é simplesmente um pafs colonial ca-
recendo de imigrantes para povoar a terra, emb{oii 1r}:
dependa deles em sua estrutura pollt.lca. Para'd mé-
rica o fator determinante sempre foi o lema Impresso
em toda nota de ddlar — Novu; Ordo Seclorurfq, U;na
Nova Ordem do Mundo. Os imlgr.antes, 0s recém-c e'_
gados, sdo para o pais uma garantia de que isto rzpre-
senta a nova ordem. O significado dessa nova or em,
dessa fundagdo de um novo mundo contra 0 antigo,
foi e é a eliminacdo da pobreza ¢ _da opressao. Maskkk
20 mesmo tempo, sua grandeza consiste no tato.de que,
desde o inicio, essa nova ordem ndo se desligou do
mundo exterior — como costumava suceder alhures na
fundacio de utopias — para c.onfrontar—s,e‘corp um
modelo perfeito, e tampouco foi seu proposito 1mpor
pretensdes imperiais ou ser pregada como um evangg
Tho a outros. Em vez disso, sua relggao com o mundo
exterior caracterizou-se desde o inicio pelo fato de esta
republica, que planejava abolir a pobreza e a escravi-
ddo, ter dado boas-vindas a todos os pobres' e escra-
vizados do mundo. Nas palavras pronunciadas por
John Adams em 1765 — isto €, antes .da Decla}rage}o
da Independéncia — “Sempre considerei a ‘c‘olomzac;/a
da América como a abertura dej um grandioso 'des:ig
nio da providéncia para a iluminagdo e emanmpggg
da parte escravizada do género .hur/ngno sobre ‘to aa
terra”. Esse foi o intentc ou lei basica em i:on'fom_l
dade com qual a América comecou sua existéncia hi
térica e politica. ’

O entusiasmo extraordinario pelo que € 1OVO, eX
bido em quase todos os aspectos da vida d1ir1a amer
cana, ¢ a concomitante confianca em uma | perfectib
Eidadé ilimitada” — observada por Tocqueville como ;o:
credo do “homem sem instrugdo” comum, & que como
tal precede de quase cem anos O desgnvolwmentg
em outros paises do Ocidente —, presumwelrx}ente It
sultariam de qualquer maneira em uma atencio ma{
e em maior importincia dadas aos rece'm—chegados P
nascimento, isto é, as criancas, as quais, a0 t‘erem ul;
trapassado a inféncia e estarem prontas para Ingressar
na comunidade dos adultos como pessoas jovens, era

0s gregos chamavam simplesmente &i nedi, os novos. Hi
0 fato adicional, contudo, e que se tornou decisivo para
o significado da educacgo, de que esse pathos do novo,

embera consideravelmente anterior ao século XVIII,
somente se desenvolveu conceitual e politicamente na-
quele século. Derivou-se dessa fonte, a principio, um
ideal educacional, impregnado de Rousseau e de fato
diretamente influenciado por Rousseau, no qual a edu-
caczo tornou-se um instrumento da politica, € a prépria

atividade politica foi concebida como uma forma de
educacio,

O papel desempenhado pela educacdo em todas as
utopias politicas, a partir dos tempos antigos, mostra o
quanto parece natural iniciar um nove mundo com ague-
les que sdo por nascimento e por natureza novos. No
que toca a politica, isso implica obviamente um grave
equivoco: ao invés de juntar-se aos seus iguais, assu-
mindo o esforco de persuasio e correndo o risco do
fracasso, hd a intervencéo ditatorial, baseada na abso-
luta superioridade do adulto, e a tentativa de produ-
Zir 0 novo como um fait accompli, isto é, como se o
novo ja existisse. Por esse motivo na Europa, a cren-
¢a de que se deve comecar das criancas se se quer
produzir novas condigdes permaneceu sendo principal-
mente 0 monopdlio dos movimentos revoluciondrios de
feitio tirdnico que, ao chegarem ao poder, subtraem as
tnangas a seus pais e simplesmente as doutrinam. A
educacio ndo pode desempenhar papel nenhum na po-
 litica, pois na politica lidamos com aqueles que ja estio

educados. Quem quer que queira educar adultos na
realidade pretende agir como guardido e impedi-los de
atividade politica. Como nio se pode educar adultos,
a palavra “educagfio” soa mal em politica; o que h4

um simulacro de educacio, enquanto o objetivo real
€ 2 coercdo sem o uso da forca. Quem desejar seria-
mente criar uma nova ordem politica mediante a edu-

¢as que se quer educar para que sejam cidaddos de
um amanhd utépico é negado, de fato, seu préprio
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papel futuro no organismo politico, pois, do ponto de
vista dos mais novos, o que quer que o mupdo adulto
possa propor de novo € nece\ssarl’am.eme mais velho do
que eles mesmos. Pertence a propria natureza da ctpm
dicdo humana o fato de que cada geragdo se transtor-
ma em um mundo antigo, de tal modo que preparar
uma nova geragdo para um mundo novo so pode signi-

ficar o desejo de arrancar das méos dos recém-chega-

dos sua propria oportunidade face ao novo.

Tudo isso de modo algum ocorre na América, e
¢ exatamente esse fato que torna tdo dificil julgar aqui
corretamente esses problemas.
a educagho efetivamente representa em uma terra ‘de
imigrantes, o fato de que as escolas ndo apenas servem

para americanizar as criangas mas afetam também a

seus pais, ¢ de que aqui as pessoas séo_ de fato aju-
dadas a se desfazerem de um mundo antlgo ea entrar
em um novo mundo, tudo isso encoraja a iluséo de que
um mundo novo estd sendo construido mediante a edu-

cacdo das criangas. E claro que a verdadeira situacdo

absolutamente ndo é esta. O mundo no qual s&o intro-
duzidas as criangas, mesmo na América, € unfn mundo.
velho, isto é, um mundo preexistente, construido pelos
vivos e pelos mortos, e s6 € novo para Os que a?aba
ram de penetrar nele pela imigragdo. Aqui, porem, a

¢ mais forte do que a realidade, pois brota di

iluséo é

retamente de uma experiéncia americana basica, qual

seja, a de que é possivel fundar uma nova ordem, € 0
que é mais, fundd-la com plena consciencia de. um

M 3y 5
continuum histérico, pois a frase “Novo Mundo re-
tira seu significado de Velho Mundo, que, embora admi-

ravel por outros motivos, foi rejeitado por néo poder

encontrar nenhuma solucdo para a pobreza e para a

opressdo.

Com respeito & prépria educacdo, a ilusdo emer-
gente do pathos do novo produziu suas consequencias

mais sérias apenas em nosso proprio século. Antes de

mais nada, possibilitou aquele complexo de modernas
teorias educacionais origindrias da Europg Cefntral e
que consistem de uma impressionante m1sce1:‘an.ea de
bom senso e absurdo levar a cabo, sob a divisa da
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O papel politico que

educacdio progressista, uma radical revolucdo em todo
0 sistema educacional. Aquilo que na Europa perma-
necia- sendo um experimento, testado aqui e ali em
determinadas escolas e em instituicSes educacionais iso-
ladas ¢ estendendo depois gradualmente sua influén-
cia 2 alguns bairros, na América, hd cerca de vinte ¢
cinco anos atrés, derrubou completamente, como que
de-um dia para outro, todas as tradigées e métodos
estabelecidos de ensino e de aprendizagem. Nio en-
trarei em detalhes, e deixo de fora as escolas particula-
res e, sobretudo, o sistema escolar paroquial catdlico-
-fomano. O fato importante é que, por causa de deter-
minadas teorias, boas ou mas, todas as regras do juizo
humano normal foram postas de parte. Um procedi-
_mento como esse possui sempre grande e perniciosa
importancia, sobretudo em um pais que confia em tio
larga escala no bom senso em sua vida politica. Sem-
_pre que, em questdes politicas, o sdo juizo humanc
fracassa ou renuncia i tentativa de fornecer respostas,
nos deparamos com uma crise; pois essa espécie de
jufzo ¢, na realidade, aquele senso comum em virtude
_do qual nds ¢ nossos cinco sentidos individuais estio
adaptados a um dnico mundo comum a todos nés, e
com 2 ajuda do qual nele nos movemos. O desapare-
_dmento do senso comum nos dias atuais é o sinal mais
eguro da crise atual. Em toda crise, é destruida uma
parte do mundo, alguma coisa comum a todos nds. A
faléncia do bom senso aponta, como uma vara magica,
lugar em que ocorreu esse desmoronamento.

Em todo caso, a resposta & questio: — Por que
Jodozinho ndo sabe ler? — ou 4 questdo mais geral:
— Por que os niveis escolares da escola americana
média acham-se tdo atrasados em relacdo aos padrdes
medios na totalidade dos pafses da Europa? — nio é,
nfelizmente, simplesmente o fato de ser este um pais
ovem que ndo alcangou ainda os padrdes do Velho
Mundo, mas, ao contrario, o fato de ser este pais, nesse
ampo  particular, o mais “avancado” e moderno do
mundo. E isso é verdadeiro em um ddplice sentido:
m parte alguma os problemas educacionais de uma
ociedade de massas se tornaram tdo agudos, e em ne-
hum outro lugar as teorias mais modernas no cam-
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po da Pedagogia foram aceitas tdo servil e indiscrimi-
nadamente, Desse modo, a crise na educacio: america-
na, de um lado, anuncia a bancarrota da. educagdo
progressiva e, de outro, apresenta um problema imen-
samente dificil por ter surgido sob as condicbes de uma
sociedade de massas ¢ em resposta &s suas exigéncias.

A esse respeito, devemos ter em mente um outro

fator mais geral que, é certo, n@io provocou a -crise,
mas que a agravou em notdvel intensidade, e que € o
papel singular que o conceito de igualdade desempe-
nha e sempre desempenhou na vida americana.  Ha
nisso muito mais que a igualdade perante a lei, mais,

também, que o nivelamento das distingdes de classe,

¢ mais ainda que o expresso na frase “igualdade de
oportunidades”, embora esta tenha uma maior impor-
tancia em nosso contexto, dado que, no modo de ver
americano, o direito & educacfio é um dos inaliendveis
direitos civicos. Este dltimo-foi decisivo para a estru-
tura do sistema de escolas publicas, porquanto escolas

secunddrias, no sentido europeu, constituem excecoes,

Como a fregiiéncia escolar obrigatéria se estende a ida-

de de dezesseis anos, toda crianca deve chegar ao co-
légio, e o colégio é portanto, basicamente, uma espe-

cie de continuagio da escola primaria. Em conseqiién- .

cia dessa auséncia de uma escola secundéria, a prepa-
ragio para o curso superior tem que ser proporcionada

pelos préprios cursos superiores, cujos curriculos pade-
cem, por isso, de uma sobrecarga cronica, a qual afeta

por sua vez a qualidade do trabalho ali realizado.

Poder-se-ia talvez pensar, & primeira vista, que essa
anomalia pertence & prépria natureza de uma socieda-

z

de de massas na qual a educagfio nfo ¢ mais um pri-

vilégio das classes abastadas. Uma vista d’olhos na

Inglaterra, onde, como todos sabem, a educacdo secun-
déria também fol posta a disposicdo, em anos recen-
tes, de todas as classes da populaglo, mostrard que

ndo é isso o que ocorre. L4, ao fim da escola prima-
ria, tendo os estudantes a idade de onze anos, instituiu-

se o temivel exame que elimina quase 10% dos
escolares qualificados para instrugdo superior. O rigor

dessa selecdo ndc foi aceito, mesmo na Inglaterra; sem

protestos; na América, ele simplesmente teria sido im-
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poss;v’e,l. O que ¢ intentado na Inglaterra é a “merito-
cracia”, que ¢ obviamente mais uma vez o estabeleci-

 mento de uma oligarquia, dessa vez ndo de riqueza

ou de nascimento, mas de talento. Mas isso significa,
mesmo que o povo inglés ndo esteja inteiramente es-

_ clarecido a respeito, que, mesmo sob um governo so-

cialista, o pafs continuard a ser governado como o tem
sido desde tempos imemoriais, isto é, nem como mo-
nanuia nem como democracia, porém como oligar-
quia ou aristocracia — a Ultima, caso se admita o
ponto de vista de que os mais dotados sdo também os
melhores, o que ndo é de modo algum uma certeza.
Na América, uma divisdo quase fisica dessa espécie
entre criangas muito dotadas e pouco dotadas seria
considerada intolerdvel. A meritocracia contradiz, tanto

_quanto qualquer outra oligarquia, o principio da igual-
 dade que rege uma democracia igualitaria.

_ Assim, o que torna a crise educacional na Amé-
fica tao particularmente aguda é o temperamento poli-

_ tico do pais, que espontaneamente peleja para igualar

ou apagar tanto quanto possivel as diferengas entre jo-
vens e velhos, entre dotados e pouco dotados, entre

; criancas e adultos e, particularmente, entre alunos e

professores. E ébvio que um nivelamento desse tipo

s0 pode ser efetivamente consumado as custas da auto-

ridade do mestre ou as expensas daquele que é mais
dote}do, dentre os estudantes. Entretanto, & igualmente
obvio, pelo menos a qualquer pessoa que tenha tido al-
gum contato com o sistema educacional americano, que

essa dificuldade, enraizada na atitude politica do pais,
 possui também grandes vantagens, nfio apenas de tipo

humano mas também educacionalmente falando; em
todo caso, esses fatores gerais ndo podem explicar a
rise em que nos encontramos presentemente, ¢ tam-

_ pouco justificam as medidas que a precipitaram.

I

Essas desastrosas medidas podem ser remontadas
esquematicamente a trés pressupostos basicos, todos

~ mais do que familiares. O primeiro é o de que existe
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um mundo da crianga ¢ uma sociedade formada éntre

criancas, autbnomos e que se deve, na medida do pos-
sivel, permitir que elas governem. = Os adultos ‘ai estho
apenas para auxiliar esse governo. A autoridade que

diz as criancas individualmente o que fazer e o que
ndo fazer repousa no proprio grupo de criangas — ¢
isso, entre outras conseqiiéncias, gera uma situacio em

que o adulto se acha impotente ante a crianga-indi-
vidual e sem contato com ela. Ele apenas pode dizer-
lhe que faca aquilo que lhe agrada e depois evitar que
o pior acontega. As relagdes reais e normais entre
criancas e adultos, emergentes do fato de que pessoas

de todas as idades se encontram sempre simultanea-
mente reunidas no mundo, sfo assim suspensas.. B
¢ assim da esséncia desse primeiro pressuposto bdasico
levar em conta somente o grupo, € ndo a crianca in-

dividual.

Quanto a crianga no grupo, sua situagdo, natural-
mente, ¢ bem pior que antes. A autoridade de um
grupo, mesmo que este seja um grupo de criangas; ¢

sempre consideravelmente mais forte ¢ tiranica do que

a mais severa autoridade de um individuo isolado. Se
a olharmos do ponto de vista da crianca individual, as
chances desta de se rebelar ou fazer qualquer coisa
por conta prépria sdo praticamente nulas; ela nfo se

encontra mais em uma luta bem desigual com  uma

pessoa que, ¢ verdade, tem absoluta superioridade sobre

ela, mas no combate a quem pode, no entanto, contar

com a solidariedade das demais criancas, isto é, de sua
prépria classe; em vez disso, encontra-se na posicio,
por definig@io irremedidvel, de uma minoria de um em

confronto com a absoluta maioria dos outros. Poucas

pessoas adultas sfo capazes de suportar uma situacio
dessas, mesmo quando ela ndo ¢ sustentada por meios
de compulsdo externos; as criancgas s@o pura e -sim-

plesmente incapazes de fazé-lo..

Assim ao emancipar-se da autoridade dos adul-
tos, a crianga ndo foi libertada, e sim sujeita a uma

autoridade muito mais terrivel e verdadeiramente tird-

nica, que € a tirania da maioria. Em todo caso, o re-

sultado fol serem as criangas, por assim dizer, bani-

das do mundo dos adultos. Sdo elas, ou jogadas a g
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mesmas, ou entregues 2 tirania de seu préprio grupo,
contra 0 qual, por sua superioridade numérica, elas
ndo podem se rebelar, contra o qual, por serem crian-

¢as; nfo podem argumentar, e do qual nfo podem es-
_capar para nenhum outro mundo por lhes ter sido bar-

rado o mundo dos adultos. A reacio das criangas a essa
pressdo tende a ser ou o conformismo ou a delingiién-
cia juvenil, e freqlientemente é uma mistura de ambos.

O segundo pressuposto basico que veio 4 tona na
presente crise tem a ver com o ensino. Sob a influén-
cia da Psicologia moderna e dos principios do Prag-
matismo, a Pedagogia transformou-se em uma ciéncia
do ensino em geral a ponto de se emancipar inteira-
mente da matéria efetiva a ser ensinada. Um professor,
pensava-se, € um homem que pode simplesmente en-
sinar qualquer coisa; sua formacfo é no ensino, e ndo
no dominio de qualquer assunto particular. Essa atitu-
de, como logo veremos, estd naturalmente, intimamente
ligada a umpressuposto bésico acerca da aprendizagem.
Além. disso, ela resultou nas dltimas décadas em um
negligenciamento extremamente grave da formag#o dos
professores em suas préprias matérias, particularmente
nos colégios publicos. Como o professor ndo precisa
conhecer sua prépria matéria, nio raro acontece en-
contrar-se apenas um passo a frente de sua classe em
conhecimento. 1Isso quer dizer, por sua vez, que nfo
apenas os estudantes sdo efetivamente abandonados a
seus proprios recursos, mas também que a fonte mais
legitima da autoridade do professor, como a pessoa
que, seja dada a isso a forma que se queira, sabe mais
¢ pode fazer mais que nés mesmos, ndo é mais eficaz.
Dessa forma, o professor ndo-autoritdrio, que gostaria
de se abster de todos os métodos de compulsdo por
ser capaz de confiar apenas em sua prépria autorida-

_de, nfio pode mais existir.

Contudo, o pernicioso papel que representam na
crise atual a Pedagogia e as escolas de professores sé
se tornou possivel devido a uma teoria moderna acer-
ca da aprendizagem. Era muito simplesmente a apli-
cagdo do ferceiro pressuposto basico em nosso contexto,
um - pressuposto que o mundo moderno defendeu du-
rante séculos e que encontrou expressic conceitual sis-
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temética no Pragmatismo. Esse pressuposto basico €
o de que s6 é possivel conhecer e compreender aquilo
que nés mesmos fizemos, e sua aplicagdo a educagao
¢ t3o priméaria quanto Gbvia: consiste em substituir, na
medida do possivel, o aprendizado pelo fazer. O mo-
tivo por que ndo foi atribuida nenhuma importéncia ao
dominio que tenha o professor de sua matéria foi o
desejo de levd-lo ao exercicio continuo da atividade
de aprendizagem, de tal modo que ele néo transmitisse,
como se dizia, “conhecimento petrificado”, mas, ao in-
vés disso, demonstrasse constantemente como o saber €
produzido. A intengdo consciente nfo era a de ensinar
conhecimentos, mas sim de inculcar uma habilidade,
¢ o resultado foi uma espécie de transformacao de ins-
tituicbes de ensino em institui¢des vocacionais que ti-
veram tanto éxito em ensinar a dirigir um automoével ou
a utilizar uma maquina de escrever, ou, o que € mais
importante para a “arte” de viver, como ter &xito com
outras pessoas € ser popular, quanto foram incapazes
de fazer com que a crianga adquirisse os pré-requisitos
normais de um curriculo padrio.

Entretanto, essa descrigo é falha, nic apenas por
exagerar obviamente com o fito de aclarar um argu-
mento, como por ndo levar em conta como, nesse pro-
cesso, se atribuiu importdncia toda especial a diluigdo,
levada tio longe quanto possivel, da distingio entre
brinquedo e trabalho — em favor do primeiro. O
brincar era visto como o modo mais vivido e apro-
priado de comportamento da crianga no mundo, por
ser a unica forma de atividade que brota espontanea-
mente de sua existéncia enquanto crianca. Somente
o que pode ser aprendido mediante o brinquedo faz
justica a essa vivacidade. A atividade caracteristica
da crianca, pensava-se, estd no brinquedo; a aprendi-
zagem no sentido antigo, forgando a crianga a uma
atitude de passividade, obrigava-a a abrir méo de sua
propria iniciativa lidica.

A intima conexdo entre essas duas coisas —— a

substituicdo da aprendizagem pelo fazer e do trabalho
pelo brincar — pode ser ilustrada diretamente pelo
ensino de linguas: a crianga deve aprender falando,
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is}o ¢, fazendo, e ndo pelo estudo da gramatica e da
sintaxe; em outras palavras, deve aprender um lingua
estranha da mesma maneira como, quando criancinha,
aprendeu sua prépria lingua: como que ao brincar e
na continuidade ininterrupta da mera existéncia. Sem
mencionar a questdo de saber se isso é possivel ou nio
— ¢ possivel, em escala limitada, somente quando se
pode manter a crianga o dia todo no ambiente de lingua
estrangeira —, € perfeitamente claro que esse processo
tenta conscientemente manter a crianga mais velha o
mais possivel ao nivel da primeira infincia. Aquilo
que, por exceléncia, deveria preparar a crianga para o
mundo dos adultos, o hébito gradualmente adquirido
de. trabalhar e de nfo brincar, é extinto em favor da
autonomia do mundo da infincia.

Seja qual for a conexdo entre fazer e aprender,
¢ qualquer que seja a validez da férmula pragmatica,
sua aplicacdo a educagdo, ou seja, ap modo de apren-

 dizagem da crianga, tende a tornar absolutc o mundo

da infancia exatamente da maneira como observamos
no caso do primeiro pressuposto basico. Também aqui,
sob o pretexto de respeitar a independéncia da crian-
¢a, ela é excluida do mundo dos adultos e mantida
artificialmente no seu préprio mundo, na medida em
que este pode ser chamado de um mundo. Essa reten-

7

¢80 da crianga € artificial porque extingue o relaciona-
_ mento natural entre adultos e criangas, o qual, entre ou-

tras coisas, consiste do ensino e da aprendizagem, e por-

que oculta ao mesmo tempo o fato de que a crianca

¢ um ser humano em desenvolvimento, de que a infan-

_Gia ¢ uma etapa tempordria, uma preparagdo para a

condicdo adulta,

A atual crise, na Ameérica, resulta do reconheci-

mento do cardter destrutivo desses pressupostos bési-

cos e de uma desesperada tentativa de reformar todo
0 sistema educacional, ou seja, de transformé-lo intei-

tamente. Ao fazé-lo, o que se estd procurando de
fato — exceto quanto aos planos de uma imensa am-

pliacdo das facilidades de educacdo nas Ciénecias Fi-

sicas-e em tecnologia — ndo € mais que uma restaura-

¢80: o ensino sera conduzido de novo com autoridade; o
brinquedo deverd ser interrompido durante as horas de
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aula, ¢ o trabalho séric retomado; a énfase serd des-
locada das habilidades extracurriculares para os conhe-
cimentos prescritos no curriculo; fala-se -mesmo, por
fim, de transformar os atuais curriculos dos professo-
res de modo gue eles mesmos tenham de aprender al-
go antes de se converterem em negligentes para com as
criancas.

Essas reformas propostas, que estfo ainda em dis-
cussdo € sdo de interesse puramente norte-americano,
ndo precisam nos ocupar aqui. N&o discutirei tam-
pouco a questdo mais técnica, embora talvez a longo

z

prazo ainda mais importante, de como é possivel re-

formular os curriculos de escolas secundarias e elemen-

tares de todos os paises de modo a preparé-las para as

exigéncias inteiramente novas do mundo de hoje. O
que importa para nossa argumentacdo ¢ uma dupla
questdo. Quais foram os aspectos do mundo moder-
no e de sua crise que ecfetivamente se revelaram  na

crise educacional, isto €, quais s@o os motivos reais

para que, durante décadas, se pudessem dizer ¢ fazer
coisas em contradicdo t@o flagrante com o bom senso?
Em segundo lugar, o que podemos aprender dessa: crise
acerca da esséncia da educacdo — ndo no sentido de
que sempre se pode aprender, dos erros, ¢ que nio

se deve fazer, mas sim refletindo sobre o papel que a

educacdo desempenha em toda civilizagfio, ou seja; so-
bre a obrigacio que a existéncia de criancas impde a fo-
da sociedade humana? Comegaremos com a segunda
questdo.

I

Uma crise na educacdo em qualquer ocasio’ ori-

ginaria séria preocupacdo, mesmo se ndo refletisse,
COmo OCOITE NO presenie €aso, uma crise e uma insta-
bilidade mais gerais na sociedade moderna. A edu-
cacfio estd entre as atividades mais elementares e ne-

cessédrias da sociedade humana, que jamais permanece

tal qual é, porém se renova continuamente através do
nascimento, da vinda de novos seres humanos. Esses
recém-chegados, além disso, ndo se acham acabados,
mas em um estado de vir a ser. Assim, a crianca,
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_objeto da educagho, possui para o educador um duplo

aspecto: é nova em um mundo que lthe é estranho e

 se-encontra em processo de formacgdo; é um novo ser

humano e € um ser humano em formagéo. Esse duplo
aspecto ndo € de maneira alguma evidente por si mes-
mo,-¢ ndo se aplica as formas de vida animais; corres-
ponde a um duplo relacionamento, o relacionamento
com o mundo, de um lado, ¢ com a vida, de outro.
A crianga partilha o estado de vir a ser com todas as
coisas vivas; com respeito a vida e seu desenvolvimen-
to, a crianga ¢ um ser humano em processo de forma-

7

_¢do,-do mesmo modo que um gatinho é um gato em

processo de formag@o. Mas a crianga sé é nova em
relacdo a um mundo que existia antes dela, que con-
tinuard apds sua morte e no qual transcorrera sua

_vida. Se a crianga ndo fosse um recém-chegado nesse

mundo humano, porém simplesmente uma criatura viva
ainda nfio concluida, a educago seria apenas uma fun-
¢do-da vida e n2o teria que consistir em nada além
da preocupagdo para com a preservacdo da vida e do
treinamento e na pratica do viver que todos os animais

_assumem em relacdo a seus filhos.

Os pais humanos, contudo, ndo apenas trouxeram
seus filhos & vida mediante a concepcdo e o nascimen-

_fo, mas simultaneamente os introduziram em um mun-
do. Eles assumem na educag@o a responsabilidade, ao
_mesmo tempo, pela vida e desenvolvimento da crianca
¢ pela continuidade do mundo. Essas duas responsa-

bilidades de modo algum coincidem; com efeito podem

_enfrar em mutuo conflito. A responsabilidade pelo
desenvolvimento da crianga volta-se em certo sentide
_contra o mundo: a crianga requer cuidado ¢ protecéo

¢speciais para que nada de destrutivo lhe aconteca de
parte do mundo. Porém também o mundo necessita

- de protecdo, para que nao seja derrubado ¢ destruido

pelo- assédio do novo que irrompe sobre ele a cada
nova. geracao.

Por precisar ser protegida do mundo, o lugar tra-

dicional da crianga é a familia, cujos membros adultos

diatiamente retornam do mundo exterior ¢ se recolhem
a seguranca da vida privada entre quatro paredes. Essus
quatro paredes, entre as quais a vida familiar privada

to
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das pessoas é vivida, constitui um escudo contra o mun
do e, sobretudo, contra o aspecto pliblico do munde.
Elas encerram um lugar seguro, sem o que nenhuma
coisa viva pode medrar. Isso é verdade ndo somente
para a vida da infincia, mas para a vida humana em
geral. Toda vez gue esta é permanentemente exposta
ao mundo sem a prote¢do da intimidade e da seguran-
ca, sua qualidade vital é destruida. No mundo pi
blico, comum a todos, as pessoas sdo levadas em: con-
ta, ¢ assim também o trabalho, isto é, o trabalho de
nossas maos com que cada pessoa contribui para com
o mundo comum; porém a vida gua vida nfo interessa
ai. O mundo nfo lhe pode dar atencfio, ¢ ela deve
ser oculta e protegida do mundo.

Tudo gue vive, e nfo apenas a vida vegetativa,
emerge das trevas, e, por mais forte que seja sua ten-
déncia natural a orientar-se para a luz, mesmo assim
precisa da seguranga da escuridfo para poder crescer.

Esse, com efeito, pode ser o motivo por que com tan-
ta freqgliéncia criangas de pais famosos ndo ddo em

boa coisa. A fama penetra as quatro paredes e inva-

de seu espago privado, trazendo consigo, sobretudo nas

condigbes de hoje, o clarfo implacdvel do mundo pi-
blico, inundando tudo nas vidas privadas dos implica-
dos, de tal maneira que as criancas nio tém mais um

lugar seguro onde possam crescer. Ocorre, porém, exa-

tamente a mesma destruicdo do espaco vivo real toda
vez que se tenta fazer das proprias criangas um espécie
de mundo. Entre esses grupos de iguais surge entfio
uma espécie de vida piblica, e, sem levar absoluta-

z

mente em conta o fato de que esta nfo é uma vida

piiblica real e de que toda a empresa é de certa forma
uma fraude, permanece o fato de que as criancas ——

isto é, seres humanos em processo de formacdo, porém

ainda ndo acabados — sf@o assim forgadas a se expor

a luz da existéneia publica.

Parece 6bvio que a educagdo moderna, na medida
em que procura estabelecer um mundo de criangas,
destréi as condicOes necessdrias ao desenvolvimento ¢

crescimento vitais. Contudo, choca-nos como algo real-
mente estranho que tal dano ao desenvolvimento . da

crianca seja o resultado da educagio moderna, pois
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_esta-Sustentava que seu Gnico propdsito era servir a
_crianca, rebelando-se contra os métodos do passado
por ndo levarem suficientemente em consideracdo a na-
‘tureza intima da crianga e suas necessidades. “O
Século da  Crianca”, como podemos lembrar, iria
emancipar a crianca e liberd-la dos padrdes origina-
rios de um mundo adulto. Como pdde entfio aconte-
oer que as mais elementares condigBes de vida neces-
sdrias’ ao crescimento e desenvolvimento da crianca
fossem desprezadas ou simplesmente ignoradas? Como
pode acontecer que se expusesse a crianga aquilo que,
mais que qualquer outra coisa, caracterizava o mundo
adulto, o seu aspecto publico, logo apéds se ter che-

gado & conclusdo de que o erro em toda a educacdo

passada fora ver a crianca como n3o sendo mais gue
um aduito em tamanho reduzido?

O motivo desse estranho estado de coisas nada

tem: a ver, diretamente, com a educacdo; deve antes

ser procurado nos juizos ¢ preconceitos acerca da na-
tureza da vida privada ¢ do mundo pdblico e sua re-
lacdo. mutua, caracteristicos da sociedade moderna des-
de o'inicio dos tempos modernos ¢ que os educadores,
ao comecarem relativamente tarde a modernizar a edu-
cacdo, aceitaram como postulados evidentes por si mes-
mos, sem consciéncia das conseqiiéncias que deveriam
acarretar necessariamente para a vida da crianca. E

_ uma peculiaridade de nossa sociedade, de modo algum

gma coisa necessiria, considerar a vida, isto é, a vida
terrena dos individuos e da familia, como o bem su-

premo; por esse motivo, em contraste com todos os

séculos - anteriores, ela emancipou essa vida e todas as
atividades envolvidas em sua preservacdo e enriqueci-
mento do ocultamento da privatividade, expondo-a 2

_luz do mundo pidblico. E esse o sentido real da eman-

cipacdo dos trabalhadores e das mutheres, nio como
pessoas, sem davida, mas na medida em que preen-

chem uma funcfo necessdria no processo vital da so-

ciedade.

Os dltimos a serem afetados por esse processo de
emancipacdo foram as criancas, e aquilo mesmo que
sigiificara uma verdadeira liberacdo para os trabalha-
dores e mulheres — pois eles ndo eram somente traba-
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lhadores ¢ mutlheres, mas também pessoas, tendo por-

7

tanto direito ao mundo publico, isto €, a verem.e Se-
rem vistos, a falar e serem ouvidos — constituiu aban-
dono e trai¢do no caso das criangas, que ainda estdo
no estagio em que o simples fato da vida e do cresci-
mento prepondera sobre o fator personalidade. Quan-
to mais completamente a sociedade moderna rejeita:a
distingfo entre aquilo que é particular e aquilo que ¢
pliblico, entre o que somente pode vicejar encoberta-
mente e aquilo que precisa ser exibido a todos & ple-
na luz do mundo piblico, ou seja, quantc mais ela
introduz entre o privado e o publico uma esfera so-
cial na gual o privado é transformado em publico ¢
vice-versa, mais dificeis torna as coisas para suas crian-
cas, que pedem, por natureza, a seguranca do oculta-
mento para que ndo haja distdrbios em seu amadure-
cimento.

Por mais graves que possam ser essas violacdes das
condi¢bes para o crescimento vital, é certo que elas
ndo foram de todo intencionais; o objetivo central de to-
dos os esforcos da educacio moderna foi o bem-estar da
crianca, fato esse que evidentemente nfo se torna me-

nos verdadeiro caso os esforgos feitos nem sempre te-

nham logrado éxito em promover o bem-estar da ma-

s .

neira esperada. A situagfo ¢ inteiramente diversa na
esfera das tarefas educacionais nfio mais dirigidas: para

a crianga, porém a pessoa jovem, ao recém-chegado e

forasteiro, nascido em um mundo ji existente e que

ndo conhece. Tais tarefas sdo basicamente, mas nao
exclusivamente, responsabilidade das escolas; compe-
tem 2 sua alcada o ensino e a aprendizagem, e o fra-
‘casso neste campo é o problema mais urgente da Amé-
rica atualmente. O que jaz na base disso?

7

Normalmente a crianca é introduzida ao mundo

pela primeira vez através da escola. No entanto, a

escola ndo é de modo algum o mundo e ndo deve fingir

sé-lo; ela é, em vez disso, a instituicdo que interpomos

entre o dominio privado do lar ¢ o mundo com o fifo
de fazer com que seja possivel a transicdo, de alguma

forma, da familia para o mundo. Aqui, o compareci-

mento ndo é exigido pela familia, ¢ sim pelo Estado,
isto é, o mundo piblico, e assim, em relagfio a. crian-

238

¢a,-a escola representa em certo sentido o mundo, em-
bora ndo seja ainda o mundo de fato. Nessa etapa da
educagfo, sem davida, os adultos assumem mais uma
vez uma responsabilidade pela crianga, s6 que, agora,
essa ndo € tanto a responsabilidade pelo bem-estar vi-
tal de uma coisa em crescimento como por aquilo que
geralmente denominamos de livre desenvolvimento de
qualidades e talentos pessoais. Isto, do ponto de vis-
ta geral e essencial, é a singularidade que distingue
cada ser humano de todos os demais, a qualidade em
virtude da qual ele ndo é apenas um forasteiro no mun-
do, mas alguma coisa que jamais esteve ai antes.

Na medida em que a crianca ndo tem familiarida-
de com o mundo, deve-se introduzi-la aos poucos a

¢ele; na medida em que ela é nova, deve-se cuidar para

que essa coisa nova chegue 3 fruicdo em relacdo ao
mundo como ele é. Em todo caso, todavia, o educa-
dor estd aqui em relagdo ao jovem como representante
de um mundo pelo qual deve assumir a responsabili-
dade, embora ndo o tenha feito e ainda que secreta ou
abertamente possa querer que ele fosse diferente do
que é. Essa responsabilidade nfo é imposta arbitra-
riamente aos educadores; ela estd implicita no fato de
que os jovens sdo introduzidos por adultos em um mun-

do em continua mudanga. Qualquer pessoa que se

recuse a assumir a responsabilidade coletiva pelo mun-
do ndo deveria ter criangas, e é preciso proibi-la de
tomar parte em sua educacgio.

Na educacdo, essa responsabilidade pelo mundo
assume a forma de autoridade. A autoridade do edu-

cador e as qualificaces do professor nio sdo a mesma

coisa. Embora certa qualificagdo seja indispensivel
para a autoridade, a qualificagdo, por maior que seja,
nunca engendra por si s6 autoridade. A qualificagio
do professor consiste em conhecer o mundo e ser ca-
paz de instruir os outros acerca deste, porém sua auto-
ridade se assenta na responsabilidade que ele assume
por este mundo. Face i crianga, € como se ele fosse
um representante de todos os habitantes adultos, apon-
tando os detalhes e dizendo & crianga: — Isso é o
nosso mundo.
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Pois bem: sabemos todos como as coisas andan
hoje em dia com respeito a autoridade. Qualquer} que
seja nossa atitude pessoal face a este problema, € Obvio
que, na vida publica e politica, a autoridade ou ndo
representa mais nada — pois a violéncia e o terror
exercidos pelos paises totalitdrios evidentemente nada

tém a ver com autoridade —, ou, no maximo, desem-

penha um papel altamente contestado. Isso, contud.o,
simplesmente significa, em esséncia, que as pessoas. nao
guerem mais exigir ou confiar a ninguém o ato de as-
sumir a responsabilidade por tudo o mais, pois sempre
que a autoridade legitima existiu ela esteve associada
com a responsabilidade pelo curso das coisas no:mun-
do. Ao removermos a autoridade da vida politica ¢

publica, pode ser que isso signifique que, de agora ¢m

diante, se exija de¢ todos uma igual rcsponsabilida@c
pelo rumo do mundo. Mas isso pode também signiti-
car que as exigéncias do mundo e seus reclamos de
ordem estejam sendo consciente ou inconscientemente
repudiados; toda e qualquer responsabilidade pelo
mundo esta sendo rejeitada, seja a responsabilidade ‘de

dar ordens, seja a de obedecé-las. Nao resta davida
de que, na perda moderna da autoridade, ambas as in- |

tengdes desempenham um papel ¢ tém muitas vezes,
simultanea ¢ inextricavelmente, trabathado juntas,

Na educacdo, ao contrario, ndo pode haver tal am:
bigitidade face a perda hodierna de autoridade.  As
criancas ndo podem derrubar a autoridade educacio

nal, como se estivessemn sob a opress@o de uma ‘maio-
ria adulta — embora mesmo esse absurdo tratamento
das criangas como uma minoria oprimida carente de

libertacdo tenha sido efetivamente submetido a prova
na pratica educacional moderna. A autoridade for re-

cusada pelos adultos, e isso somente pode signil‘:icar
uma coisa: que os adultos se recusam a assumit 4
responsabilidade pelo mundo ao qual trouxeram as
criangas. :

Evidentemente, hd uma conexdo entre a perda de
autoridade na vida publica e politica ¢ nos ambitc
privados e pré-politicos da familia € da escola. Quanto
mais radical se torna a desconfianca face a autoridade
na esfera publica, mais aumenta, naturalmente, a pro-
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babilidade de que a esfera privada niio permancea in-

cOlume. Ha o fato adicional, muito provavelmente

decisivo, de que héd tempos imemoriais nos acostuma-

_ mos, em nossa tradico de pensamento politico, a con-
siderar a autoridade dos pais sobre os filhos e de pro-
 fessores sobre alunos como o modelo por cujo inter-
~ medio se compreendia a autoridade politica. E justa-
_ mente tal modelo, que pode ser encontrado j4 em Pla-

tdo e Aristoteles, que confere tdo extraordiniria am-

 bigliidade ao conceito de autoridade em politica. Ele

se baseia sobretudo em uma superioridade absoluta

_ que jamais poderia existir entre adultos e que, do pon-
tode vista da dignidade humana, ndo deve nunca exis-
tir. 'Em segundo lugar, ao seguir o modelo da cria-

¢do dos filhos, baseia-se em uma superioridade pura-

_mente tempordria, tornando-se, pois, autocontraditério
guando aplicado a relaces que por natureza nio sio

tempordrias — como as relacdes entre governantes e
governados. Decorre da natureza do problema — isto

&, da natureza da atual crise de autoridade e da natu-
reza de nosso pemsamento politico tradicional — que
a perda de autoridade iniciada na esfera politica deva

terminar na esfera privada; obviamente nfo é aciden-

tal que o lugar em que a autoridade politica foi sola-
 pada pela primeira vez, isto é, a América, seja onde a
crise moderna da educagfio se faga sentir com maior
 intensidade.

A perda geral de autoridade, de fato, nio pode-
ria encontrar expressdo mais radical do que sua intru-

830 na esfera pré-politica, em que a autoridade pare-

cia ser ditada pela prépria natureza e independer de
todas as mudangas histéricas e condicdes politicas. O
homem moderno, por outro lado, nio poderia encon-
trar nenhuma expressdo mais clara para sua insatisfa-

. ¢Ao com o mundo, para seu desgosto com o estado de

coisas, que sua recusa a assumir, em relacfo as crian-
¢as, a responsabilidade por tudo isso. E como se os
pais dissessem todos os dias: — Nesse mundo, mesmo
10s néo. estamos muito a salvo em casa; como se mo-
vimentar nele, o que saber, quais habilidades dominar,
tudo isso também s@o mistérios par ands. Vocés devem
fentar- entender isso do jeito que puderem: em todo




caso, vocés ndo tém o direito de exigir satisfacoes.
Somos inocentes, lavamos as nossas maos por voces.

2’

Essa atitude, é claro, nada tem a ver ¢com o de-

sejo revoluciondrio de uma nova ordem no mundo —
Novus Ordo Seclorum — que outrora animou a Amé-

rica; mais que isso, é um sintoma daquele moderno
estranhamento do mundo visivel em toda parte mas

gue se apresenta em forma particularmente radical e
desesperada sob as condi¢des de uma sociedade de
massa. E verdade que as experiéncias pedagdgicas
modernas tém assumido — e nfo s6 na América —
poses muifo revoluciondrias, o que ampliou até certo
ponto a dificuldade de identificar a situagfo com cla-
reza, provocando certo grau de confusfo na discussio
do problema. Em contradicio com todos esses com-
portamentos, continua existindo o fato inquestiondvel
de que, durante o periodo em que a América foi real-
mente animada por este espirito revoluciondrio, ¢la
jamais sonhou iniciar a nova ordem pela educacdo,
permanecendo, ao contririo, conservadora em matérig
educacional.

A fim de evitar mal-entendidos: parece-me que ¢
conservadorismo, no sentido de conservagiio, faz parte
da esséncia da atividade educacional, cuja tarefa é sem-
pre abrigar e proteger alguma coisa — a crianga con-
tra 0 mundo, o mundo contra a crianga, 0 novo con-
tra o velho, o velho contra o novo. Mesmo a respon-
sabilidade ampla pelo mundo que é af assumida impli-
ca, é claro, uma atitude conservadora. Mas isso per-
manece valido apenas no ambito da educagio, ou me-
thor, nas relacdes entre adultos e criangas, e ndo no
ambito da politica, onde agimos em meio a adultos ¢
com iguais. Tal atitude conservadora, em politica —
aceitando o mundo como ele é, procurando somente
preservar o siatus quo —, ndo pode sendo levar & des-
truicdo, visto que o mundo, tanto no todo como em
parte, é irrevogavelmente fadado a ruina pelo tempo,
a menos que existam seres humanos determinados -a
intervir, a alterar, a criar aquilo que é novo. As pala-
vras de Hamlet: — “The time is out of joint. O cursed
spite that ever I was born to set it right”* — s3o mais

(*) “O tempo estd fora dos eixos. ¢ 6dio maldito ter nascido
para coloca-lo em ordem™.
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ou menos veridicas para cada nova geracdo, embory
tenham adquirido talvez, desde o inicio de nosso século.

_ uma validez mais persuasiva do que. antes,

Basicamente, estamos sempre educando para um
mundo que ou jd estd fora dos eixos ou para ai cami-
nha,  pois é essa a situagdo humana bdsica, em que
o-mundo é criado por mios mortais e serve de lar aos
mortais durante tempo limitado. O mundo, visto que
feito por mortais, se desgasta, e, dado que seus habi-
tantes mudam continuamente, corre o risco de tornar-
se mortal como eles. Para preservar o mundo contra
a mortalidade de seus criadores e habitantes, ele deve
ser, continuamente, posto em ordem. O problema §é
simplesmente educar de tal modo que um por-em-or-
dem continue sendo efetivamente possivel, ainda que
nfo possa nunca, é claro, ser assegurado. Nossa es-
peranca estd pendente sempre do novo que cada gera-
¢d0 aporta; precisamente por basearmos nossa espe-
ranca apenas nisso, porém, é que tudo destruimos se
tentarmos controlar os noves de tal modo que nds, os
velhos, possamos ditar sua aparéncia futura. Exata-
mente em beneficio daquilo que é novo e revoluciona-
rio-em cada crianca é que a educagfio precisa ser con-
servadora; ela deve preservar essa novidade e introdu-
zi-la como algo novo em um mundo velho, que, por
mais revoluciondrio que possa ser em suas agdes, &
sempre, do ponto de vista da geragdo seguinte, obsole-
to e rente a destruicfo.

v

A verdadeira dificuldade na educacdo moderna
estd no fato de que, a despeito de toda a conversa da
moda acerca de um novo conservadorismo, até mesmo
aquele minimo de conservacdo e de atitude conserva-
dora sem o qual a educacdo simplesmente ndo & pos-
sivel se torna, em nossos dias, extraordinariamente di-
ficil de atingir. H4 sélidas razbes para isso. A crise
da autoridade na educagfo guarda a mais estreita co-
nexdo com a crise da tradicdio, ou seja, com a crise
de nossa atitude face ao Ambito do passado. E sobre-
modo dificil para o educador arcar com esse aspecto
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da crise moderna, pois € de seu oficio servir como me-
diador entre o velho ¢ o novo, de tal modo que sha
propria profiss@io lhe exige um respeito extraordinirio
pelo passado. Durante muitos séculos, isto é, por todo
o periodo da civilizagdo romano-cristd, ndo foi neces
sério tomar consciéncia dessa qualidade particular de
si proprio, pois a reveréncia ante o passado era parte
essencial da mentalidade romana, e isso ndo foi modi:
ficado ou extinto pelo Cristianismo, mas apenas deslo-
cado sobre fundamentos diferentes.

te “fazer-vos ver que sois inteiramente dignos de vos-
sos antepassados”, e nesse mister o educador podia ser
um “companheiro de luta” ou um ‘‘companbeiro de
trabatho” por ter também, embora em nivel diverso,
atravessado a vida com os olhos grudados no passado.
Companheirismo e autoridade nfo eram nesse caso se-
néo dois aspectos da mesma substincia, ¢ a autoridade
do mestre arraigava-se firmemente na autoridade in-
clusiva do passado enquanto tal. Hoje em dia, porém,
130 nos encontramos mais em tal posicdo; ndo faz mui-
to sentido agirmos como se a situagfio fosse a mesma,
como se apenas nos houvéssemos como que extraviado
do caminho certo, sendo livres para, a qualquer mo-
mento, reencontrar o rumo. Isso quer dizer que nio
se pode, onde quer que a crise haja ocorrido no mun-
. do moderno, ir simplesmente em frente, e tampouco
simplesmente voltar para trds. Tal retrocesso nunca
nos levard a parte alguma, exceto & mesma situagfo
da qual a crise acabou de surgir. O retorno nfo passa-
ria~ de uma repeticio da execugio — embora talvez
em forma diferente, visto nSo haver limites as possi-
 bilidades de nogBes absurdas e caprichosas que sdo ata-
viadas como a ultima palavra em ciéncia. Por outro
lado, a mera e irrefletida perseveranca, seja pressionan-
do para frente a crise, seja aderindo a rotina que acre-
dita bonachonamente que a crise ndo engolfara sua es-
fera particular de vida, s6 pode, visto que se rende ao
curso do tempo, conduzir & ruina; para ser mais pre-
cisa, ela s6 pode aumentar o estranhamento do mundo
pelo qual j4 somos ameagados de todos os flancos. Ao
considerar os principios da educacdo temos de levar em
conta esse processo de estranhamento do mundo; pode-
mos até admitir que nos defrontamos aqui presumivel-
mente com um processo automatico, sob a Unica con-
dicdo de nfio esquecermos que estd ao alcance do po-
der do pensamento ¢ da ag@io humana interromper e
deter tais processos.

O problema da educac@o no mundo moderno estd
no fato de, por sua natureza, ndo poder esta abrir méo
nem da autoridade, nem da tradicdo, e ser obrigada,
apesar disso, a caminhar em um mundc que ndo € es-
truturado nem pela autoridade nem tampouco mantido

Era da esséncia da atitude romana (embora de
maneira alguma isso fosse verdadeiro para qualquer ci-
vilizagdo, ou mesmo para a tradicio ocidental como um
todo) considerar o passado qua passado como um mo-
delo, os antepassados, em cada instincia, como exem-
plos de conduta para seus descendentes; crer que toda
grandeza jaz no que foi, e, portanto, que a mais exce-
lente qualidade humana é a idade provecta; que o ho-
mem envelhecido, visto ser jd quase um antepassado,
pode servir de modelo para os vivos. Tudo isso se
pbe em contradicdo ndo sé com nosso mundo e com
a época moderna, da Renascenca em diante, como, por
exemplo, com a atitude grega diante da vida. Quando
Goethe disse que envelhecer é “o gradativo retirar-se
do mundo das aparéncias”, sua observacdo era féita
no espirito dos gregos, para os quais ser e aparéncia
coincidiam. A atitude romana teria sido que justamente
ao envelhecer e ao desaparecer gradativamente da co:
munidade dos mortais 0 homem atinge sua forma muais
caracteristica de existéncia, ainda que, em relacdo ao
mundo das aparéncias, esteja em vias de desaparecer:
isto porque somente agora ele se pode acercar da exis
téncia na qual ele serd uma autoridade para os outros.

Contra o pano de fundo inabalado de uma tradi¢do
dessa natureza, na qual a educagdo possui uma fun-
¢do politica (e esse caso era dnico), é de fato relati-
vamente facil fazer direito as coisas em matéria de edy-
cacdo, sem sequer fazer uma pausa para apreciar o
que se estd fazendo, tdo completo é o acordo entre o
ethos especifico do principio pedagbdgico e as convic-
¢cOes éticas e morais bdsicas da sociedade como um
todo. Nas palavras de Polibio, educar era simplesmen-
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coeso pela tradigBo. Isso significa, entretanto, que nao
apenas professores ¢ educadores, porém todos nés, na
medida em que vivemos em um mundo junto i nossas
criancas e aos jovens, devemos ter em relacdo a eles

uma atitude radicalmente diversa da que guardamos

um para com o outro. Cumpre divorciarmos decisiva-

mente o ambito da educacdo dos demais, ¢ acima de
tudo do ambito da vida piblica e politica, para aplicar
exclusivamente a ele um conceito de autoridade e uma
atitude face ao passado que lhe sfo apropriados mas
néo possuem validade geral, nfo devendo reclamar uma
aplicagdo generalizada no mundo dos adultos.

Na pratica, a primeira conseqiiéncia disso séria
uma compreensdo bem clara de que a funcio da es-
cola € ensinar as criancas como o mundo &, e nio ins.
truf-las na arte de viver. Dado que o mundo é velho,
sempre mais que elas mesmas, a aprendizagem volta-se
inevitavelmente para o passado, nfo importa o quanto
a vida seja transcorrida no presente. Em segundo: lu-
gar, a linha tracada entre criancas e adultos deveria
significar que nfo se pode nem educar adultos nem
tratar criancas como se elas fossem maduras; jamais sg
deveria permitir, porém, que tal linha se tornasse uma
muralha a separar as criancas da comunidade adulta,
como se nfo vivessem elas no mesmo mundo e como
se a infancia fosse um estado humano auténomo, capaz
de viver pcr suas proprias leis. E impossivel determinar
mediante uma regra geral onde a linha limitrofe entre
a infincia e a condicdo adulta recai, em cada caso,
Fla muda freqlientemente, com respeito & idade, de
pafs para pais, de uma civilizacdo para outra ¢ tam-
bém de individuo para individuo. A educagfo, contu-
do, ao contrdrio da aprendizagem, precisa ter um final
previsivel. Em nossa civilizagfo esse final coincide pro-
vavelmente com o diploma colegial, ndo com a con-
clusdo do curso secundario, pois o treinamento profis-
sional nas universidades ou cursos técnicos, embora
sempre tenha algo a ver com a educagdo, é, nfo obs-
tante, em si mesmo uma espécie de especializacao. Ele
ndo visa mais a introduzir o jovem no mundo como
um todo, mas sim em um segmento limitado ¢ parti-
cular dele. Nio se pode educar sem a0 mesmo tempo

246

gnsinar; uma educagdo sem aprendizagem € vazia ¢

. portanto- degenera, com muita facilidade, em retérica

moral ¢ emocional. E muito facil, porém, ensinar sem

__tducar, e pode-se aprender durante o dia todo sem por

isso ser educado. Tudo iso s@o detalhes particulares,

__contudo, que na verdade devem ser entregues aos es-

pecialistas e pedagogos.

O que nos diz respeito, ¢ que nfdo podemos por-
tanto delegar & ciéncia especifica da pedagogia, é a
relacdo entre adultos e criangas em geral, ou, para co-
locd-lo em termos ainda mais gerais e exatos, nossa
atitude face ao fato da natalidade: o fato de todos nds
virmos ao mundo ao nascermos e de ser o mundo cons-
tantemente renovado mediante o nascimento. A edu-
cacdo € o ponto em que decidimos se amamos ¢ mun-
do o bastante para assumirmos a responsabilidade por
ele e, com tal gesto, salvd-lo da ruina que seria ine-
vitdvel n3o fosse a renovagdo e a vinda dos novos e
dos jovens. A educagio é, também, onde decidimos se
amamos nossas criangas o bastante para ndo expulsé-las
de nosso mundo e abandoné-las a seus préprios re-
cursos, € tampouco arrancar de suas mfos a oportuni-
dade de empreender alguma coisa nova e imprevista
para nos, preparando-as em vez disso com antecedén-
cia para a tarefa de renovar um mundo comum.



