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Fracasso escolar em retrospectiva

Repeténcia: uma histaria sem fim

Por wirias décadas, as taxas de repeténcia e de evasio
lorem alwas, o que levou Anisio Teixeira (1900-197 11, um dos
nomes cxpressivos da educagio nacional na primeira meeade
do sécule XX, a denunciar, no inal dos anos 1930, a excrema
seletividade da escala brasileire. Emosua avaliacio, a siooacio
ila educagio apresentava-se como uma pirimide cuja base nio
tinha consisténcia ¢ solidez, o que the dava e aspeceo de obe-
lisva (Teixeira, 1964, p, 388, Tal siruagio foi caracrerizada
por meio de estaisticas que evidenciavam o declinio de ma-
ericulas ao longo das sérics. Apresenrando dados de 1956,
Anisio Teixeira comentava:

ecanmram-se ne 19 ano 2664,121 alunos. quanda sli sd deviam
enconrrar 1LADLOGE igrape de idade de 7 anes), ne 22, 1075792,
quanda i se deviam achar 1,500,000, no 3, 7351 16, nnde devian:
esrarcnrrgs L SO0 000, na 47 57 ans., G606.957, -:_'|'.|.||'.r|-.".~ ab dewiam
star 1.480.000; sa este fazo ji afla stngularmente a plgimide (e
woira, L9804, po 389
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escola piblica o que, aparentemente, heava evidente na quali-
dade da formagio dos gue conseguiam avangar no processo de
cacolarizacin.

Mo entanme, nio Pl::'l:.{l..'rl'll:l:i CRQLIECCT QUE Nssa cistenia F'lj-
hlice de ensina foi construlde com indmeras barreieas, como
exame aw hnal em cada série, exame para admissio ao gindsio,
o para 0 acesso an secundério, ¢ vestibular para entrada no
ensino superior, Com isso, os muitos que nao aprendiam o
exigiclo para ultrapassar todos esses obstdculos eram gradative e
sistemaricamente eliminados do sistema e, et tal circunstancia,
a medida da qualidade da escola piblica era obuida a partir dos
bem-sucedidos ¢ nio dagueles a quem nde conseguia ensinar,
Messa lagica, a incapacidade da escols em promover todos, ou
boa parce das criangas ¢ jovens, que nela ingressava, nao ficava
cxplicita gragas 45 bareeiras que os excluiam precocemente. Ou
mals precisamente, cssa incapacidade nao era entendida como

, .
dela, mas sim dos escudanres,

Maos anos 1934, momento dz organivacio do sistema edu-
cacioral brasileien, as barreivas eram justtheadas por referencias
liberais camo respaldo de conhecimentos cientifcos da época,
particularmente, da drea médica, da biologia e da psicologia, Em
outras palavas, o rigoroso processo seletiva no interior da orga-
nizagao escolar era admiride como natural porque havia a con-
vicrdo de que o sucessa ou b msucesso dependia da capacidade
do sujeito. Ao Estado, competia oferecer igualdade de oporru-
nidades. propercionande educicio piblica para wdos, mas na
medida da capacidade revelada de cada um.

Movidos por esses principios. educadores, como Fernando
de Azevedo (1894-1974), afieeavam que 2 educagio deivava de
ser wm privilégio determinada pela condigio sociveconémica
para assumin um Ccarditer binl-ﬁglcn". quer dizer, wma educagio

gue reconhecia a rode o individue o direita de ser educado aré
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onde permicissens suas “apridées naturais”. Em documenta
pablicado em 1932, que se rornoy conhecido comao |"~'1;1II:jf'il_'$li:
dos Moneiras da Educacio Nova, redigido por Azevedo e publi-
cado com mais 23 signacitios. podemos Jer:

;I. -:!I.:I.IC:I-\;:'I-;J novi, slargande @ wus Analidade frara além dos limices
U classe, assume, com wima feicio mais ? erd e
fancokackil. Srepareidc |rc-l| I‘_J I "||‘i.|'..l:|.r!1:'|ll.l. 4 sua 1L|:|.|chllfl.
i pan lormat a Chisrarguia democeinica
|:-:'Ii| .|'I1|_'|‘;1I'-:]||i.:| das capacidades”, recrutadas em rodng O g pos
suetats, a quese abrem as mesmas opormidades de ed |.,-'|.Ll1 [Aee
vedo, s.d., p, 69, R

. Mo dizer de Azeveda, o “principio do direire binldgicn”
teria de ser tespeitado pelo Fstada e, mais do e 550, bl
ele organizar os meios de tornd.lo eletiva, aferecendo umeLuI-
midades e assepurando as condicaes para que s crigngas se
:-5-:4:.-!.1r1:r.a.~:s-cm sempre de acordn com suas capacidades e .
€1 em fingio de critérios econdmicos, Loy .r_":F.I Visdo, ainda
no Manifesto, escreven quc “se o problema fundamenral ias
democracias é a educacio das massas populares, os melhares ¢
as :.11aia capazes, por sclecio, devem formar o véreice de uma
piramide de base imensa®. A escola seletiva fai compreend i-.[-ha
COMG NEcessaria ¢, por jsso desejdvel, nois. na visio do :mmlr
-.{rl:- Manifesto, “quanen mais pesquisada ¢ selecionada for a
clive”; ‘conclula, “ranta mais perfeitis serdn as :ci:h'.:jl_‘lﬂ'i-:‘h"f,i
Wzevedo, s.d., p. 76) o

A ﬂl!rcnldi..'.ug-:‘m ¢ n Cﬁ?'lF"-'l]llL']'ll.'E‘ Pfl'.lﬁﬁ-\',."'[::lll.l'l'.lﬂllrl.'l TN |'!'J'I'I'
1.{'.55::3 de esenlarizacio dependiam, portanco, das “aptidacs nary-
rais reveladas, o que explicava o ideal da pirimids educacional:
pouci escolarizacio Para muitos ¢ muita cscolarizacio para
Peracas,

| Essa picamide educacional ers compativel com a pirimicde
social constitutiva da sociedade incluserial, cuia base erg integra-
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ca por rrabalhadores divos bragais ¢ para os quais era cxigido um
minimoa de aducacio escolar,

E nesse contexto idealégica que se consalidou a escola se-
letiva e nela foram inrroduzidos e urilizados os instrumenros de
medida das dilerencas individuais — os testes psicoldgicos e
pedagdgicos — com o intuite de difcrenciar, separar ¢ hicrar-
Cuizar as criangas e as jovens, condicio necessiria para arganizar
s alunos na "escola sob medida™ e oferecer-lhes o ensine se-

pnde suas supastas capacidacdes.

Aprender como direito biologico

Um exempla de operacinnalizagan do principio do direire
bioldgico ezl na relorma escolar do Districe Federal, atel ci-
dade do Riode Janeiro, empreendida por Fernando de Azevedo,
em perindo anterior ao Manilesio, entee 1927 & 1930, guando
esse educador toi o diretor da instrugao pablica no Discrito,

Entre cutros aspectos, o texto da reforma, conendo mails
de 300 artigos, determinou que a organizagio das classes abe-
decesse ao crivério de “selecio dos alunos por suas apridoes
mentais”, s artigos 446 ¢ 447 esmbeleceram a tormagio de
classes comuns e especiais para agrupar os alunes classihcados,
segunde suas apridaes, condivdes ¢ pecessidades Dsicas, Mara
oferecer o que tosse adequada ae desenvalvimento de cada um,
a selecio dos slunos, respeitando determinadas caregorias, leva-
ria a agrupd-los em eés dpos de classes: "comuns ou principais,
para normais’; “diterenciais ou fracas pars alunos débeis de es-
pirico, instivels ou recardados™; e "especiais ou de ausilio, para

! il eoolucador suipe, Eduierd Chazaide

1. Thaimn linagah vich picks meRica. s
CIET A L8, = mino cmipregada, s dpoca pelas cducsdiorss baisdeirns, para dslnar @ sco-
la capaz de oferecer 2 caca wm 2 eduzacio que lhe convinha
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anarmiis psiquicos verdadeiros”, A refarma ainda orienog as
escalas para que identificassen, além dos normais, dos débeis e
dos anormais “verdadeiros”, mbém os cdoentes, o desnueridos,
o8 lll.h-i'l'-i_'l.:ll-:HD:i. os deficientes fisicos, os pobres, para que fosse
possivel encaminhi-los bs clinicas escolares €UC Seriam canstru-
das (Azevedo, s.d., p, 185 2 187).

Esquadrinhar a papulacio escolar, para definir os destins
k't(ir."fql!ﬂ-;[uh 1 ela. dependia, portanto, de um processo de classi-
.hn::u;.in. Na proposea da reforma, @l mrefa soria attibuicia da
inspecio médico-escalar™ realizads por “médicos escalares, se-
curdzclos e seus distritos pelas professaras ¢ pelas educadoras
sanitirias” (Asevedo, s.d., p. 1843, |

lnportantes ausiliares para essa classiticacio foram os res-
tes para avalias inteligéncia, maruridade on vl de aprendiza-
gen muite utilizedos nas primeinas décadas do séeula 20,

lamados coma clentificas, constituiam meia para indicar aos
educadores as potencialidades ¢ as limitacoes dos slunos. F, ym
dos incentivadores para usi-los ne ambin secolar foi o educador
Manuel Bergseriim Lourenco Fillio (TBH7-1970), que 08 com-
preendia como um instrumenta capaz de avaliar os niveis de
desenvalvimenie e apridan da criangide mode preciso ¢ impes-
seal. Esse visdo, ele a expressou em sua exensy abra ¢, quando
RISUMIL postos executivos, trawa de difindi-la o I-:u-n;i-l-.; poli-
rica publica.

Assiin, na Direroria da Instrucan Poblics, em Saa Paula,
sarge que ocupau enrre 1930 ¢ 1931, foj responsivel por ediar
i revista Exveda Nova (REN), um vedculo de divulgagio das iceias
seducacionais que defendia ¢ de conserucino da culturg pedagbei-
ca da dpoca. Um dos niimeros, publicada em 1931, foi dedicada
10 tema “westes e medidas” com artigns de autaria variada, Vale a
FENA Feeuperir a maneirs com que apresenton as finalidades dos
tesres, suas aplicagdes ¢ os usos dados aos resultados.

WLADCLA E O FRRT AR ESIOLAR =

Ma abertura do volume, chamou a atengio para o faro de
fue 08 testes permitiam realizar diagnésticos cm poucos minutos
¢ classificar alunos de modo perfeito, a pono de propiciar uma
antevisie a respeito doodesting dos alunns, Dizia o educador,
wina vee diagnosticados, “imaginar-thes o funiro, ndo vai senio
uin passo | os mescres sempre procuram medic o gue os alunos
sin como sempre procuram decerminar o que eles serao” (REN,
1931, v. 11, ns. 3 e 4, p. 254-35).

0} diagndstico era o ponto inicial para erganizar o ensine
do modo coma era desejdvel, na dpoca: por meio das classes
homogéneas, Campostas por alunes com nivels de meeligénea
e apidies semelbanres, as classes comn “unilormidade mental”
consticwianm wnka estralégia para entrentar o problema da repe-
ncia o dos designados "retardados pedagdoicos” porque, desse
modo, evitava-se a dispersio dos professores que teriam de edu-
car, simulraneamente, os “pouce derados” e os "bem-dotados™,
As classes hamogéneas, além disso. permitiam, supostamente
com mais facilidade, ensinar cada um de acordo cam sa capa-
cldade revelada pelos restes, coma dererminava a “escala sob
medhicla”

(3 uso dos restes também se mostrava um impormante apaio
b escolas perance a comunidade, pois os resultades possinilicaivam
stilicar as diterengas nos dessmpenhos. Emoum dos artigos
blicados, os aurores, prafessores de Psicologia na Universida-
de Olio, recomendavam ans insperares ¢ diretares que co-
ecessem bem o “capical humane” gue estava sob sua respon-
ihllidide. Com o uso dos testes coletivos de inrelipéncia,
v, os administracdores paderiam descobrir que os zlunes
frtas escolas eram bem menos dotados do que os de ourras,
| cvitaria ser injusto para com os professnres que cstavam
i “pesada carefs de valorizar um capirad romans de gua-

mferior”, Mesmo admitindo que “um grande nimero de
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causas’, encre as quais o “valor dos mérados de ensino adetados”,
paderia encear em jogo para explicar as diferencas de desempe-
nho, em primeiro lugar, deveria ser verificads, na visio dos au-
tores, se nde se rratava de criangas “anermalmente pouca dora-
das”, pois, explicavam, esses “zlunos subnermais podem nio
aprender facilmente a despeite da boa vontade deles” (REN,
1931, v 1l ns. 3 e 4, p. 3170,

A culpabilizasao da crianca pelo fracasse na escola, em
virrude de suas pretensas caracreristicas bialogicas, deve, endo,
ser compreendida nesse quadro em gue as ciéncias, particular-
inente, da hereditariedade, sustencavam explicacaes falistas gL
situavan a nio aprendizagem coma resultada de uma condicio
o SLLjeino cobire a I-'_."Ili'l..l a escola [rEsIC F'I'ﬁdii'l inierferin, 5 o
problema orginico deconresse de prablemas de saide vu mi
nuerigio, al sim o poder piblico deveria intervir para minord-los,
pois eram pereebides como limitaderes da aprendizagem, Nio
pror acaso, no perfodo en questio, os servicos de saide dirigidas
i aluno foram pensados como parce inregrance da arganizagio
do proprio sistema escolar,

Mo idedrio liberal havia ainda oureo aspecra muico valari-
zado, quando se tratava da questdo do desempenho: o esforco
pessoal. Ele era visto coma elemento decerminante Pakd ¢ suces-
s ou o fracasso na vida e na escola e, nessa I,'.u’_'l'.ﬁl_‘n._‘-:_'[i'.';]: s api-
dies nacurais, os dotes intelecruais, herdados gencricamente, e
combinavam com o esforgo empreendido. estabelecendo o
quanto cada um seria bem-sucedido. A combinagan snrre capa-
cidade, dore inrelectual e esforcn definia o mérice.”

A ideia de mérite acabava par isenrar o sistema e a escola,

de responderem pela desigualdade de resulradios, pois a crianga

L Besa definiglo 4 de Mlicheel Young, em sun obea T i g7 e aerirarniy, puitizads
am L95E conlirme Soares (1981, p 685

b
i
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¢ 0 jovern cram respansabilizados por nao arenderem s expec-
tativis estabelecidas pela escala ou porgque eram incapazes, do
ponte de vista bialogico, eu por nao se esforgarem o suficiente,
O até mesme par amoas as razées, Mas, convivendo com essas
interprecagaes, havia ourra que reduzia o papel da hereditarie-

iladle, sem descarta-la,

Anormalizados pelo meio

Mas primeiras décadas do século XX, & medida que as dis-
cussies psicanaliticas ganhavam espaco, as justihcarivas psicope-
néticas passaram a integrar o repertdrio das explicacoes sobre o
Iracasso das criangas na escola ¢ o determinisme arganica deixou
dle ser a dnica forma de entender ¢ insucesso escolar, Com as
preogressos da Psiquiarria, wraeo-se importange prestar atengio
tia histaria de vida da crianga, nas interagaes ¢ nos conlis que
arcavim seu desenvolvimento © a considerar ais clementos
como interberentes na adapragio escolar (Vial, 1985).

Mo Brasil dos anos 1930, 1 incorporagio de conceitos psi-
canaliticos nos estudes educacionais trowxe, do mesmo modo,
mais um clemento para pensar as cavsas das dificuldades de
aprendizagem ¢ dos desajusies de comportamento: o papel do
ambiente no desenvelvimento da personalidade da crianga,
confarme o estudo de Pato [1999), A dimensio sfetivo-emo-
'-'i::':”ﬂz. Fﬂgll”{;-:':] i AUIEGTA, Dassol a ser considerada na determi-
nagin o comportamento ¢ de seus desvios, o que provorow i
entrada de novos referenciais @ terminologia no vocabulisio
cducacionzl. A crianga com dibculdades de aprendizagem on
comportanientos considerades desviantes wornou-se, nessa pers-
pectivi, “crianca-problema”

Sobre esse aspecto, & autora assinala que
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as publicacdes que tm no tinlo essq EXPISEE0 sl 1
IR e oaperam mudincas na cencepeico das causas das dificuldades
de aprendizagern escolar: se antes elas sia decif:
mences de wma medicing ¢ de w

picas dos anos

adas com o instig-
na psicologia que Glam em anor
malidades genéticas e OIgdnicas, agora o 30 com as HTEELITIET Eis
conceitudis da psicologn dinica de inspiragio psicanalitica, que
buscam no ambicnge socio-familiar a5 causas dos demajins

sz infangis,
Ampliz-se, assim; o e

specera de possiveis prohlemas presenres no
aprendiz que supostamenie explicam seu insucesso escalar: as cay.
sa% agora vio desde as fisicas aré a5 emocionais ¢ de prosonalidade,

passando pelas incelectuais (Mo, [994, p, 62,

Representativos sio os trabilhos de Archur Ramas
{1903-1949), médica ¢ antropologo que chefioy o servigo de
Urtofrenia e Higiene Mental do Departamento de Educagio do
Rie de Janeiro, no periodo de 1934 4 1939, Enere autras trudas,
publicou, cim 1939, 4 cHianpa probiema. A bigiene menal wa
eseold prividria, obr resultante das abservagoes realizadas em
criangas de escolas puiblicas do Distrivg Federal,

Aexperiéncia queacumulow, examinandn o histodrica de vida

dos escolares tratados <omo “dificeis”, masrrou-lhe 4 necessidade
]

Ce fever a questio, comecando por indicar cama Hnpri

prix a
denominagio “ancemal”, comumente ueilizada

Para ag criangas
que 2o podiam desempenhar as rarefas escolares ‘e paralelo”
com o8 companheives, os “normais”. En se
ceito de “anormal” era o ponto de vise g
um “enonme sadismo inconscience”

u julgamenta, o cap-
dulte. consequéncia de
s comparivel o que foi i
cam o "homem primitive cuja selvageria’ foi uma criagan dos
civilizados”. Estava convencido de que apenas uma fracio insig-
nificanre dessas Criangas merocia, g tigor, & -rl'rr]-:mrnin:h;jf- “anar-
mal”, terma que preferia reservar Apenas aos escalares ndo edyeg-

veis no ambiente da escola comum em razdo de defeirns

constitucionais, hereditdrivs, o aurros qie provocassem desequi-

librio das funcaes neuropsiquicas. Em suas palavras:

A ACTLA E O FRACASSIESIOLAR

A E-‘mndt maioria, F-._'.r_:'|:|1'|i.-_|:~ dizer as Wi -:4.:1.-:.-\.'ri2|.1|:'.=.!|. T-l.‘l-'t -'.::II1'|':.'I
“anormais’, verincames na realidade sererm criangas dl*.l-:-:.':h-. pro-
blamas”, vitimas de uma série de cir |,||1.:-|i'||:-:_:i:|.=. aui-f'crms.. [ e
entre as quais aveliem as condigaes de dessjustamento dos seus
ambzentes soonl e Tamiliar (Bamos, 19349, 18 xi),

O argumento era a de que a n'ui...ic:: ia s c:r]alr.uius r.n'll ";L?ur-
malizada” pele meio ¢, porraneo, as "t.url:lul-ﬂu:l.s 3 -::lll:‘SI:l :-1; It‘.l;-
tes”, “desatentas”, "duras de cabeca”, “acrasadas”, ::ll:l{ ;-u.. de
classe”, qualificagies comuns, na época, geralmente, nio -:.‘“lﬁn‘u
“anormais. Seus estudos indicavam que esse ct::.lnpnr[:lm.n...l}l:.l
resultava da ineerferéncia de Rrores externos, dos 1.31?11:5 Sy
IS 05 qll:ii'& ITEITCICTYL, "0 Pﬂll['l':."l']ﬁl']'l.l.f'..u-&; ?”}\-ll-'::'h ﬁ:'— |.-|-|-5.|
oy desajusramenros wirios, a doenca, a |‘::1l‘.|1[;1|,'m'l.l .] r r_m.:.
ende & Crianga passou os primeinos anos -;_t'.f. Hl1|.:|. existéncia i:;;a
assaciada ds suas primeiras impressoes da vida” (Rames, 1939,
p- 11 e 13}, -

Mas fichas que o Servigo preparava com as l:.':'l.['-fl.l.'[.l.‘J I&r;Fj&
dos escolares, ¢le encontrava elementos para Ftl’.‘('l-l]Sl‘l_llllJ'::} v-l_. a
daméstica das criangas e as descrevia como p]:':nlﬂ de millatml.ﬂ.s
poderosas — conflitos, maus-ragos Fis'u:tjan pessimes madeles a
imitar, subnutricao, fadiga, aleoolismo, Tudo isso, af FI'I1:1'='-1-.LI;HL
determinante do mau ou nenhum rendimenta na escola, dos
problemas de persenalidade & de conduts.

() ambiente familiar era cenrral na cxp]ical::'in:lr: COMPOr-
ramene da erianca-problema, fosse a “mimada 4 :iuperj.‘lfm-f.-
|.1iL|'<1": o a ‘escorracada’, a "odiada®, a que sofria I'I1_-'ll13-lr..LtL1b.
Creogria, porante, nm deslocamento fid: i) p:u.\.:-.qf-:j -J-H-.IET
pacidade da crianga em arender &s exigéneias -L'].:!. =.|15-.L-lll1,'-itj1.l de
causas de origem interna ao individuo — orginica ou l‘u:‘r-:x. IE.-}-
Ha — a causas de origem externa, situadas no am hiente, |:-|.1:1|.lr
palmente no familizn o que gerava uma variedade de ripos.
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Mio hi crlanga-prablema, como tpo dnico de reagio, ¢ sim "proble-
s i crianga, em graus variados. subindo a escala de uma comple-
sitlale crescenee, Para a selugao desses "prablemas”, deversos armara
cquagin da crianga com os termoes fomecidos, cm primeiro bgar pelas
pessoas ¢ “imagos da suwa ambiénga Bamiliar (Rames, 1939, P 18]

Arthur Ramos relativizava o papel da heredirariedade na
determinagio dos comparramentos indesejades ou do insucesso
na ¢scola e buscava no meio externa, principalmente, na vida
doméstica, a origem dos desajustes das criancas. O faro ¢ que os
exemplos recalhidos, as “2.000 criangas observadas "em profun-
didade’™”, conforme sua contabilidade, permitiram-lhe construir
um grande painel da miséria social em que seus pesquisados
estavam mergulhados. E, como aponta Freias (20000, a pobre-
za toi fundamental para a construcio do conceire de “crian-
ca-problema’, ou seja, para oz “rurbulenros” ou os "duros de
cabega”, a pobreza, idencificada em suas casas, nos vicios de seus
tamiliares, nos conflitos por eles vividos, era wm fator explicari-
vo do desajuste.

O deslocamenta de foco na interpretagic — da heranga
para o meio, de anarmal para ancrmalizado —, no entane, nio
transtormou a escola seletiva que continuou a discriminar ¢ a
excluir os que a ela ndo se ajustavam. E mais, ao explicar as di-
heuldades de escalarizacan, p rinr:ip;lhucm'c, a partir de -:lisfl_:nn:'-ujes.
peicoldgicas, essa forma de compreender o fracasso e os desvios
de comportamenio dea nova legitimidade para tracar os “esco-
lares dificeis” como casos clinicos,

Nio por acaso, as clinicas de higiene mental foram consi-
deradas um importance anexo da escola para tratar as crian-
gas-problema ou os alunos diticeis, “nio para segregi-los da
ambiente escolzr”, mas para “ajusti-los”, como dizia Ramos,
Explicava que, nas clinicas escolares. eles etam, primeiramente,
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examinados e rratados do ponto de vista “médico-organico”;
diaguasticavam e rratavam disfungdes arganicas ras coma daen-
cas, desnurrigio, prablemas oftilmicos, pois reconhecia que 0
rendimento escolar cstava, “miias vezes e, inicialmente, condi-
cionado a causas puramente orginicas”. Yencida essa etapa, s
houvesse necessidade, as clinicas fariam a “corregao psicoldgica
tarcfa do “médico-psicologo’.

Compreender as problemas de aprencizagem ou de com
poramenta, de um poneo de vista médico-prinico ou medi-
co-psicolagico, era um modo de persar que, na visio de uu:;lnc-
(s, como Ramas, se concrapuiha as “tentativas simplistas” da

CINPregs |._‘| (R G (A H

Tivemos ocasiio de cxaminar detidamentz, por exemplo, 0% GLsos

| . . Ll PR 1 o
dos atrasados afetivos, de criangas-problema de toda s00e, vitinas

das constelagies de seus ambientes familiae e socizl, Concluir su-
mariamente por wm farase’ o pen i anormalidade’ porque 0

reste A ou o teste B congluin assim — ¢ desconhecer o5 aspectos

: oy
tonans da persnnalidade hurana (Ramasz, 1935, p. 407

Mesmo gerando controvérsias em refagino a como diagnos-
Headlas & podendo se assentar em explicagdes variadas — cavsas
organicas, hereditirias ou paiceldgicas —¢ digno de notz ¢ tata
e que, nessas interpretagocs, as dificuldades na ap-rend:zu?,n.en1
tinham sua génese nas propriss criangas elou em suas familias.
() Fracasso decorria de causas externas & realidade escolar e a
pussibilidade de que pudesse estar associada s n:::un:li{,'ﬁ.es de
eseolarizacia ndo era considerad: com o mesmao pesa. A julgar
pela recomendagio publicada na revista Freola Nova, :Lm':r:mr-
mente j4 cirada, neste rrabalbo, os Fatares intraescolares poderiam
wer levados em conta apenas depois de verificada a qualidade do
gupdial fumane com o qual a escol rrabalhava.
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Explicar o sucesso pelas apridaes herdadas, e bem aprovei-
tadas pelo estorco pessoal, justificava a escola selerivi, escamo-
reanda o fato de que o fracasso representava a [CEra, eNCre o3
pouco dotados da ponte de vista socioecondmico, e a excegdo,
entre o5 mais bem favorecidos, De outro moda, atribuir o insu-
cesso s perturbagaes psicoldaicas, adquiricdas no meio, sobrequ-
do no ambiente doméstico, caracrerizado PO IMAus-rraos ou
desajustado pelos vicias, revelava a condigio de “anormalivads"
da crianga, geralmente. pebre, mas tal percepgia, por si s, nio
alterava a lagica seleciva da escola; apenas ampliava as justifica-
tivas para barrar o avanco de um grande niimero de crizncas no
processo de escolarizagio e o acesso ans bens eulrurais,

Em meados do século XX, no entanta, intensificaram-se as
interpreraghes que apontavam a estreina relagio entre desempe.
nha escolar ¢ condicdes marerizis de vida de ETIANGAS © jovens €,
portante, entre desempenho escolar e classe social. Assim, mais
um elemento foi invroduzido para se pensar o fracasss ¢ novas
caregosias surgitam para identificar ¢ agrupar os fracassadaoe,

Déficit ou diferenca cultural?

A correlagio entre classe social e sucesso escolar tornun-se
mais evidente 3 medida que as opartunidades de escolarizacio
se ampliaram para diferentes segmentos sociais. Foi nos Estados
Unidos, coma aponra o socidlogo britinico Basil Bernstein
[1924-2000). que se desenvolven uma "enorme mdquina bu-
rocritica de pesquisa” sobie a educacio de criangas de “classe
social inferior” ou de criangas negras de “classe social inferior”.
A partir dessas pesquisas, produzidas entre as décadas de 1940
¢ 1930, geralmente por psicalogos, escnaturaram-se novas ca-
tegorias educativas — os “culturalmenre desfavarecidos”, os
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Ninguisricamente deficientes’, os “socialmente prejudicados”
o ¢ introduzida a ideia de educagio compensatdria como
[orma de enfrentar a condigio desfavorecida dessas criangas
[Bernstein, 1985).

Messa aboredagem, predominava a perspectiva da caréncia,
Ot seja, as criangas eram diagnosticadas coma “carentes’, em
luncio de serem provenicntes de ambientes — familia e comu-
nicdide — consideradas culturalmente pabres, com poucos es-
Hinmilos sensoriais, morares, linguisticos, que pudessem faverecer
seu desenvalvimento psicoldgico. sus “prontidia” para a entri-
da no mundo escolar. Essa deficiéncia, provocada pela "privagio
culeural”, pela ndo rransmissao de padedes culnurais adequacdos
b realizacio dos Fazeres escolares, era apontada come a principal
causa do fracasso,

Fsrudos compararivos de rendimento intelecrual e escolar
entre individuos pertencentes a classes sociais diferentes torna-
Fam-se abundantes na década de 1960 ¢, de modo geral, revela-
vam, consideranda a revisia bibliogrifica realizada per Patto
(1981, p. 211-13}, que as criangas oriundas de familias de baixa
renda dinham aprendizagem fenea, € em sala de aula, eram api-
ticas ¢ desinceressadas, apresentavam dificuldades de abstragio,
e verbalizagdo, de se adequarem is regras e a disciplina escolar,
além de maostrarem problemas de saide que inrerferiam na
aprendizagem com consequente arraso escolar,

O programas de educagio compensatdria cram, €im ral
contexto, uma estratéaia para fazer frente a esses prerensas “de-
ficies” das criangas, preveninde ou minorando seus eleitos, de-
pendendn do momento em gue fossem implantados. Para os de
iddade pré-escolan a educagio compensatdeia tinha por ohjetivo
mclhorar sua “prontidin” para & aprendizagem escolas, Isso
quesia dizer propiciar expericncizs que possibilitassem reduzir
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as danos provocados pelo ambicenee pabre de estimulos cogniti-
YOS BN e g8 originavam ¢ aproxined-las das predispasicées
dagueles que nio sofreram “privacio calural”, Desenvolvida
e criangas que ji haviam ingressado no siseema escolar repl-
tar, a educagio compensatdria procurava, do mesima modp, £5-
timular os alunes para melharar a atencao, a disciplina, o inte-
resse. a criatividacle, as habilidades requeridas no munde escolar,

Foi, assim, no esforca para campreender ¢ reverter os efei-
tos da supesta “privagio culrural” sofrida pelas criangas, gue se
disseminow a “psicologia da pobreza” (Parta, 1981 que abrangia
as caracrerizagdes dos carentes, as descricoes de suas deficiéncias
de habilidades para o bom desempenhao linguistico ou de ina-
dequagdes de comportamento e de atiudes.

O socidlogo Bernstein, na época, criticava as tearias caren-
ciais ¢ seus desdobramentos, as aponrar que o conceiro de
educagio compensardria concribuda para desviar a atencao da
influéncia, no processo de aprendizagem, da organizacio inter-
ni da escola e do contexto educativo, para concentri-la na fa-
milia e nas criancas,

0 conceno de “educagio compensarériz” implica que falis alguma
coisa d familia e, consequentemente, i crianga, As criangas sio,
portanta, incapazes de serem beneficizdas [rela escolarizagio,
Conclui-se, ¢ntao, que 1 escola deve empensac’ o que falo , -
milia, e as criangas sio consideradas como sistemas deficienes. [..,]
B minka opiniao, deveriamos parar de pensar em rermos de
“educigio compensatiria’ e, em vez disso, considerar mais seria-
mente ¢ de maneir sistemdion as condicdies ¢ o3 cantexeos do
ambiente educative (Bernstein, 1985, o, 4d).

Sewargumento erz o de que a escola lidava com a transmis-
530 € ¢ desenvolvimento das "ardens universalistas” ¢ isso repre-
sentava um confronto com as “ordens de significacan parricula-
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ristas” que as criangas levavam para a escola, Particularistas
porque eram significagaes construidas em contextos especificos
avs modeos de vida das criancas em oposigio s ordens universa-
listas menos ligadas a contextos, Enendido esse aspecto, escla-
tecia, “introduzir a crianca nas éigniﬁcacf:-u:: pniversalistas das
finmas de pensamento urilizadas por wodo o munde” era educd-la,
nac era educagio compensatdria. Entretante, a escola precisa-
va compreender os significades antes de anstormi-los; preci-
sava trabalhar com aquilo que & cianga podia oferecer. B o
grande problema, na sua avalizgdo, era que a maioria dos con-
textas de aprendizagem — os exemplos a serem estudados, os
liveos de leitura — era capiada do munde simbidlico burguée e,
LOnRseqUENTEmente, a maioria das criangas, ao entrar na escola,
colpeavaise em contata com um sistema simbalico sem perfeita
lipacio cam a vida que levava fora da escola, Esse chogque inevi-
tivel levava ao fracasso (Bernseein, 1985, p. 52-6).
o Brasil, estudos como os de Poppovic, Esposito e Crue
[ 1973]) sinalizavam nessa direcio, Para as aucoras, a crianga de
classe desfaverecida, ao sair de ambicnte familiar para frequen-
tar a escola, sotria um processo de marginalizagio porque se
deparava “com uma insticuigio mantida, organizada e regida
conforme os padrdes da classe média” que eram considerados
"bem diverses dos que The foram dados” e que se manteriam
distantes duqueles que continuariz & assimilar em sew ambien-
te, lisse “padrao diverso” ou diferente, na visio das pesquisa-
doras, dava inicio a um “precesso de marginalizagio” dessas
Criangas, ndo apenas porque os professores, em gemal, desco-
nheciam as padrdes culturais que nae thes eram o5 proprios,
mas rambém porgue valorizavam “atitndes ¢ comportamentos
considerados certos, por sersm gerais e fundamentais para &
manutengio do sistema socioculoural vigente”. Aindaavaliavarn

que o curriculo, os professeres, o sistema educacional e a so-
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ciedade como um wodo tomavam como referéncia maneiras de
‘castigar e recompensal, competic e cooperar, € ambicionar
intelectualmente” que exprimiam “plenamente a experiéncia
dos grupas de nivel socioscondmico médio e alta”, o que acen-
tuava o contraste das vivéncias {Poppovie, Esposito ¢ Cruz,
1973, p. 12),

Com ral colocagio, as auraras traziam para o debate a par-
ticipagio no desempenho das criancas do “fator escala”, Encen-
diam que o aluno, “culturalmente marginalizada”, nio estava
preparado pata a escola existente e 4 escola, por sua vez, nio
estava preparada para stender esse alune,

Com base nessa perspectiva, Poppovic coordenon o desen-
volvimenro de um programa de altabetizagio — Programa Alfa
— que visava simulaneamente aprendizagem do aluna e i for-
magio do professor para a realizagio dessa aprendizagem. Era
uma iniciativa que precendia enfrentar a repeticio macica na 14
série & foi implementada por wirias secrerarias municipais ¢ ¢s-
raduais.’ Enere seus principios, podemos ler "mais tempao para
aprender ¢ ensinar”, para permitir um “ritmo mais pessoal” que
nio exigisse “resultados no ricmo pressionade do aral sisrema’s
bornecer "mareriais e 1éenicas de ensine adequadas”: erientar os
pratessores sobre o5 métodos ¢ as diddticas mais apropriadas
(Pappovic, 1977). Em suma, tratava-se de preparar o professor
para lidar com criancas cujos padrdes culturais eram identifica-
dos como diversos das de classe média,

Escudos e programas coma os de Poppovic = sua equipe
pretenderem rrabalhar com a perspecriva da “diferenca cultural”
que criangas pebres apresentavam relativamente ds criancas de

2 (F Programa Alfa fet imalamentula emovfna ciesdor, enors o quiy, cizzm-se Merras-
bisce, Binds Gerais, Sa Paule ¢ R Grande ds Sulicl, Bernandes, 302 & Freal A0, ana T,
m 2 ser. JOBLY
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BlLos estratos socioecondmicos ¢ ndo com a perspectiva do
“déficit”. Mo entanto, como bem discure Parco {1999, p, 1400,

~pessas produgoes, as explicagies se rornavam ambiguas & medi-

i que os argumentos eram apresentados ¢, frequencemente, a
“lilerenca cultural” se cranstormava em “déheit cultural”.

(¥ faro € que a ideia de déficit csteve fortemente associada
wos Fundamenros dos programas de assisténcia ao pré-escolar que
sirgiram como “solugio ideal” para suprir as supostas dehcigncias
[nstaladas nos ambiences de origem das criancas e melhor prepa-
th-las para a encrada na escola hundamenral. Exemplar dessa visio
¢ a e membros do Consclho Federal de Educagiao que, nos anos
1970, reivindicavam a educagio pré-escalar como “pré-requisito
e um desenvolvimiento dtimo da crianga na sua [ase de escola-
tieagio egular” & "como investimento em capital humane™.*

bra a perspectiva de deficiéncia a ser suprida combinada
Lo ma visao pragmiitica para enfrentar os indices desastrosos
e desempenho escolar, sobretudo os das séries iniciais. Trara-
vil-se, em suma, de melhorar o desenvalvimento do pré-escalar,

tenda =m vista a melhoria do desempenho do escolar.

Virios programas foram implementados nos ambitos federal,
wtacdual ¢ municipal, com a finalidade de cuidar da infincia ca-
rehte, de suas dehiciéncias nurricionais e de seu desprepara para a
escnlenizacao, como aponea Campos {19790, Sua andlise revela que,
W dlespeito de o wema ter surgida com “grande impeta”, as moda-
Wilscles de arendimento ¢ o nimera de vagas previscas ficaram
sz cle constituir uma pritica cferiva de assisténcia ao pré-cscalar.

Suacritica, porém, vai além da inoperineia = incide também
sobre os principios de uma propesta de educacio pré-escolar
cufa finalidade € preparar para a escolarizagio Furura, Ainda que

4. Pocgicrametta di comelleira Fondes Peita da Sl cicids par Schieibe. Kreatw,

'_'Phluu.-. 4, {981, p SR
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bossem importanies os objetivos de alimentar convenientenien-
te e teforgar os conhecimenras ¢ habilidades das criancas, endo
em vista 2 escolaridade futura, a autars se recusa a encendé-los
coma subicientes, Ao se pensar na crianga, dizia, e preciso ir
além de sua condicio de pré-escolar e respeiti-la tanta em sias
necessidades “atecivas ¢ ladicas” come na “culiura que
compartilha{va) com seu grupo familiar, social ¢ regional”™,
Campos desracava a limicagio da abordagem anunciada ji na
designagio “pré-escolar”. Tratara criznga come “pré-escalar” era
defini-la em fungio de sua relacan com a instituicio escolz.
Fssa visdo pragmatica, alids, vinha preponderando no modo
eoma o poder piblico tatava 2 questio do desempenho escolar,
Nosanas 1870, & baixa produtividade do sisrema era uma ques-
tae a ser solucionada em fungao do desperdicio ¢ da baixa qua-
lificagia da maoe de abra, O idedrio desenvalvimentisea dos anos
LG4k exigia do sistema escolar um “produto” mais adequade.
Profiferavam as propostas educacionais de cunho recnicista cujos
fundamenros centravam-se na racionalizacio do sistema de en-
sinn, ¢ isso signilicava encontrar os caminhas para promover o
maior nimere de criangas no menar espago de tempo, e per-
feira cormespondéncia aos cileulos de maximizacie dos rendi-
menres combinados acs de minimizagio dos custos, [dedlogos
da época enrendiam que os indices desastrosos da escolarizacio
poderiam ser enfrentados com bam plancjamento, dareaa sobre
as ohjetives de ensing, merodologias adequadas e programas de
tormagio de educzdores que articulassem todos esses icens.
Messa concepeio, a solugio do Fracasso escolar era téenica,
ou sej4, a escola, se bem orientada, dowda de bons mérodos =
materiais, cducaria adequadamente az cridngas, ndo imporcava
sua origem social. i, justificava-se a intervengio dos e3P ia-
listas que deveriam elaborar os objetives e indicar as meradaole-
wias adequadas, em fungio das denandas do sistema social, ig-

[
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norando as diferencas de clisses sociais, uma ver que tais
diferencas poderiam ser compensadas, no dmbiw escolar, se
adorados os procedimentos correres. Virios programas oficiais
toram estruturados com tal perspectiva.’

) cuidade com a sadde do escalar era paree das compen-
sagiies gue o sistema ¢ a escola deveriam providenciar para me-
lherr o desempenho das cnangas. tema que sempre esreve
presente nas discussées do fracasso, mas que ganhou neves con-
teenos ni época das teorias das caréncias, coma se paderd ver

nas discussdes da Epoca,

Medicalizacdo do fracasso

Asxsociada as caréncias ambientais, & mad condigio da salide
dovescolar vigorava enere as justilicativas para as dificuldades de
aprendizagem da erianga pobre, particularmente, a desnutricao
¢ os distirbios nenmlogicos, uma arvalizacao nas perspectivas
dde medicalizagio® que jd haviam sustenrado s explicagies para
o fracasso nas primeiras décadas do século XX, Asim, na época
das caréncias, entee as inerpreragies do fracasso hguravam jus-
tificativas que sitavam as causas do insucesso da crianga em
alguma alteragdo bioldgica que, eventualmente, ow, precensi-
mente, apresentava o, nessl condicio, a institnicio ¢ o sistema
cecolar estavam tara dessa explicacao.

Mo Brasil, no debate travado nas décadas de 1970 ¢ 1980

CIN UG PIOEEATTAs valtados para a satde do escolar estiveram

Soten adiszastin em Koenzer ¢ Machada, (29820 e Panz 1L w8 al,
i 40 ere Tmeeilios g de” sl uellzade acoriparha o sentkle sicbwico por Caollares ¢
Mogsds D08, p. 101 uma condicke em que s buscarm cansa e chugfes midiz para protle-
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encre s iniciativas governamentais para enfrentar o fracasso,
criticas, comn as de Movaes ¢ Auccolomn {1983), moseraram as
limitagées dessas iniciativas, ao destacarem a “natureza econo-
métrica’ delas, A motivagio primeira era favorecer a “maior
rencabilidade no uso dos recursos humanos, mareriais e finan-
ceiros’ ¢ melhorar a relagio custo-heneticio, sempre desvancajo-
sa no sistema educacional, persistencemente improdutive com
aleas taxas de evasio e repeténcia, Tal visdo utilitarista sempre
o, alids, coma as proprizs autoras enfatizam, paree da histaria
dos servigos de saide dirigides aos escalares, geralmente ligados
as direrorias de instrugio piblica.

[ relevanre o fato de que, nos anos 1970 ¢ 1980, a faixa
eriria do escolar compreendida encee 3 ¢ 14 anes nio represen-
tava uma priordade no planejamente dos servigos de arengio
satde da crianga poig, relativamente 3 Faixa erdria de 0-4 anos,
canstitiia uma populagie com menor risco de morte e de hos-
piralizagic. Essa condicio nio era uma realidade apenas no
Brasil, coma observam Novaes ¢ Zuccalormo (1985), mas assim
aconcecia também em paises desenvalvidos em que a faixa erdrla
escolar 50 se tornava objeto de arencia, por parte dos servigos
de savde, se houvesse alguma alteragao no perhl epidemiclogi-
co de morbidade ¢ mortalidade.

Ma literatars estadunidense, por exemploe, uma das alcera-
coes nesse perhl, aponcada come "nova morbidade”, foram o3
diseirbins de aprendizagem identificadas coma problemas rela-

clonados a0 desenvolvimento neuropsicomoerer — 2 Dhisfuncao
Cerebral Minima (I2CM) o hiperatividade.” Reconhecida come

T Buzuplbes [EHES) recupera Besvemenne, an Inngo da blscbrla recenze, as variagies vear-

ridas no conceiva de Rpzraiidade corm v discirbie do companamenie asedade § v
qdrs, L1y disriirbeas Jde ST I IR Gy easas caracierisicas _|,, Eorarm adsochidos & Jemdn -

el minima, posterarmence inssidas em um cempkera demaminada “dhdrase hipscinkio
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“deenca”, rernou-sc mais uma das explicacoes do fracasso esco-
lar agui, no Brasil, primeiramente, entee criangas de nmivel so-
cinecondmica alta ¢, posteriormente, com i dilusio das infor-
magies, também de criangas pobres, come assinalam Collares e
Movsés (1985), mesmo rracando-se, na cpoce, de vima condigio
concrovertida dentro da prépria medicina, Tssas autoras, coma
também Sucupira {1983), entenderam a difusio e a grande
aceitacio da disfuncio cerebral como faror explicacive do mau
rendimento, como decorréncias da necessidade de medicalizar
o Fracasso escolar e de ceansferir a responsabilidade do insucesso
para cada crianga.

Para sevem compreendidos s referenciais ideologicos da
onda de medicalizacao que emergiu nos anos 1980, ¢é signihca-
tiva 4 tevisio que Sucupira {1985} fez sobre o tema, ao tentar
responder por que uma entidade clinica tho imprecisa, como a
DCM ou hiperarividade, ol sceita rane na wcademia quante

Fora dela. na época

As propuostas de mediclizar o problema, inclusive com tracamenos
medicamenrosos, consthem i Feoma de contrale social. Tor
et lade, ransfere-se a discussio do compertamenia desviame
do piblico leigo para ¢ plaino esesdiame nre médice.

A hiperatividade ndo podesla ses uima resposta Logica a uma sitwagio
tggidda ¢ opressiva? Crizngas hiperativas nie paderiam estar informando
rmuiee miis a respeien da segin gue elas vivencizm do que sabre uma

Fia 1980, 1 Acacdomia Americana Jde Pequiarta prepds a denomizagia Destichios pos Léfican
de Aremcin s o et }|:|~._-.-._||i-.5annl.- para swhsiolr redi 15 ournss dsignagdes, Fasis -
daniad s iesram, evisdentamenie, wseciadas by ventanvas de esbaelecer frmaroy oriclipicns,
criperig <5 g.'.-\.'ll i e et ik eficaaes

Essa rerminelogia, coma meser Mesquiaa {20060, dn por se ves, abieradi oo final dos
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Tpatoiagia” individuali Wa verdade nac seria o sistema social, ¢ nido

& Criangd, que necessitaia de “remediagio’? (Sucupina, 1983, . 380

Messa linha de raciocinio, o hiperatdve poderia ser com-
presndido come expressio de sen desajuste ens relacan an am-
biente social, ou mais precisamente, tata-se de um comporsa-
mente reacional a esse ambiente social percebido pela crianga
como epressivo e contd o gual se insurge,

A critica teita, na época, incidia, sebretudo, na aceitacio de
um diagndstico, dificil de ser estabelecide. para explicar uma
candigia geralmente identificada no ambicnre escalar a partic de
julgamenros realizados por pessoas do convivie da crianga, que
I'il'l.i'l.'ll'l'l |'.II::IT :L"!.';'.I:"I'I:"['I-!.'i.'li.ﬁ MEFEAS & r-c'gm:: I:"'.‘ilZ'I.'IL'IFI."'E.. inr-:rpju{;i,d;u
pelos criticos coma propicias 2 exacerhar camporramentos — de
desacengan ou hiperativos — que nio constituiam uma dacnen.

Mortanto, seguindo essa conclusan, determinados espacas,
coma i escala, sl propicios pana detectar os sinomas porgue,
provavelmente, eles mesmos podem exacerldi-los, jd que hi nma
exnpoctariva de adapragio escolar

Mo Brasil, outra explicagio hiologizante para o fracasso, mui-
re bom aceia na mesma Cpeca, em fungdo de uma realidade social
reconhecidamente dispar, Foi a desnurrican, conn jd mencionaduo,

As pesquisas, na década de 1970, conforme assinalado por
Wovsés (1985), mostravam que 2 taxa de prevaléncia da desnu-
trigio proveico-caldrica em crianges até cinco anos de idade, no
Estada de Sao Paulo, par exemplo, estava cm tormo de 300a 508,
e nos estados do Nordeste, enrre 50 ¢ 7000, Tais cstudos registra-
vam rambém a agio deleréria da desnurricio sobre as arividades
intelectuais e, por decarréneia, Frequentementre, estabelecia-se a
correlagao entre mau desempenhio ¢ caréncia nuericional, Além
disso, a anemia por deheiéncia de ferre era igualmente apoancada

como feror responsdvel pelo insucesso da crianca,
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Mo entanto, a mesma sucnra chamava a atengio para o faro
el que os dados de desnurricio grave eram referentes &5 criancas
Jrru-cs colares ¢ U, FATAMEBOCE, i (e softeram esse tipo de
desnuteican chegavany i escola. As crizngas em idade escolar eram
porcadoras de desnurrigan leve, alteragio cuja influéncia no
aprendizada nda era nizela. Do mesmo moda, afirmava nao ser
comum eNConTTar €riangas com anemia grave, mas reconbecia
que a “fome do dia” era um Fator que, de faro. interleria o
apraveitamento da crianga, Essa distingdo — entre fome ¢ des-
Bucricio — era importante ser feita, pois a ingestao de reteighes
durante o periodo de aulis era medida que contribuiria pava re-
durir o problema da aparia, da indisponibilidade para atvidades
fisicas e, consequentemente, do rendimento. Reduzir e mdo so-
lucianar o prablema, pois, como afirmava Collares {1985, as
nesquisas que realizon evidenciavam que & merenda eseolar nio
melhoriva ¢ estado nutricional, mas saciava a tone, o que exigla
do Estado. independenremente de existiv ou nio carencia nutri-
civnal na populagio, sua oferta para evitar que s criangas ficas-
serm muitas horas sem se alimentar,

Comp sincese, ambas 28 autoras, severas criticas da medi-
calizagio do fracassa, colecavam a propria estrutura do ensino,
as condicaes da escola, a formagin dos professores, o cuericulo,
entre ourras varidveis intrinsecas ao sistema escalar, como ele-
MenTos mais impaortantes a serem censiderados quando se que
entender ¢ fracasso na escola brasileira,

As discussoes apresenadas fazem verque, a0 INEMo mpo
que a5 reorias das caréneiis se expandiam e ganhavam adepros
ros sisremas de ensing e se ransformavam em politicas pablicas,
comto farma de enfrentar o fracassa, inrensificavam-se as criticas
canrra elas, eritices que procuravam desvelar a fragilidade con-
coinmal e tedrica das justificarivas geradas, bem come o parciali-
dade das interpretacaes por, geralmence, excluirent das causas 2
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participacaa das instincias envolvidas — escola e sistena — no
processo educacional das criancas,

MNos anos 1960 ¢ 1970 ourras criticas respansabilizaram
dircramente 2 escola, como mstitnigio social, pelo maior ou
menor éxite dos alunos. Oy socidlogos da corrence chamada
reprodutivisea, enrre s quais se destaca o francés Pierre Bourdieu
(1930-2002), colocaram em evidéncia a estreiea carrsspondéncia
entre o mode de atar da escola ¢ a selecio aperada em seu in-
terior, dela excluinda 2 maioria.

Escola de privilégios

Pierre Bourdien, junmamente com Jean Claude Passeron.
em conhecido texto publicade em 1970 — A seprodugio. Fie-
MHERENS T WA teoria do siitesm de eniine — detenderam a tese
de que a fungio social da escala era reproduzic @ cultura dami-
nance. garattindu & circulagéo dos tipos considerados legitimaos
de manifestagio culeural, Ao realizar a reprodugio culwral,
exercia sua fungio de “conservacao social”, reasseguranda as
relagies de forga da sociedade. A escola, partanto, era uma ins-
ticuigio que contribuia para a reproducio da escrucura das rela-
cives de classe ¢ uma das decorréncias dessa lagica reprodurivis-
ta era a climinagio conrinua das criangas © jovens de classes

destavorecidas do percursa escolar.

As formas culturais remadas como legitimas e universal-
mente vilidas, como a norma padrie da lingua, sua liceratura o
o pensamente cientifice, na visio desses aurorcs, aproximavan-se
dos modaos habituais de expressao & pensamente das camadas
mais favorecidas, do ponre de vista socioecontmico e, porranto,
eram mais dificeis de serem aprendidos por criangas e jovens das
camacdas populares. Eles chegavam com muite menos reperriio
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em termos daquile que sio comportamentos e conhecimentos
exivicdos pela escola, Era como se, emovee de i 4 escols, fossem
a um pais estrangeico: ndo compreendiam o que estava sendo
diter ¢ pde se identtheavam com o modos de se comportar,
Messe processo, acabavam por se reconhecer como “inderiores”
ou "Inadeguados”, pracas is notas baixs ou avaliagoes destavo-
ravels que se sucediam. ano apos ane, Assim, g escols convencia
a5 camadas desfavorecidas de que elas ocupavam o lugar que lhes
correspondia na erdem social,

Trateva-se, portanto, de uma funcio ideoldgica oo sentddo
de yue as criangas pobres aprendiam que 1 escola e a culeara
legitima Thes eram inalcangdveis por conra de deficiéneias que
ETAI 3LLES,

Aesse respeito, Bourdiew, em exo origivalmente publica
do em 1966, ahrmava que a equidide nas eportunidades de
escolarizacio, que pauta a pratica pedagdgica, serve como "mas
cara e justificacay” para as desigualdades reais do ensino ¢ da

cultura transmittda e denunciava:

[...] paraque ssjam favarecidos os mais favorecidos « desfavarecidas
os mais desfavoracidos, ¢ necesséria e subciente yue a escola ignore,
no ambita des cantendes do ensine que rransmite dos métodos ¢
écnicas de cransmissao e dos cricéries de avalingdio, as desipualidades
culourais entres as criangas das diferenres classes sociais, Em outras
pilavras, tratando rodos os educandes, por man desiguais que sejam
cles de faro, como iguas em diveios @ deveres. o sstema escelar ¢
levado 2 dar sua sangie is desigualdades injcials diante da culin
Loode (Boardiew, 200, g, 330,

NL‘Sﬁ.'I 'riS:-}ll:I, r.-;}rtrlnl;n. il L"‘fl‘rlﬁ '[!ll.'ld COITIC LWL O [FEC0r Z111
que se propicia a ignaldade de oporrunidades e o sucesso decar-
se do meérite, € reavaliada ¢ reapresentada coma uma insticuigao
emn que s¢ reproduzem e legisimam as desigualdades saciais,
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Qs estudos de Bourdiew, sem divida, contribuiram Jrira
farte abalo nas andlises LUE ERSCILAVIIT 25 an:ns das des: EELL al-
dades escolares & dos desempenhos diferenciados simplesmenee
come decorrentes do mérice e das capacidades individuais,

Afinal, quem fracassa?

MNessa breve retraspectiva, foi possivel perceler que. enire
as decadas de 1930 ¢ 1980, a explicacio do fracasso cscolar foi
buscada nas caracrerissicas individuais das cridneas — suas
capacidades, sua heranga genérica, s wrigem sociofamiliar,
suas carcncias, enfim. Foi também inwrpretado como uma
condicio inexorivel em decorréncia de fatores sociais € culoarass,
pois nessa perspecriva @ instituican escolar reproduziria as di-
terencis saciais ¢ culturais de uma sociedade de classes. E
!"'-'ﬁj'-'l.'ll'.l-:'-il.tll:ll_:l.'ll.:lr_‘ da escola ou do sistema cducacional? Thante
do fracassn, foi dplflrlt:liia COIMa L :.'nndii;ﬁcl pn_'uE.s:'rL'L s
subalterny ou secundiria ds raraes que envoelviam a qualichide
intelectual das criancas. O como expressaa de ineficicia ad-
ministrativa, um preblema edenico que um bam plancjameni
einvestimento racional de recursos resalverjany, Nos anos 19710,
& otganizacio ¢ o luncienamenro da escela e do sistema também
Furam aveniados como possibilidades explicativas do fracassa
em lugar de causas que culpabilizaram a prapria crianca e ou
seus familiares.

WVisirara histéria nos mostrow as preferéncias por explicagies
bnicausais do Fracasso escolar, au seja, explicagies que nio o
consideraran um fendmeno complesn ¢, consequentemente,
multidimensional, Come i dissemos. a pritica educacional se
€NEONEE NG cruzamento de aspectos muito diversos que envial-
vem a cultury escolar, o curriculo. os conredidos escolares, as
meétodos de ensing, os fatores individuais relacives aos educada-
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res & 38 criangas, a configurasio do grupo de professaces e de
alunos que interagem, as Fatores calturais e sociais que aferam a
vida escolan Assim, nenhuma das perspectivas, isoladamene,
i ¢ seri capaz de explicar ¢ tunpouco resolver o preblema do
Iracasso escolar,

Além disso, essa incursio na hisréria nos permitia peeceber
apreteréncia por interprerar as dinculdades e as pertwrbagoes da
crigngg que levam ao fracasso escolar como algo que a escola
apenas pac em evidéncia, pois geralmente se compreende que
clas |1|'rr\cihr:n1 i realidade escolar. A possibilidade de que a vi-
vincia na eseola possa gerar comportamento reacional fo1 subes-
rimada, excero em dererminadas criticas s explicagaes que
culpabilizavam exclusivamente a erianga pelos desajusees.

A esse pespeite, Monigue Wial escreveu em F972:

2 eardier paraldgien das difculdades escolares continua a ser
admitida pela qease walidade dagueles que as esmlarm, Médicos,
p;i-;_'n:'}ln::.gn_-; & LSO F:rn_'\-r';_':h_-:n Ties 4 p_qi;. -:;:.|.1|1-:'I|: Sl i|'|."'-l..l|.'|I1.|¢.1-.:l!-. =
procuram explicacio para o leacasan da criancy pas caracreristicas
inciviclaais, no “desvie’ em relacdo ds crizncas "normais” L] Se
acranga eseh dognce. & apenas nela que devernos buscar as causas
e scn fracass: 4 escala e, mais além, a sociedade, ndo sba wespon-
siveis. [...] Paralogizacie do fracasso escolan caregorizacio dos

“inadaprades escolzres” v e ~:|:l Heacdios nnivocas |:|l.|l_'l “desvio”, pelz

“anormalidade”. sao todos dlibis par o cscola e servem, de tama,
conscientements ou ndo, de caucio ¢ fundamenta para uma peli-
riva esenlar de selecio ¢ de segregagio Vial, 1985, p, 14-3),

Tl perspectiva foi alterada nos anos subsequentes? Como
o Fracasso tem sido trataco na arwalidade? Come sistema, esen-
la, protessores, slunes e saciedade tém reagido a esse preblema
¢ apresentado solucées? E o que procuraremas abordar no pri-
chmg capitulo,



