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JTulgamos que o  cangeits  de
discipling perlence o grapoe dagueles
conceitas bdsicos parn a educaclo, capaz
de desempenbar um papel direlive na pra-
tici pedagdgica, A andlise conceptual de
disciplina serd, certamente, de grande va-
lor para tm entendimente mais amplo da
processa ensino-aprendizagemn, corrigin-
da, inclasive, esrias distarpfes comuns no
iratamenie contemporfineo e tal proces-
so. O coneeite de =psine foi profuenda.
menie alingido; dirfiames que, mesmo nos
conteslos pedaghgicas, =le salreu um m-
pobrecimento tda grande, qus nie podia
delzar de ter efeitos na qualidade da aglio
da professor. Sabemos que cortas pralizas
tém uma feicio de lal modo tedrica, que &
impossivel nfio se desenvalyverem segunda
o eancelio que delas possulmos.

Hi, e o8 sintomas evidenclam, uma
rise no ensing, uma crise qualilativa: o
enging enld doente, Fordm, edla doenga &8
explica por uma oulra, por ama doenga
conceptual. B & nossa conespgdo de &nsi-
fa que nde anda bem. E agul se insere a

impartdncia da analise de disciplina. Tal
apalise poderd fer de grande valia para
pensarmos o endine de moda mais rigoro-
50, PATE recUPErarmoy aspecios, haje des-
prezados, mas sem 0% quais e forna e
posiivel a sua parfela efetivagis,

A recuperapdo possiblinada pelo es-
clarecimenio do gue seja disciplinar-gs &,
acima de tudo, a recuperasdo de am dos
elemenins da enting, ou SE0d, A TECUpCRA-
cdn da mardrig. O engipo cenirado na
erianca, o énsino gue alende 45 exigéncias
da aluno, o ensing preccupado em moll-
ver, em desperiar interssse, em aliviar o
pese do oula, em ludo facilitar, ssie ensi
f acabou par nda alender as exigéneias
di matéria, chegando mesmo a0 seu dei-
prezo — “"Nio ensinamos matérias, engl-
asamod eriangas. Violov-se o eardier 1rid-
dico da aiividade de ensfnar. Nao fol leva-
do em conta, & que & 1o dbvio, o laie de
que enginar 86 & possivel, quandoe alguém
(o proafessor) procura fazer com que al-
gubm (o aluno) eprends alguma coisa (a
miatkria), Segunde o Faamento psistto-
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Bista, o ensing, que & iriddico, passouw a
ser didtico, na medida em gue se deixgu
de peentuar aquilo que & transmitido e que
deve constituir o verdadéiro campeo da re-
lagdo entre professor e aluno. A martéria
de énsing loTnou-i¢ uma caricaluré do
que deve ser, pois gue ndo foram conside.
radas as suas exigéncias oniolépicas, s
AUas exXigéncias constitulivas,

Evidentemenis, a doenga concepical
de que lalamas Toi provocada pela intro-
mizsfo da Pileologia ne tesreno da Peda.
Fogia, pela introdugdo dos valores psica.
logicos, valores consagrados pela moder-
na sociedade indusirial & que implicam a
domesticacdo do humane, a consagracdn
dofacil e da elichela.

Mesia andlise, entenderemos discipli-
ha num de seus sentidos usuals — "obcer-
vincin de mélodo, regras ou preceiins',
recanhecendo 1ais métodos, regras e pre.
celias como decorrentes de uma esirutura
objetiva, Assim, disciplinamo-nas sEmpre
com relagio & um objeto ou objetive:
disciplinar-se ¢ aceitar as exigéncias que o
ebjsto nos Impde e que e manifestam A
nossa camicigncia como parmas. Mum
processo dé discipling di-se o ajusiamens
to da subjelividade a0 que & objeriva,
oportunidade para experimentarmos o
objelo, para ceconhecd-lo ém sua natures
2d. Ma medida em que nos disciplinamas,
implicitamente, reconhscemas a impor-
tingia daquils qus nos selicita 4 discigli.
i,

Tal dominio do abjetive, tal limjia-
id0 da subjelividade tem um sentido, apa-
remiemente, paradoxal, desde que cola-
quemas 8 indagagda — "“Para que nos
disciplinamas?'" ou " A que visames com
& submissdo & aormas?'" A resposia ndo
oferece qualquer dificuldade, ji que veri-
llcamos loge que a diseipling visa ao
dominio do objelo: o que alcangamos, ou
desejamos aleangar, & um conheclmenio
meisr do abjelo ou a possibilidade de agir
iobre ele. A discipling masira-se come
urme condipdo para que se atinja, cognitl-

.

VEMENLE, QU pard que se modifique algu-
ma eoisa, A acdo disciplinada opde.g= i
aplo desregrada, cadtica, que sb aciden-
telmentz pode ser bem sucedida. Com a
apde  disciplinads  pretendemos  ser,
fedgrsariamente, bem sucedidos, Ela se
delincia, pois, como acdo eficaz, en Quafs
o garanre o alcance do abjetive, o que &
desnecessirio ser demonsrrado se pensar-
mos em termas de ocasides disciplinares,

asiim, que podemos falar na disciplina
do atleia: a habilidade na realizagia do
52lto com vara, por exemplo, supde toda
uma coordenagdo corpdrea, uma pritica
de medidas, desde a distdncia lomada pa-
ra o impulso, como a do bugar em gus a
vAra 52 Apodard para a efelivaclo do salte:
tede deverd ser apolineo, inclusive o pré-
prio lipo de vida dao atleta, a fim de que o
anstdculy possa ser superado, Hi roda
uma formagde para que o salto seja preci-
2 € posia alcangar @ maren desefada —
mas formagdo especifica, segunda & naju-
reza do abstdculo. E perque tal formaclo
£ necessdria, lorna-se impossivel para
sualgquer pessen sor bem sucedida neste 1)
po de salio; e pela especificidade, um pra-
ticante de outra forma de atietlsmo, mes-
mo bem ireinado em sew selor, ndao alean-
Fard a precizdo e elichcia do pspecialista
na salle com vara, Todos agueles movi-
MEnIos, tadas as regras gue 52 reflelem no
comparlamenio do atlela sdo ImposicBes
do obsliculo, da mela a ser aleancada, e
nEQ cripgdies imaginosas do lreinador ou
da allela sem & consideracdo do que dave
ser leilg,

A disclgling para unvz vida inleles-
twal intenzs sempre Toi recenhecida cama
indispensdvel. A preocupacdo metodald-
gica € constanis na histana do pepgamens
I, desde as suas osigens: cstd em Socra-
fes, Con @ Seu didlogo; em Plaifio, eom a
dialélice; em Aristoleles, com a egica, 0
recorthecimente da importincia de vma
diseipling inteleciual rigoross para o &l-
cande da werdade & um fato, tanto na filo-
sofla comeo na cléncia, fazenda com que
alguns penzadores coloquem o problema
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metodalagice come fundamental, A dis-
ciplina metedaldgica e vista por Descaries
comd condigdo necessiria para o pensa-
mento eficaz, pata a pesquisa da verdade;
“Eem 0 fazer com méiodo, & preferivel
nunca procurde @ verdade com relagdo a
ilguma caisai pois € certn que o5 estudos
desordenados ¢ ai meditacdes obacuras
perturbam a luz nateral & cepam o espirl-
w3, p, 14), Em Platdo, a sabedoria ndo
0 enige uma discipling intefeciual, a dia-
IEtiza, como também uma discipling mo-
ral, congquisiada atravis da prodiénzia, da
temperanga e da fortaleza: o sdbio & o ha-
mein completamenis disciplinades; & ague-
Iz que alcangou & harmonia da s2r, ¢ desla
harmaonta resulia a Felicidade.

O gue nes preccupa & fazer noiar que
& discipling, come j& dissemes, & tem
senlide como uma necessidade imposia
pela objeto, na medida em que o objelo ge
constitui em obsibculo. A discipling tem
uma finalidade, |2 que nos disciplinames
para [aver algo, ela & teleoldgica, Mao ha
uma discipling pela disciplina, mas wena
discipling para conheger mellor, uma dis-
cipling para agic malhor, uma discipling
para fazer melhor, E neste sentids que a
alividade do artista & reveladars 1anio da
objelividade, quanto da finalidade, e so.
bretudo do cardrer educasionzl, fermalis
Wi GRS exigdncias que redundam na ne-
cessidade de uma discipling, coma assina-
lou Max Black (2,

O cardter, verdadelramenie, praprio
da arle & o de ser uma alividade visando
criar colsas, uma atlvidade instauradora.
A chisa criada, a obra de arne, tem uma
condtituigdo hilemérijca — & matériz e
forma. Evidentemente, a orientagdo do
aelisla & lermal, demidrgiza, pols que o
elemen iy caréllen &, essencialmente, a far-
ma®, Tal constalapdo nos levard 4 neces-
sidade de uma dupla disciplipg para o
lazer-secaracteristicn do apisa,

e

o

Se a diregAo da atividade aristica &
larmal, verificamos, par outro lade, que
toda arte possui um eorpo Daws, uma
existéncla material: ndo hi arle sem maté-
ria, Mas a maléria nio & 4 passividade que
pederiames supor numa cancepsdo ro-
mintica, quands ¢ arista, dominada por
Uma inspiragdo misleriosa, impde agquilo
que & sua Visdo numa determinads mate
ria. [sto e falso, bastando wma cansidera-
td0 objelva da matérialidade para gvis
denciar. A matkria ndo & a pura maleabili=
dade ¢ nem 2 dotal polencialldade. Para
5ef, edlelicamende, rabalhada, ela imphe
condigdes, faz exigBnoias que devem ser
chedecidas, sob pena de Trustrar o projelo
oo artisla, O marmore do ssculior ndo 5o
deixa modelar de gualquer made: ¢ cinzel
¢ ¢ marielo devem adaplar-sc @ nalureza
do material, Az palavras do posta ndo se
Ceixam combinar sem medidas: para que
revelem tada forga expressiva devem ser
lrabalhodas sepundo exipgéneians que lhes
SEg prapridas. Assim, o som, as cores e as
linhas pard 2 mdsica, 4 pinlure & o dese-
nlia, A matléria ndo & o que facilitz. mas o
que dificulia ¢, de certo mods, o gue deve
ser vencida, podends ser definida cama o
conjunto das necessidades que regula o
laio da slualizagso da lermn pele ariisa.
Porém, € no contata $5ireito com a male.
Tia gue o artisla s2 faz. A asalizagda da
forma exige o conhecimenta dos delermi-
niamas Neices do material & uma atividade
adeguada a i{ais delermizismos; gquania
mats conhesa @ sua matéria, e quanlo
maior seja o nivel de adequago de sus
alividade o esle conbecimento, malar i
Berdade aleanga o arlista — Hberdade que
sigrifica dominio, O conhecimenls &, ans
180, conhetimenio do que pade ser Teilc e
do come fazer — ¢ 1odo artista deve acei-
tar 1aig limites, o que significa 1er que se
disciplinar,

Também & discipling mostrada pela
arie &= revela com relagdo & Foerma: baum
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pracesso que paderiamos chamar de es-
sencializagdo formal. Se de um lado o ar-
lista & o pbaervader das farmas do mun-
da, se procura win conhesimenta formal,
de puirn lada, no sew fazer, deve despajar
tdis formas de twdo que sejn asidental,
intensiffzanda-as, isolando-as & colocan:
da em waloe 1oda a tua puteza, redlizando
LA aseese edtalica. A abra revela lal dis
ciplina enguanio aada conmem de dema-
sigdg, enguanio expressa yma vnldade
que é equilibria. Movamente, aqui, a dis-
cipling resulia de objetvo, pois gue 2 pra.
priz arie exige tal ascese, tal essenclaliza-
cdo, ooablere artlslico & o ser que nSo pos
fEMElE B ouird cofsa senlo a ele mesma,
nada devendo possulr de estrapho. O ex-
cesso na obra secia aguilo que ela nlle é, o
Gue Apanla para fora,

Canhecenda as limlies de sea mae.
i, conhecendo svas necessidades, o ar-
lis1a serd capaz, enguanto adapiado a 1ais
resgeicdes, nfo b de alualizar a ferma,
coma ambém de reduzir @ forpa ds maté.
rla. A matkria passa a ser a farma apare:
cendo, dando lugar & um ser que, e i
ekalla, a0 mesmo l#mpd a esconde, A re-
slsiéncin do malerial, porianto, educdu o
ariista; ele 52 fez pela discipling & esia dis-
ciphina mosira uma harmonia enire o su-
feli & 0 objen, Epguanto a discipling
nllo g2 constilui, o objero, a materia, & o
{ue resisle, & 0 pbsiaculo, CQuanda a £ons-
thinzia g2 trna embebida, quando se
adapia 1 nalureza do ohjelo, entdo o ob-
jeto & submelide, deizanda de ser entrave,
A ligdo da afte & a da exisléncla de um
processo educalive alraves da experidneia
de resistencla do objeo, experidncia que
vai propiciar ¢ surgimente de wma cong-
thnzin adapiade & estrdiura objetiva,
condigdo pard um agir livre com relagdo
10 propric objeus,

Tuda szt nos lermbra o conceile de
liberdads ¢ome consciBnein da necessida-
de, Tol conceita, suprodo a impossibili-
dade de negar os determiniasmaos, selienta-
i ume ideja fecunda, it de que & atravis
do gonhecimenie das leis, das necessida-

T

des, que o homem se liberia; ndo, eviden-
ternente, negancdo as npecessidades, mas
utilizande-ce delas, colocande as determi-
nismes a seu faver, Tal concgita, alien-
landa o seniido pedagbgico do obstioulo,
ekt na diregdo, que desejamos salentar,
da impartincia de gue nos disciplinemos
alravis das exigéncins decorrentes do ob-
jeto eam que nos relacionamos, Liberiars
5 & disciplinar-se,

Todas esias consideragbes, alk apora,
foram colocadas como coniribulgdes para
g gsclarecimenio do conceita de diszsipling
denire do conlexio ensino-aprendizagem,
Assim eoma B discipling da atlela visa ao
sucesso dentro de sua modalidade, 2ssim
como B discipling do artisia visa & criagdo
de uma abra, namralments, & discipling
do alena visard & plena efeuvagda do pro-
cessa de aprendizagem, Como nog inleros-
SAM0E pelo procesig ensino-aprendizagem
lipada # escola, evidenlemenie, ele enard
relacionado com 0 eancello de mardeia,
maléria de estudo.

Farsce imperianie que se explicine
melhos o eslaluto existencial das matkrias
de eitide a Tim de evitarmes equivacas
relacionados com a ensing; Hamlyn cala-
ca gxla preccupagdo num artige (4, p.tie
ela- parece fundamemal pare o eselareci-
menlo do conceito dé aprendizagem, MNio
podemios entepder malkria, como agui
nos inleressa, ne sentide de um simples
agrupamenta de enunciados verdadeires,
agrupamente de conhecimentos, As maté-
rias sde, em primeire lupar, diferomies
maneiras de se iratar falos, mas nda é o -
oo dos Talod, sisenciziments, O que auA-
belece a dislingdo enfre as mudtérias & iiim a
estrubura 1gics na qual 1ais (alos se orga:
nizam, cslruturas que denolam inleresses
explizativos caracieristices, O objew ma-
letial ndo & pois, suficienie para a deter-
minagio: emos que considerar o ojeta
formal e a3 suas implicagdes [ogleas gue ss
refletern ma organizacdo interna da malé-
rie. E Isto parece imporiante & ser explici-
tadoe — & ¢ objeto lformal, pprecisa inten-
clonalidade, ¢ que delinsia 7 organizagde
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laglea no seio da maléria, As suas calego-
rins 19gicas caracterlsticas, o5 principias
gerals & aua dinfdmica, o5 conceitos basi=
ok e sun aplicago, as regras de urilizagido
dad lenmos, as relacdes, wdo & consimida
em furgdo de uma dada intencionalidade

indispensdvel & que tenhamos em
mente esta constivicho da matéria: enun-
ciadas verdadalios e uma esirutgra 1dgica.
E se entendemaos 8 matkria como uma es-
frulura abarla, procegso sempre capat de
revelar o nova, isto se deve ao dinamismo
die sua Mglca; os enupclados constitulivas
e uma matkriz sho epariunidades para o
exerclcio da logicidade,

Temos agora 8 condigdo para iniro-
duzirmas o nosse conceito de disgiplina
dentre  da  escolaridads.  sohretudo
relacionande-o com o conceite de agrens
dizegem. Aprender uma marériz nio pode
ser enlendido como wma rarefa fragmen-
14Tia, oo sela, aprepder vum de seus efe-
mentos constilvintes, Bvideniemente, o
equivoce Ja se dew e continua
processando-se, na medida cm que 3 cs0o-
Iz exige um conhecimento propasicicnal.
Adnde exisie o ereo enclelopédico de ava-
ligr o saber pela quantidade de infarma-
gies. Porém, conheocer, efclivamentes, £
dominar @ matéria na sua lotalidads, o
que implica a assimilacfo pela conscién-
cig, ndo & de dados, mas dz arga-
nizagin lbaica peculiar, ¢ & a legicida-
de & gue permile & dinamisma da propria
maldria, ¢ qUE Praporciona @ conlined re-
nevagle, nateralmente, sird o dominlo
desias exigéneias inwernas, sua projegio
na conscidncia, o gua determindra a podi-
Gilidade de o aluno desenvelver-se num
sspectfizo campo de estudes, As maiérias
ciigem o respelio &3 suas organizagdes pe-
cullares — exigemy imiges, implem resiri-
coei & ipielignein: para domind-las & ne-
cegideio uma submissio 45 seas lefs estru-
turais, Aprender &, portanto, basicamen-
te, adequar-s¢ & najurers da maréria — a
nka s2r que desfliguremos o concello de
matkria, reduzindo-o ao de um amontoa-
da cabtico de proposigBes, & nos atisfaga-

mas com dm consells de aprendizagem
proposicional, coma o de assimilagdo de
informacdes, 56 podemos: falar sm ensine
formative guando enfendermos que o vi-
sado & a adequaglo entre a conssigncia do
educado e a nalureza da malérin, nalureza
que ndo pode, de modo algum, s&r repre-
senladn pelas propofisdss memorizadas,
mas sim pela possa habilidade intelecioal
em nas lecasnovermas denire da matdria,
M ais do que g conhecor, 1emas gus salien-
tar o procedso informative, devemas pro-
CuEAf para 0F noiso:  alunos o
comareender, termo que, além das suges-
iBer informativas, contbm sugesldes de
que o3 aspecros lSgicos sc omanilestam.
Campreendernos, quande sabemos das
razhes de compreendido, ou melhor,
quands conhecenos as suas relaches ne
canlexto que lhe & pedprio, Assim, o ensi-
no deve visar maid 4 compreensdo do gue
a0 canhecimento, j4 que 3 apeendizagem
se eletiva pela compréensio, E oogue, fun-
damentalments, postula o [ibiofo da
educagdo Paul Hirst: "' 0 que gueremod ¢
que o5 alunas comesem, por redimentar
ques 2sie conhesimentd seja, a pensar his-
toficaments, cientilicamente ou matema-
ticamenie; a pensar deniro da (orma que
distifgue 0 nosso tema, ¢ nelusive adqui-
rir certo eitilo, certa imaginacdo ao fazd-
In™(§). Ea que Descaries ji multo anles
pastalava: “i(,,.) ndo nods (orharemod ma-
tematicas, mesmo queé devoremas 10das as
demonsiregdes, 58 o nosso espinlo nde
for capez, por si, de resolver qualquer é5-
pecie de probiema; e nunca seremaos fild:
eafos, mesma que tenhamas Hdo todos o
raclecinios de Platio ¢ de Arisibisles, s
nda formes capazes de fazer julgemenios
segurns nema dada gquesidia'(3, p. L1k O
gue Hirst & Desciries expreisam Eoa
necaisidede de discipdipg, 2 no caso cariss
siana ista v no préprio ilo da obra.

Beipmamas, entde, a Enfase disciplis
nat: quandg aprender & compresnder, ¢
compreender supfe adequar-se & estruii.
ri lbglea da maléria  apreendida, e
adequar-a2 4 estruiura Wgica & dizciplinar-

ain
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5B, Seremos, pods, ey ados o concluir gue,
pelo menos, © aprender fupds @ dizchpli-
pa. Evidenlemente, aprender no setido
de deminio da matéria, ¢ nde Ao senildo
fragmeniario.

Um problema de ensing sctim o de o0-
mo, conerelamenie, caniribulr para o al-
capee desta diselpling, come LOTR i-la efe-
piva, B &bvis que o noisg conoeito de dis.
cipling neda tem & ver com o de discipling
posm cOECED, AUlDriLArisma. 0 aluno dis-
clpilnado ndo & o passivo, A discipling
pdo poderd 580 uma impadicio de profzi-
sor, esla ndo inleressa Rem & fepundn, mas
deve Ler @ Sua origem no objelo, que B
fim da aprendizagem, na maléria. O pro-
[essor promave a diszipling quands dé
apertunidade para 2 malkria se maniles:
tar, quando promove O confrante enirs
eha ¢ & conscidncia do aluna. A Lemsio en-
tre estes dois olemenios Sera @ condicdo
para o disciplinar-se. Imporianie & gue o
alupo experimente o obstéculo, gue sinla
g diflzil — 54 agslm verd a pecessidade de
adequar-se, de limilar-ie 2ao% [TECesson
que & malkrid Sugers. Deste moda, o obs-
ticyulo & formativa, come © & para @ artis-
L8, Sem o obstheulo, sem o dificil, a neces-
sidade de dissipling nio 52 manifesta, €
woda possibllidade de compreenido & [rus-
wada.

Lm ensing que pio promove 2 dlgeis
pilna abdicou de ser [ormador, Femncic
4 Larefa de preparar o aluno para as pexgsi-
bilidades maiores da vida imelecival; no
fumdg, satisfaz-se com & medincridade do
constanic repetir. Este ensino pauta-ss pe
[¢ Fheil, pelo degradante nsicnlogisma de
lpde (acilitar, pargue, 2m altima analise,
ndo sabe o gue significa apre nder & com-
preender. Sem divida, hi que considerar
o ahuno, suas condigdes, suas possibilida-
des para @ aprendizagem, mas islo R
cignifica degradar & matéris, retirar difi-
caldades — o fdeil ndo ¢ formadar. O pil-
colagisma pode ser umia =ptagdo pela
pparancia de sucesso; mas & uma {zntagio
& ser vencida, na medido em que procucd-
efids ser MATs conscienles sobre g significa-

do do processa ensing-apre ndizagem. Co-
mo ndo compele i psicologia COTCEiiLar &
processn pisina-aprendizagem ela s& pa-
derd colaborar, supandd que o posia fa-
rep, §4 pACLr com umd noclo elaborada
deste processa, [ruip de uma sirin refle-
wdo Tilosdficn, S0 engyantes 5¢ diszipiinar,
enguanto e limhar, poderd a paicologia
ado incorrer no piicologismao, fato L0 Tes
fasro para @ educagdo & cujos pesuliadod
fe mostTam irdgioos em nossd atualidads,

Ealendermos par psicologisme 3 wul-
garizagido de lesss paleolbpicas o dos valo-
res préprios da socjedade de masfas qued
psicologla incorparou.

Enlio, o primeira resposta 8o proble:
ma pratice de como coentris ulr para & dis-
cipling do alung estaria em ressaltar a im-
nartdncia de dificil, do ebstacula, deta-
creditando todas as tentativas de eclar fa-
cilidndes degradanies. Dar & devida seriss
dode 45 malérias e esiudo & propersionar
as condigdes indispensdyes ao lalpor inte-
fectual, que deve ser séalido SOmo um &5
fofpo) & s assim @ arofessar maslra o sua
crenca no alond.

13 disse Alain que *'embalar nad @
igstruir'’, O educador Lom gue septlr a
crianca como 0 gue deve ser ultra passado;
a verdade da cripngd RAC A cripnca, mls
o homem, & princlpaimente o hgmem gue
manlbm as forgas da infincia, esse quersr
Iy mais além, E '3 grande Larala gdara
erianga uma clevads iddiz de seu poder, €
de cultiva-la pelas vitorias. Mas & tambim
importanie que essal vitlifias s=jam peno-
sas, ¢ alingidas sem quaiquer atuilio ax-
terpa. O defeito do que & inleressanis par
i consiale ne [ato de ndo apresentar difl-
culdade em nos intereisar, & fambim no
faln de que ndo aprendenios & nas inleres-

caf por woniade propria. Eis por que dez-.

prezo alk mesmo 3 bela linguagem, que &
umi maneira de prender facilmenie &
atencho. E a2 crianga ndo deve somenis ser
capaz de vencer o tédio & a abstragio; de-
-.'a.ila mbEsn saber que & capaz dissa’’ {1, P-
4.5,

GUIMARAES, CE. — A disciptina oa proceid® eriing-gprendicapim, DM, Sio Paslo, 18 3233,
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A segunda Téiposta & @ de que @ pro- processe. Cabs 40 professor determinar o
fessor deve LOFRAr sali=nls o QUE R myaferia  processt. delerminac as diftculdades a se-
espera do aluno, &s exiglncids que devem rem sentidas pelo aluna, sempre conside
ser atendidas para que & gprendizagem se rando a dimensdo logica ¢ Of pri-
pfalive, [ormativamenis, com a aquisiphe  reQuUitings que parmilem & aprendiiagem
de Formeas de peasar. A orzanizagoes [ dos aspestod da matéria epsinados. 0 que
gicas deveri-se [azep potar ag aluno, & SE pxige & Gue a eslrulura [GRIcE 58 WA
cumpre ao ensing fazer cam quea matéria  [este, adaptada ao pivel da aluno.

{rabalne para isse, E ungdo do es?uclg]ig- Concluiado. O nosso chjetive foi o
sa planeiar 0 curso & fim de que (3 objeth e chamar & atengEo pard B necessidade
vo possi realizar-se, mak pars 530 & 5PE 4 o ensing [avorecer o surgimenio de
cialisia deverd Ler uma iddia clara d0 GUE oo discipling 36 assim o ensino serd far
seja ensinar (e aprender), o que s UM3  pagsor, A discipling foi colocads como
solicilagda Tilesdlica pode proparciandr.  yma condicha nes essdris para uma vida
Eni&a, & pratica de promover a disciplind, jpieieciual plena ¢ auldnoma, E procuris
a cancrelizaga desle gblelivo, esth intel oo scopiuae que nda & & facilidace o que
ramenie, nas :Iuam. dio profeisor, A Unicd prepaca pifa a dhsciplion, mag gue dove
calaboracto vidvel £ a de que, 2o formés  pove cempre lugar, no . e
la, 08 professores de professores lenham  gificil, para o obslacula. A mankria,
wornado evidente esta necessidade. quando reduzida & um precesso canlinue

Obvigmente, @ ensing deve ser ade- de facilidades, quase ladico, & uma malé-
quadn ap alung, 85 sual condighes psice- [ desfigurada, dai o sentida de qLe pen-
Logicas ¢ copnilivas, 2 matéria nda B2 s

semts mais o8 recursos diddlicos @ fim du
jrard de um golpe, mag sim atraves de e que ndo sejam violadores da matkrid,
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GUIMARAES, C.E, — Disciplinz in the spaching behrning provess. Diddrioe, B0 Panl 18 4.3, 198L

ABSTBACT: The phjsct af 156 dnalys i sy paper 15 diciplieg g5 subeission i aarmi. Disziphi-
e i pared 38 8 gondilian Fear e zerfeer sonpral ol & gives rphject, e G, 4 sandizion [P GWE0TIng
rhe giffiealies which muerl Aeceanarily sppear in fhe reaching=learning process This paped poinds aula
sedegogy which daed pof avgud @il i elefendh thesetart, an shitdcle prdadaik LRI
ospeholagism, wnderitdod &5 d remdeaey which suthoriged 2o faoks far the paiy,

ED Y WORDE: Philssophy of rdvaaiion ieaching; dispiplines he sEniTinanny af e ahstacle @
fearding. >

- P———— ]
] = -

HEFEREMCIAS DIBLIDGRAFICAS

y, ALAIM = FReflexdss sobre 3 edvsapsa. 540 4 HAMLYH, O, W. — The jugieah 2md pagpaoiu
Paule, Soraiva, 1975, gleal aapecis of learnig, i PETERS, RS
: — The phifopsop iy af wduvariea. Landon.

1. BLACK, M, — Edusagdo comodiie & dissipi Catord University Press, 1975
na, in: SCHEFFLER, L. Phitgrophy #00 5 HIRST, P.H — Lo pipsc o Thgicn & priceil:
dusantan. Allye and Bacon, 1570 gice 4 la gnsefenids de un 1Emd. ti: PE-
TERS, B.5. — £l cozcepio de- sdugagion,
4. DESCARTRS — Rigles pour 1 drection de Guenos dires, Faidbs, 1969,

I'esprit. Jn: - . Dhuvres

P . H
& lertved. Pari. HAFE, 1937, Recenidopara publicegds £M QB2



