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INTRODUCCION

"El lugar de la literatura en el curriculum escolar se presenta como
ntrovertida. Qué clase de conocimiento €s el

conocimiento literario, qué tipo de experiencia promueve €n los
alumnos, cudl es el sentido de ensefiar literatura €n la escuela, cudles

son los modos mas apropiados de ensefiarla y aprenderla, son pre-
guntas que contintian siendo hoy preocupaciones acuciantes de maes-
pedagogos, investigadores y funcionasios educativos.
ducto de crisis recientes sino que

una cuestion siempre €O

tros, profesores,
Estas preocupaciones no son pro
a lo largo de toda la historia de la educacion y, mas especificamente,

de la historia de las practicas de ensefianza de la lengua y la literatu-
ra, es posible observar la presencia de interesantes polémicas en las
que se reconocen posiciones diferenciadas respecto a cuéles son los di-
yersos marcos teoricos lingifstico-literarios que sustentan la ensefian-
za, cuales son los conocimientos que, desde los programas, los libros
de texto, la formacion docente, etc., se propon

en como los contenidos
que debe conocer el alumno, cuales son las relaciones posibles entre
teorias y practicas que s¢ plantean, entre Otros problemas.!
S escolares, s€ prescnta

1. El campo de la sociogénesis O historia de las disciplina
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En una conferencia sobre el tema de la lectura en la escuela que
el prestigioso critico literario y profesor de secundaria Pedro Henri-
quez Urefia dicté a maestros en el afio 1930 en la Universidad Na-

| cional de La Plata, se referi6 especificamente a la formacién de lec-

| tores en la escuela y al lugar de la literatura en esta experiencia de
" formacién. Decia Henriquez Urefia:2

El hébito y el amor por la lectura literaria forman la mejor llave que
podemos entregar al nifio para abrirle el mundo de la cultura universal.
No es que la cultura haya de ser principalmente literaria; lejos de eso

[...]. Pero el habito de leer dificilmente se adquiere en libros que no sean
de literatura.

Es posible que la contundencia de esta afirmacién nos parezca
hoy ingenua, acaso un poco terminante ¥, en ultima instancia, ca-
rente de fundamentacién. Sin embargo, interesa partir de esta con-
viccion de Henriquez Urefia para volver a preguntarnos sobre el
interés de la ensefianza literaria en la educacién bésica y en la edu-
cacion de los adolescentes. Existen en la actualidad diferentes diag-
nosticos, mas intuitivos que cientificos, que imponen cierto malestar
en la préctica cotidiana de maestros y profesores en relacién con la
pérdida de habitos de lectura por parte de nifios y jovenes, con la

/'atraccién que ejercen otros objetos culturales del campo de la video-
cultura, la misica, la informadtica entre otros, o con la urgencia de
ensefar aquellas habilidades en la cultura escrita que facilitaran la

actualmente como un 4rea de investigacién dentro del campo de la historia del curri-
culum y viene mostrando su fertilidad en las posibilidades de comprension de proce-
sos de formacién de los campos disciplinarios escolares, de las distintas tendencias di-
décticas y las resoluciones reales que se han ido llevando adelante en las distintas
pricticas escolares. Atn es necesario realizar investigaciones sobre la historia de la
ensefianza de la lengua. Con respecto a la ensefianza de la literatura, interesan los
trabajos de Dussel, Inés: Curriculum, humanismo y democracia en la enseiianza me-
dia, Buenos Aires, Eudeba, 1997, y Bombini, Gustavo: Historia y problemas de la en-
sefianza de la literatura en la escuela secundaria en la Argentina, Buenos Aires, Mifio
y Davila, 2001.

2. Henriquez Urefia, Pedro: “Aspectos de la enscfianza literaria en la escuela co-
min”, conferencia dictada en la Universidad Nacional de La Plata e incluida en Gu-
tiérrez Girardot (comp.): La utopia de América, Caracas, Biblioteca Ayacucho, 1980.
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ralizantes tienen una presencia menor. Mds bien, la ensefianza de la
', literatura siempre ha estado ligada a la necesidad de transmitir con-

/tenidos relacionados con la nacionalidad y valores ligados a la for-

" macién del buen ciudadano. No es que la escuela primaria, en sus
origenes, no haya cumplido también con su tarea nacionalizadora,*
pero en la secundaria esta funcién aparece mas nitidamente marca-
da a partir del establecimiento de un canon de textos que se leen
obligatoriamente y que constituyen el canon?® insustituible de la his-
toria de la literatura nacional que conocerdn las sucesivas generacio-
nes. De esta manera, el Martin Fierro de José Herndndez o Recuer-
dos de Provincia o el Facundo de Domingo Faustino Sarmiento son
textos que por su sola mencién vienen a promover los valores de lo
nacional a través de la literatura.

Algunos antecedentes

Sin embargo, y a favor de una relacién de mayor autonomia de
la literatura en la escuela, se registran tanto en el nivel primario co-
mo en el secundario algunas experiencias y propuestas en las que la
literatura se presenta como una practica de lectura que, antes de ser
convertida en un conocimiento a ensefiar moralizante o de caracter
histérico, impacta en nifios y jovenes como destinatarios de una ex-

4. Sarlo, Beatriz: La mdquina cultural, Buenos Aires, Ariel, 1998.

5. La nocién de canon reconoce un debate interesante en el campo de la critica li-
teraria, que se inicia con la publicacién del libro de Harold Bloom, El canon occiden-
tal (Barcelona, Anagrama, 1996) y que reconoce su productividad cuando se lo refor-
mula como problema pedagdgico y didactico. No se trata de pensar el canon como
una rigida estatuaria de autores consagrados en el ambito de la escuela sino que inte-
resa, a partir de la postulacion de la existencia de un “canon literario escolar”, reco-
nocer la logica especifica de su funcionamiento, la manera particular en que cada au-
tor, cada texto entran a formar parte o son excluidos del universo de lectura de la
escuela. Véase al respecto: Bombini, Gustavo: “Sujetos, saberes y textos en la ense-
fianza de la literatura”, Buenos Aires, Lectura y vida, afio 17, N° 2, junio de 1996.

También: Lépez, Claudia: “El canon literario escolar o los avatares de toda selec-
cién”, en Voces de un campo problemadtico, Actas del Primer Congreso Nacional de
Didactica de la Lengua y la Literatura, Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacién, Universidad Nacional de La Plata.
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intermedios que aconsejan y entusiasman y el requisito de una bi-
blioteca bien dotada estin sugiriendo un tipo de relacién con el
mundo del libro y la lectura que no se limita a una acotada repro-
duccién de algunas lecturas minimas incluidas, por ejemplo, en un
libro de texto, sino que se percibe la escuela como un escenario pro-
picio para un prolifico intercambio de lecturas. )

De esta actitud interesada por otorgarle un lugar relevante a la
lectura de literatura en la ensefianza y de considerarla como una
practica cultural activa, da cuenta también una experiencia desarro-
llada en el ambito de la escuela media, en la Escuela Normal Supe-
rior de Cérdoba, entre 1942 y 1947. Luz Vieira MénLiez y Antonio
Sobral fueron los pedagogos que condujeron la experiencia y las
profesoras Delia Travadelo y Maria Luisa Cresta de Leguizamén se
destacaron en el 4rea de lengua vy literatura. La propuesta partié de
una contundente critica al enciclopedismo y buscé alternativas de
lectura de textos literarios en los que los alumnos tuvieran un prota-
gonismo activo. Un ejemplo interesante consistio en “la preparaciéon

| de una pequeiia antologia poética” a cargo de los alumnos, quienes
K se convierten en productores de selecciones para la lectura. Interesa
citar la consigna completa y como fue recibida por los alumnos:

[...] la preparacién de una pequeiia antologia poética, propuesta de dos
maneras: la primera, con la distribucién de autores, por lo general mo-
dernos y contemporaneos, entre los alumnos del curso, para que cada
uno recopilara de ellos las poesias que mejor comprendiera y gustara; la
segunda consisti6 en establecer temas de abundante motivacioén poética:
la tarde, la infancia, la lluvia, la luna, etc., para que se recogieran poe-
sias de diversos autores sobre cada uno de ellos. Estos trabajos, realiza-
dos con entusiasmo y carifio —es la palabra—, fueron entregados finamen-
te ilustrados con grabados y acuarelas y completados con prosificaciones
o comentarios de los poemas.®

Los alumnos, puestos en situacién de llevar adelante una pro-
duccién de tipo editorial, se presentan como otro ejemplo interesan-
te de la relativa autonomia de la literatura en el aula escolar. Mani-

8. Sobral, Antonio y Vieira Méndez, Luz et al.: La educacién vocacional de la
adolescencia y la formacion del maestro, Santa Fe, Castelvi, 1943.
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primaria. A partir del surgimiento de una literatura infantil o litera-
tura para nifios, parece definirse nitidamente un campo artistico es-
pecifico en el que se consolidan las distintas instituciones del campo
literario: editoriales dedicadas a este tipo de produccién, editores
profesionales, un grupo mds o menos estable de escritores e ilustra-
dores, una incipiente produccién critica, mas una asociacién que
retine a todos los profesionales del campo.? Se podria hipotetizar
acerca del impacto pedagégico de la formacién de este campo pro-
fesional: la visita de escritores a las escuelas, las ferias del libro que
organizan las propias editoriales o promotores de libros, los cursos
y talleres a cargo de capacitadores docentes y expertos en literatura
infantil proponen una nueva relacién entre la literatura y la escuela
que incide directamente en la experiencia de la lectura.

No sélo se trata de que el surgimiento de esta literatura marca
una ruptura con la literatura retorizante de intencién didactica y
plena factura escolar,!? sino que se propone un conocimiento articu-

/“lado sobre la lectura directa de los textos, a la vez que reconstruye

las condiciones de circulacién y consumo de este objeto especifico:
bibliotecarios, maestros, padres y nifios pueden seleccionar lecturas
a partir del conocimiento de autores, ilustradores e incluso editoria-
les, colecciones, series y también librerias y libreros especializados, y
acaso a partir de la lectura de resefias y recomendaciones en suple-
mentos literarios y revistas especializadas.

Libros como el ya citado Cara y cruz de la literatura infantil de

9. Se trata de un campo en proceso de consolidacién en el que se destacan auto-
res como Elsa Bornemann, Laura Devetach, Gustavo Roldin, Ema Wolf y Graciela
Montes, entre otros, que publican en ciertas editoriales, fundamentalmente Colihue y
Libros del Quirquincho, en una primera etapa, y Alfaguara, Norma y Sudamericana,
en una segunda. Se destaca un grupo de ilustradores, entre los que se cuentan Oscar
Rojas, Nora Hilb, Gustavo Roldan, Liliana Menéndez, Istvan, entre otros. Asimismo
se destaca un grupo de especialistas que participan de numerosos eventos sobre el te-
ma, algunos de los cuales se realizan en el ambito de las Ferias del Libro de Buenos
Aires, especialmente en la del Libro Infantil y Juvenil que ella tiene una continuidad
de once afios. Muchas actividades relacionadas con el campo son llevadas adelante
por ALIJA, sigla que corresponde a Asociacién de Literatura Infantil y Juvenil de Ar-

gentina, que es ademas la seccion nacional de la Asociacién Internacional IBBY (In-
ternational Boarding Books for Young People).
10. Diaz Ronner, Maria Adelia: op. cit.
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nuevos textos, respaldado en alguna medida por el mercado edito-
rial. Frente a la crisis del modelo historiografico que debia ajustarse
a un listado estricto de textos para ser leidos, se promueve en la dé-
cada de 1980 la apertura del canon escolar a nuevos textos, entre
los que se contardn autores contempordneos,!* textos de la llamada
“literatura juvenil”1S y objetos culturales que, si bien habian sido ya
considerados en la escuela,!¢ encuentran ahora mis que un nuevo
marco pedagégico-didictico adecuado para su consideracién en la
enseflanza, un clima de permeabilidad altamente favorable. De esta
forma, historietas, fotonovelas, letras de canciones, especialmente
letras de rock, y graffitis pasan a formar parte del repertorio posible
incluido en libros de texto, antologias o entre los materiales que los
jovenes trabajaran en el aula.

Dentro de estos fenémenos de apertura del canon es interesante
observar la consideracién de algunos materiales provenientes de la
cultura oral tradicional y también de tipo regional oral y escrita. Es-
to esta particularmente propiciado desde los enunciados de los Con-
tenidos Bésicos Comunes (CBS) para la Educacién General Basical?

14. Sélo por dar algunos ejemplos de materiales para secundaria que en los afios
noventa explicitan procesos de apertura del canon de lectura escolar,
titulos de la coleccién Leer y Crear de Editorial Colihue, los dos Lite
to y quinto afio, de Daniel Link y que publica Libros del Eclipse, y la coleccién Li-
bros para Nada, publicada por Libros del Quirquincho. En cada caso se trata de la
incorporacion de textos y géneros no considerados habitualmente literarios, como le-
tras de canciones, cartas de escritores y otras personalidades,
también literatura argentina y extranjera habitualmente no leid

15. El tema de la literatura llamada “juvenil”
torno de un fenémeno de mercado de alto impac
que estd proponiendo una nueva tradicién de le
seguir adelante con debate literario y pedagégico. Véase al respecto Bombini, Gusta-
voy Lépez, Claudia: “La literatura “juvenil’ o el malentendido adolescente”, en Ver-
siones, Buenos Aires, Universidad de Buenos Aires, afio I, N° 1, 1992, y véase tam-
bién la entrada “Adolescencia ”, en Soriano, Marc: La literatura para nifios y jévenes.
Guia exploratoria de sus grandes temas, Buenos Aires, Colihue, 1996.

16. Véase al respecto un planteo critico sobre el tema en Schritter, Istvan: “Ma-
falda al aula”, en Versiones, Buenos Aires, Universidad de Buenos Aires, afio I, N° 1,
1992.

17. Contenidos Basicos Comunes de la Educacién Basica, Ministerio de Educa-
cién y Cultura de la Nacién, 1995.
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clasificar al texto literario, la cuestién fundamental, tanto desde el
punto de vista de la teoria literaria como desde el punto de vista di-
dactico, es comprobar si ese sistema clasificatorio constituye un co-
nocimiento significativo sobre la literatura y si, a la vez, se presenta
como un instrumento estratégico util en una posible practica de lec-
tura.

Proponer un conocimiento sobre el texto literario en la escuela
implica el recorte de unos saberes diferenciados sobre ese tipo de
texto especifico que no provienen precisamente ni de manera exclu-
siva de ninguna tendencia del campo de la lingiiistica, de las que
predominan en la ensefianza de la lengua. En un trabajo anterior
planteamos la existencia de una deuda de la teoria literaria hacia la
practica de la ensefianza, que demanda a aquélla los saberes de re-
ferencia para la construcciéon de un nuevo conocimiento escolar so-
bre la literatura.!® En este sentido, cabe recrear la pregunta por la
autonomia de la literatura y relacionarla con la cuestién de la espe-
cificidad literaria, pregunta clasica de la teoria literaria. Si la pre-
gunta por la especificidad supone el cuestionamiento constante de
la definicion de literatura en relacién con diversidad de perspectivas
institucionales, sociales, histéricas e ideoldgicas, entonces, esta pre-
gunta, reformulada en el campo de la ensefianza, nos invita a pre-
guntarnos qué se lee como literatura, qué se define como tal y cémo
se lee en el &mbito escolar.

La posible consideracion del objeto literatura, desde el marco
teérico de la lingiiistica, constituye un notable desajuste epistemolo-
gico entre la naturaleza del objeto a enseiiar y la decision de su con-
sideracion a partir de un paradigma teérico dominante en el campo
de la ensefianza de la lengua. Plantea también un inconveniente en
la dimensién didactico-cognitiva en tanto se propone la lectura de
un texto con herramientas que no son las apropiadas para ese obje-
to: aquella cita, tomada presumiblemente de Teum van Dijk, varias
veces repetida en publicaciones pedagdgicas y ya arraigada en cierto
sentido comtn escolar, que sostiene que “la literatura es un discurso

19. Bombini, Gustavo: “Didactica de la literatura y teoria: apuntes sobre la his-

toria de una deuda”, en Orbis Tertius. Revista de teoria vy critica literaria, Afio I, N°
2y 3,199%.
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En relacién con estrategias de trabajo alternativas en la escuela
secundaria, se registran experiencias interesantes desarrolladas por
profesores de literatura que tendieron a apartarse de las practicas
habituales propiciadas por el historicismo escolar, proponiendo ac-
tividades basadas en una relacién productiva con la literatura. Sin
que podamos postular la existencia de una didactica sistematica, las
experiencias de los profesores Emilio Alonso Criado y José Fernan-
dez Coria, desarrolladas en diversos colegios secundarios durante
las décadas de 1910 y 1920,2! propusieron la produccion de textos
tanto criticos como ficcionales como ejes centrales para el trabajo
con la literatura en el aula. El fluido intercambio de producciones
entre profesores y alumnos y entre alumnos entre si, la puesta en re-
lacion con variadas experiencias como la asistencia asidua a funcio-
nes de cine y teatro, la realizacién de entrevistas a escritores o la pu-

blicacién de revistas escolares con contenido cultural y literario, dan
cuenta de practicas genuinas realizadas con gran entusiasmo por di-
versos grupos de adolescentes. '

En los afios sesenta, la Diddctica de la lectura creadora, de Ma-
ria Hortensia Lacau,?? libro de gran repercusion en su época, apos-
taba a ciertas virtudes creativas de nifios y jovenes. El libro parte de
un diagnéstico sobre las practicas de lectura literaria en las escuelas
secundarias argentinas en el que se observa, a partir de conversacio-
nes informales mantenidas con adolescentes, que la lectura produce
en ellos un efecto de “incomprensién” y “aburrimiento”, “desabri-
miento” y “fastidio”. Como respuesta a este estado de cosas, se pro-
ponen una serie de ejercicios destinados a promover una relacion
prolifica entre la lectura de literatura y la produccion de textos por
parte de los alumnos. De esta manera, s¢ trataba de “convertir al
lector adolescente en colaborador, personaje, creador de proyectos
completivos vinculados a la obra, polemista comprometido, testigo

presencial, relator de gustos y vivencias, etc.”.

En cuanto a las practicas de lectura, sin variar significativamen-

21. Bombini, Gustavo: Historia y problemas de la enseiianza de la literatura en la

escuela secundaria en la Argentina, op. cit.
22. Lacau, Marfa Hortensia: Diddctica de la lectura creadora,

pelusz, 1965.

Buenos Aires, Ka-
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vienen del ambito de la edu- )
todas aquellas experiencias
| que se engloban bajo los nombres de
“promocion de” o «animacién a” la lectura. Se trata de experien-
cias que, en general, incentivadas desde politicas culturales y educa-
tivas especificas, buscan trabajar con una interpelacion dirigida al
sujeto pasible de iniciarse como lector y que, debido a los ambitos
en que se desarrollan, subrayan ese caracter fundamentalmente ex-
traescolar como una caracteristica excluyente. Estas practicas haran
hincapié en los componentes ladicos de las propuestas con la posibi-
lidad de desligarse completamente de las demandas curriculares de
postular un saber sobre la literatura.

Si la productividad de las relaciones de préstamo e intercambio
entre practicas de educacion formal y no formal atin no ha sido de-
bidamente indagada, se impone en este caso dejar abiertos interro-
gantes sobre la pertinencia de estas tendencias desescolarizantes a la
hora de pensar la escuela como el ambito por excelencia para la de-
mocratizacion de las practicas de lectura; acaso podriamos sostener
que las practicas de ensefnanza literaria habran de apoyarse necesa-
riamente en tareas especificas desarrolladas en el aula y que requie-
ren de la constante intervenciéon del maestro, sin que esto vaya en
desmedro de la construccion de una relacién con la literatura atrac-

tiva e interesante.
De gran incidencia dentro de esta linea es, segun nuestro analisis,
la llamada teoria transaccional de Rosenblatt. En su trabajo La Li- |
teratura como exploracion, la autora postula la idea de que cada
lectura es un encuentro particular que involucra a un lector particu- |
lar y un texto particular bajo circunstancias particulares. Enfatiza la
necesidad de un descubrimiento personal, esto es, dice Rosenblatt,
«estético”, por parte del lector, antes de que el texto pueda conver-
tirse en un objeto de estudio. Distingue asimismo lo que denomina
una lectura “eferente”, en la que el lector se preocupa por lo que va
a obtener después de leer como informacién o como solucion a un
problema, etc., de una lectura que denomina “estética”, que involu-
cra al lector desde una perspectiva “mds vivencial”, relacionada con
lo que vive y experimenta en su relacién con el texto durante la lec-
tura. Esta teoria apela a una naturalizacion de la relacion entre el
lector y el texto, a la vez que parece descontextualizar esta posibili-

didacticas y de gestion cultura
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dad negando los sentidos conflictivos, complejos, problemdticos y
quizd poco exitosos de algunas experiencias de aprendizaje, en cier-
tos contextos.

Estas pedagogias del placer han sido cuestionadas desde distintas
voces que, en general, postulan la necesidad de reconsiderar esta po-
sicion de desescolarizacion de la ensefianza literaria a favor del de-
sarrollo de nuevas experiencias que afronten la tarea de trabajo con
la literatura en el aula.?

Otro tipo de précticas desarrolladas en diversas escuelas duran-
te los dltimos afios propician momentos circunscriptos para la prac-
tica de lectura. De manera mas o menos sistematica, a nivel del aula
o con la participacién de la institucién escolar en su conjunto, se
desarrollan experiencias como la hora del cuento, los planes de
lectura silenciosa sostenida, el taller de lectura, entre otras, con di-
versos matices en cuanto al tipo de actividades y que estarian pro-
poniendo la inculcacién de habitos que afectan la vida cotidiana es-
colar.24

La lectura postulada como un valor universal e indiscutible y la
llamada “pérdida del hédbito de la lectura” operan como un tel6n de
fondo amenazante frente al cual la institucién, los directivos, los do-
centes, los bibliotecarios y, a veces, la comunidad escolar en su con-
junto, incluyendo a los padres, toman cartas en el asunto para inten-
tar subsanar una situacion que es percibida como altamente negativa.

En la escuela media, las tendencias dominantes se habian reduci-

do al prestigioso conocimiento historico de la literatura, que desde
el punto de vista didactico se limitaba al estudio memoristico de fe-
chas, nombres de autores, de obras, caracterizaciones de movimien-
tos estéticos y correlaciones temporales con acontecimientos histéri-
co-politicos coetdneos a las producciones literarias.

23. Para un desarrollo de las ideas de Rosenblatt véase Dubois, Maria Eugenia:
El proceso de lectura: de la teoria a la prdctica, Buenos Aires, Aique, 1989. Sobre
posturas que discuten las llamadas pedagogias del placer véase Montes, Graciela: La
frontera indémita, México, Fondo de Cultura Econémica, 1999 y Diaz Sanico, Mo-
ra: “Un manoseado y poco claro concepto de placer”, Buenos Aires, Fichas de la C4-
tedra Didéctica Especial y Practicas de la Ensefianza en Letras, OPFYL, Facultad de
Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires, 2000.

24. Gibaja, Elena: La cultura de la escuela, Buenos Aires, Aique, 1992.
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Como ya dijimos, los afios ochenta marcan una _crisis Zlgmflcatl:
va de este modelo, reiteradamente cuestlgnado Y sin em 1a;go, po
demos afirmar que no se reconoce a partir d'e esta crisis el ;sarr?—
llo de alternativas didacticas en el campo htefar}c’). Ni siquiera la
teoria literaria en su versiéon mas ort9§oxa de “cajon fie l;lertr)amngcrll—
tas” proveedor de “modelos de ané}lsls”, como Pod'i;:m a1 zr Srlé g
algunas aplicaciones del estructuralismo, lleg6 a incidir en 1as p

i fianza. :
tlca;lr(li ealegl:isz sentido, podriamos d‘estacar aquellas linealls de trla}:)a)ci
provenientes de los talleres de escritura que, al tomar e c{:exto 11 et:ri-
rio como pretexto para la produccién o como texto-pro ucto a .te
to literario, estarian postulando un trabajo .de lectura y escritura
con la literatura. Sin embargo, podriamos decx.r que estas propu§§ctlas
no alcanzaron una repercusion generalizada ni fu~eron comprendidas
como una alternativa de tipo activa para la enseflanza llteranal.

Se trata entonces de un escenario devastado en cuanto a la au-
sencia de un paradigma tedrico sustiFutivo de la decader}te'hlstorla
literaria, a la vez que poco productivo en cue{nFo a practicas que
tiendan a reconocer un cierto cardcter sistematico. Esta Eltugq?nri
propone variados desafios que deben ser objeto de c.lesan:o os dei
vestigacion y ensefianza en tc?do?‘los niveles educ;;twos.d B

Si seguimos al didacta y lingiiista Bronckardt > cuando se refiel
a la didactica de la lengua francesa como el espacio de construccion
de “una utopia indispensable”, podemos posjtu’lar‘ entoncesl.este mis-
mo sentido de utopia al referirnos a una ci.ldgctlca de la literatura
como nuevo campo de indagacion en florecimiento.

Tendencias de la investigacién en la didactica de la literatura

Las tendencias de los tltimos afios muestran, €n alggnos sectores
de la ensefianza y en todos los niveles asi como en la mvestlg'acuzln
universitaria, una preocupacion por encontrar nuevas estrategias de

25. Bronckardt, Jean-Paul y Bernard Schneuwly: “La didéactica del francés como

i ia indi ” ichas de Catedra
lengua materna: la emergencia de una utopia indispensable”, en F 5

Universidad de Buenos Aires, op. cit.
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jiea 26eBa 1tera§ura. En su libro Realidad mental y mundos posi
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/ indagar en torno a una psicol
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6n de los textos literari i
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te(;cl)rl:a: Surge entonces la necesidad de construir una teoria del lector
larpu:zodzg situacion de lecturg, especificamente en el ambito esco-

, q ¢ construirse a partir de una base multidisciplinaria con
aportes c!e la teoria literaria, la psicologia cognitiva, la sociologia, la
etnografia, entre otras. Para ello, Bruner lleva adel,ante una ifve;ti-

26. Bruner, Je : i i
nE: Jerome: Realidad mental y mundos posibles, Barcelona, Gedisa,
27. Bourdieu, Pierre: Las reglas del arte, Barcelona, Anagrama, 1995
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encia de renarracion de un tex-

gacion en la que parte de una experi
que las diferentes “transforma-

to de James Joyce. Observa, Bruner,
ciones” —en tanto mecanismos retéricos constuctores del caracter

ficcional del texto literario— que estaban presentes €n el texto origi-
nal (T1) son recuperadas, por un asiduo lector adolescente, en el
texto oral que surge de la renarracion (T2).

Las investigaciones de Liliana Tolchinsky y Ana Teberovsky?®
que han seguido la huella inaugurada por Bruner muestran como,
en experiencias de lectura y demanda de renarracion de narraciones
sencillas, realizadas con nifios pequefios, estas transformaciones en
el nivel del discurso —como ciertas “cualidades que enriquecen lo
narrativo”, segin definen las autoras— no son retomadas. Las nue-

orales se anclan sobre un esquema basico de “prin-
cipio-nudo-desenlace” sin que se recuperen aspectos relacionados
con la distincion entre discurso e historia, s€ omiten procedimientos
de anticipacion y retroceso €n el orden de presentacion de los suce-
sos y se despoja al texto de sus conectores légico-temporales.

En nuestras propias investigaciones, llevadas a cabo con profeso-

res de la ciudad de Parand y en la carrera de especializacion en ense-
aanza de la lengua y la literatura de la Universidad Nacional de
Cordoba,?? hemos observado la recurrencia de los problemas plan-
teados por las investigaciones mencionadas y algunos més especifi-
cos relacionados con los textos literarios seleccionados. Por ejem-
plo, dificultades para el reconocimiento de distintas voces en €l
interior de un texto; dificultades para distinguir autor'y narrador en
diferentes textos Y, especialmente, en textos en primera persona. La
posibilidad de detectar estos problemas a partir de la propia practi-

ca de los profesores tiene un impacto importante en st capacitacion,
pues fue posible, en el marco de una practi

vas narraciones

ica de investigacion-ac-

Liliana: Aprendizaje del lenguaje escrito, Barcelona,

Ana: Mas alld de la alfabetizacion, Buenos Aires,
Santillana, 1995 (especialmente el capitulo 5 “Componer textos”)-

29. Curso dictado desde agosto hasta octubre de 1996 en AGMER (Asociacion
Gremial de Maestros de Entre Rios), en la ciudad de Parana en convenio con el Pro-
grama “La UBA'y los profesores” de la Secretaria de Extension Universitaria de la
UBA. Al respecto véase Bombini, Gustavo: “La ensefanza de la literatura puesta al
dia”, en Versiones, Buenos Aires, Universidad de Buenos Aires, Afio VI, N° 7-8, 1997.

28. Tolchinsky Landsmann,
Anthropos, 1993 ¥ Teberovsky,
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cion, interesar a los docentes en el reconocimiento de diversos pro-

blemas a partir de los cuales se pueden tomar decisiones significati-

vas sobre la practica. De esta forma, los docentes descubrieron que
seleccionar un texto para llevar al aula es un tipo de decisién que
involucra aspectos que no se limitan a la consideracién de criterios
tematicos o historiograficos.

Otra investigacién que vale la pena mencionar es la que lleva
adelante la profesora Carolina Cuesta en la Universidad Nacional
de La Plata. Partiendo de la cateogria de “lector no especialista”, en
esta investigacién se consideran las hipétesis que alumnos de nivel
secundario y preuniversitarios realizan a partir de la lectura de di-
versos textos literarios. Esta investigacién demuestra asimismo la
productividad de la etnografia como metodologia apropiada para el
andlisis de las précticas de lectura en situaciones escolares.30

Tanto en la escuela primaria como en la escuela media, asi como

en los niveles terciario y universitario —que no hemos considerado
en este trabajo—, el problema de la ensefianza de la literatura, como
objeto de investigacién didictica e histérica y como campo de expe-
rimentacioén en relacién con nuevas practicas, propone un campo en
desarrollo de gran productividad. Urge seguramente ampliar los ho-
rizontes, pues no es posible circunscribir los marcos de referencia a
las disciplinas lingiiistico-literarias. Los aportes cruciales en cuanto
a la reconsideracion del objeto que aportan los estudios culturales,
la mirada critica de la sociologia de la cultura, las reflexiones intere-
santes de la filosofia —fundamentalmente en relacién con concepcio-
nes de la lectura—, las claves conceptuales de algunas tendencias
dentro de los estudios cognitivos, las herramientas especificas de la
etnografia aplicada al campo educativo son algunas de las lineas po-
sibles para la reconsideracién de un campo en formacién que, sin
duda, debe realizar una apuesta multidisciplinaria.

30. Cuesta, Carolina: “Los diversos modos de leer literatura: el género gético co-
g g
mo patrén de lectura del piblico lector”, Buenos Aires, Fichas de la Citedra Didactica

Especial y Practicas de la Ensefianza en Letras, OPFY L, Facultad de Filosofia y Letras,
Universidad de Buenos Aires, 2000.

SOBRE
LA
GRAMATICA

Laiza OTANI
MARIA DEL PiLAR GASPAR

INTRODUCCION

Hoy, en la escuela, la gramdtica incomoda. Algur.la‘ vez fue bella,
eficiente y nadie dudaba de su poder para hacer escribir bien y orga-
nizar el pensamiento. La escuela le abri6 las puertas y ella se puso a
su servicio. ' ik .

Con el transcurso del tiempo, el deslumbramiento inicial se dilu

y6 a favor de propuestas mas jovenes y seductoras. Actualmente la

escuela no sabe muy bien qué hacer con .e!la: si mantener la relacion
(y bajo qué términos) o expulsarla deflmtlvame:n.te. e o
Para pensar el lugar que debe tener la gramatica en la escuela, -
este momento se proponen por lo menos cuatro versiones. Ql,}len
contindan afirmando que su ensefianza es fun‘da.mental‘para eer )j
escribir mejor, le siguen dando el pgpel protagonico. fQule.rzes C(g:llisé-
deran que su rol es irrelevante, escrlbc_:n su acta de de u111c1,on. ;s
nes sostienen, con mas 0 menos conviceion, que hace‘a gaun apordiz
le asignan el papel de “extra”. Por'ﬁlqmo, quienes defienden ql:e "
recta o indirectamente es imprescindible, la ublca}n como protag
nista junto con otros saberes sobre la lengua y la llteratulreI:b "
Antes de iniciar un recorrido mis minucioso por e ; ritobl
estas posturas, aclararemos de qué estamos hablando cuando habla
mos de “gramatica”.




