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Resumo

Normalmente as atividades escolares ndo tém seus objetivos explicitos nelas mesmas. Elas
remetem a atividades profissionais, domésticas, sociais fora da escola. Por meio da escola, busca-
se desenvolver nos alunos saberes, habitos, capacidades que os permitam participar dessas
atividades. A problematica da referéncia busca esclarecer as relagdes entre as atividades escolares
e as praticas sociais, bem como esclarecer as decisdes da construgao de um curriculo que depende
diretamente das escolhas sobre essas relagdes e sobre os dominios de referéncia.
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A ideia de pratica de referéncia foi proposta ha cerca de duas décadas (Martinand, 1981).
Ela se inscreve em uma concepgéo de conjunto, referente a construcéo e estudo dos curriculos de
educagéo cientifica e tecnoldgica; concepgdo que se pode chamar de problematica da referéncia
curricular (Martinand, 1983, 1986).

Na mesma época se desenvolveu em didatica das matematicas outra problematica; aquela
da transposicdo didatica (Chevallard e Johsua, 1983). Contrariamente ao que algumas pessoas
escreveram ou que acreditam alguns didatas francéfonos, a ideia de pratica de referéncia nao veio
criticar a nogdo de transposigdo didatica, nem a complementar, mesmo se algumas reflexdes
buscam relacionar as duas ideias, ou propor uma articulagdo entre essas duas abordagens para
uma ampliagao/generalizagéo da ideia de transposicéo didatica (Martinand, 1983). A ideia de préatica
de referéncia nasceu do desejo de explicitar o significado de escolha na concepgéo, aplicacéo e
avaliagao de projetos de ensino. Ela visa a esclarecer a agéo, e ndo diretamente compreender o0s
mecanismos eventuais de constituicdo dos saberes ensinados. Assim, este artigo busca esbogar as
interrogacdes fundamentais desta problematica da referéncia.

1. As interrogagdes fundamentais

Um primeiro conjunto de interrogagdes, muito antigo, constitui 0o pano de fundo da
problematica. Trata-se de:

- 0 sentido, o conteudo, a estrutura e o funcionamento dos saberes nas praticas técnicas.
Do exterior, suspeita-se muito pouco das oposigdes conceituais e metodoldgicas que
podem aparecer entre atores de praticas técnicas diferentes. Assim, ha alguns anos os
especialistas de telecomunicagdes e de aquecimento com micro-ondas encarregados
pelo ministério francés da industria de redigir folnetos acessiveis aos utilizadores de
fornos puderam constatar suas oposicOes irredutiveis. Nesse caso, quando o que
interessa para uns é justamente o que incomoda os outros, ndo € suficiente estar de
acordo com o vocabulario;

1 Tradugao livre de Elio Ricardo, Faculdade de Educagéo — USP, em outubro de 2013.



as relagdes entre ciéncia e técnica. Na realidade, qual € aplicagdo de qual? E, na rede
de solidariedade que se estabelece finalmente entre elas, qual é o papel e como pensar
o saber das técnicas néo cientificas?

Enfim, as relagdes entre cultura e técnica (Combarnous, 1984) e o lugar central de toda
a técnica compartilhada e valorizada em uma cultura. Do ponto de vista antropologico, a
tecnologia cultural fornece indicadores que tendem a recortar a questdo educativa: qual
definigdo da cultura geral evitara excluir toda componente técnica e cientifica em
proveito das humanidades classicas?

2. Problema da educagéo cientifica e tecnologica

Os anos 70 nos paises desenvolvidos foram palco da concepgao, aplicagéo e avaliagao de
grandes projetos de inovagdo em educagdo cientifica e, mais esporadicamente, em educagéo
tecnolégica. Na Franga, essa década foi marcada pela renovagédo da educacao cientifica (atividades
de sensibilizagdo na escola primaria e ciéncias fisicas na escola média) e a emergéncia da
educagao tecnoldgica (na escola elementar e, sobretudo, na escola média). Nessa aventura, houve
uma forte solicitagéo de elaboragéo tedrica, com dois motivos principais:

um trabalho de concepgéo — aplicagéo — avaliagéo de projetos de atividades escolares,
nas quais o esfor¢o de descrigdo e, sobretudo, de invengao obrigou a explicitagdo das
escolhas para os participantes compreenderem e permitr uma negociagdo
(administradores, pais, professores).

uma reflexdo sobre as condigdes disso que em linguagem comum se chama a
autenticidade cientifica ou tecnoldgica das atividades escolares. No mesmo momento, a
renovagdo da formacdo profissional escolar conduziu a pensar essa formagdo em
‘unidades capitalizaveis”, construidas a partir de referenciais (referenciais de emprego,
referenciais de formacgéo e referenciais de certificagdo). Havia uma ideia forte e justa
(referéncia), mas de aplicagdo perigosa caso a acédo educativa fosse pensada como
uma conformacao aos perfis de saida (D"Hainaut, 1980).

3. A nogéo de pratica de referéncia

Em reagéo a isso, vem a nogdo de pratica de referéncia apresentada em 1981 em um
coloquio e em 1982 em uma tese: Trata-se:

de considerar ndo apenas 0s saberes em jogo, mas 0s objetos, os instrumentos, os
problemas e as tarefas, os contextos e os papéis sociais. O termo “pratica” reforca, sem
duvida com certa redundancia, “praticas sociais”; e torna-se precisa em pratica sécio-
técnica;

de pensar e analisar as distancias entre atividades escolares e praticas socio-técnicas
tomadas por referéncia (referéncia);

de fazer aparecer as escolhas de praticas de referéncia, seu sentido politico e social
(questdo da referéncia);

de compreender as condi¢des de coeréncia para as atividades escolares, entre tarefas,
instrumentos, saberes e papéis;

de pensar as tendéncias permanentes da escola a auto-referéncia e as condigdes para
se opor;



- de pensar a formagao dos professores, como aquisigdo de uma dupla competéncia, em
uma ou varias praticas de referéncia (nisso que as disciplinas universitarias ndo séo
bem adaptadas), e na pratica de ensinar as disciplinas escolares;

- de abordar o problema de certas dificuldades de aprendizagem e insucesso escolares
colocando a questdo das relagbes entre atividades escolares/praticas de
referéncia/praticas familiares aos alunos (e, nesse sentido, certas posturas e
concepgdes comuns, representagdes e raciocinios espontaneos).

As praticas de referéncia ndo sdo forgosamente atuais: elas podem ser virtuais; como se
passa frequentemente nas formacoes técnicas nos casos onde se deseja uma mudancga das praticas
socio-técnicas para a formagdo. Destacamos que, em todos os casos, atuais € evolutivas, ou
virtuais, elas devem ser objetivadas, e, na verdade, modelizadas sobre a base de observagdes ou de
antecipacdes.

Destaques

1) em didatica das ciéncias e técnicas, o conceito de referéncia foi também utilizado em um
outro contexto: a nogdo de campo empirico de referéncia, ou de referéncia empirica
(Martinand, 1986) faz também apelo a uma relagdo de referéncia. Mas, néo se trata da
relacdo entre atividades escolares e praticas socio-técnicas na escala de um curriculo, mas
da relagdo entre um conceito, um modelo ou um dominio organizado e limitado de saber
elaborado e problematizado, e o conjunto de objetos, fendmenos, procedimentos, papéis,
com suas descrigbes e os saberes manipuldveis que lhes s&o associados. O
desenvolvimento das pesquisas sobre essas questdes conduziu a um conjunto de trabalhos
sobre ensino e aprendizagem da modelizagdo em ciéncias (Martinand, 1992, 1994).

2) o campo conceitual do termo ‘referéncia” comporta diferentes outros termos: referente,
referencial, referido... Pode-se pensar que referido seria um termo mais apropriado que
referente para designar as préaticas ou os fendmenos e suas descrigdes primeiras (Barbier,
1985). As escolhas originais foram influenciadas pela trilogia do signo proposto por
Saussure (significado/significante/referente?) quando da proposicéo inicial de ‘referente
empirico” de um conceito ou de um modelo.

4. Problematica da referéncia

Desde sua origem a elaboragdo do conceito de pratica sécio-técnica de referéncia se fixou
em confrontos com os problemas especificos e as elaboragbes teoricas para outros dominios
educativos e disciplinares de ensino: em particular, a educagao fisica e esportiva, a educagao
musical, a geografia, a histdria, o francés (ou com a no¢éo difundida na época de registro de lingua
se aproximou da ideia de referéncia), a educagéo ambiental...

E essa problematica mais geral que foi desenvolvida em algumas publicagdes (Martinand,
1989, 1993) e contribuicbes a constituicdo da tecnologia na escola (Martinand, 1994c; Lebeaume e
Martinand, 1998), ou a reflexdo sobre a formacdo dos professores (Martinand, 1994b). Pode-se
pensar que a problematica da referéncia é fundamental para abordar de um ponto de vista didatico,
ou seja, em nome de uma responsabilidade sobre os contetdos de instru¢do, de educagdo ou de
formacao, os problemas de construgéo do curriculo escolar e a formagédo dos professores.

20 que foi discutido em Vergnaud.



Quando da difusdo da ideia de referéncia, duas interpretagbes apareceram. A primeira
consiste em considerar uma problematica de transposicao restrita de saberes sabios tomados como
tais e de ajuntar praticas sociais de referéncia (Develay, 1992). Todavia, essa perspectiva propde
uma dualidade instavel que se reduz em concentrar-se sobre 0 saber considerando-se os contextos
praticos do saber. A ideia de préatica de referéncia é o oposto: ndo se trata de “contextualizar’ os
saberes, mas de considerar as praticas em todos os seus aspectos, compreendidas em seus
componentes de saberes, discursivos ou ndo, explicitos ou implicitos, individuais ou coletivos.
Sentidos e estruturas de saberes, e mesmo 0s conceitos centrais, podem ser diferentes segundo as
praticas, mesmo quando os objetos paregam 0s mesmos.

A segunda interpretagdo consiste em invocar saberes ou disciplinas de referéncia. Existe,
nesse caso, uma confuséo entre disciplinas académicas implicadas no trabalho didatico, como a
epistemologia na didatica das ciéncias ou a linguistica em didatica da lingua nacional e as linguas
estrangeiras, e os saberes fontes de saberes ensinados. A ideia de saberes “experts” propostos para
manter a problematica da transposicao restrita quando ndo ha correspondéncia de saberes sabios a
uma disciplina escolar, participa da mesma ambiguidade (Johsua, 1996).

5. Pratica de referéncia ou transposicédo de saberes?

A problematica da referéncia ndo é necessariamente oposta aquela da transposicéo
didatica. Mas, ela é fundamentalmente distinta, ndo apenas porque ela nasceu na didatica das
ciéncias experimentais e das disciplinas tecnologicas, mas porque a problematica da transposi¢ao
didatica se desenvolveu na didatica das matematicas. As duas problematicas podem ser aplicadas
nas didaticas das outras disciplinas. Elas coexistem.

Desse ponto de vista, a transposicao didatica dos saberes foi exposta, em 1983, na primeira
escola de verdo internacional de didatica da fisica (Martinand, 1993). Desde 14, ela foi confrontada
com a nogao de pratica de referéncia, propondo-se passar de uma transposicao restrita (entre saber
sabio e saber ensinado) a uma transposigdo geral (entre praticas de referéncia e atividades
escolares). O ponto de vista da transposicéo de saberes foi aplicado a assuntos de ensino que se
prestam bem em fisica: como o efeito fotoelétrico nos cursos e manuais da escola secundaria
terminal antes de 1980, e, sobretudo, para as midias de difuséo (vulgarizagdo, exposi¢éo): pode-se
falar de transposicdo midiatica. Destacamos que, de maneira oportunista e eclética, os conceitos de
reformulagéo (linguistica) ou de descodificagdo (semiologia) e ndo somente estes de transposicao,
restrita ou geral (didatica), podem ser utilizados com pertinéncia quando eles exploram melhor os
aspectos principais ou estratégicos das transformagdes.

Em sentido inverso, pode-se remontar a transformagédo (Durey e Martinand, 1994), nos
problemas de mecanica do esporte, onde se trata, ao mesmo tempo, de responder a contratos de
industrias ou federagdes esportivas, de explorar tudo isso que € preciso reunir em um programa de
nivel dado (aqui para ensino cientifico pds-secundario), a fim de obter resultados inéditos que
interessem aos parceiros para resolver seus problemas praticos.

Ao mesmo tempo, a problematica da transposicdo didatica dos saberes deve ser criticada,
ndo somente por seus limites, mas por aspectos mais fundamentais. Essa critica deve ser
conduzida:

- interrogando o conceito com a histéria das disciplinas escolares e compreendida sobre

os exemplos “candnicos” em matematica;

- destacando que a referéncia apenas ao saber sabio impede toda discussdo sobre sua

pertinéncia em uma perspectiva de formagao geral ou especializada;



- carregando uma ambiguidade entre saber sabio consagrado e ja transposto e saber
cientifico vivo;

- contradizendo um uso dogmatico de “leis” da transposi¢do a propdsito da legitimidade
dos objetos e disciplinas de ensino; a problematica da transposicao restrita aparece
como um ponto de vista falivel para abordar realmente este problema fora das
matematicas.

Por todas essas interrogagdes, o conceito de pratica socio-técnica € um guia.

Na Francga, a transposi¢do didatica tornou-se uma “opinido sabia” entre os didatas. E a
resisténcia em considerar seriamente as praticas no lugar dos saberes, frequentemente reduzidos a
“textos do saber”, 0 ndo conhecimento do funcionamento real das instituicdes escolares por seus
proprios agentes, a preferéncia por uma “teoria” explicativa e, portanto, aparentemente mais
cientifica face a uma problematica mais inclinada a intervengao, colocaram obstaculos importantes a
difusdo da problematica da referéncia, mesmo que a formula de pratica social de referéncia tenha
ganhado notoriedade evidente e figura, desde 1985, nos programas oficiais da tecnologia na escola
meédia.

Os processos que a transposigao quer interpretar deveriam ser pensados de maneira mais
pertinente em termos de construgdo ou de composi¢do sob influéncias (sociais, ideoldgicas,
politicas, pedagdgicas...). Para o expert em construgdo de programas ou em formacdo de
professores, a questao decisiva permanece sendo a da referéncia.
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