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OS SABERES IMPLICADOS NA FORMACAO
DO EDUCADOR'

Derrmeval Saviani?

Introducao

Desafiado pelo tema desta mesa-redonda, sou levado a refletir sobre o seu
proprio enunciado: “A formagao do educador e os saberes que a determinam™.
De-terminar significa de-finir, de-limitar, dar contorno a, circunscrever, configurar.
Assim, recorrendo a sinonimia, podemos dizer que o tema desta mesa nos solicita
pensar sobre os saberes que definem, delimitam, dao contorno, circunscrevem ou
configuram a formagao do educador. Em outros termos, trata-se de se responder &
questao sobre o0 gue & necessario a alguém saber para se constituir, para se con-
verter em educador. Ora, educador é aguele que educa, isto &, gue pratica a edu-
cagdo. Portanto, para alguém ser educador € necessario saber educar. Assim, quem
pretende ser educador precisa aprender, ou seja, predisa ser formado, precisa ser
educado para ser educador. Em outros termos, ele predsa dominar os saberes
implicados na agao de educar, isto &, ele precisa saber em que consiste a educagao.
Segue-se, pois, que se invertem os termos da questdo: em lugar de os saberes de-
terminarem a formagao do educador, é a educagao que determina os saberes que
entram na formacado do educador.

1 Trabalho apresentado na mesa-redonda “A Formagao do educador & os saberes que a determinam®. IV
Congresse Estadual Paulista sobre Formag3o de Educadores. Aguas de Sio Pedro-SP, 30.5.1996.
2 Universidade de Campinas (UMICAMP).



pir-se-ia que este & um jogo de palavras. Com efeito, os saberes que determi-
nam a formagao do educador sao, por certo, agueles saberes que correspondem 3
natureza propria da educacao, sendo, portanto, por ela determinados. Logo, dizer
que & a educacao gque determina os tipos de saber que entram na formacao do
educador & o mesmo que dizer gue existern certos tipas de saber que determinam
a formagao do educador. Veremaos, no entanto, que essa diferenga € menos inoe-
cente do que parece, acarretando profundas conseguéncias no entendimento da
questdo da formacao do educador.

Comecamos, pois, por nos aproximarnmaos um pouco da natureza da educacao,
retomando uma reflexao encetada em 1984 (Saviani, 1995, p.11-7, passim).

1 A natureza da educacdo: os saberes dai decorrentes

sabemos que a origem da educacdo se confunde com as origens do proprio
homem. E porque a educagio & um fendmeno especifico dos seres humanos, a
tompreenséo de sua natureza passa pela compreensao da natureza humana. Dife-
rentemente dos OULros animais que se adaptam a realidade natural tendo a sua
existéncia garantida naturalmente, o homermn necessita produzir continuamente sua
propria existéncia, sem o que ele perece. Para tanto, em lugar de se adaptar a
natureza, ele tem de adaptar a natureza a si, isto &, ransforma-la de acordo com
suas necessidades.

Portanto, para sobreviver, o homem necessita extrair da natureza, ativa e in-
tencionalmente, os meios de sua subsisténcia. Ao fazer isso ele inicia o processo de
transformacéo da natureza criando um mundo hurmano (o mundo da cultura). Esse
processo implica, primordialmente, a garantia da subsisténcia material com a con-
seqgliente produgdo, em escalas cada vez mais amplas e complexas, de bens ma-
teriais (trabalho material).

Entretanto, para produzir materialmente, o homem necessita antecipar em idei-
as os abjetivos da agao, o que significa que ele representa mentalmente os objetivos
reais. Essa representacio inclui o aspecto de conhecimento das propriedades do
mundo real (ciéncda), de valorizagao (ética) e de simbolizagao (arte). Trata-se aqui
do trabalho ndo-material, isto &, a producio de idéias, conceitos, valores, simbolos,
habitos, atitudes, habilidades. Numa palavra, trata-se da producio do saber, seja
do saber sobre a natureza, seja do saber sobre a cultura, isto &, o conjunto da
producio humana. Obviamente a educacac se situa nessa categoria dao trabalho
nao-material.

Cabe, porém, considerar que, se a educacao, pertencendo ao imbito da produ-
Ao nao-material, tem a ver comm ideias, conceitos, valores, simbelas, habitos, atitu-

146

S ]

des, habilidades, tais elementos ndo Ihe interessam em sj mesimos, como algo
exterior ao homerm. ' €

Nessa forma, isto &, considerados em si mesmos como algo exrerior ao homem
esses elementos constituemn o objeto de preccupacdo das chamadas ciéncias hu—'
rr_'-anas, em contraposicao as déncias da natureza. Diferentemenre, do ponto de
vista da educagdo, ou seja, da perspectiva da pedagogia entendida cc;mo cigncia da
EdL_JG.CﬁD, esses elementos interessam enquanto & necessario gue os homens os
ass!mqlem. tendo em vista a constituicao de algo como uma segunda natureza. Com
efeito, o0 que ndo é garantido pela natureza tem de ser produzido his:cricarl:'ter:te
pelos homens; e ai se incluem os proprios homens.

Po_dernas, pois, dizer que a natureza humana nio é dada ao homem, mas & por
ele propric produzida sobre a base da natureza biofisica. Consegiientemente, o
trabalho educarivo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo

singular, @ humanidade que & produzida historica i j
e coletivamente pelo
dos homens. . Fomane

. Em suma, os diferentes tipos de saber, do ponto de vista da educagao, nao
.mt?r?ssam em si mesmos. Eles interessam, sim, mas enquanto elementos q{m 0s
Jnle{duos da espécie humana necessitam assimilar para que se tornem humanos
isto &, para que integremn o género humano. Isto porque o homem nio se faz'
homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo ser hemem; vale dizer, ele ndo nasce
sa?endo sentir, pensar, avaliar, agir. Para saber bensar e sentir, paral saber querer
agir ou avaliar, & preciso aprender, o que implica o trabalho educativo. .

Consequentemente, o saber que diretamente interessa 3 educ;géo e aquele
que emerge como resultado do processo de aprendizagemn, como resultado do
trabalho educativo. Entretanto, para chegar a esse resultado, a educacao termn de

tomar Fomg ref‘erencia. como matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo
produzido historicamente.

_ 0 fendmeno educativo, tal como aqui foi considerado, manifesta-se desde a
onlgem do homem pelo desenvolvimento de processos educativos inicialmente
cpmciden:es com o proprio ato de viver, os quais foram se diferenciando progres-
sivamente até atingir um carater institucionalizado cuja forma mais conspicua se
n-:_veia no surgimento da escola. Esta aparece de inicio como manifestacao secun-
daria e derivada dos processos educativos mais gerais, mas vai se transformando
!en:am?nte ao longo da histéria até se erigir na forma principal e dominante de
educacao. Esta passagem da escola a forma dominante de educagio coincide com
a erapa historica em que as relagoes sociais passaram a prevalecersobre as naturais,
estabelecendo-se o primado do mundo da cultura (o mundo produzido pelo ho-.
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mem) sobre o munda da natureza. Em consequéncia, o saber metddico, sisternatico,
cientifico, elaborado, passa a predominar sobre o saber espontaneo, “natural”, as-
sisternarico, resultando dai que a espedificidade da educagao passa a ser derermi-
nada pela forma escolar. A etapa historica em referéncia - que ainda nao se esgotou
— corresponde ao surgimento e desenvolvimento da sociedade capitalista, cujas
contradi¢bes vao colocando de forma cada vez mais intensa a necessidade de sua
superacio. Levando em conta os contornos assumidos pelo fendmeno educativo
no contexto da sociedade atual, tentemos identificar os principais upos de saber
nele implicados.

2 O processo educativo: os saberes que o configuram

0 processo educativo € um fendmeno complexo, todos reconhecem. Tentando
apreendé-lo na sua manifestacao concreta na sociedade atual, a observagao ime-
diata nos coloca diante de urn universo empirico bastante heterogéneo, seja quanto
as formas de organizacio e efetivacdo, seja quanto as representacoes que dele
fazern seus agentes. Nesse contexto, os saberes nele envolvidos também se reves-
tem da aparéncia de um caos irredutivel. Procedendo analiticarnente & procurando
identificar certas caracteristicas cornuns gue possarm constituir as notas disuntivas
do fendmeno educativo, chegamos a uma categorizacao dos saberes que, corm uma
boa margem de consense, se entende que todo educador deve dominar e, por
conseqiiéncia, devern integrar o processe de sua formagao.

2.1 O saber atitudinal

Esta categoria cornpreende o dorninio dos comportamentos e vivéndias consi-
deradas adequadas ao trabalho educativo. Abrange atitudes e posturas inerentes
ao papel atribuido ao educador, tais como disciplina, pontualidade, coeréncia, cla-
reza, justica e eqlidade, dialogo, respeito as pessoas dos educandos, atengao as
suas dificuldades etc. Trata-se de competéncias que se prendem a identidade e
conformam a personalidade do educador, mas que sdo objeto de formacao por
processos tanto espontaneos, como deliberados e sistematicos.

2.2 0 saber critico-contextual

Trata-se do saber relativo a compreensao das condicdes socio-historicas que
determinam a tarefa educativa. Entende-se que 05 educandos devamn ser prepara-

148

dos para integrar a vida da sodedade em que estio inseridos de modo a desem-
penhar nela determinados papéis de forma ativa e, o quanto possivel, inovadara
E_speravs e, assim, que 0 educador saiba compreendar o movimento da soci'edacte iden—'
tificando suas caracteristicas basicas e as tendéncias de sug transformacao, de modo
a d?tec‘tar as necessidades presentes e futuras a serem atendidas pelo proc.esso edu-
c.atwo sob sua responsabilidade. A formacao do educador envolvera pois, a exigén-
tia de compreensao do contexto com base no qual e para o qual sle deslenvolve Q
trabalho educativo, traduzida aqui na categaoria do saber critico-contextual.

2.3 Os saberes especificos

Nesse ambito incluemn-se os saberes corres pondentes as disciplinas em que se
recorta o Fon hecimento socialmente produzido e que integram os curriculos esco-
lares — sejam elas oriundas das ciéncias da natureza, das ciéncias humanas, das
artes ?u das técnicas ou de outras modalidades - obviamente considerados cjomo
s:e assinalou, ndo em si mesmos, mas como elementos educativos, isto & qn.;e pre-
c!sam s_er Efss’i milados pelos educandos em situagbes espedificas. Sab esse’p'onto de
waa a-'naq € licito ao educador ignorar esses saberes, os quais devem, em conse-
quéncia, integrar o processo de sua fermacao. '

2.4 O saber pedagogico

. .A_qui se incluem os conhedmentos produzidos pelas ciéncias da educacio e
smtf:nzadcs nas teorias educacionais, visando a articular os fundamentos da edu-
cacdo com as orientagdes que se imprimem ao trabalho educativo. Em verdade esse
tipo de saber fornece a base de construcao da perspectva especificamente educativa
com base na qual se define a identidade do educador como um profissional distinto
dos demnais profissionais, estejam eles ligados ou no ao campo educacional

2.5 0 saber didatico-curricular

Sgb efsa categoria compreendem-se os conhedmentos relativos as formas de
organizacao e realizacao da atividade educativa no ambito da relagdo edu
dor-educando. £, em sentido mais especifico, o dominio do saber-fazer. Implica nc;c;
apenas os procedimentos técnico-metodoldgicos, mas a dindmica do ;:rar;alho pe-



dagogico, como uma estrutura articulada de agentes, conteades, instrumentos e
procedimentos que se movimentam no espago e tempo pedagogicos, visando a
atingir objetivos intencionalmente formulados.

Eis ai, e suma, o conjunto dos saberes que, em principio, todo educador deve
dominar e que, por isso, integrarao o processo de sua formagao.

3 Determinagoes complementares:
as formas e os agentes do saber educativo

0s saberes aqui arrolados foram categorizados sob o angulo dos’contetdos de
que sao portadores. Entretanto, 0 eixo comum relativo as formas que Se Consutuem
e se expressam esses saberes se manifesta na diferenca entre “sofia” (o saber de-
corrente da experiéncia de vida) e “episteme” (o saber decorrénte de processos
sistemnaticos de construcado de conhecimentos). Como se sabe, 0 vocabulo grego
“sofia" significa a sabedoria fundada numa longa experiéncia de vida. £ nesse sentido
que se diz que os velhos sao sabios e que os jovens devem ouvir e seguir seus
canselhos. Ja “episteme” significa ciéncia, isto €, 0 conhecimento metddico e siste-
matizado. Conseqiientemente, se do ponto de vista da "sofia” um velho € sempre
mais sabio do que um jovern, do ponto de vista da “episteme” um jovern pode ser
mais sabio do que um velho.

considerando, sob o ponto de vista da forma, os saberes implicados na forma-
¢do do educador, & possivel constatar gue a forma “sofia” e também a forma “epis-
teme” atravessam indistintamente os diferentes tipos de saber, ainda que com
&nfases diferenciadas. Assim, se no caso do “saber atitudinal” tende a predominar
a experiéncia pratica e nos casos dos “saberes especificos” e do "saher pedagogico”
prevalecem 0s processos sistemaricos, ficando em posigao intermediaria os saberes
“critico-contextual” e “didatico-curricular”, & certo que a forma “episteme” marca
também o saber atitudinal assim como a forma “sofia” ndo esta ausente do mado
como o educador apreende os saberes especificos e o saber pedagogico. Com efeito,
as atitudes, na medida em que se configuram como saber, implicam necessaria-
mente um certo grau de sistematizacdo, assim como a experiéndia de vida tern um
peso que nao pode ser desconsiderado na forma como se constroem os saberes
especificos e o saber pedagogico. Observa-se mesmo que o grau de participacao de
cada uma dessas formas varia de acordo com a variagao das teorias educacionais.
Assim, a teoria da educagao tradicional tende a situar o saber atitudinal no ambito
das condicdes organizacionais do trabalho pedagogico, trazendo para 0 centro dos
processos sistematicos os contetdos de conhedimento e as formas de sua trans-
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mrsséo,_ Ja a pedagogia nova traz para o préprio nicleo do processo educative a
formagao de _?E“E?s_ﬂu_sﬂd‘l sistematizar a experiéncia dos educandos como
elemento de reconstrucao dos proprios conhecimentos socialmente elaborados.
F.Dr’Sl-Ja vez, a pedagogia tecnicista coloca no centro de trabalho educativo o sa ber'
91::1at:§o-curricurar, Cuja sisternatizacao, a mais detalhada possivel, & considerada
garantia dos objetivos que se busca atingir.

Tendo em vista o exposto, N0 NOS pareceu pertinente em nossa categorizagao
falar em “saberes da experiéncia” como um tipo de saber ao lado dos demais, como
o_ﬁzeram Tardif et al. (1991). Isto porque, 2 nosso ver, ndo se trata ai de um cor:nteﬁdo
diferenciado dos demais, mas de uma forma que pode estar referida indistintamen-
te aos diferentes tipos de saber.

Uma outra determinacac que cumpre assinalar diz respeito ao fato de que no
tratz_lmento dos diferentes tipos de saber, cabe levar em conta ndo apenas o grau
eferivo ou potencial de seu dominio por parte do educador, mas também o dominio
potencial e efetivo dos referidos saberes por parte do educando. Com efeito ainda
que lintegrem o trabalho educativo multiplos agentes, o nlcleo fundamentall cons-
utuqvo do ato educativo € dado na rela¢do educador-educando. Ja no ponto de
partida da relacao pedagogica os educandos se apresentam como portadores nao
apenas potenciais, mas reais, de saberes relativos as atitudes, a compreensdo do
c_oncextq. a conhecimentos especificos, as teorias educacionais e 3s questoes dida-
tico-curriculares, saberes estes que devem ser atentamente levados em conta pelo

educador e, portanto, devem integrar a sua formacao.

4 A determinacdo fundamental: a relacio educativa
como pratica social mediadora da pratica social global

Na consideracdo dos saberes envolvidos na educacdo, cumpre levar em conta
que eles implicam igualmente educadores e educandos; os quais se poem num
relacao pratica determinada sociaimente corno memento da pratica social toba?
Eeljc?o nesta, portanto, o seu ponto de partida e seu ponto de chegada 'CO]TLE tal a;
pra;nca educativa assumne o carater de mediacdo no seio da pratica s-ocial nao '
JUSFIﬁC&I’]dO, pois, por si mesma, mas pelos efeitos que produz no ambito da pra 'SE
SOCIE_II global por ela mediada. Sua eficacia é avaliada, portanto, pelas rnuc;3 fid
qualitativas que provoca na pratica social. 0s agentes educativos‘séo entao aarrlias
como depois, mas também durante o arto educative, agentes sociais c;J'a uall'd oo
se modifica por efeito do trabalho pedagogico. AERe
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Essa peculariedade da prartica educativa poe em posigoes diferenciadas os dois
polos da relagao pedagogica: o educador e o educando (Saviani, 1996a, p ?9-3_2]... 0
ponto de partida de ambos € & pratica social. Entretanto, em relagao a essa p!??tlcja
comum, o educador, de um lado, e o educando, de outro, se encontrarm em nivels
diferentes de compreensio e, portanto, de insergac na pratica sodal. Enquan’to [¢]
educador tem uma compreensao que poderiamos denominar de “sintese precaria”,
a compreensao do educando é de carater sincréticoA_A compreensao do educador
& sintética porque implica uma certa articulacao dos saberes que detém relativa-
mente & pratica sodial, 0 que Ihe permite dispor a relagao educativa como um
processo cujo ponto de chegada & percebido com razoavel clareza. Tal sintese,
porém, & precaria, uma vez que, por mais articulados que sejam os saberes q:.[e
domina, a insercao de sua propria pratica pedagogica como uma dimens3o da pra-
tica social envolve uma antecipacao do que lhe sera possivel fazer com educandos
cujos niveis de compreensao ele nao pode conhecer, no ponto de partida, senao de
forma precaria. Por seu lado, a compreensao do educando € sincrética, uma vez
que, por mais saberes que detenha, sua propria condicao de educando implica uma
impossibilidade, no ponto de partida, de articulagao da experiéncia pedagogica com
a pratica social de que participa.

considerando a relagao educativa agora sob 0 angulo do ponto de chegada,
que é a propria pratica social, verifica-se que neste ponto, ao Mesmo tempa que o
educando ascende ao nivel sintético, no qual, por suposto, Ja se encontrava o edu-
cador no ponto de partida, reduz-se a precaniedade da sintese do educador, cuja
compreensdo se torna mais e mais organica. Essa elevagao do educando ao nivel
do educador & essencial para se compreender a especificidade da relagdo pedago-
gica. E, com efeito, pela mediacao analitica levada a cabo na relagao educativa que
se da a passagem da sancrese a smtese Emn consequéncia, manifesta-se no educan-
do a capacidade de expressar uma compreensau da pratica em termos taoc elabo-
rados quanto era possivel ao educador.

segundo o processo referido, a compreensao da pratica social passa por uma
alteracao qualitativa. Por isso, a pratica social posta no ponto de par‘t‘Fda e aq_ue;a
do ponto de chegada & e ndo & a mesma. E a mesma, uma vez gue & ela propria
que constitui ao mesmao tempe o SUporte e O CONexto, o pressupasto e o alvo, o
fundamento e a finalidade da pratica pedagdgica. E ndo € @ mesma, se conside-
rarmos que o modoe de nos situarmos em seu interior se alterou qualitativamente
pela mediacdo da a¢do pedagogica; € ja que, como agentes socdiais, Somos Eler?er..'-
tos objetivamente constitutivos da pratica sodal, € licito concluir que a propria
pratica se alterou qualitativamente.,

152

Por conseguinte, & prediso ficar claro que os saberes mobilizados pelo educador
se articulam segundo o objetvo propriaments pedagogico, isto &, o desenvolvimento
do educando, o que significa a transformacao gqualitativa de seu modo de i ingercao
na pratica social. Eis porque se afirmou antes que os saberes histori@mente, por serem
produzidos do ponto de vista da educacio, nao interessam por si mesmos, mas sim
como elementos pelos quais cada individuo singular sintetiza em si proprio a humani-
dade que & produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens.

5 Conclusao: a determinacao pela educacao

A luz do exposto, penso ser possivel compreender por que se afimrmou na intro-
ducao que ndo & inocente a diferenga entre considerar que sao o0s saberes que
determinam a formacao do educador e considerar que € a educacao que determina
os saberes que entram na formacao do educador, diferenca esta que acarreta pro-
fundas conseqiiéncias no entendimento da questio em pauta.

Com efeito, no primeiro caso, teriamos os saberes ja constituidos externamente
a educagao e por critérios também externos a el3. saberes estes com base nos quais
determinar-se-ia o contetdo da formagao do educador. No segundo caso, partiria-
mos da situagao educacional e, por critérios dela derivados, determinar-se-ia o con-
teudo da formagdo do educador, definindo-se, em consequéncia, entre os saberes
disponiveis socialmente, quais, o que deles, de que forma e que lugar ocupariam
no processo de formacao do educador.

A questdo posta & analoga aquela relativa & pesquisa educacional abordada
em 1976 (Saviani, 1996b, p.92-3). Ai eu me referia 3 relagao entre as chamadas

ciéncias da educacao e a educacio propriamente dita, formando dois tipos de cir-
cuito ilustrados com o seguinte grafico:

A B
Sociologia da Educacio ' Sodielogia da Educacag
Psicologia da Educacio EDUCACAD Pmcolog!a da Eduaq‘?u EDUCACAQ
Economia da Educacio Economia da Educagao
Etc. Etc.



O grafico permite visualizar as duas situagoes, Na situagao “A", a educacao &
ponto de passagem: ela esta descentrada. O ponto de partida € o ponto de chegada
estao alhures. Isto significa que as pesquisas e, portanto, os saberes produzidos no
ambito da sociclogia da educagao, da psicologia da educacio etrc., circunscrevem a
educagao como seu objeto, encarando-a como um fendmeno socioldgico, psicolo-
gico etc., o qual & visto, conseglientemente, a luz das teorizagoes especificas de cuja
estrutura conceptual sac mobilizadas as hiporeses explicativas do aludido fenéme-
no. O processo educative e encarado, pois, como campo de teste das hipoteses que,
uma vez verificadas, redundarao no enriguedmento do acervo tedrico das discipli-
nas especificas referidas.

A situacao “B" representa a inversao do drcuito. A educagdo, como ponto de
partida e de chegada, torna-se o centro das preocupagoes. Note-se que ocorre agora
uma profunda mudanca de projeto. Em vez de se considerar a educacao a partir de
critérios psicoldgices, socioldgicos, econérnicos‘etr;‘ sao as contribuigoes das dife-
rentes areas que serdo avaliadas a partir da probleméatica educacional. O processo
educativo erige-se, assim, em critério, o que significa dizer que a incorporacao desse
ou daquele aspecto do acervo tedrico constituido pelos saberes socialmente dispo-
niveis dependera da natureza dos problemas enfrentados pelos educadores.

Aplicando essa reflexao ao tema da relagdo entre os saberes e a formacdo do
educador, vé-se que na situagao “A" s3o os saberes que determinam a formacao
do educador; na situacao “B”, inversamente, € o problema da formacgdo do educador
que determina os saberes ou, mais precisamente, € o0 problema da formacao do
educador que determina a escolha dos saberes que entrarao no referido processo
de formacao.

Convém, pois, atentar para o risco de dispersao e fragmentacio desse enfogue,
tal como encontramos em Tardif et al. (1991); Dandurand & Olivier (1993); Forquin
(1994);, Ropé & Tanguy (1994). Esse enfoque sobre os saberes, assim no plural, vem
se rornando moda nesses tempos pos-modernos, dai decorrendo o risco apontado,
para além mesmo das intengdes dos autores desses estudos que, sob certos as-
pectos, trazem contribui¢des semn dlavida relevantes. Cabe, pois, incorpora-las na
medida do grau em que concorrem a formacdo do educador, avaliadas a luz das
exigéncias postas pelo proprio problema educacional.

Enfim, acredita-se que, tomando 0 processo educativo como ponto de partida
e ponto de chegada, se possa construir um Saber educative que incorpore, partindo
de critérios proprios, as possiveis contribui¢oes correspondentes, na linguagem atu-
almente difundida, aos diferentes saberes em que se recorta o conhecimento so-
ciaimente produzido. Este Saber articulado sera a referéncia para se determinar o
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contetido da formagao de educadores, capacitando-os a responder aos problemas
postos pela pratica social que se desenvolve na sociedade contemporanea, em
geral, e na sociedade brasileira, em particular.
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