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na revista Actes de la Recherche en Sciences Sociales, em 1992,
¢ posteriormente reproduzido no livro A miséria do mundo,
de 1993, ele manteve sua critica is concepcdes da escola
como instincia democratizadora e difusora de uma cultura
universal e racional, e sua afirmacio do cariter de classe
inscrito em suas formas de recrutamento do ptblico, em
seu funcionamento pedagdgico e em seus efeitos sobre
o destino social e profissional dos egressos. Mas agora
constatando que, com o acesso de novas clientelas i esco-
larizagdo, as desigualdades escolares mudaram de forma
e se deslocaram no tempo, operando de forma mais sutil
ou mesmo imperceptivel, sem, contudo, desaparecer ou
diminuir de importancia.

Outra forma de renovagio do pensamento manifesta-
se na preocupa¢io, dos Gltimos anos, com a influéncia da
escolarizacio e dos veredictos escolares sobre a subjetivi-
dade e a construcio das identidades individuais. O texto
“As contradigdes da heranca”, de 1993, também contido
no livro A miséria do mundo, trata das formas de sofrimento
social que tém origem na familia e na escola, tal qual o caso
do “trinsfuga” de classe que, gragas & consagracio escolar,
vive uma situagio de ascensio social que o afasta de seu
meio social de origem e de seus entes mais significativos,
causando a uns e outros uma dolorosa contradicio interna.

Vejamos, entio, em linhas gerais, o instrumental € a
légica conceitual com base nos quais Bourdieu forjou suas
anilises criticas sobre as fungdes sociais € o funcionamento
da instituicdo escolar.

|capiTULO 10

A HERANCA FAMILIAR DESIGUAL
E SUAS IMPLICACOES ESCOLARES

A especificidade da Sociologia da Educa¢io de Bour-
dieu e a peculiaridade de sua discussio sobre a questio da
heranga cultural familiar tornam-se mais claras quando
se consideram as preocupacdes tedricas mais amplas que
caracterizam o conjunto da obra do autor, notadamente
seu esforco para evitar tanto o objetivismo quanto o sub-
jetivismo (cf. capitulo I deste livro).

O ator da Sociologia da Educacgio de Bourdieu nio é
nem o individuo isolado, consciente, reflexivo, tampou-
co o sujeito determinado, mecanicamente submetido as
condicdes objetivas em que ele age. Antes de mais nada,
contrapondo-se ao subjetivismo, Bourdieu nega, da forma
mais radical possivel, o cariter autbnomo do sujeito in-
dividual. Cada individuo & caracterizado, pelo autor, em
termos de uma bagagem socialmente herdada. Essa baga-
gem inclui, por um lado, certos componentes objetivos,
externos a0 individuo, e que podem ser postos a servico
do sucesso escolar. Fazem parte dessa primeira categoria,
o capital econdmico, tomado em termos dos bens e servi-
¢os a que ele di acesso, o capital social, definido como o
conjunto de relacionamentos sociais influentes mantidos
pela familia, além do capital cultural institucionalizado,
formado basicamente por titulos escolares. Por outro lado,
o patrimdnio transmitido pela familia inclui também
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certos componentes que passam a fazer parte da propria
subjetividade do individuo, sobretudo, o capital cultural
em seu estado “incorporado”. Como elementos constitu-
tivos do capital cultural incorporado, merecem destaque a
chamada “cultura geral” (expressio sintomaticamente vaga
e indefinida porque designa saberes difusos e adquiridos
de modo variado e informal); o dominio maior ou menor
da lingua culta; o gosto € o “bom-gosto” (em matéria de
arte, lazer, decoragio, vestuirio, esportes, paladar, etc); as
informagdes sobre o mundo escolar.

Cabe, desde ji, observar que, do ponto de vista de
Bourdieu, o capital cultural constitui (sobretudo, na sua
forma incorporada'®) o elemento da heranca familiar que
teria o maior impacto na definicio do destino escolar. A
Sociologia da Educagio de Bourdieu se notabiliza, jus-
tamente, pela diminuigio que promove do peso do fator
econdmico, comparativamente ao cultural, na explicacio
das desigualdades escolares.

Em primeiro lugar, a posse de capital cultural favore-
ceria o desempenho escolar na medida em que facilitaria
a aprendizagem dos contetidos e dos cédigos (intelectuais,
linguisticos, disciplinares) que a escola veicula e sanciona.
Os esquemas mentais (as maneiras de pensar o mundo),
a relacio com o saber, as referéncias culturais, os conhe-
cimentos considerados legitimos (a “cultura culta” ou a
“alta cultura”) e o dominio maior ou menor da lingua
culta, trazidos de casa por certas criancas, facilitariam
o aprendizado escolar tendo em vista que funcionariam
como elementos de preparacio e de rentabilizagio da agio
pedagbgica, possibilitando o desencadeamento de relacées
intimas entre o mundo familiar e a cultura escolar. A
educagio escolar, no caso das criancas oriundas de meios
culturalmente favorecidos, seria uma espécie de continua-
¢io da educagdo familiar, enquanto para as outras criangas
significaria algo estranho, distante, ou mesmo, ameacador.

5 Ver: “Os trés estados do capital cultural” (BOURDIEU, 1998a).
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A posse de capital cultural favoreceria o éxito escolar,
em segundo lugar, porque propiciaria melhor desempenho
nos processos formais e informais de avaliacio. Bourdieu
observa que a avalia¢io escolar vai muito além de sim-
ples verificagio das aprendizagens, incluindo verdadeiro
julgamento cultural, estético e, até mesmo, moral dos
alunos. Cobra-se que os alunos tenham um estilo elegan-
te de falar, de escrever e até mesmo de se portar; que se
mostrem sensiveis is obras da cultura legitima, que sejam
intelectualmente curiosos, interessados e disciplinados; que
saibam cumprir adequadamente as regras da “boa educa-
¢i0”. Essas exigéncias s6 podem ser plenamente atendidas
por quem foi previamente (na familia) socializado nesses
mesmos valores.

Vale ainda destacar a importincia de um componente
especifico do capital cultural, constituido pelo capital de
mformagdes sobre a estrutura e os modos de funciona-
mento do sistema de ensino (“uma das mediacdes através
das quais o sucesso escolar — e social — se vincula 3 origem
social” — BOuRDIEU, 1997, p. 42). Nio se trata aqui apenas
do conhecimento maior ou menor que se possa ter da orga-
nizacio formal do sistema escolar (ramos de ensino, cursos,
cstabelecimentos), mas, sobretudo, da compreensio que se
tenha das hierarquias mais ou menos sutis que distinguem
as ramificagdes escolares do ponto de vista de sua qualida-
de¢ académica, prestigio social e retorno financeiro. Esse
conhecimento é fundamental para que os pais formulem
estratégias de forma a orientar, de modo o mais eficaz
possivel, a trajetéria dos filhos, sobretudo nos momentos de
decisdes cruciais (continuagio ou interrupgio de estudos,
mudanga de estabelecimento, escolha do curso superior,
cte.). Esse tipo especifico de capital cultural é proveniente,
vale observar, ndo apenas da experiéncia escolar {e pro-
hssional, no caso dos pais professores) vivida diretamente
pclos pais, mas também do contato pessoal com amigos e
outros parentes que possuam familiaridade com o sistema
cducacional. Vé-se, nesse caso, a importincia do capital

53




P ——

CULEGAU "FENDALDURED & EUULCAGAU™

social como instrumento de acumulagio do capital cultu-
ral. Na verdade, o capital econdmico e o social funcionam,
muitas vezes, apenas como meios auxiliares na acumulacio
do capital cultural. No caso do capital econdmico, permi-~
tindo o acesso a determinados estabelecimentos de ensino
e a certos bens culturais mais caros, como os produtos e
servigos paraescolares e as viagens de estudo, por exemplo.
O aproveitamento e o beneficio escolar extraido dessas
oportunidades dependem sempre, no entanto, do capital
cultural previamente possuido.

O patriménio herdado por cada individuo nio po-
deria ser entendido, no entanto, simplesmente, como um
conjunto mais ou menos rentdvel de capitais que cada
individuo utiliza com base em critérios definidos de modo
idiossincratico. Como visto no capitulo anterior, segundo
Bourdieu, cada grupo social, em fun¢io das condicdes
objetivas que caracterizam sua posicio na estrutura so-
cial, constituiria um sistema especifico de disposicdes e
de predisposigdes para a agio que seria incorporado pelos
individuos na forma do habitus. A ideia de Bourdieu é a
de que, pelo acimulo histérico de experiéncias de éxito
e de fracasso, os grupos sociais iriam construindo um co-
nhecimento pratico (nio plenamente consciente) daquilo
que esta e daquilo que nio esti ao alcance dos membros
do grupo — dentro da realidade social na qual eles estio
inseridos —, e das formas mais apropriadas de acio. Por meio
de um processo denominado “causalidade do provavel” (cf.
Bourbitu, 1998b), os individuos iriam internalizando suas
chances (isto €, suas probabilidades objetivas) de acesso a
esse ou dquele bem (material ou simbélico), numa dinimica
de transformagio das condices objetivas em esperancas
subjetivas. De acordo com a posi¢io do grupo no espaco
social, ou seja, de acordo com o volume e os tipos de capital
detidos (econdmico, social, cultural e simbélico), certas
estratégias se apresentariam como mais seguras ¢ mais
rentavets, a0 passo que outras comportariam mais riscos.
Na otica de Bourdieu, no decorrer do tempo, por um
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processo nio deliberado de ajustamento entre investi-
mentos e condi¢cdes objetivas de acdo, as estratégias mais
adequadas, mais vidveis, seriam adotadas pelos grupos e
incorporadas pelos sujeitos como parte do seu habitus.

Aplicado 4 educagio, esse raciocinio indica que os
grupos sociais, com base nas experiéncias e nos exemplos de
sucesso e fracasso no sistema escolar vividos por seus mem-
bros, formulam uma estimativa de suas chances objetivas
no universo escolar e passam a adequar, inconscientemente,
seus investimentos a essas chances. Concretamente, isso
significa que os membros de cada grupo social tenderio
a fazer projetos, mais ou menos ambiciosos e a investir
uma parcela maior ou menor dos seus esforcos — medidos
em termos de tempo, energia e recursos financeiros — na
carreira escolar dos seus filhos conforme percebam serem
maiores ou menores as probabilidades de éxito.

Mas a natureza e a intensidade dos investimentos
escolares variariam, ainda, em funcio do grau em que a
reprodugio social de cada grupo (manutencio da posicio
estrutural atual ou da tendéncia a ascensio social) depende
do sucesso escolar dos seus membros.

O “interesse” que um agente (ou uma classe de agentes)
tem pelos “estudos” (e que é, juntamente com o capital
cultural herdado, do qual ele depende parcialmente, um
dos fatores mais poderosos do sucesso escolar), depende
nio somente de seu éxito escolar atual ou pressentido (i.e.,
de suas chances de sucesso dado seu capital cultural), mas
também do grau em que seu éxito social depende de seu
éxito escolar. (Bourbieu, 1989, p. 393)

Assim, as elites econémicas, por exemplo, nio pre-
cisariam investir t3o pesadamente na escolarizag¢io dos
seus filhos quanto certas fracdes das classes médias que
devem sua posi¢do social, quase que exclusivamente, 3
certificacdo escolar.

Bourdieu (1998c¢) observa também, em terceiro lu-
gar, que o grau de investimento na carreira escolar esta

relacionado ao retorno provavel, intuitivamente estimado,
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que se pode obter com o certificado escolar, nio apenas no
mercado de trabalho; mas também nos diferentes merca-
dos simbdlicos, como o matrimonial, por exemplo. Esse
retorno, ou seja, o valor do diploma nos diversos merca-
dos, variaria em fungio de sua maior ou menor oferta no
mercado escolar. Quanto mais amplo for o acesso a um
titulo escolar, maior a tendéncia a sua desvalorizagio.
Esse fenémeno de massificagio/banalizagio do diploma
(associado 3 extensio de certos bens escolares a pablicos
anteriormente deles excluidos) e de sua correlativa perda de
valor, Bourdieu chamou de “inflacio de titulos escolares™.!®

2.

E claro que nio se pode fazer com que as criangas
oriundas das familias mais desprovidas econdmica e
culturalmente tenham acesso aos diferentes niveis do
sistema escolar e, em particular, aos mais elevados, sem
modificar profundamente o valor econdmico e simbélico
dos diplomas [...]. Os alunos ou estudantes provenientes

. das familias mais desprovidas culturalmente tém todas

as chances de obter, ao fim de uma longa escolaridade,
muitas vezes paga com pesados sacrificios, um diploma
desvalorizado. (Bourpieu; CHAMPAGNE, 1998, p. 221)

Em termos objetivos, o retorno obtido por um diplo-
ma dependeria também do estado das rela¢des — em cada
momento histdrico — entre o campo escolar e o campo
econdmico, o qual determina o grau de correspondéncia
entre o diploma e os postos profissionais (cf. BOURDIEU;
Borranski, 1998). De tal forma que, nos momentos de
excessiva produgio de diplomados em relagio ao ntimero
de novos postos correspondentes no sistema produtivo,
haveria uma desvalorizagio do certificado escolar.

E preciso notar ainda que o crescimento das taxas de
escolarizacdo e sua extensio a novas clientelas faz acirrar a

concorréncia entre 0s grupos sociais pela posse do capital

“Trata-se da mesma légica que acarreta a perda ou diminui¢io do

poder de distingio social de um bem material, todas as vezes em
que cle se torna acessivel a um grupo social até entio excluido de
sua apropriagio e consumo (cf. BOURDIEU, 1979).
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escolar e cultural. A principal consequéncia disso, no
plano das desigualdades, reside no fato de que os antigos
detentores desses bens tenderdo a deslocar suas estratégias
escolares seja em direcdo a niveis cada vez mais altos do
sistema escolar (estudos de graduacio, pds-graduacio,
etc.), seja em direcdo a estabelecimentos, ramos de ensi-
no ou tipos de escolarizacio mais seletivos ou mais raros
(estabelecimentos de exceléncia, escolas internacionais ou
bilingues, estudos no exterior, por exemplo), dos quais
procuram deter a exclusividade. Trata-se de um processo
denominado por Bourdieu de “translagio global das dis-~
tincias” (cf., por exemplo, Bourpitu, 1998c; BOURDIEU;
CHAMPAGNE, 1998), por meio do qual as distincias que
scparam os diferentes grupos sociais, em termos culturais
¢ escolares, manter-se-iam e reconstituir-se-iam incessan-
temente, embora em patamares variados.

Vale fazer aqui — em razio de sua importincia — uma
observagio paralela: para o sociélogo francés, as transfor-
magdes estruturais por que passam os sistemas de ensino
resultariam fundamentalmente dessas modificagdes nas
cstratégias de seus usuarios:

Por exercer nio s6 fung¢des de reprodugio da forga qua-
lificada de trabalho (que chamaremos, para simplificar,
funcdo de reprodugio técnica), mas também fungdes de
Hnmvﬂomﬁﬂwo da @OMmﬂWO dos wmﬂﬂnﬂm e de seu grupo na €s-
trutura social (funcio de reprodu¢io social), posi¢io que €
relativamente independente da capacidade propriamente
técnica, o sistema de ensino depende menos diretamente
das exigéncias do sistema de producdo do que das exigéncias da

reprodugdo do grupo familiar. (BOURDIEU; BOLTANSKI, 1998,
p- 130) (Grifos dos autores)

Além disso, com base na constatacio estatistica de
(ue, com um mesmo diploma, jovens com origem social
mais elevada tendem a obter, no mercado de trabalho, um
rendimento maior de seus certificados escolares do que seus
colegas pertencentes a meios sociais mais desfavorecidos,
Bourdieu formulou o que chamou de “lei do rendimento
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diferencial do diploma” (Bourbiku, 1979). Segundo o
autor, o valor de um titulo escolar dependeria também,
em parte, da capacidade diferenciada que cada grupo social
e, dentro dele, que cada individuo possui de tirar proveito
desse titulo. Os detentores de capital econémico e social
podem, por exemplo, maximizar os beneficios potenciais
de um diploma através da criagio de condi¢des mais fa-
voraveis a sua utilizacdo. Esse é o caso de certos filhos de
profissionais liberais {advogados, médicos, dentistas, etc.)
que, 20 se formarem nas mesmas profissdes dos pais, re-
cebem nio apenas um escritério ou consultério montado
ou uma carteira de clientes, mas também toda uma rede
de contatos profissionais; sem falar da eventual heranca de
um capital simbélico associado a um sobrenome.

Para resumir o raciocinio global acima exposto, o
argumento de Bourdieu, em relacio a esse ponto, & o de
que, em fungio de sua situagio objetiva — volume e tipos
de capital possuidos, dependéncia maior ou menor do
certificado escolar para a manutengio da posicio social
e valor estimado do retorno que se pode obter com esse
certificado — cada grupo social adotaria ~ na maior parte do
tempo, de modo inconsciente — um conjunto especifico de
estratégias diante da escola e dos estudos. Essas estratégias
do grupo tenderiam, a0 longo do tempo, a ser incorporadas
pelo préprio sujeito — por meio de um processo continuo e
difuso de socializacio familiar — como parte de seu habitus
familiar ou de classe.

No plano mais global do funcionamento social, as
estratégias escolares dos diferentes grupos sociais consti-
tuiriam — em razdo da importincia crescente do diploma
na estruturacido das posi¢des sociais — um ponto central
no conjunto das diversas estratégias de reproducio social
(estratégias educativas, econdmicas, matrimoniais, de
tecundidade, de sucessio, de reconversio, dentre outras),
¢ somente em relagio a elas podem ser entendidas. E que
as cstrategias de reproducio constituiriam um todo in-
terligado, uma unidade de fendmenos que ganham todo

i |+ Kt ALY

seu sentido apenas quando entendidos uns em relacio aos
HULros, UIma vez que CONCOrrem juntos para um mesmo
tim, a saber, a reproducio do grupo no espaco social. O
autor cita, 2 guisa de exemplo, a relagio direta entre as
estratégias de fecundidade e as estratégias educativas ates-
tada pela forte correlagio estatistica entre as oportunidades
escolares e o tamanho da familia (nimero de filhos), ou,
a interdependéncia entre as estratégias matrimoniais e as
estratégias escolares, na medida em que a escolha dos es-
tabelecimentos de ensino por parte de certos grupos leva
¢m conta, sobretudo, a qualidade social da clientela escolar,
o que trabalha para assegurar altas taxas de endogamia,
isto é, de casamentos no interior do proprio grupo social.

Cabe esclarecer também que as estratégias escolares
nio constituem senio um “aspecto particular” das es-
tratégias educativas que recobrem um campo bem mais
vasto destinado a “produzir agentes sociais capazes ¢
dignos de receberem a heranca do grupo, isto ¢, de serem
herdados pelo grupo” (Bourpieu, 1998b, p. 116). E 1sso
¢ bem mais amplo (e mais estendido no tempo) do que a
tarefa realizada pela escolariza¢io, porque implica todo
o processo por meio do qual a familia produz o agente
social, entendido como um sujeito munido das compe-
téncias, habilidades e disposi¢oes adequadas para ocupar
determinado lugar social.

O autor lembra ainda que, dentre todas as estratégias
educativas, a mais importante (e a mais dissimulada) é a
transmissio domeéstica do capital cultural que depende de
um investimento em tempo € em transmissio cultural, e
que assegura o mais alto rendimento em termos de resul-
tado escolar. Nesse ponto, o autor polemiza com 0s eco-
nomistas que costumam acreditar que o mais importante
dos investimentos educativos € aquele direto de recursos
monetarios na escolarizacio dos fithos.

E importante observar que Bourdieu distingue fre-
quentemente trés conjuntos de disposices e de estratégias de
investimento escolar que seriam adotadas tendencialmente
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pelas classes populares, pelas classes médias (ou pequena
burguesia) e pelas elites (culturais ou econdémicas).

A — As classes populares e a logica da necessidade

Ocupando a posi¢io mais dominada no espago das
classes sociais, as classes populares caracterizar-se-iam,
antes de mais nada, pelo pequeno volume de seu patrimé-
nio, qualquer que seja o tipo de capital considerado. Suas
condi¢ées de existéncia condicionam, assim, um estilo de
vida marcado pelas pressdes materiais e pelas urgéncias
temporais, o que inibe a constituicio de disposicdes de
distanciamento ou de desenvoltura em relagio ao mundo
e aos outros. Por exemplo, em matéria de disposi¢cdes
estéticas, a l6gica da necessidade conduz frequentemente
as classes populares a escolhas pragmaticas que desprezam
a gratuidade da "arte pela arte” ou a “futilidade” dos
exercicios formais de estilo. E por isso que Bourdieu usa,
para defini-las, a expressio “escolha do necessirio” ctf.
Bourpieu, 1979), que se refere ao principio que estaria
na base de suas condutas.

Ao mantfestarem sentimentos de incompeténcia ou
de indignidade cultural, elas dariam provas do reconhe-
cimento da cultura legitima (isto é, do desconhecimento
da arbitrariedade cultural), o qual, em boa parte, lhes foi
inculcado pela propria experiéncia escolar restrita, a mesma
que lhes negou o conhecimento dessa cultura,” por meio
de processos que serdo melhor explicitados mais 3 frente.

Em razio do processo — ji discutido — de interna-
lizagio das chances objetivas, essas classes desenvolvem
um senso pratico relativo ao que lhes é possivel alcancar,
bem como 20 que lhes & inacessivel, o que protege contra
ambi¢Ses desmesuradas ou projetos inatingiveis. Tendem,

assim, a encarar a ascensio social menos como acesso a

"7 E bastante conhecida a afirma¢io de Bourdieu de que “as clas-
ses socials se distinguem menos pelo grau em que reconhecem

a cultura legitima do que pelo grau em que elas a conhecem”
(BOURDIEU, 1983b, p. 94).
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altas posi¢des sociais e mais como possibilidade de evitar
postos instaveis e degradantes, que nio garantem uma vida
com dignidade.

Essa atitude se expressaria no senso de realismo que
governa suas aspiragdes e condutas escolares, tudo se
passando como se buscassem evitar aquilo que, de toda
maneira, lhes seria negado pela sociedade. Essa “relagio
resignada com o sistema de ensino” (BOURDIEU; PASSERON,
1968, p. 240) levaria tendencialmente a um envolvimento
moderado com os estudos.”® Vejamos entio, mais detida-
mente, as razdes que justificariam o investimento relati-
vamente baixo das classes populares na escola.

Em primeiro lugar, a percepcio, valendo-se dos
exemplos acumulados (a “estatistica intuitiva das derrotas
ou dos éxitos parciais das crian¢as de seu meio” — BOur-
DIEU, 1998d, p. 47), de que as chances de sucesso escolar
sdo reduzidas, faltam, objetivamente, os recursos econd-
micos, sociais e, sobretudo, culturais necessarios para um
bom desempenho na escola. Isso tornaria o retorno do
investlmento muito 1Ncerto e, portanto, o risco muito alto.
Essa incerteza e esse risco seriam ainda maiores pelo fato
de que o retorno do investimento escolar se di no longo
prazo. Essas familias estariam, em funcio de sua condi¢io
socioecondmica, menos preparadas para suportar os custos
econdmicos dessa espera, especialmente o adiamento da
entrada dos filhos no mercado de trabalho. Donde a pritica
bastante frequente, entre as familias e os jovens dos meios
populares, de se autoeliminar, objetiva e subjetivamente,
da competicio escolar (cf. BOUurDIEU; PasSERON, 1968), até
mesmo em casos em que o desempenho escolar anterior
permitiria esperar boas chances de éxito.

" Com efeito, segundo Bourdieu, os alunos das classes populares
nio apresentariam nem a facilidade na aquisicdo da cultura escolar
{caracteristica dos detentores de capital cultural), nem a propensio
a adquiri-la (prépria daqueles que t&m no éxito escolar a fonte
de todo éxito social).
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Acrescente-se a isso o fato de que o retorno alcancado
com os titulos escolares depende, parcialmente, como ji foi
dito, da posse de recursos econdmicos e sociais passiveis de
ser mobilizados para potencializar o valor dos titulos. No
caso dessas familias, nas quais esses recursos sio reduzidos,
tender-se-ia, naturalmente, a obter um retorno minimo
com os titulos escolares conquistados.

Em resumo, no caso das classes populares, o investi-
mento no mercado escolar tenderia a oferecer um retorno
baixo, incerto e a longo prazo.

Diante disso, as aspiraces escolares desse grupo seriam
moderadas. Esperar-se-ia dos filhos que eles estudassem
apenas o suficiente para se manter (o que, normalmente,
dados os avancos nas taxas de escolarizagio, ji significa,
de qualquer forma, alcangar escolarizacio superior 3 dos
pais) ou se elevar ligeiramente em relagio ao nivel socioe-
condmico alcangado pelos pais. Essas familias tenderiam,
assim, a privilegiar as carreiras escolares mais curtas, que
ddo acesso mais rapidamente 3 insercio profissional. Um
investimento numa carreira mais longa sé seria feito nos
C4s0s em que a Crianca apresentasse, precocemente, re-
sultados escolares excepcionalmente positivos, capazes de
justificar a aposta arriscada no investimento escolar.

Por fim, cabe notar que esse grupo social tenderia a
adotar o que Bourdieu designa como “liberalismo (per-
missiveness)” em relagio 3 educacio da prole (BOURDIEU,
1974a, p. 10). Nio haveria uma cobranga intensiva em
relagio a0 sucesso escolar dos filhos, e sua vida escolar nio
seria acompanhada de modo muito sistemitico, diferen-
temente de outras categorias sociais, particularmente das
camadas médias, como se veri a seguir.

A ajuda [escolar] fornecida pela familia reveste-se de
tormas diferentes nos diferentes meios sociais: a ajuda
explicita (conselhos, explicagdes etc.), e percebida como
tal, cresce 3 medida em que o nivel social se eleva {1
ainda que parega decrescer 3 medida em que o grau de
sucesso escolar aumenta. Acontece que ela constitui
apenas a parte visivel das “doa¢bes” de todo tipo que
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as criangas recebem de suas familias. Se lembiarnio.
por exemplo, que a porgio de laureados que fizeram sy
primeira visita a0 museu ainda na infincia [...] com s
familia, cresce com a origem social— o que constitui ape
nas um indicador, entre outros, dos estimulos indiretos ¢
difusos dados pela familia —, veremos que os jovens das
categorias superiores acumulam a ajuda difusa e a ajuda
explicita, enquanto que os jovens das classes médias (em
particular os filhos de funcionarios e de professores pri-
mirios) recebem sobretudo uma ajuda direta, ao passo
que os jovens das classes populares, salvo excecio, nio
podem contar com nenhuma dessas duas formas de ajuda
diretamente rentiveis escolarmente. (BourDpIEU, 1989,
p. 36) (Grifo do autor)

B — As classes médias e a 16gica da ascensio social
pela ascese

Na anilise de Bourdieu, as classes médias, ou pe-
quena-burguesia, sio constituidas por um conjunto de
categorias sociais que tém como caracteristica comum e
tundamental o fato de ocuparem uma posicio intermedii-
ria entre os dois polos do espaco das classes sociais, o que
determina uma situagio de tensio e de equilibrio instivel
cutre os dominantes e os dominados. E essa sttuagio de
nem totalmente dominante, nem totalmente dominado,
(ue estruturara suas disposi¢des, que sio duplamente co-
mandadas: pela luta constante para nio se integrar nem se
confundir com as massas populares, por um lado, e para
diminuir as distdncias que as separam das elites, por outro.
A necessidade (ou o ethos) de ascensio social se imporia,
assim, a elas com muita forga, determinando um conjunto
de estratégias que detalharemos posteriormente.

Para Bourdieu, nas sociedades capitalistas modernas,
1 pequena burguesia divide-se em trés fracdes: a “pequena
burguesia em declinio”, a ** pequena burguesia de execu-
10” (ou de promogio), e a “nova pequena burguesia” (cf.
BOuRDIEU, 1979). A primeira é composta pelos pequenos
proprietarios (artesios e pequenos comerciantes). Suas
caracteristicas principais decorrem de sua situacio de
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declinio econdémico e social (com sua correlativa diminui-
¢io numeérica) em virtude das transformacdes na estrutura
socioecondmica que levam ao desaparecimento tendencial
¢ gradual do pequeno comércio tradicional, e, do fato de
que sio mais providas de capital econdmico do que de
capital cultural. A segunda é constituida pelos empregados
subalternos do terciirio e pelos quadros médios dos seto-
res pablico e privado (quadros administrativos, técnicos,
professores, etc.). Essas fracdes caracterizam-se pela posse
de um capital cultural que, embora maior do que o das
fragdes anteriores, é menor do que aquele dos quadros su-
periores com quem mantém uma relagio de tipo execucio/
concepgio, donde sua denominacio. Mas & a esse capital
cultural que seus membros devem a posi¢do que ocupam
na estrutura social, e o fundamento das expectativas de
elevagio social que nutrem. Finalmente, a terceira fracio
€ formada por subgrupos diversificados dentre os quais se
destacam: a) aquelas profissdes que Bourdieu denomina
de “apresentagio e representacio” por requisitarem boa
aparéncia pessoal e certo capital de conhecimentos gerais
ligado as artes, ao bom gosto, a viagens, etc., com trequén-
cia proveniente de uma heranga cultural e social familiar
(sao publicitirios, relacoes publicas, especialistas de moda,
vendedores de grifes, antiquarios, decoradores, designers,
fotégrafos, guias turisticos, apresentadores de radio e te-
levisio, etc.); b) os profissionais dedicados 3 oferta de bens
ou servigos mais recentemente criados (por exemplo: te-
rapeutas, conselheiros conjugais, sexélogos, nutricionistas,
personal trainers, etc.), que tendem a apresentar uma origem
social e um nivel de instru¢io mais elevados. Essa terceira
fragdo exerce uma funcio vanguardista, no seio das classes
médias (em matéria de vida familiar, relacGes entre os sexos
¢ entre as geraces, educacio dos filhos, etc.), e se volra
para o consumo de bens (materiais e simbélicos) capazes
de propiciar distingio (ditos “refinados” ou “de classe™).
No que concerne 3s estratégias educativas, contrapon-
do-sc ds classes populares, as classes médias ou pequena
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burguesia tenderiam a investir pesada e sistematicamente
na escolarizagio dos filhos. Esse comportamento expli-
car-se-ia, em primeiro lugar, pelas chances objetivamente
superiores (em comparagio com as classes populares) dos
filhos das classes médias alcancarem o sucesso escolar. As
familias desse grupo social ji possuiriam volume razosvel
de capitais que lhes permitiria apostar no mercado escolar
Sem COrrer tantos riscos.

Para Bourdieu, no entanto, o comportamento das
tamilias das classes médias nio pode ser explicado apenas
por suas chances comparativamente superiores de alcancar
0 sucesso escolar. Ele observa que é necessirio considerar,
igualmente, as expectativas quanto ao futuro sustentadas
por esses grupos sociais. Originarias, em grande parte, das
camadas populares e tendo ascendido s classes médias por
meio da escolarizacio, as familias das classes médias nueri-
riam esperancas de continuarem sua ascensio social, agora,
em direcdo as elites. Todas as suas condutas poderiam, entio,
scr entendidas como parte de um esforco mais amplo com
vistas a criar condi¢Ges favoraveis A elevacio na escala social.
Bourdieu destaca, como componentes desse esforco, o “as-
cetismo”, o “malthusianismo” e a “boa vontade cultural”.

O ascetismo designa o principio que estid na base
da maneira austera de viver prépria dessas classes que
— propensas 3 poupang¢a bem como a todos os tipos de
vntesouramento — renunciam aos prazeres imediatos
cm beneficio de seu projeto de futuro. Por serem pouco
providas das diferentes espécies de capital (econdmico,
cultural ou social), necessitam, para realizar sua trajetoria
ascensional, constituir uma “acumulagio inicial” e, para
1530, fazem uso de recursos morais (na forma de privacoes,
renincias, sacrificios) como meio de compensacio. Essa
disposicio pode ser claramente ilustrada pelos sacrificios
(renincia 3 compra de bens de luxo, redugio de gastos
com passelos, etc.) que essas familias realizam para garantic
boa escolarizagio da prole. Esse ascetismo se traduziria,
rnda — em termos da forma de educar os filhos — num
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“rigorismo ascético”, numa valorizagio da disciplina e do
autocontrole, e na exigéncia de uma dedicacio continua
¢ intensiva aos estudos. Vale lembrar ainda que Bourdieu
contrapde o rigorismo ascético das fragdes ascendentes
das classes médias ao rigorismo repressivo e conservador
adotado pelas fracdes declinantes.

O malthusianismo seria a propensio ao controle da fe-
cundidade. As familias das classes médias, por uma estratégia
inconsciente de concentragio dos 1nvestimentos, tenderiam,
mais do que as das classes populares e menos do que as das
elites, a reduzir o nimero de filhos, J4 que se veem obriga-~
das a conter os gastos de modo a investir em cada filho o
méximo possivel de recursos, para que eles possam realizar
o futuro que se almeja para eles. Isso porque o custo relativo
da crianca — que varia de um estrato social a outro — &

[..] baixo para as familias com renda mais baixa que, nio
podendo vislumbrar para os filhos um futuro diferente
de seu préprio presente, fazem investimentos educati-
vos extremamente reduzidos, e baixo também para as
familias dotadas de renda elevada, ji que a renda cresce
paralelamente aos investimentos, e atinge um maximo
que corresponde as rendas médias, isto &, is classes mé-
dias forgadas, pela ambicio da ascensio social, a fazerem
investimentos educativos relativamente desproporcionais
20s seus recursos. (BOurbpiey, 1998b, p. 98)

E Bourdieu constata que, efetivamente, essa interde-
pendéncia estabelecida pelas familias entre as estratégias de
fecundidade e as estratégias educativas encontra respaldo
na realidade, uma vez que as estatisticas comprovam que
as oportunidades de uma vida escolar mais longa estio in-
timamente associadas — quando se controla todas as outras
variiveis — a0 tamanho da familia.

Finalmente, por “boa vontade cultural”, o autor
entende a docilidade, o esforco e a tenacidade com que
as classes médias se entregam ao trabalho de aquisicio da
cultura legitima para compensar as desvantagens relativas
decorrentes de um capital culeural limicado. Mas se, de
modo geral, Bourdieu defende a tese da adesio intensa
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aos valores escolares por parte das classes médias e aponta
a natureza laboriosa ¢ esforcada de suas praticas escolares,
ele reconhece, a0 mesmo tempo, a necessidade de um tra-
tamento analitico que capte as diferengas mais sutis entre
as fragbes que as compdem.!”

As fragbes mais ricas em capital econdmico (pequenos
proprietrios) investem prioritariamente em estratégias
econdmicas (poupancga) e apenas secundariamente no
mercado escolar, dado seu menor grau de dependéncia em
relagio a ele. Além disso, por nio dispor de um capital de
informagdes sobre o funcionamento do sistema de ensino,
estio sempre sujeitas a fazer investimentos escolares menos
rentaveis: descobrem, por exemplo, com atraso, estabele-
cimentos, cursos, diplomas e especialidades mais rentaveis
no mercado escolar e no mercado de trabalho.

Ja as fragdes cujo capital escolar (diploma) é relativa-
mente importante para uma heranca cultural relativamente
restrita (a pequena burguesia de execu¢io), investem so-
bretudo em estratégias culturais (escola). No interior desse
segundo grupo, encontrareipos os “convertidos” (aqueles
que devem i escola o essencial de seu capital cultural) e
os “oblatos” (que nela depositam todas as suas expectativas
de ascensio social).

Parcela de fragio mais rica em capital cultural, os
convertidos sio representados pelos filhos de professores
¢ de intelectuais (a “pequena burguesia intelectual”) e
possuem todo um patriménio de informacdes sobre o
mundo escolar (seus modos de funcionamento, seus valo-
res, suas hierarquias), do qual depende a (boa) aplicagdo de
seus investimentos escolares (escolha do estabelecimento,
do ramo de estudos, dos cursos, etc.). Muito proximos
dos convertidos na dependéncia do reconhecimento e
da consagragio escolares, os oblatos caracterizam-se, no

" Para um exame mais aprofundado das relagdes entre as classes
médias e a escola no pensamento de Bourdieu, remetemos o leitor

ao artigo de NOGUEIRA (1997).
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entanto, pela posse de um capital escolar mais limitado e
mais recente, gragas ao qual desfrutam da situagio atual de
quadros médios, e no qual investem esforcos crescentes,
uma vez que sio “obrigados a esperar tudo dos investimen-
tos escolares (mesmo se seu capital cultural é relativamente

fraco)” (Bourbrtu, 1998b, p. 15).

C — As elites e as logicas da distingio e do dile-
tantismo

Na visio de Bourdieu, as classes superiores ou “do-
minantes” sio marcadas por uma grande clivagem interna
segundo a estrutura de distribuicio dos diferentes tipos de
capital, mais particularmente do capital econdmico e do
capital cultural que constituiriam, nas sociedades avanga-
das, os dois mais poderosos “principios de diferenciacio”
do espaco social (Bourpieu, 1997). Assim, no interior
dessas classes, uma oposi¢io fundamental separa as fragdes
mais bem providas de capital econdmico (cujo exemplo
prototipico seriam os empresirios), das fracdes mais bem
aquinhoadas em capital cultural (cujo exemplo prototipico
seriam as profisses acadeémicas, artisticas e os intelectuais
em geral). Nos termos do socidlogo, as primeiras consti-
tuem as “fracdes dominantes das classes dominantes” e as
segundas suas “fracdes dominadas”.

Como uma caracteristica comum, essas duas fracdes
compartilham um habitus de classe que orienta suas dis-
posicdes segundo o principio da “distingdo”, que esti na
base de todas as suas condutas — conscientes ou incons-
cientes — de cultivo da diferenga ou, em outros termos,
da busca por se diferenciar dos demais (isto é, do vulgar),
nas diversas esferas da vida social: linguagem, costumes,
posturas corporais, vestuirio, decora¢io, alimentacio,
consumos em geral, enfim, tudo aquilo que Bourdieu

chama de “estilo de vida”.2®

**]...] estilo de vida, conjunto unitirio de preferéncias distintivas
que expressam, na légica especifica de cada um dos sub-espacos
simbolicos (mobilidrio, vestuirio, linguagem ou hexis corporal),
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No entanto, em relacio a outros aspectos, essas fracdes
se separam. Enquanto os detentores de capital econémico
priorizam os investimentos econdmicos, as priticas “‘mun-
danas” e o consumo de bens (de luxo) que sinalizam a posse
de meios materiais, as fragdes mais equipadas em capital
cultural “sio propensas a investir mais na educagio de seus
filhos e, a0 mesmo tempo, em priticas culturais propicias
A manter e aumentar sua raridade especifica” (Bourbiey,
1974b, p. 324). Em outras palavras, o primeiro grupo
varacteriza-se por certo hedonismo, e o segundo, por um
“ascetismo aristocritico” (Bourbpieu, 1984; BOuRDIEU;
SAINT-MARTIN, 1998). Como mostra o autor, essas dife-
rengas de atitude tém implicagSes importantes no que se
ictere A relagio com a educacio:

Enquanto as fracdes mais ricas em capital econémico
autorizam e estimulam um estilo de vida cujas seducoes
sdo de molde a competir com as exigéncias ascéticas do
sistema escolar, a0 mesmo tempo que asseguram e pro-
metem garantias diante das quais as garantias escolares
. mdo valem grande coisa (“o diploma nio é tudo”), as
~ fragbes mais ricas em capital cultural nada podem opor

a atracio exercida pelos signos de consagragio escolar

que sua dedicagdo escolar lhes assegura. (BOURDIEU,
1974b, p. 331)

Entretanto, tanto um quanto outro desses grupos
tenderiam a investir na escola de uma forma bem mais
hilctante e descontraida — “laxista”, como escreve Bourdieu

do que as classes médias. Esse diletantismo e esse laxismo
“dos que nio tiveram que pagar o pre¢o da ascensio”
{HOURDIEU, 197443, p. 11) — dever-se-iam, por um lado,
1o taro de que o sucesso escolar nesses meios é tido como
lpo natural, que ndo depende de um grande esforco de
mobilizagdo familiar. As condi¢des objetivas, configuradas

tmesima intengdo expressiva” (BOURDIEU, 1979, p. 193). Para
o autor, o estilo de vida encerra, ao mesmo tempo, uma ética e
una estética.
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na posse de um volume expressivo de capitais econdmicos,
sociais e culturais, tornariam o fracasso escolar bastante
improvavel. Além disso, as elites estariam livres da luta pela
ascensio social. Elas j3 ocupam as posi¢des dominantes da
sociedade, nio dependendo, portanto, do sucesso escolar
dos fithos para ascender socialmente.

Mas Bourdieu contrasta, de qualquer forma, as fragdes
dominadas (mais ricas em capital cultural) com as domi-
nantes (mais ricas em capital econdmico). As primeiras
seriam propensas a um investimento escolar mais intenso,
visando o acesso s carreiras mais longas e prestigiosas do
sistema de ensino. Ji essas Gltimas tenderiam a buscar na
escola, principalmente, uma certificacio que legitimaria
0 acesso 3s posi¢des de comando ji garantidas pela posse
de capital econémico.
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CAPITULO |V

A ESCOLA E O PROCESSO DE
REPRODUCAO DAS DESIGUALDADES SOCIAIS

No preficio de A reprodugio, Bourdieu e Passeron
(1975, p. 11) afirmam que os virios capitulos desse livro
apontam para um mesmo principio de inteligibilidade: o
“das relagbes entre o sistema de ensino e a estrutura das
relacdes entre as classes”.

Esse principio de inteligibilidade orienta, na verdade,
o conjunto das reflexdes de Bowrdieu sobre a escola. A
escola e o trabalho pedagégico por ela desenvolvido sé po-
deriam ser compreendidos, na perspectiva desse socidlogo,
quando relacionados ao sistema das relacées entre as classes.
A escola ndo seria uma instincia neutra que transmitiria
uma forma de conhecimento intrinsecamente superior is
outras formas de conhecimento, e que avaliaria os alunos
com base em critérios universalistas; mas, ao contrario, ela
¢ concebida como uma instituigio a servico da reprodu-
¢d0 e da legitimagio da dominagio exercida pelas classes
dominantes.

O ponto de partida do raciocinio bourdieusiano talvez
se encontre na nogdo de arbitririo cultural. Bourdieu se
aproxima aqui de uma concep¢io antropolégica de cultura.
e acordo com essa concep¢do, nenhuma cultura pode
ser objetivamente definida como superior a outra. Os va-
lores que orientariam cada grupo social em suas atitudes
¢ comportamentos seriam, por definicio, arbitrarios. nio
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