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na posse de um volume expressivo de capitais economicos,
sociais e culturais, tornariam o fracasso escolar bastante
improvivel. Além disso, as elites estariam livres da luta pela
ascensio social. Elas ji ocupam as posi¢es dominantes da
sociedade, nio dependendo, portanto, do sucesso escolar
dos filhos para ascender socialmente.

Mas Bourdi¢u contrasta, de qualquer forma, as fracdes
dominadas (mais ricas em capital cultural) com as domi-
nantes (mais ricas em capital econdmico). As primeiras
seriam propensas a um investimento escolar mais intenso,
visando o acesso 3s carreiras mais longas e prestigiosas do
sistema de ensino. J4 essas Gltimas tenderiam a buscar na
escola, principalmente, uma certificacio que legitimaria
o acesso s posi¢des de comando ji garantidas pela posse
de capital econdémico.
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|cApiTULO IV

A ESCOLA E O PROCESSO DE
REPRODUCAO DAS DESIGUALDADES SOCIAIS

No prefacio de A reprodugdo, Bourdieu e Passeron
(1975, p. 11) afirmam que os varios capitulos desse livro
apontam para um mesmo principio de intchyibihdade: o
“das relagdes entre o sistema de ensino ¢ a estrutura das
rclacBes entre as classes”.

Esse principio de inteligibilidade orienta, na verdade,
o conjunto das reflexdes de Bourdieu sobre a escola. A
escola e o trabalho pedagdgico por ela desenvolvido s6 po-
deriam ser compreendidos, na perspectiva desse socidlogo,
quando relacionados ao sistema das relacdes entre as classes.
A escola n3o seria uma instancia neutra que transmitiria
uma forma de conhecimento intrinsecamente superior s
outras formas de conhecimento, e que avaliaria os alunos
com base em critérios universalistas; mas, ao contrario, ela
¢ concebida como uma institui¢io a servico da reprodu-
¢10 e da legitimacio da dominag¢io exercida pelas classes
dominantes.

O ponto de partida do raciocinio bourdieusiano talvez
s¢ encontre na nocio de arbitrario cultural. Bourdieu se
aproxima aqui de uma concepg¢io antropoldgica de cultura.
D¢ acordo com essa concepg¢ido, nenhuma cultura pode
set objetivamente definida como superior a outra. Os va-
lores que orientariam cada grupo social em suas atitudes
¢ comportamentos seriam, por defini¢do, arbitrarios, nio
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estariam fundamentados em nenhuma razio objetiva,
universal.*

Apesar de arbitririos, esses valores —ou seja, a cultura
de cada grupo — seriam vividos pelos individuos como os
inicos possiveis, ou seja, como naturais. Para Bourdieu, o
mesmo ocorreria no caso da escola. A cultura consagrada e
transmitida pela instituicdo escolar nio seria objetivamente
superior a nenhuma outra. O valor que lhe & atribuido
seria arbitrario, nio estaria fundamentado em nenhuma
verdade objetiva, inquestionavel. Mas, apesar de arbitra-
ria, a cultura escolar seria socialmente reconhecida como
a cultura legitima, como a Ginica universalmente valida.

Na perspectiva de Bourdieu, a conversio de um
arbitririo cultural em cultura legitima sé pode ser com-
preendida quando se considera a relagio entre os varios
arbitrarios em disputa em determinada sociedade e as re-
lacdes de forga entre os grupos ou classes sociais presentes
nessa mesma sociedade. No caso das sociedades de classes,

a/capacidade de imposigao € legitimagio de um arbitrario
cultural corresponderia A forga da classe social que osus="

tenta. De modo geral, os valores arbitrarios capazes de se
impor como cultura legitima seriam aqueles sustentados
pelas classes dominantes. Portanto, para o autor, 2 cultu-
ra escolar, socialmente legitimada, seria, basicamente, a
cultura imposta como legitima pelas classes dominantes.

Bourdieu observa, no entanto, que a autoridade peda-
gbgica, ou seja, a legitimidade da institui¢do escolar e da
acio pedagdgica que nela se exerce, s6 pode ser garantida
na medida em que o cariter arbitrario ¢ socialmente im-
posto da cultura escolar é ocultado. Apesar de arbitraria

2 ep selecio de significagdes que define objetivamente a cultura
de um grupo ou de uma classe como sisterna simbélico é arbi-
triria na medida em que a estrutura e as fungdes dessa cultura
nio podem ser deduzidas de nenhum principio universal, fisico,
biolégico ou espiritual, ndo estando unidas por nenhuma espécie
de relagio interna a natureza das coisas ou 2 uma natureza humana”
(BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 23) (Grifos dos autores).
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¢ socialmente vinculada a certa classe, a cultura escolar
precisaria, para ser legitimada, ser apresentada como uma
cultura neutra.2 Em poucas palavras, a autoridade alcan-
¢ada por uma acio pedagbgica, ou seja, a legitimidade
conferida a essa acio e aos conteirdos que ela difunde seria
proporcional 4 sua capacidade de se apresentar como nio
arbitraria e nio vinculada a nenhuma classe social.?®

Uma vez reconhecida como legitima, ou seja, como
portadora de um discurso universal (nio arbitririo) e
socialmente neutro, a escola passa a poder, na perspectiva
bourdieusiana, exercer, livre de qualquer suspeita, suas
funcdes de reprodugio e legitimagio das desigualdades
sociais. Essas funcdes se realizariam, em primeiro lugar,
paradoxalmente, por meio da equidade formal estabele-
cida pela escola entre todos os alunos. Segundo a férmula
«Clebre de Bourdieu,

[..] para que sejam favorecidos os mais favorecidos e
desfavorecidos os mais desfavorecidos, é necessirio e
suficiente que a escola ignore, no dmbito dos contetidos
do ensino que transmite, dos mérodos e técnicas de
transmissio e dos critérios de avaliagio, as desigualdades
culturais entre as criancas das diferentes classes sociais.
(Bourbitu, 19984, p. 53)

Tratando, formalmente, de modo igual, em direi-
los e deveres, quem ¢é diferente, a escola privilegiaria,
dissimuladamente, quem, por sua bagagem familiar, jaé
privilegiado.

Nessa 6tica, Bourdieu compreende a relacio de co-
municac¢io pedagdgica (o ensino) como uma relacio for-
malmente igualitiria, que reproduz e legitima, no entanto,

-

desigualdades preexistentes. O argumento do autor € o

“Para o socidlogo francés, toda forma de hierarquia social retira sua
legitimidade do fato de que a arbitrariedade que esti na origem
Jl¢ sua constitui¢io passa despercebida.

' 1sourdieu chama de “violéncia simbélica” o processo de imposicio
dissimulada de um arbitrario cultural.
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de que a comunicagio pedagdgica, assim como qualquer
comunicag¢io cultural, exige, para sua plena realizagio e
aproveitamento, que os receptores dominem o coédigo
utilizado na produgio dessa comunicacio. Dito de outra
forma, a rentabilidade de uma rela¢io de comunicagio
pedagbgica, ou seja, o grau em que ela é compreendida
e assimilada pelos alunos, dependeria do grau em que os
alunos dominam o c6digo necessirio a decifragio dessa
comunica¢io. Para Bourdieu, esse dominio variaria de
acordo com a maior ou menor distincia existente entre o
arbitririo cultural apresentado pela escola como cultura
legitima e a cultura familiar de origem dos alunos. Para
os alunos das classes dominantes, a cultura escolar seria
sua cultura “natal”, reelaborada e sistematizada. Para os
demais, seria como uma cultura “estrangeira”.

Mais concretamente, Bourdieu observa que a co-
municagio pedagdgica, tal como realizada tradicional-
mente na escola, exige implicitamente, para o seu pleno
aproveitamento, o dominio prévio de um conjunto de
habilidades e referéneias culturais e linguisticas que ape-
nas os membros das classes mais cultivadas possuiriam.
Os professores transmitiriam sua mensagem igualmente
a todos os alunos como se todos tivessem os mesmos
instrumentos de decodificacio. Esses instrumentos, no
entanto, seriam possuidos apenas por aqueles que tém a
cultura escolar como cultura familiar, e que j3 sio, por
isso mesmo, iniciados nos conteudos e na linguagem
utilizada no mundo escolar.®

O argumento central do socidlogo €, entdo, o de
que, ao dissimular que sua cultura é a cultura das classes

dominantes, a escola dissimula igualmente os efeitos que

Y Bourdieu ressalva que as diferencas culturais entre os alunos das
diversas classes sociais seriam menos evidentes nos niveis mais
clevados do sistema de ensino. Isso ocorreria porque os alunos
das classes médias e populares que chegam a esses niveis do sistemna
J4 teriam passado por um processo de “superselecio”, no qual teram
sobrevivido apenas aqueles mais qualificados.
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isso tem para o sucesso escolar das classes dominantes.” As
diferencas nos resultados escolares dos alunos tenderiam a
ser vistas como diferencas de capacidade (dons desiguais)
¢nquanto que, na realidade, decorreriam da maior ou me-
nor proximidade entre a cultura escolar e a cultura familiar
do aluno. A escola cumpriria, assim, simultaneamente, sua
fun¢io de reproducio e de legitimagio das desigualdades
sociais. A reprodugio seria garantida pelo simples fato de
que os alunos que dominam, por sua origem, os c6digos
necessarios i decodificacio e assimilagdo da cultura escolar
¢ que, em fungio disso, tenderiam a alcangar o €xito esco-
lar, seriam aqueles pertencentes is classes dominantes. A
legitimagio das desigualdades sociais ocorreria, por sua vez,
indiretamente, pela negagio do privilegio cultural ofereci-
Jdo — camufladamente — aos filhos das classes dominantes.

O autor observa que o efeito de legitimacio provocado
pela ocultagio das bases sociais do sucesso escolar ¢ duplo:
manifesta-se tanto sobre os filhos das camadas dominantes
(uanto sobre os das camadas dominadas. Os primeiros, pelo
fito de iterem recebido sua heranga cultural desde muito
cedo e de modo difuso, despercebido, insensivel, teriam
dificuldade de se reconhecer como “herdeiros”. Suas dis-
posicdes e aptiddes culturais e linguisticas lhes pareceriam
naturais ou, em OUtros termos, componentes — até certo
ponto inatos — de sua prépria personalidade. O segundo
grupo, por outro lado, sendo incapaz de perceber o carater
arbitrario e impositivo da cultura escolar, tenderia a atribuir
suas dificuldades escolares a uma inferioridade que lhes
seria inerente, definida em termos intelectuais (falta de
inteligéncia) ou morais (fraqueza de vontade).

Bourdieu ressalta que, em relagio s camadas domi-
nadas, o maior efeito da violéncia simbélica exercida pela
escola nio é a perda da cultura familiar e a inculcagdo de

uma nova cultura exégena (mesmo porque essa inculcagdo,

5 Trata-se do fendmeno da “relagio encoberta entre a aptidio escolar
e 2 heranca cultural” (BOURDIEU, 1997, p. 39).
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como j se viu, seria prejudicada pela falta das condi¢des
necessarias 3 sua recepgio), mas o reconhecimento, por
parte dos membros dessa camada, da superioridade e le-
gitimidade da cultura dominante. Esse reconhecimento se
traduziria numa desvaloriza¢io do saber e do saber-fazer
tradicionais — por exemplo, da medicina, da arte e da lin-
guagem populares, e mesmo do direito consuetudinirio —
em favor do saber e do saber-fazer socialmente legitimados.

A reprodugio das desigualdades sociais propiciada
pela escola nio resultaria, no entanto, apenas da falta de
uma bagagem cultural apropriada i recep¢io da mensa-
gem pedagogica. Bourdieu sustenta que a escola sanciona,
valoriza e cobra nio apenas o dominio de um conjunto
de referéncias culturais e linguisticas, mas também um
modo especifico de se relacionar com a cultura e com o
saber. E aqui vamos encontrar uma das mais importantes
categorias analiticas formuladas pelo autor para dar conta
das desigualdades sociais de escolarizagio, a saber, a nogao

de “relagio com a cultura”.

&

Segundo ele, a sociedade produz (e a escola reproduz)

uma oposicio entre dois modos diferentes que os indivi-

duos apresentam — de acordo com sua origem social —de
se relacionar com o mundo da cultura, e isso desde o
nascimento. O primeiro modo, préprio dos dominantes,
define-se por uma relagio de tipo aristocratico, marcada
pela familiaridade e pela intimidade com a cultura legitima,
o que resulta numa relacio desenvolta, descontraida, facil,
elegante, segura, diletante, numa sé palavra “natural”,
com as obras culturais. J3 o segundo tipo, proprio dos
dominados, define-se por uma relagio de tipo popular,
caracterizada pela estranheza e pelo embarago, o que de-
semboca numa relacio tensa, laboriosa, drdua, esfor¢ada,
desajeitada, acanhada, interessada com as obras da cultura.

Na teoria bourdieusiana, o que di origem e constitui
esse ou aquele tipo de relagio é o modo pelo quala cultura
foi adquirida: por familiarizacio insensivel (¢ mais preco-
cemente), no caso dos agentes socialmente privilegiados,
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ou, por inculcacio escolar (e mais tardiamente), no caso
dos agentes sociais desfavorecidos. Tratar-se-ia, pois, de:

[..] dois modos de aquisi¢io da cultura: o aprendizado
total, precoce e insensivel, efetuado desde a primeira
infincia no seio da familia, ¢ o aprendizado tardio,
metbddico, acelerado, que uma agio pedagdgica explicita
e expressa assegura. (BOURDIEY, 1983b, p. 97) (A énfase
é do autor)

Neste ponto, é bom lembrar que para Bourdieu as
experiéncias primitivas dos individuos (que costumamos
designar por “socializagio primiria”) pesam com forga
desmesurada sobre as experiéncias ulteriores, marcando-as
duravelmente. Assim, a relacdo de intimidade com as
coisas da cultura e com a linguagem sé atinge o seu grau
méximo quando produzida pela a¢io pedagogica familiar,
permanecendo de modo duradouro porque cncarnada no
sujeito na forma do habitus.

Como sabemos, em matéria de cultura, a maneira de
adquirir perpetua-se no que & adquirido sob a forma de
uma maneira dé7usds o que se adquiriu. Assim, quando
acreditamos reconhecer por nuances infimas, infinitas e
indefiniveis que definem a “destreza” ou o ‘“‘natural”, as
condutas ou os discursos socialmente designados como
autenticamente “cultivados” ou “requintados” pois neles
nada lembra o esforco ou o trabalho de aquisi¢do, na
verdade, referimo-nos a um modo particular de aquisigdo, 2
saber, a aprendizagem por familiarizagio insensivel cujas
condicdes de realizagio s6 se realizam nas familias que
tém por cultura a cultura erudita, ou melhor, para aqueles
que, possuindo por cultura maternal a cultura erudita,
podem manter com ela uma relagio de familiaridade
que implica na inconsciéncia da aquisi¢do. (BourpiEy,
1974c, p. 258) (Grifos do autor)

Essa énfase analitica conferida a relagio com o saber (em
detrimento do proprio saber) tornar-se-a uma das marcas
registradas da sociologia da educagio de Pierre Bourdieu.

Ocorre que o sistema escolar, consciente ou in-
conscientemente, ao avaliar e proferir seus julgamentos,
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leva em conta, tanto quanto a cultura, a relagio que os
alunos tém com ela, ou seja, o modo de aquisigio e de
uso da cultura legitima. Mais especificamente, a escola
reproduziria, a seu modo, a distin¢io entre os dois mo-
dos bisicos de se relacionar com a cultura: um primeiro,
desvalorizado, se expressaria na figura do aluno esforcado,
estudioso, aplicado que busca compensar sua distincia
em relacgio i cultura legitima através de uma dedicag¢io
tenaz is atividades escolares; e um segundo, valorizado,
representado pelo aluno tido como brilhante, original,
talentoso, desenvolto, muitas vezes precoce, que atende
is exigéncias da escola sem exibir tragos de um esfor¢o
laborioso ou tenso. O sistema de ensino, sobretudo nos
seus ramos mais elevados, consagraria e cobraria dos
alunos essa segunda postura.

Bourdieu observa que, nas avalia¢des formais ou
informais (particularmente nas provas orais), exige-se
dos alunos muito mais do que o dominio do contetido
transmitido. Exige-se uma destreza verbal e um brilho no
trato com o saber e a cultura que somente aqueles que tém
familiaridade com a cultura-dominante podem oferecer.

Essa naturalidade ou desenvoltura nio seria encarada
pela escola, no entanto, como algo socialmente herdado.
Ao contririo, tenderia a ser interpretada como manifes-
tacio de uma facilidade inata, de uma vocagio natural
para as atividades intelectuais. Cumprir-se-ia, portanto,
mais uma vez, as funcdes de reproducio e legitimagio
atribuidas por Bourdieu i escola. A escola valorizaria um
modo de relacio com o saber e com a cultura que apenas
os filhos das classes dominantes, dado o seu processo de
socializacio familiar, poderiam ostentar. Valorizar-se-ia
wma desenvoltura intelectual, uma elegincia verbal, uma
familiaridade com a lingua e com a cultura legitima,
que, por defini¢io, nio poderiam ser adquiridos comple-
tamente pela aprendizagem escolar. Ao mesmo tempo,
no cntanto, nega-se que essas habilidades sejam fruto da
socializacio familiar diferenciada vivida pelos alunos e
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supbe-se que elas sejam produto de uma inteligéncia ou
talento “naturais”.?

Esse estado de coisas engendraria uma contradigio
implicita no proprio funcionamento do sistema escolar: ao
mesmo tempo que a escola valoriza a relagio “cultivada™
com o saber, expressa no “culto do brilhantismo”, ela me-
nospreza a relagio “escolar” com o saber e classifica como
inferior o “servilismo escolar do bom aluno excessivamen-
te aplicado” (Bourpitu, 1974c, p. 251). Esse fendmeno
paradoxal, presente na tradi¢io pedagdgica, Bourdieu
denominou de “desvalorizagio escolar do escolar” (Bour-
DIEU; PASSERON,1964; 1975; BoURrDIEU, 1974¢,1998d). O
autor reconhece, no entanto, que a escola nio poderia
desvalorizar inteiramente a relagio escolar com a cultura
porque, 20 fazé-lo, estaria negando scu proprio modo de

inculcar a cultura.

Embora reserve seus melhores favores aos que The devem
menos no essencial [...], a escola nio pode renegar com-
pletamente os que lhe devem tudo e cujas disposi¢oes
“escolares”, desvalorizadas na medida em que determi-
nam uma relacio “escolar” com a cultura, sio também
valorizadas na medida em que inspiram uma boa vontade
¢ uma docilidade que a escola n3o pode de modo algum
dispensar. (BourDIEU, 1974c, p. 263)

Por tudo o que foi dito até agora, pode-se afirmar, de
modo sintético, que as reflexdes de Bourdieu sobre a escola
partem da constatagdo de uma correlacio entre as desigual-
dades sociais e escolares. As posi¢des mais elevadas e pres-
tigiosas dentro do sistema de ensino (definidas em termos
de disciplinas, cursos, ramos do ensino, estabelecimentos)
tendem a ser ocupadas pelos individuos pertencentes aos
grupos socialmente dominantes. Para o socidlogo francés,
essa correlacio nem &, obviamente, casual, nem se explica,

2 Para Bourdieu, a fonte dessa “ilusio carismitica” reside no pro-
cesso imperceptivel e difuso de aprendizagem da cultura legiu-
ma @nowonn»osao pela experiéncia familiar (cf. BOURDIEU,
1998d, p. 55).
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exclusivamente, por diferengas objetivas (sobretudo eco-
ndémicas) de oportunidade de acesso a escola. Segundo
ele, por mais que se democratize o acesso ao ensino por
meio da escola pablica e gratuita, continuari existindo
forte correlacio entre as desigualdades sociais, sobretudo
culturais, e as desigualdades ou hierarquias internas ao
sistema de ensino. Essa correlagio sé pode ser explicada,
na perspectiva bourdieusiana, quando se considera que a
escola dissimuladamente valoriza e exige dos alunos de-
terminadas qualidades que s3o desigualmente distribuidas
entre as classes sociais, notadamente, o capital cultural e
uma certa naturalidade no trato com a cultura e o saber
que apenas aqueles que foram desde a infincia socializados
na cultura legitima podem ter.

Em resumo, a grande contribuig¢io de Bourdieu para
a compreensio sociolégica da escola foi a de ter ressaltado
que essa instituicdo nio € neutra. Formalmente, a escola
trataria a todos de modo igual, todos assistiriam as mesmas
aulas, seriam submetidos s mesmas formas de avaliagio,
obedeceriam is mesmas regras e, portanto, supostamente,
teriam as mesmas chances. Mas o autor mostra que, na
verdade, as chances sio desiguais. Alguns estariam em
condi¢des mais favoriveis do que outros para atender as
exigéncias, muitas vezes, implicitas, da escola.

Ao sublinhar que a cultura escolar estd intimamente
associada 3 cultura dominante, a teoria de Bourdieu abre
caminho para uma anilise critica do curriculo, dos mé-
todos pedagdgicos e da avaliagio escolar.

Os contetidos curriculares seriam selecionados em
funcio dos conhecimentos, dos valores e dos interesses das
classes dominantes e, portanto, nio poderiam ser entendi-
dos fora do sistema mais vasto das diferencia¢des sociais. O
proprio prestigio de cada disciplina académica estaria asso-
ciado a sua maior ou menor afinidade com as habilidades
valorizadas pela elite cultural. Com efeito, encontramos
no pensamento de Bourdieu, e ji desde seus primeiros
escritos, a tese da estratificacio dos saberes escolares,
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segundo a qual, o sistema escolar estabelece — em todos os
graus do ensino — uma hierarquia entre as disciplinas ou
matérias de ensino, que vai das disciplinas “candnicas” (as

2

mais valorizadas) até as disciplinas “marginais” (as mais
desvalorizadas), passando pelas disciplinas “secundarias”
que ocupam uma posicio intermediiria.”’

A exemplo das distingdes entre os sexos e as faixas etérias,
sio também diferengas sociais que recobrem as diferencas
entre as disciplinas ordenadas segundo uma hierarquia
comumente reconhecida: desde as disciplinas mais can6-
nicas, como o francés, as letras classicas, a matematica ou
a fisica, socialmente designadas como as mais importantes
e mais nobres (dentre outros indicios, em virtude do
peso nos exames, pelo estatuto de “professor principal™
conferido aos docentes dessas areas e, finalmente, pelo

(que constituem um caso i partc), as i
as disciplinas marginais, como o desenho, a masica ¢ a
educagio fisica. (BourpiEy, 1974, p. 238¢).

Mas qual seria 0 w_mma_nmﬁwo organizador dessa hierar-
quia? Apoiando-se, mais uma vez, no principio diretor da
“relagio com a cultura”, o autor responde que a instituicao
escolar coloca no topo as disciplinas mais tedricas, abs-
tratas, formalizadas, que exigem certas habilidades “nio
escolares” que s6 podem ser plenamente adquiridas fora da
escola (ou seja, na familia), sobretudo uma elegincia e uma
destreza marcantes no uso da lingua; e rebaixa as discipli~
nas de natureza mais pritica e técnica, que s podem ser
dominadas valendo-se de um esfor¢o propriamente escolar.

No caso do sistema de ensino francés, Bourdieu con-
trapde disciplinas “de talento” a disciplinas “de trabalho™

[.] de um lado, matérias como o francés (e em outro
registro, a matematica) parecem exigir o talento e 0 dom

7 Mais recentemente, Bourdieu voltard a tratar dessa questdo na
primeira parte de seu livro La noblesse d’Etat, publicado em 1989
e que constitui sua Gltima grande obra no campo da Educagio.
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e, de outro, matérias como a geografia (¢ em menor
grau, a histéria), as ciéncias naturais e as linguas vivas
que requerem sobretudo trabalho e estudo. No pdlo
oposto ao francés (ou em grau bem menor, i filosofia)
que desvaloriza a boa vontade e o zelo escolar tanto
pela imprecisio das tarefas como pela indeterminacio e
pela incerteza dos signos de éxito ou fracasso, exigindo
via de regra um capital prévio (& preciso ter leitura™)
€ muitas vezes indefinivel (quer se trate de estilo ou de
cultura geral), disciplinas como a histéria, a geografia, as
ciéncias naturais ou as linguas (tanto as modernas como,
€M grau menor, as antigas) propdem tarefas onde se
pode exprimir o gosto pelo trabalho “bem feito™ e pelas
manipula¢cdes minuciosas, como por exemplo os mapas
de geografia ou os desenhos em ciéncias naturais, que
aparecem como “seguras” e “gratificantes” pois o esforco
sabe onde concentrar-se e porque ai o efeito do trabalho
€ medido com mais facilidade. (Bourpity, 1974c, p- 242)

] Ainda em matéria de curriculo, & preciso (e seria
Jjusto) reconhecer que a obra de Bourdieu Ja continha, em
51, 0 msvm.___mm da tese da transposicio didatica que foi de-
senvolvida posteriormente por dois de seus conterrineos:
o sociblogo Michel Verret (1975) e o matemitico Yves
Chevallard (1991).

Num de seus primeiros textos sobre o sistemna escolar
intitulado “Sistemas de ensino e sistemas de pensamento”
(cf. Bourpiey,1974d), datado de 1967,% Bourdieu discorre
longamente sobre as modificages sofridas por dado campo
do saber quando este é submetido a0 processo de escolari-
zagdo, ou seja, quando ele se torna uma disciplina escolar.
Ele exemplifica com o caso da literatura, argumentando
que — a partir de sua introducio nos curriculos — ela se
torna objeto de classificacées (géneros, escolas, autores), de

-

T Evidentemente nio é por acaso que este texto constitui o Gnico
representante de lingua estrangeira contido na célebre coletinea
organizada por Young (1971), no inicio dos anos 1970, na Ingla-
term, e que representa o grande marco da NSE (New Sociology
of Education), ponto de partida da tradi¢io critica nos estudos
sociolégicos contemporineos sobre o curriculo.
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hierarquias e de distingdes (textos classicos mais dignos de
serem conservados pela transmissdo escolar), e também de uma
ordenag¢do e uma organizagio de natureza propriamente
escolar, na forma de manuais diditicos e coletineas que
selecionam excertos e passagens de obras, por exemplo.
Além disso, os professores veem-se obrigados a organizar
0 conhecimento que transmitem aos alunos de modo a
prepara-los para as exigéncias do sistema de ensino (exames,
concursos, etc.) e o fazem mediante modelos e priticas de
exercicios, de questdes e de instrumentos de avalia¢io, os
quais conferem a0 saber uma feigio que seria tipicamente
escolar. O autor escrevia entio:

Contudo, também parece ingénuo querer ignorar quea
escola, pela propria légica de seu funcionamento, maodi-
fica o contetido e o espirito da cultura que transmite |...|.
Para transmitir esse programa de pensamento chamdo
cultura, [a escola] deve submeter 3 cultura que transini-
te uma programacao capaz de facilitar sua transmissio
metbdica. [..]. Destarte, o programa de pensamento ¢
de ac3o, que a escola tem a funcio de transmitir, deriva
uma parte importante de suas caracteristicas concretas
das condi¢ées institucionais de sua transmissio e dos
imperativos propriamente escolares. (Bourbpitu, 19744,
p- 212 ¢ 215-216)

Finalmente, também no que concerne ao tema da
avaliagio escolar, o trabalho cientifico de Bourdieu dei-
xou um legado critico importante, principalmente porque
desvelou a fungio social da avaliacio (de classificacio
social e hierarquiza¢io dos individuos) que se disfarca sob
as aparéncias de sua funcio técnica (classificacio escolar
dos alunos).

Para o socidlogo, o momento formal da avaliagio, com
suas provas, exames, etc., representaria a face mais visivel
dos valores escolares e das escolhas umplicitas do sistema
de ensino (cf. BOURDIEU; PASSERON, 1968). Por isso, du-
rante longos anos, ele se dedicou i anilise de um grande
corpus de relatdrios e pareceres redigidos por professores
e membros de bancas académicas, relativos 1 trabalhos
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discentes (provas, dissertacdes, etc.), ou A performance de
candidatos a concursos académicos. Seu mais importante
texto sobre o assunto deriva justamente do trabalho de
exploragio de um conjunto de anota¢des feitas, durante
quatro anos, por um professor de filosofia acerca do traba-
lho escolar e do desempenho de suas alunas (cf. BourDIEU;
SAINT-MARTIN, 1998).

Com base nessa pesquisa, Bourdieu formulou a tese
de que a avaliagio escolar representa, antes de tudo, um
mecanismo de transformagio da heranga cultural em capi-
tal escolar. E isso seria possivel porque a avaliacio docente
iria muito além da mera verificacio da aprendizagem dos
contetidos, constituindo-se, na pritica, num verdadeiro
“julgamento social”, baseado — implicitamente e quase
sempre de maneira inconsciente — na maior ou menor dis-
tncia do aluno em relagio 3s atitudes e comportamentos
valorizados pelas classes dominantes, em particular seu

modo de relagio com a cultura.
J& conhecemos bem aquilo que ‘ejylgamento dos exa-
minadores deve aos valores aos quais ele nunca se refere
sendo implicitamente e que constituem a retradugio,
na légica propriamente escolar, dos valores das classes
cultivadas, de modo que, diante de provas que sempre
dio lugar A cooptagdo de classe, os candidatos sofrerio uma
desvantagem tanto maior quanto mais esses valores forem
afastados daqueles de sua classe social de origem. (Bour-
DIEU; PASSERON, 1968, p. 247) (A énfase é dos autores).

E que, paralelamente aos “critérios internos” de ava-
liagdo do processo de aquisi¢io do conhecimento, levar-
se-12 em conta, sobretudo, “critérios externos’ como: a
postura corporal, a aparéncia fisica, as maneiras, a dicgio,
o sotaque, a linguagem oral e escrita, a cultura geral, etc.
(cf. Bourpiru; SAINT-MARTIN, 1998)

Nio ha indicio algum de pertencimento social, nem
mesmo a postura corporal ou a indumentiria, o estilo
de expressio ou o sotaque, que nio sejam objeto de “pe-
quenas percep¢des” de classe e que nio contribuam para
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orientar —mais freqiientemente de maneira inconsciente
- o julgamento dos mestres. (Bourpitu, 19984, p. 11)

Por ter detalhado de maneira fina e com t3o grande
acuidade o universo sutil de elementos implicitos ¢ ocul-
tos que povoam o “juizo professoral”, Bourdieu merece,
certamente, ser classificado como pioneiro no campo da
sociologia da avaliacdo escolar.

A guisa de fechamento desta tiltima parte do presente
capitulo, que procurou resgatar a visio bourdieusiana so-
bre os processos internos 3 escola, convém enfatizar que,
embora Bourdieu nio tivesse se aprofundado em nenhuma
das areas acima abordadas, nio tendo, em outros termos,
penetrado no interior da “caixa preta” do estabelecimento
de ensino, tal qual o fazem as novas geragdes de socidlogos
da educagio, ele deixou, sem davida alguma, uma série
de pistas que abriram caminho para a anilise de novos
objetos socioldgicos e que continuam a alimentar as dis-
cussdes atuais.

AT

Mas nio podetiamos concluir este capitulo sem fazer

mencio a uma idela importante, mas que se revelou efé-
mera no pensamento de Bourdieu, a saber, a ideia de uma
“pedagogia racional”, como solu¢do para alogica (perversa)
da acumulag¢io do privilégio cultural por meio da escola,
que — como vimos — faz com que o capital cultural per-
maneca sempre nas mios daqueles que ji o detém desde a
primeira infincia.

Com efeito, bem no inicio de sua carreira e por um
curtissimo periodo, Bourdieu anteviu uma saida que pu-
desse servir — acreditava ele nessa altura — aos interesses
dos alunos socialmente desfavorecidos. Essa saida estaria no
processo que ele denominou de “racionalizacio da peda-
gogia”, mediante o qual a a¢io pedagdgica com os alunos
se daria por uma aprendizagem “mertddica” visando tornar
explicito tudo aquilo que tunciona de modo implicito no
curso do processo pedagbgico. Assim, nas piginas finais
do célebre livro Les héritiers, de 1964, Bourdieu e Passeron
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se referiam a essa agio como “uma pedagogia racional
que tudo fizesse para neutralizar metodicamente e conti-
nuamente, do maternal i universidade, a acio dos fatores
sociais de desigualdade cultural” (BouRrDIEU; PASSERON,
1964, p. 114-115). Dois anos depois, no igualmente célebre
artigo “A escola conservadora”, publicado originalmente
em 1966, Bourdieu definiria da seguinte forma a ideia de

[} uma pedagogia racional e universal, que, partindo do
zero e nio considerando como dado o que apenas alguns
herdaram, se obrigaria a tudo em favor de todos e se orga-
nizaria metodicamente em referéncia ao fim explicito de
dar a todos os meios de adquirir aquilo que nio é dado,
sob a aparéncia do dom natural, senio is criangas das
classes privilegiadas. (Bourpitu, 19984, p. 53)

Poucos anos mais tarde, porém, mais precisamente no
livro A reprodugdo, datado de 1970, Bourdieu ji se mostrara
convencido do carater utdpico de um trabalho pedagbdgico

de tipo racional e de sua capacidade de levar a uma equi-

D e

1 . nmﬁ do saber. Suas obras subsequentes nio
mais voltario a0 assunto.
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O DEBATE EM TORNO DA OBRA DE BOURDIEU

A obra de Bourdieu tem provocado reacoes bastante
variadas. Alguns a veem como um esquenta teoric o solis-
ticado, consistente e fértil, que, embor Precise ser contn -
nuamente aperfeicoado, constitui uma referéncia essencial
para a pesquisa em Educacio. Outros identificam nessa obra
uma espécie de sociologismo, urna tentativa inaceitivel de
redugio das trajetérias escolares e do fendmeno educacional
em geral aos seus determinantes sociais.

Nesta parte final do livro, gostariamos de discutir
brevemente duas temiticas centrais em torno das quais se
situa boa parte das discussdes acerca da obra de Bourdieu.
A primeira diz respeito 3 relagio entre estrutura social e
acdo individual. Bourdieu é frequentemente acusado de
adotar uma perspectiva determinista, que deduziria, de
maneira muito direta, o comportamento dos atores indi-
viduais (inclusive no imbito da educacio) de sua posi¢io
na estrutura social. A segunda temitica se refere i relagio
da escola e dos sistemas de ensino com a estrutura de
dominagio social. Bourdieu é acusado de desconsiderar a
complexidade interna e a autonomia relativa dos sistemas
de ensino, reduzindo-os a engrenagens inertes do processo
de reprodugio das desigualdades sociais. Cabe-nos refletir

sobre o grau de pertinéncia dessas duas modalidades de
critica.
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