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nccldn soclologicas ge LD COPEEPID ", CPUR E1L:j £ MEjECiue) Sulus ;|-| .
tlotas sobre |a formacldn ¥ funclonss del profesorude’, opus cll.; ' Culras sociales
y cultura sscolar sa ls Soclologfn de In Bducseldn™, préxima publicaslo am
CQuadsrmas ds Pedagogfa,
37.0RAMECY, A. Duadernl del Carcere. Torluo, Blnwudl Bd., 1975, Vullll, p,
1542,

O sutor, 8o mesmo lampo, consldare ou sducadores como a fraglo mals homogdnaea
dos Intslectunls, palo que toda busca de dliregho hegembnlea tem que tratar de ganhi-
Joa: Jbldem, p. 2047,
£8,Ver: CABRERA, B. "ElIntelectual conirs el experto..."", opuscll,, expeelalmente
pp: A0 @ pa.
59.A eals respeito, ver;: WILLIAMSON, B, “"Conacer pars qué? El contexto de [a
Investigscido en Ia Sociologfa de la Educacldn'®, Int 1CE de la Universidad Autonoms
de Madrld (ed.), Perspeerlvar actvales en la Soclologla de la Educacidn, Medrld,
Canloblanca, 1983, pp. 49-67.
60.Com eats denomineglio gendrica = ¢ com todas as esulelas que o caso exige -
referimo-nos & um amplo espectro de nutoras & perapectivas de andlise que supers,
amplements, o que babilualments ss entende por Lals, u saber:

Perspectivas “‘sconomiclitas’™: trabalhor mals conheeldos de Ch, Baudelot, R,
Eslsblet, S. Bowles & H, Gintls.

Perrpective “eullurallsta’’s F. Bourdien ¢ B, Bernstein, sebretudo,

Perepectiva *'desescolarizadora’: I, lllich, & Reimer.

Puispectiva da “'genealogiu da ercaln®': baseada nos trabalhos de M. Foucaull sobre
& gonealogin do poder,
61.Sobre » “primeira etapa®* da Soclologia da Educaghio britAnica, ver: FORQUIN,
1.C. “*La 'nouvelle’ soclalogle de I'education en Orande Bretalgoe: orientations,
spporis theoriques, svolullon®, Revius Frongalse de Pedagogie, 0.63, pp. 61-79;
TROTTIER, CL. “La ‘nueva’ Soclologfs de s Educacidn en Gran Bretalla: un
movimients de pensamlento en vias de disolucién?, Tempora, 0.10, 1987, pp. 62-92.
62.Trabalbor como o de H, GIROUX: ““La formucidn del profesorado y 1 Ideologla
del control eoelal”, ji citado; ou o de POPKEWITZ, TH.: *'Ideclogin y formasidn
social del profesorado. Profesionalitacldn ¥ Intereses socinles™, Revina de Edu-
caclén, 8,285, 1988, podem ser expoenles representalivon do que dizsemor.
63.GRAMSCI, A. Quadernl del Carcere, opus cit., Vol, U], p. 1547,

€4, WILLIS, P. Aprendiendo a rrabajar, Madrld, Aka), 1988 (ediglo brasilelra:
Aprendendo a ser rrabolliador, Porta Alegre, Arles Médicas, 1991).
W
Tradugflo de Alvaro Moreira Hypollto.

w
Blas Cabrera e Marta Jiménez Jden 3o professores de Sociologla dn Educsgiio
da Unlversidade de La Laguns (1lhas Candrias, Espanhs).
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03 professores face ao saher
Esbogo de uma problemética do saher docente

Maurice Tardif
Clauda Le;;an:f
Loulse Mﬂ

Se chamamos de saberes socinls o conjunto de eaberes de que dispSe vma
,pociedade! e de educagho o conjunto dos processos do formagho & de
sprendizagem soclalments elaborados e destinados = fnstrulr o8 membros ds
sociedade nos saberes socluls, 8 enlfio evidente que o2 grupos de educadores,
os corpos docentes, que efellvamente asseguram esses processos educatlvos no
quadro do sistema de formagiio em vigor, 1lo chamados, de uma maneim ou
deoutra, s definireva pritics em relagko nos saberes que possuem ¢ lrnnsmitem,
Parece banal dizer, mas um(n) professor(n) &, nntes de tuda, alguém gue sabe
algume coisa & cu)a funglo consisle em lrapsmilir esse zaber » outros, No
entanto, como teolaremor demonsimr, e2as banslidade re transforms em
lolerrogaghio e em problema quando ¢ trata de preclsar a natyreza das relagSes
enlre a(a): professore(s)s de 1° £ 2° praus & os saberes, bem como a nahureza
dos naberes docenles,
J ; Certamente o(a)s prolessore(a)s zabem alguma coisa, mas o qué preciza-
rf menle snbem eles? Qual € esee saber? Sho eles apenas canals de impsmlsslo de
taberes produzidos por outror grupos? Produzem eles, no quadro de sua
profisslo, um ou mals suberes? Qual € seu papel na deliniglo e nn seleglo dos
saberes transmilidos pela Institvigho escolar? Quul & sun funglo ns produgls
dos taberes pedagdpicos? As chamndas clbnclas da educnglio, elnbomdas pelos
F pesquisndores € formndores unlversiidrios ou, ainds, o5 saberes e as doutrinag
pedapdpicas eluborades pelos ldedlngos da educaglo, resumem todo o saber
do(n)s profeszore(n)s?
Essns perguntas cujns respostas estio longe de serem evidentes, parecem
indicar uma certs relagko problemdiica do(a)s professore(s)s com ox taberes,
Destuquemns, de safda, que existem poucos estudns ov obms consagrados sos

Tenrin & Edueaghn, 4, 199)

BASTANE, e
| __Falbes

- Bt

215




@ O raberdocente: um saber plural, estmaiégico ¢ desvalorizado, Considerngles

 porlclio estratégica no Interior das relagbes complexas que unem rs socledades

saberes doa professores. Trals-s¢, de [ato, de um campo de pesqulia povo e,

por lsso, relntivaments Inexplorado, até pelus cléncins da educaglio. Além do
mals, veremos que a propria ldéin induz facllmente h confusho, porque s aplica
Indiferentements sos diversor esberes Incorporados ) pritlea docente.? Em
vista dus questBes anterlorments levantadas, o do estado atual da pesquisa pesse
domfnlo, nosso objetlve squl serd do apresontar, em tragos gerls, o esbogo de
uma problemétiea do saber docents. Assim, sem prelender fornecer reapostan
completas ¢ dofinitlvas a cada vma dessas questhes, poderemoi, pelo menos,
oferccer alguns elementos da resposts ¢ Indlear perspectlvas de pesquisa pars
trabalbor futuros sobro & questlla,

Em segulda, apds s Jotrodugio de slgumas considernglies gernis sobre &
situaglio Jo corpo docente face nos seberes, procurmremor ideatificar e definit
ot diferentes eaberes que lntervim na prftica docente, bem como a5 relagBes
que e estabelecem entre o corpo docenle ¢ esses mesmon saberes, Tralaremon
entlo ds mostrar:

8) Quo o saber docente s compde na verdade dd vérlos gﬂﬂvrauniemu
de dferentes fontes. Esses gaberes £ho o2 saberex das disclplines, op raberes
curriculares, on paberes profissionais (compreendendo as cltoclas da eduesglio
onpedagogis) e or daexperibacia. Feitolsto, sbordsremos us relaghes do corpo
docente com esses diferentes saberes,
b) Que, mesmo ocupando ume posiclo esiratéglea no intedor dos eaberes
soclals, o corpo docenle ¢ desvaloriredo foce pos soberes que possul ¢
transmite, Tenlaremos compreender esse fendmeno utilizando diversos ele-
meator explicativos.
¢) Floalmente, baseando-nos em materisl de nossa pesquisa, dedlcaremon » ‘
Wltima parte desse texto & discussiio do estaluto pacticular que o(a)s professore(s)s{
conferem nos saberes du experibneis, € que estes ditimos constituem para eles, \

como veremos, of fundamentos da prdilca ¢ da comperbnela praflssional.

preliminares

Comecemos por um falo locontestdvel: enquanto grupo soclal e pelas prépring
fungbcs a quo slo chamados s exercer, o(a)s professorc(a)s ocupam uma

conlemporfineas aos saberes gueclas produzem o mobllidam com diversos fins,
No qusdro da modernidade ocldental, o extzordlndrie deseavolvimenlo
quantitative e qualltativo dos saberes Lerin aldo e serin alnda lnconcebivel sem
um desenvolvimento correspondente dos recursos educativos ¢, notadamente,

dos corpos docentes ¢ de formadores, capazes de sasegurar, no centro dos
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sistemas de sducagilo, o8 processos de spreadizagem {ndividusiz e coletivos qua

estio na base da cultura moderna, Intelectua! o clentflcs, Nas sociodades
conlemporiincas, a pesqulsa clent(fica ¢ erudita, enquanto sistema soclalmente
organlzado de produglo de conhecimentos, aparece portanto solldiria so
) lsteme de formagko e educaclio em vigor. Eusa solldarledads so expresss
copcretamente pels exlstbocla de Institulges tals como s unlversidsdes, que
assumem tradiclonalmente & conjuntamente s missBes do pesquisa e do enslno,
de produgho do conheclmento o de formaclo nesses copheclmentos. Els so
expreasa, de forma mals ampls, através da exiaibncla de tods ums rede de
Instituighes ¢ de préticas socials e educativis destinadas p assegurar 0 noessd
slstemitico e conlfnuo sos saberes soclals disponivels. A exlsifncls da uma tal
rede mostra suficlentiemenie que o2 slstemas soclaiz de formagio o de educagio,
comegando peln escoln, 18m suas rofzes em uma necessidade, de ordem
estruturnl, Inerente g0 modelo de cullurs da modernidede, O processor da
produglo dos saberes toclslt € 01 processos soclals de formaglo podem, entis,
| ter conslderados eomo dols fenlmenos complementares no quadro da culturs
moderna ¢ contemporfines.
Enlrelanto, ns medids em que & produgio de novos conheclmentos lende
& 3¢ impor como um fim em sl mesmo o um Impemtlvo soclal Indlrcutlvel, o
que parece ser 0 cazo hoje em dia, s atlvl "de formegis ¢ de educaglo
parecem passar, progressivamenie, para o segundo plano. Com efeito, o valor
soclal, cultural ¢ epistemolégico dos saberes reslde entfio em sua capacidade
\ de renovagio constanie e a formagio pos saberes eslabelecdos nio vale senfio
| Somo preparugho hs tarefas cognlilvas reconhecldas como essenclals, nssu-
\ midas pels comunldada clcn tividads, Os processar do aqulsicho e
tprendl.ugcm dos ssberes fleam, entlio, subordinados, materlal e ldeologica-
.mente, ks atividedes de produglo de novos conheclmentos. Esss ldgles da
-pmduglo parece iguslmente reger o3 saberes lécnlcos, que esilo, hoje,
macignmente orientados para a pesquisa ¢ para a produgiio deo artefatos e de
vovos procedimentos. Nessa perspecilva, os saberes sflo maiz ou menos
wssimilados nos **stocks”’ deinformagBes tecnicamente disponfveis, renovados
\ e produzidos pela comunidade eientifica atuanie & mobllizdvels nas diferentes

priticas eoclals, econBmicas, tdenicas, culturals, ele.

Por lsso mesmo, aqullo que 3 poderls chamar de uma dimentlo
formadora dog suberes, que o8 aproximava radiclonalmente de uma Culturs
(Paldela; Bildung, Lumidres)* € culu rquisicio Implicava numa trangformagdo

tpf;:lﬂm va,des Yormas de penssr, de sgir e deser, & reprimldo para fora do efreulo
ativamentk estrelio dos problemas cdas questdes elentificamente perilnentes

e tecnlcamente soluclondvels, Os educadores ¢ os 2dblos, o corpo docente e 8

comunidade bientffica tornam-se dofs Frupos cads vez mais dlltlnlul ]
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dedicados bs tarefus especlallzadis Je trunsmisslo e de produglio dos saberes

l rem ligagho entre clas. Om, & exstaments Wl fenBmeno que parece marcar 8

evolugBo stus! das InstitulgBes unlvervitdrias, em direglo & ums crescenle

e separaglo dss missbes do peaquies o ensino. Nos oulros nivels do slstems

escolar, esss scparngho Jf fol concretlzada hd multo tempo, de vez que o saber

docente af operante reside Intelramente na compeitncia técnlce e pedugdglcs
| pars transmillr os saberes eluborados por outros grupos.

Em coniraposigho a essa ,_I%DMM. que acentua somente 8
dimenslo da produglo, e, para evidenclar s posiglo estratéglca dosaber docente
no Interior dot saberes goclals, € necessérlo dizer que lodo saber, mesmo o
“‘nova'’, Inscreve-te em vma durnglio que remete b hisidria de sus formaglo
e de sun aquisigio, Todo saber Implics um processo de apreadizagem e do
formaglo; £, quanlo maly um saber € desenvolvldo, formalizado, sistematlze-
do, como acontece com as citnclas e os saberes contemporiineos, mais serevels
loogo ¢ complexo o processo de sprendizagem que exlge, por gua vez, uma
formulizagho e uma sistematizagho sdequadns. De falo, nas socledades atunis,
ox suberes, assim que atingem um certo grau de desenvolvimento e de
sistemalizacdo, siio logo e gernlmente Integrados nos processos de formaglo
jnstitucionalizados coordenados pelos agentes educativos.! Por outro Jado,
spesar de ocupar hoje poslglio de destaque no cendrlo soclal, ecanbmico e ns
midin, nfio se pode eaquecer que a produgho de novos conheclmentos € apenas
ume dar dimensdes dog eaberes & da atlvidsde erudita ou clentifica, Ela
pressuple, sempre ¢ logicamente, um processo de formaglio nos conhecimen-
tox J& cxistentes: o novo surge & pade surglr do antlgo exatamente porque o
antigo é constantemente reatualizado atcavés dos processos de nprendizagem,
'Formagho nos saberes ¢ produgfio dos saberes constltuem, em conseqltncla,

_dois pélos complementares ¢ insepardveis. Nesse sentido, e mesmo reduzindo
Sis sus relagho com os suberes a uma fungfio Improdutivs de transmisso, pode-
se enthio admitir, pelo menos em principlo, que o corpo docenlelem uma funglo
soclal estrateglcamente o Importante quanto s da comunidade clentificae dot

| Ghupos produlures de saberes. =

4 - —

—

1. 1. Os saberes docentes

Entretanio & relngio dos ducentes com of saberes pilo se reduz n uma funglo
de trupsmissiio dos conbecimentos Ji sonsiifuldos. Sua pritica integra diferen-
les eaberes, com of Quais o corpo docente may tém dilerentes relagbes. Pode-
s delinle o suber docente como unf suber plural, furmado B‘éﬁrrﬁﬁlgumn, mals
ou menos coerente, e saberes ariundos da formuglo profisslofinl; do2 saberes
dus disclplinus, dos currfculos e du experidncly. Deserevamo-los sucintamente,

rd
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1.1.1, Os saberes da formagtio profissional (cibnclas da educagio ¢ ideologla
pedagdgica)

Pﬂ;dcre chamar dzubem pmnulnmdzu confunto transmltidos
pelas muuﬂ?x orm 1 res (escolns normals ou faculdades
}de clincias \iehha), Ola) professo o enslzo constituem ohjelos da
taber para as clfoclas humanas ¢ as clénclas da educacls. Ora, eseas clbnelas
ou, pelo menos, algumas dentro elas, ndlo se limltam a produzlr conbeclmentos,
procurem também Incorpord-los A priltlca do(s) professor(s). Nessa perspoc-
liva clas ne Irensformam em seberes destlnados A formaglo clentifiea ou
cultivada do(a)y professore(a)s, €, nn medida em quo elas atlogem case
objetive, & pritica docente pode se transformar em priftlca cullivads, como
aconlece, por exemplo, com a tecnologla da aprendlzagem. No plano Inatitu-
. clonal, a articulaglo entre essas clinclus ¢ » pritlca docents 5o estabolecs,
concrelaments, siravés da formagko Inlclal ou contfaun do(a)s professore(a)s,
Corm elelto, € sobretude por ocasifio de sun formaglio que a(n)s professore(ads
eolram em contacto com as claclas da educaglio. £ bastante raro que os tedricor
epesquisadores em cl®nclas da eduenglio atuem dirctamente 0o melo escolarem
. contaclo com o(a)s professore(a)s.’ Veremos mals adisnte que a relaglio eatro
| estes dols grupos lnsereve-se plobnlmente numa légicn da divishio do trabalho
«1 entre produlores de saber ¢ execulantes ou téenlcos.

Mas{a prdifca docente]nfio £ spenis um objelo de saber dag cltnclas da
educeglo, ela ZTambém uma allvidade que mobiliza diversos saberes, que
podem ser chnmndos dr pedagdgleosOs saberes pedagdglcos apresentam.se
como doulrinas ov concepgBes produzidas por reflexes sobre n pritica
b tducativa no sentido amplo do termo, reflexbes. raclanals ¢ Bormallvid due
conduzem a sisiemns, mals ou menos coerenles, de representagles o de
orientagles da stlvidade educativa. E o caso, por exemplo, das dovlrinas
pedagbpicas centradas na (denlofin da “‘escols-nova'*, Easas doutrnas (ou
melhor, squelas dominantes) s3o Incorporadas & formagio profisslona! do()s
professore(n)s. Elas furnecem, por um Indo, um arcabougo Ideolégico A
profisshio, ¢, poroutro ludo, algumas formas de suber-fazer e algumas onlcas.
Os snberes pﬂdh]ﬁ!lcns arileulsm-se hs citnclas da educaglo (e freqlentemente
€ 8té mesmo difell de distingui-los), ns medida em que eles tentam, a cada dla
que pasta de modo mais sistemdtico, Integrar os resultados da pesquisa ks
cancepgles que adotam a fim de legitlmé-lus **clentificnmente’. Por exemplo,

a pedegogls chamady *'stiva’* spdls-se ns paicologls ds aprendizsgem e do
desenvolvimento pera Justificar suas afirmngBes normativas,

7N
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1.1.2. Os suberes das disciplinas

A pritica docents Incorpura winda, ulém dok suberes produzidos pelus cidnelas
da educagho o doe suberes pedugbgicos, os suberes socialy il qual slo
difundidos & seleclonados pelu institulglo unlversitdria, Estea taberex infe-
l gram-sa Igualmentes & pritlca docente através da formaglo (Inicial e contlnua)
; do(n)s professare’=\t nas diversas disciplinas oferecidas pela univeridada.
Podemos chath0 A 02 suberes das disciplinus, Esses saberes correspondem
so0s diversos campus du conhecimento, nos suberes de que dispde nossa
sociedads, tal qual encontram-se hoje integrados — sob a forma de disciplinas
= huniversidads, no quudro de fuculdudes a de programas distintos, Os saberes
das disciplinas (ex: mutemdticn, hislérin, litecalura, ele,) transmilem-se, nos
progmamas ¢ nos departamentus universitdrios, independentes dag faculdades
de educaglo & dos progaamas de formuglo de docentes, Os saberes das
diciplinas emergem da teadiglo culiurul o dos grupos sociaix produtores de -~
saberes. - 7

—_———

5

. -
Qi]. Ps saberes curriculares C

No decorrer do suns carrelrus, o(u)s professore(a)s devem lambém apropriac-
s¢ de saberes que podemos chamar de curriculares. Esses dltimos correspon-
+,dem ao0s discursog, objetivos, conteddas ¢ métodos, a partic dos quais, a
instluigiio escolar calegodza o apresenta o3 saberes sociais que cla definlu e

i selecivnou como modelo da cultura erudita & de formagdo na culturs erudits. ' — "

. = Esses sabeces apresentam-se concrelaments sob & forma de programas esco-

<" " lares (objetivos, conteddos, métodos) que o(a)s professore(r)s devem sprender

e aplicar.

: t .

"T. 1.4. Os saberes da experidnein <
E, finulmenle, u(a)s préprio(u)s prulessorc(a)s, no exercleio de sua funglo e
na prdtica de sun profisslo, desenvolvem subares especificos, fundados em seu |
trabalho catidiano & no cunhecimento de seu mielo, Esses suberes brolam da
experilneia e sl porela v o3, Eles incarparam-se b vivineia Individual

“ecoleliva 1ob a forma Lﬁﬁéﬁ‘ de hubilidudes, de suber fazer e de saber ser.

| Pademas ehamd-los de suberes du experifnein ou da prdlica, Por enquanto

) fiquemos por oqul, pols dedicaremos a segundu parte do presente lexlo a esses
¥ taberes e by relagGes que eles mantdm com os demnis saberea,
-~ O exposio até aqui tende a destucar a dimensio dos saberes enquanto
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elementon constitutivos ds pritica docente, Essa dimensuu coulels s Ui
docente o estatulo de prdtica lntelectual que ze artlculs, simultancameats, a
virios saberes: on saberes soclals tranaformados em saberes escolares atravéa
doa saberes das disciplinas o dos zaberes cucrlculares, af taberes orluados das
cleaclas da educaglo, of suberes pocugdgloor ¢ as saberes da prltica. Em suma,
u(s) professac(s) padrio & alguém que deve conhecer sua matéria, sua disclpling
o seu programa, que deve possule cectos conheclmentons das cliacles da
educaglo o da pedagogla, sem delxar da detenvolver um saber pritico fundsdo
em sua cxperiéocla cotldlana com 61 alunos,
Essas mdltiplas articulagBes entre a prdtica docenle ¢ 0s saberes, fazem
do(a) professor(s) um grupo soclal ¢ profissional cuja exlstéach depends, em
\ grande pacte, dosua capacidade em investir, em integrare mobilizar lais saberes
como condlglo parm sua pedtlca. A pactic dul, dover-sc-la capersr, pelo menos
na dtica tradiclanal da soclalogla das proflssdes, que esse(a)s professore(s)s
buscassem se impar, enquanto grupo socinl ¢ categoria profissional, comouma
.~ das instdncins de definlgdo e controle dos saberes efetivamente lategrados b sux
priftica, Dever-se-la eaperar alods, sempre na mesma dtlea, que ocorresss um
"= eerta reconhecimento soclal positiva do papel desempenhada pelo(a) professor(a)
no processo de formaglo-produglio dos saberes soclals. Por exemplo, s 52
admite que o(a)s prafessore(a)s ocupam, oo campa dos saberes, um lugar
estraleglcaments o Imporiante quanto squcle ocupado pela comualdede
! cleatlfica, nfo daveciam elez entdo serem conlemplados por um preatiglo

! andlogo? Ora, isso nilo aconfece.

1.2. As relagBes dofa)s professarefa)s com seus saberes

De modo gerul, pade-ss dizer que a(a)s professoce(a)s ecupam uma pesigio
estratéglen, pocém soclelmente desvalorizada, nointerlor dos diferentes grupos
que intervém, de uma maneira ou de outra, no campo dos saberes. De fala, o8
saberes da formaglio profisslonal, dus disslplinas e currleulares do(a)s
professoce(a)s parecem ker sempre, muls ou menos de segunda mio, Eles se
incorparam efetlvamente & prdtica docente rem secem, parém, produzidas ou
legitimadas par elx. A relagla du(u)s professace(n)s com o saberes & a de
*agente da transmissilu'', de **deporitdrio’” ou de "*objeto"’ de saberes, mas
na de produlores ds um saber ou de muberes quo poderiem Impar como
Instdncia de legitimagBo soclal de sux funglio, e como espago de verdade da sua
prética. Dito deoutra forma, a fungiio docente define-se em relaglo aos saberes,
mas parece lncapaz de deflnlr um suber produzido ou conlrolade pelos que a
axercem, .

O zuberez dus disciplinas o o3 saberes curriculares queo(s)s profasore(a)s

M
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possuem ou ransmilem, nilo 580 o suber du(u)s professores ou o saber docente.

De futo, o corpo docente nlo s¢ enconini na origem da definigho & da selegho

dos ssberes que m escols & & universidude trunsmitem] Ele nio controls

4| diretamente, pem metmo indiretamente, o processo de defiilgho e seleglo das

. . saberes soclsls que tlo transformados em saberes escolares (dlsciplinares &
curriculnres) através das categorias, dos programas, das matérias, das dlsclpll-

-~ nns que a Institulglo escolar gers e lmple como modelo da cullura erudita,

esee sentido, ox saberes disclplinares e currlculares que ofa)s professore(s)s
wansmiter situam-ge numa relagio de exterloridade com  prdtica docente: eles
. ,ApaTECEm COMO produlos J£ conslderavelmente determinados em sua forma ¢
" contedds, produtor orlundos da tradiglio culturul e dos grupos produtores de
gaberes socials ¢ quo s Incorpornm b prdilea docente através das dizelplinas,
dos programas escolares, das matérius € dos conteddos & serem trnsmitldos.*
Nessa perspectiva o(n)s professore(s)s seriam nssimflivels & 1écnicos e
+ execulanles destinados ) tarefa de transmisslio dos suberes. Seu saber especifico
fiea xiluado no nivel dos procedimentos pedngdglcon detrmnsmissho dos saberes
__escolares, Em resumo, seria ura saber da pedagopis ou pedagdgico,
J Mas € este mesmo o caso? Os saberes relaclonados b formagfio profissio-
- nal do(a)s professore(p)s (cibncia da educkcio ¢ ideolopins pedagdgicas)
dependem, por sua vez, da universidade e de seu corpo de formadores, bem
como do Estado & de seu corpo de agentes do declslo & de exccuglo. Além de
slio controlarem a definlgho e seleglio dot saberes curriculeres & disclplinares,
o(a)s professore(s)s nfo coptrolam & definiglo ¢ = seleglo dos saberes
pedngégicos transmitidos pelos instiluigBes de formaglo (universidades ¢
escolas normals). Mals umn vez, a relaglo do(a)s professore(s)s comos tnberes
da formsclo profisslonsl spsrece como uma refaglo de exterioridade; as
* yolversidades e os formndores unlversitdrios assumem as tarefas de produclo
1 elegilimagho dos saberes clentficos e pedagépicos enquanto o(a)s professore(s)t
devem nbropriur-r.s deles no decorres de sun formaglio, como normnas €
{ elementos de sus competdncln profissional, cla prépris gancionada pela
universldade e pelo Extado. Os saberes clentfficot ¢ pedagdgicos Integradon b
formagiio da(a)s professore(a)s precedem e dominam pritica da prolissiio mas
| ndo slo provenientes dela. Veremoz mals adianle que esla relagio de exterio-
_~ rdade ee traduz, no selo do corpo docente, por ums nftida tendénels »
desvalorizar rus prdpria formacio profisslons), ldeotificads com » “'pedapogls
¢ com as teorins absiratas dos formadores unlversitdrios'”.

Pode-se resumir o que fol desenvolvido até aqul dizendo-se que as
diferentes artlculages que Identificsmos aclma enlre a pritica ducente e ot
ssberes constituem medlagbes & mecanlimos que submetem exea prétles sos
ssberes que els préprin nlio produz e nfio corftrols. No limlite, poderfamos falar
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aqui de uma relaglio de sllenagiio dus docentes com o caber, De faln. ge guss
religles eom os suberes parecem problemilicas, como dizfamos u-.l.u:., nlo &
parque eszas mesmas relagSes sempre Implicam, o fundo, nums certa

disthncla = soclal, Instituclonal, eplrtomoldglca scpara & ot dezapropria
" : =guoos aos
,:n desses maberes, produzidos, contratados e legitimados por outros?

1.3, Alguns elementos explleativas

Saber seclalmente estatégico o so mesmo tempo desvalorizado pritica
cullivada e 80 mesmo tempo prétlcs spareptemente desprovida de saber
especifico, fundado sobre a atividade dos professores e produzide por ela, &
relagio do(a)s professore(a)s com or saberes parecem, eatfo, po n.tnh:w
umbfgus. Como explicar essa situnclio? A conjugagio du; :relln; decorreates
de fenbmenos de natureza diversa, deve ter consldernds.

}. Num pleno mals amplo e histdrico, pode-se Invocar, como o fizemos
apleriormente, & divisio do trabalho mparenlemente lnc.r:-;l.n 30 modelo ds
culturs erudite da modernidade. Nas sociedades ocldentals pré-modemas, a
comunidade erudits assumls, em geral, a1 tarefas de formagio e de mn.heél-
mento no quedro de inslitulgdes elitistas. Fol o caso das unlversidades
medievais, Porum oulro Indo, os saberes téenicos e as diversas formas de eabes-
fuzer pecessdring b renovagdo dus diferentes fungdes (igadas ao trabalho, eram
Inlegradas & prdtics de virios grupos soclald quo assumiam essns u:umn
fungBies e que ssseguravam, conseqlientemente, & formagio de peus membros
| Era 0 que ocorria nas anligas corporngBes de artesiios e de operdrios. '

Om, com a modernizaglo das socledndes ocidentals, esze modelo do
culturs que infegrava produglio dos taberes & formagho nos eaberes através de
grupos socisls especificos, serf progressivamente eliminado em beneffcio de
uma divisho social e Intelectual das fungdes de pesquisa, assumidas a partlr de

ZD rnda pela comunidade cientffica ou por corpos de especialistas, e das fungBes

——

de formagiio, assumidas por um corpe docente distanc

_produgio dos saberes. Quanto mIT:hem técnicor e ,::::r'wm
progressivamente sistemutizndos em corpos de conheclmentos nh'tnht

r:ﬂrn.dos dos grupos sociuis — of quals sesilo Lranslormados em uu:ul.-.nh::
slomizados no universa do trabalho eaplialista — pars serem monopolizados por
grupos de especinlistas ¢ profissionals, e Integrados a slstemas pﬂbll-mpdoa
formagho. No século XX, ns cléncias € as téenleas, enquanto ndcleo duro da
cultura ervdita contemporfinea, foram consideravelmente transformadas em
forgas produlivas ¢ integrudas d economis, A comunidade clentifica se divide

em grupos e sub-grupos dedicados & tarefas espoclallzadas de produgo resirits

de Eunhncln-:cnrm. A formaclo nos saberes nllo € mals de sur competfnela; ela

1
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{orma-so Incumbéncia do corpos profissianuis improdutives ne plano cogalive,
| & dedicados hs tarefns tecno-pedagdglens de formuglo.

o 2. Muls ums vez, no plano culturul muis emplo, pode-se, do mesmo

% modo, recorrer b lransformaglo moderna du reluglio entre suber ¢ formagha,

. conheclmento o educaclo. Na longa tradiio Intelectunl ocldental, ou melbor,

segundo eass iradlclo, a0y anberes fundados nas exlginclas de raclonalidade fol

| stelbufds ums dimensio formadors como decorréncla de sus patureza lotrinso-

N i ca. A sproprisglo e a poise do saber garantism sus virtude pedagégles e aun

**ensinsbilldade’’. 1530 acontecln, por exemplo, com os saberes fllosdficos
tradiclonals e x doutelns cristl (que representavam, nfo esquegamos, os saberes
clentificos de sun época). Filosoflns € doutrine cristl valiam como saberes-
mestres cujo conbeclmento garantin integralmente o valor pedagégico do
mestre = & legliinildade de cu enslno ¢ de sevs métodos,
Pare resumlr, dignmos que nfo mals exlslem tais saberes-mestrea,
Nenhum saber &, em sl préprio, formador. Ot mestres nio possuem mals
saberes-mestres (filosofin, citncla positiva, doutrina religlosa, sistema de
P pormas ¢ de princlpios, ele.) cuja posse grrantiria seu domfnio: saber algums
' 3 ‘c.oln oo & mals suficiente, é preclso também suber ensinar, O saber transmitido
plo coptém, em sl préprio, nenhum valor formativo, somente a atividads de ' ;
transmlssho the confere case valor, Em outras palavras, os mestres asslstem b i
mudanga de natureza do conteddo que dominam: ele se desloca dos saberes sot /
procedimentos de transmissdo dos saberes. -
%, Um lercelro fenbmeno Intervém com & emerglncia das cibnclas da
educaglo e a trmnsformagio das categorias do dlscurzo pedsgdglco que &
' scompanhs, Dols aspectos devem ser conslderados.” Em primeiro lugar, o
"7 earslzamento progressivo da pedsgogis moderna nos saberes palcolégleos e
prleo-pedagdgicos. No decarrer do séeulo XX, a psicologla sdquire o extatulo
o de parsdigms de referdncla pare s pedsgogin. Elase Integra b formaglo do(a)s
3 professorc(a)s aos quals ¢la farnece saberes positivos que se prelendem
cieni(ficos, bem como de meios € 1éenicas de intervenglo e controle. A antigs
pedagogia geral € progressivamente substiufda por uma pedagogia divididaem
sub-domfolos especializados cada vez mais sulbnomes, alimentados pelas
citncias da educaglio nascentes, A formagio do(a)s professore(a)r perde,
simulisncamente, sua caracierfstica de formaglo geral pars se transformar em
formaglio profissional especializada. Esses fenOmenos se traduzem, em seu
conjunio, por uma “‘racionalizaglo™ da formaglo e da prillica docente,
ruclonulizagfo fundads, por um lado, na monopolizaglio dos saberes pedngdgl-
vos pelos corpor de formadores de professores submeiidos bs exlglncias da
produglo unlversitdria e formando efetivamente um grupo desligado do
unlverso dox agentes ds pritice docenle; e, por outro lado, na assimilagho da

i
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priltica docente a modelos do lntervengio tcnica, metodoldgica € profissionsl.

Cientifizagio ¢ tecnologizacio da pedagogis s3o os dols pilos da divisiio do

P eSS s o e o

pormal ou qua monopolimm o pSlo de prodocio e legitimacio

 dos saberes clentificos & pedagSyicos, do corpo doocale cossagrado bs tarchas
|\ de execugio o do splicacio dos gsberes.!

Em segundo lugar, & emerglacia 8 0 desenvolvimesio des clbacias du
educaglo lnscrem-se num fendmeno Mooldgico mals smplo (escols-sova,
pedsgogis reformlsts, etc.) marcado por uma transformagio radical da relaclio
eotre educador e educando. Resumidamente, digamos que o mber qoo o
educador deve transmitir delas de ser o centro de gravidsda do slo pedagdgico;
¢ 0 educando, esseaclalments & crisnga, qus se loma o mﬂnnnpl-:ﬁ:;

- 43\ spreadizngem, Caricalurando um pouco, poder-se-ia direr qoo o so de
ender loma-s¢ mais Importante que o falo do mber. O mber dofs)e
fezzore(s)s pasa, enio, para o segundo pluno; ele ficn subordinads A

pedagdgica centrada pes pecersidades & nos intoyesses da crisnca s do
; ucanda, No limlte, ele s¢ confunds Intcimments com um mber-fazer, wm
i "'saber adequar-56™ © um saber-sor com a3 crianges, Esses saberes slo cles
proprios legitimados pelas psicologlas do desenvol vimento e ds porsosalidade,
n;uu;dnmanlc us palcologias humanistas e pés-Roussesnnlanss (Carf Rogem o
=]
' 4. Um oulro fenbmeno inlervém com a conslituigio des instituichc
escolares modernas, No decorrer dos séeulns mom-m ealafincis

s conslituem como espsga a problema pdblicos, ¢ como de

mcionalizads ¢ planificada pelo Bmdnpgt slstcmes m:l::lpdn mlﬂﬁ v

como Instituiches do musss que dispensam, 80 conjunio da populsclo u ser

Instrufds, um tratamenlo uniforme, garatido por um sistema jurkdico © wm

plancjamento centralizada. O modelo candnico de referfncin 6 0 modelo faledl
da produgdo Industrial. A lntegracho sisiemdiica da populacio em idsde escoler

(idsde esta que val sc dilatanda) b escols, legitimads pelss pollticss de

democratizaglo € pela amplisgio da demanda social por educacio, trade-ac
pela formaglo ripida de corpos de agenies & de especialistas escolares, A
formagis de um corpo docenta lalco, formada nas clénciss profanss e s u':u
pedagogla, lotervém como exlgncia Interma do desenvolvimento do gistems
escolar moderno. As instltuigBes privadas (religioss) de formagBo de mestres
¢ & ideologin ds vocaclo slo substitufdas pelas lastitulcSes pdblicas (escolss
sormals ¢ unlversldades) e por uma Ideologla do carfter profislona! cemtrada
na profisslo o em yuss condigles. Historicaments & socialmente, o corpe
docente aproveliou esm sltusclo para formulsr viriss demandes & obier
diverzas melhorias econdmicas e profissionals, e Isto, entre outres coluas, ks

[l
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vla da sindlealizagho ¢ da valorizagho socle] da profisilio,

Ors, quando s& conslders retrospectivaments & égics global desps
ovolugho, pode-se sem didvida conststar que & melhorin da sltusglo econBmics
o soclal dos professores, nlo so iraduzly purma transformaglo correspondents

l\dlmpupdadumpunmlltlvu nos mecanlsmos ¢ entre as Insthoclss quo
daterminsm os conteddos dn culturs & dos exberes escolares o as modalldades
do trabalbo o ds organlzagho pedagdglcos. Corpo da Igrejs ou corpo do Estado,
o corpo dooonis parece ter permanecide um corpo de execulantas.

No Interior da escols-fdbrica, esse corpo de execulantes parece evolulr,
nos Witimos trinte anos, na dire¢ho de uma diferenclaglo técalea ¢ pedagdgles
de suas tarefas & fungBes. Alravés dos controles sdministrativos e das tentativas
de raclonnllzar o slelems escolar, » massa dos educsodos transformou-se,

rimeiro, em populagbes escolures ¢, em seguida, em cllentelns diverslficadas,
alvos da intervenglio de profissionals mals ou menos especializados. O docente
tltular & generalista viu seu campo de responsabllidade llmitar-se € especializar-
g2 com o nparecimento de novas enteporins de docentes e deespeclalistas (escols
1 matemal, ortopedagogls, orientagKo excolar, psicologls, els.). Seu saber, sua
\ compettncls, fus pedsgogls, no Interlor da Institulglio escolar, foram por leso
mesmo limilados e contestados em sun capacidade de responder he necéssidades
das clientelss diverslficadss, Seu campo de |ntervencio se restringiu e sua
competéncle diminuiu. O saber docents plurallzou-so ¢ diferenclou-se com o
surglmento de sub-grupas de especinllsias, A 1déla tradicional do docenle como
educador parece ulirapassads, O docente s pcups da Instruglio dos alunos; »

.~ formagtio integral da personalidade nlio € mals de sus responsabilidade.
%, Enflm, um dltlmo fen8meno parece também Intervir de uns dex mnos
"\ parack, mais particulsrmente nos nivels superiores do slsterna escolar, Trata-
"' te da eroslo do capitsl de confinnga dos diferentes grupos socials, nos saberes
+ transmitidos pela escols e pelo(a)s professore(s)s. Essa eroshio terln, grosso
. modo, comegndo eom & grave erlse econbmica que, oo Infclo dos ancs 80,
sfetou o conjunio dos pufses Industrinlizados. Essa erise parece fer causado &
dertrulcio da erenga, plimentada pela [deologla da democratlzaglo escoler, na
existinela de uma ligagio I6gica ou necessécln enire os saberes escolares e oz
waberes necesshrios b renovaglo das fungdies soclnis, éenicas e econBinicas. Ox
saberes transmitidos peln escoln nfio porecem mals corvesponder, senlio de
formn muito Inndequndn, nos saberes socinlmente tels so meresdo de trabalho.
Esss Inndequnclio terin levado, falvez, 8 ums desvalorizagio dos raberes
transmitldos pelo(n)s professore(n)s (''parn qué servem exatamente?'’) € dos
saberes escolares em gernl cu)a pertintncinsoclal nfio é mals acelta como ébvls,
.| A escolarizaclo, enqunnto estentépin global que permile o acesvo & fungBes
H soelnls cobleadrs, nfio serin mals suficlents. Surge entfio a necesgldade de

Teorla & Educagdo, 4, 1PPI

216

micro-ealralégias cujo objeto consistiris em determinar quals so os paberes
soclulments pertinentes dentre o8 raberes escolares.

Uma (a] sltusglio pode ou poderla conduzlr (se J{ nlo o ) so
desonvolvimento de ume ldglea do consumo dos saberes escolares. A lnsiitu-
IgBo escolar delnaris de sor um luger de formaglio, Eln secla v mercado onde
s¢ oferccerium, 808 consumldores, (alusos & pals, adultos em processo do
reclelagem, educaglio permanents) paberes-Jnstrumentos, ssberes-melos, um
caplial do Informagles mals ou menos fiels para sus futurs “‘colocaglio* no
mercado de trabalbo & pus adaptacko b vida soclal. As cllentelas eacolares 8o
trunsformariam entlo em clientes, A deflnlglo ¢ a seleglio dos saberes escolares

dependeriam entio das pressBes dos consumnldores ¢ daevolugiio mals ou menos *

tortuoss do mercado dos paberes soclals, A funglio do(s)s professore(n)s nko
conslstlcla mals em formar Individuos, mas em equipd-los tendo em visia &
concorréncls implacdvel que rege o mercado de trabatho.

2. O docente diants de seus saberes: As cerfezas da prdflea ¢ a Impartincla
eritlea da experiincia

Como o(s)s professore(s)s reagem ntais fenbmenos? Nossa pesquisa Indica que
o corpo docente, na Impossibilldsde de controlar o deberes das disclplinas, do
currfeulo e da formeglo profissional, produz ou teota produzlir snberes através
don quals compreends ¢ domlns sus pritica. Esses saberes lhe permlitem, em
_contrapartids, distanclar-ge dos saberes sdquiridos fora dessa pritlca.

De falo, quando se Inlerrogn o(n)s professore(a)s sobre seus saberes e sua
relegko com o1 eaberes, eles priorizam, e lsso & pariir das celegorins do sen
préprio dlscurso, os saberes que qualificam de priticos ou ds experitncla, O
que caracieriza, doum modo global, eases raberes pritices ou da experibocls,
£ o falo de ge orlglnarem da pritles cotidiana ds profissln, e perem por ela
valldados. Assim, nossas pesquizas Indleam que, para o(s)e professore(s)s, o8
ssberes adquiridos através da experitncla proflssions! constituem or funda-
menlor de sun compeilncia, fa partir deles que o(n)z professore(s)s Julgam
sus formagio snterfor ou sua formagho o longo ds carrelrs. E Igualments s
partir deles que julgsm & pertintneln ow o reallsmo das reformas Jotroduzides
nos programes ou métodos, Enfim, € alnds » partlr dos saberes da experifnela
que ofn)s professore(s)s concebem o1 modelo: de excelbncls profissiopal no
Interlor de sun profissilo. Tentemos entBo ver rapldaments em que conslstem,

2.1. Os saberes da experiincla

Pode-re chemar de saberes da experifnele o conjunio dos saberes stualizados,
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sdquiridos e requeridos po quadro ds pridtics ds profisslo docenle, € que plo
provém dad InsUtulgdes de formagfio ou dos currlculos. Esses saberes nllo se
eocontram slslemalizedos no quadro de doutrinas ou de leorlns, Eles silio saberes
pritlcos (e nlo da prética: eles plo se aplicam b prétice paca melhor conhect-
Ia, eles te lotegram 8 el & el paries constitulntes deln enquanto pritles
docente). Eles formam um conjunto de representagBes p partic das quals o(a)s
professore(x)s Interprelam, compreendem e orentam sus profissio e sus
pritica cotidinne em todas as suss dimensies. Eles constiluem, poder-se-ln
dizer, n cultura docenie em aglio. =

O raberes da experitnela estiio srticulados no seguinte fato muis smplo:
o ensloo o desenvolve num contexto do mdltiplas interagBes que constituem
Umltes b atuagllo do(s) professor(u). Esses limites nfo sio problemus abstratos
como aqueles encontrados pelo cientlsta, nem problemas 1cnicos, como os
experimenindos pelos t4enleos e tecndlopos. O clentista e o téenleo trabalhum
& parlir de modelos ¢ seus limites decorrern da aplicngiio ou da eluboraghio de
delerminsdos modelos. Com o docente £ diferente. No exerciclo cotldisne de
sun funglio os limites nparecem relucionndos n sllungBes concrelas que niio sdo
pusslveis do definlgies acabadas, € que exigem uma cola de Improvisagiio e de
habilidade pessosl, bem como eapecidude de enfrentar situagSes mals ou menos
transiiérins € varidveis, O, n experilncia dessns mitagBes e dessns shuagdes

é ;ﬁl: somenie ela permite a0 docente desenvolver os habltus (Isto €,
: ﬁ_ill_;::l adquirldas ne € pela pritica real), que lhe permitiriio Juslamente

enfrentar as limilngBes e os imponderdveis da profisslo, Esses hablius podem
se fixarnum estilode ensionr, em **macetes’’ da profissdo, ou mesmo em tragos
da “personslidade profiesional'’: expressam, entfio um saber-ser ¢ um saber-

. Tazer pessosls e profissionals validados pelo imbalho cotldiano.

O docente slue ruramente sozinho, enconira-se em interagilo com outras
pessons, a comegar pelor alunes. A atividade docente nfio se exerce sobre um
objeta, sobre um feadmeno s ser conheeldo, ou uma obrm a ser produzida. Els
16 desdobra coneretamente numa rede de interages com outras pessons, num
contexto ondeo elemento humano &determinante e dominante, e onde lntervim
sfmbolos, valores, sentimentos, stitudes, que constitvem malérin de Interpre-
aglo & decislio, indexadas, na maior purie do lempo, n uma certs urgnela,
Essns Interagbes slo mediadas por diversos canals: discursos, comportamen-
los, mencirns do ser, cte, Elas exigem poriunto do(n)s professore(n)s, niio um
saber sobre um objelo de conhecimentu, nem um suber sobre uma pritics o
destinnde principalmente & objetivi-la, mus uma capacidade de se comportar
enguanto sujeito, slor e de ser ums pesson em Inlerugilo com oulras pessons,
Esgs copacidade & gerndora de ceriezas poriiculures, dasquals s mals impontante
conslste ne confirmaglo, pelo docente, de sua préprin capacidnde de ensiner
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© de suz performance o pritica da profissio,

Além diseo, essax Inleraglies s desenvolvem em um melo, um unlverso
lnstitucional, que o(s)s professore(a)s descobrem progressivamente, tentando
adaptarem-se ¢ Inlegrarem-se s ele. Esse meio = & escola — 4 um melo soclal
constitulde por relagBes socials, blerarquias, cte. E por fim, as lnteragles 5o
descnvolvem também no Interlor de pormas, obrigagBes, prescrigbes que o(s)s
professore(s)s devem conhecer ¢ respeltar em graus diversos (ex: os progm-
tes). O gaberes da experibncla fornecem a(o)s professore(s)n cerlezas
relalivas & seu contexto de trabatho nx escols, de forms & favorecer sus
Inlegragho, Of saberes da experibocln (Bm portanto tréx *'obetos’’s a) eles
dizem respeito bs relagBies e ks InteragBes que o(n)s professore(s)s estabelecem

¢ deseavolver com os demals alores no campo de sus pritics; bhs diversas

obrigagBes o normas ks quals seu trabalho deve se submeler; c) e finalmente,
b instliiclio como melo organlzado e composto de fungBes diversificadas,
Esses objelos nlio sllo objelos do conheclmento mas objetos que constituem »
prdpria pritica docente, & que 56 se revelam através dels. Em outras palavras,
esscs objelon nlo slo senfo as condligBes da proflasfo. Tris observagles
Importantes decorrem dal:

A) E exalamente face & esses objelos-condiglies que 56 estabelece uma
defrsagem, ume distnclz crlilea entro of saberes da experitncia e o8 saberes
edquiridos na formegho. Para alguns docenles, essa distincle € vivids como um

y choque (o choqueds **dura realldade’* dos grupos e das lurmas) quando de szus
! primelros anos de ensino. Ao tormarem-se professore(s)s, descobrem os llmites
{ de scur maberes pedegdgleos, Pare alguns, exs descoberta resulla oums

rejel¢lo pura e slmples de sua formaglo anteclor e na certeza de que 36 0 préprio

* §docente £o responsdvel por eeu sucesso. Para oulros, els leva s ums resvaliagho

{slguns cursos foram dtels, outros nla), E finalmeste, para oulros, els produz
Julgsmentos mals matizados (ex: **minha formaghio me serviu na organlzagho
dos cursos, ns spresentagBo do materds] pedagégico’, ou entlo, **nlio se pode
* pedir b universidade uma missfio Impossivel’),
B) O conheclmento desses objetozcondigbes, ns medida cm quo assegura
8 priftica ds profissls, Inscreve-se necessarlsmente num processo doaprendizs-
gem répida: € no lafclo ds earreira (do I's 5 nos) que o(s)s professore(s)s
scumulam, so que parece, sus experilucls fundamental, Essa sprendlzagem
répids tem valor de confirmaglo: mergulhados na pritica, tendo que apreader
fazendo, o(s)s professore(s)s devem prover a sl préprio(s)s e sos outros que
elo capazes de enslnar. Eses experifncin fundamental tende » so flxar, em
} seguids, num estilo pessonl de enslner, em macetes da profiselo, em hablius,
e (rugos da personalidade profissional,
C) Esses objetos-condlgBes nfo tm 0 mesmo valor pars a pritics ds
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meeanlsmos do comlit escolar, saber estabelecer ume relsglio com on alunoe
& mals jmportante do' que saber estabelecer ums :}ﬁ:‘nﬂﬂ“ on-aspeciullsiss.
Os chjelos dos saberes docenies estlv poriunt lerarquizados: yeu valor
depende das dificuldades que eles colocam pars a frillica. Assim no discurso
docents, an relaghes com os alunos aparecem como constitulndo o espago onde
sko valldados, em dltima lnstincls, sus compet@ncla & seus saberes. A sals do
auls & & Iotersglio cotldiane com e grupos de alunos constltuem, do algums
manelm, um leste, so mesmo tempo do manelra de ser do profisslonal & dos
saberes volculndos e transmitldos pelo docente. Isso aparece claramente nar

~ eotrovistas quo reallzamon com professore(a)s: *'é Imposslvel menlir ou fazer
L de conts disnte de umn pale de aulu: nlio e pode exconder nada dos alunos, &

L i][/pmﬂulu: uaber reger ume sale de auls ¢ mals Importanie que conhecer o8

necessdrio engajar-1a completamente'’.

2.2. A objetivaglio parelal dos saberes da experlincla

Ot asberes dn experitncla tbm origem portanto pa pritica cotldlsns do(a)s

professor(a)s em confronlo Gom #$.€0 s da profissho, Quercrln Islo dizer
que eles residem nns‘::rlczas subjetivas apumuladas Individusimente 2o longe
da earrelra de cada =T Fio, nn medida em que essas cerlezas elio 80
mesmo lempo partlihadas e partilhdvels nas relagBes entre o pares, E stravés
das relagbes com of pares € pornio siravés do confronto entre maberes
produzidos pela experifneia n’u];ll.‘dkdﬂ(l)l professore(a)s, que oF ssberes da
experitnela adquirem ume céria objetlvidade; s ceriezas subletivas devem,
entio, se sistemstizar & fim de serem traduzidas em um dlscurso da experibncls
" | caprz_de Informar ou de formar outros docentes e de responder a seus
| problemas. As relagbes dos Jovens professore(a)s com o(a)s professore(s)s

mals experlentes, colegns com os quals trabalhem no din-n-dis ou gque

encontram Mo—qludro de projetos pednpépicos de duraglo melz Tonge, o

trelnnmento ¢ a formaglio de estagldrios e de [nlclanles na carrelm, tudo lsso

constituem silungBes que permitem objetivar os saberes da experitoely. Nessas

situngBes, o(n)s professore(a)s slo levdos & jomar cons [omar conscltncle de seus préprios
aber medida em que devem transmlil-las, lego objdilvd-
em parie, scjn para sl mesmos, ke)s para sey legas, Nesse sentido, o
ente & nio apenns um agente dn pritica mas Tmbém um formador.

0 papel do(n)s professore(n)s na transmissko de saberes a seus pares, nfio
se dd apenas 0o quadro formal dus lurefas de anlmaglo de grupos. Cotldis-
namente, o(s)s proTeszore(a)s partiliam uns com os outros seus saberes através
\\do: materinls, dos **macetes’’, dos modos de fazer, dos modos de organlzar

» snln de auls, elc. Eles trocam alndn entre sl InformngBes sobre os slunos, Em
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ocaslBen do colaboraglo quando, por exemplo, o(a)s professore{o)s de um
mesmo nlvel de ensloo copstréem Juntos material ou elsboram provas, ou po
caso das experitncius de team-feaching, Inscrevem-se lambém pessa pritles ds
parillbs dos saberes entre o(s)s professore(a)s. Alnds que casas allvidades da
partilha dos saberes oo sefam conslderadss como obrigaglio ou responsabl-
lidsds profissional pelo(a)s professore(s)s, & mslor paris dele(s)s exprossa »
pecess|dade de partithar sus experibncla. As Jornadas pedagégleas, asslm como
o# congressos realizados no quadro das diversas assoclaghes profissionils slo
menclonados pelo(a)s professores(a)s como sendo também Jugares privilegla-
don de lrocas, | :

Os saberes du experitncla adquirem também uma certs objetlvidade em
sun relegho erftlea com o saberes curriculores das diselplinns e da formacio
profisslonal, A prética cotldians da profissho nflo favoreceapenus o desenvolvl-
mento de certezas orjundas da experitnela, eln permite lambém uma avallaglo | 4

'pdul oulros gaberes sob 0 modo do sus retraduglo em funclo das condlcBes

limitndss da experiéncla, O(a)s profestore(ns) nfio refeltam em sua tolalidads
os outros saberes; pelo contrdrio, ele(s)s ox Incorporata b sus priltics, porém
retraduzindo-os em calegorias de seu préprio discurso, Nessesentido, npritica
aparcce como ur processo deaprendizagem através do qual o(s)s profeasores(s)s
retraduzem sua formagfio e adaptam h profisslio, elimlnando o que Lhes pareco
Inutilmente abhatralo ou sem relagio cor & realldade vivida, e conservasda o
que pode Ihes servir de uma mianelia oU'8E Gl A€xperitncla provoes ssslm
um efciio de relorno critico (feed-back) fos saberes adqulridos antes ou fors
dnpﬁﬂﬁﬁmund. Els filtrn e s¢leclonn os oulros sabere; € por lsso mesmo
cln perialle a(so)s professore(s)s retomar seus saberes, julgd-los o svallé-lon,
¢ entdo, objetivar wm sober formado de todos os saberes retradwidos «
submetidos ao processo de valldagllo eonstiiufdo pela prdtica cotldlona.

Conclusfio: O saber docente ¢ a condiglo de um nove profisslonallsma

(Saber plurlll saber formndo de diversos ssberes provenlentes das Instituigdes

= Tarmagio, da formngo profissional, do currfculo, e da pritica cotldlans, o
saber docente porece, portanto, essenclalmente heteroghneo, Mas esss hete-
rogencidade niio se deve apenas h naturczs dos saberes que se dizem presentes,
ela decorre também da siluaglo do corpo docente face soy demals grupos
produtores e detentores de saberes ¢ bs Jnstituigbes de formaglio, Tentamos
evidenclar, na primelrs parie deste texlo, ns relagbes de exterloridade que
assoclem o(a)s professore(s)s mos ssberes currculares, das disciplinas & da
formaglo profissional. Essas relagBes de exterloridade Inscrevem-sehoje pums
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divisio social do trabatho Intelectual entre produtares de saberes e formadores,

| eatroos grupos e InstiulgBes responsdvels pelas tarsfas nobres de produgho e

i legitimaglo dos esberes e o8 grupos e Instituicdes responsdvels pelus tarefas do
formsclo concebldas 1ob o modo desvalorizado da execuclo, da eplicaglio de
téenleas podagdgleas, do anber-fazer.

Dlante desta sltusghio, o ssberes du experitnela surgem como ndcleo vital
do saber docents, & partlr do qual o(s)s professore(a)s tentam transformar suas
relachies do exterloridade com os ssberes om relaghes de Intedoridade com sus
propria pritlcs. Nesse sentldo, os saberes da experliocla ollo slo saberes como

o8 demals, cles ko, a0 conicfrlo, formados de todos os demals, porfm

i retraduzidos, **polldos** & submetidos bs certezas construfdas oa pritics & oo

|1 vivido. Entrelanto, conclulndo, pode-se pergunter se o corpo docente nllo

ganbaria em liberar scus saberes da prética cotidiana e da experibneln vivida de

. modo & submett-los & um reconhecimento por parie dos oulror grupos

'l produtores de saberes, ¢ Impondo-50, desse modo, eaquanio produtores de um

|l saber originado em sus pritlea € sobre o qual poderiam reivindicar um controle
soclalmente legltimo.

Um tsl empreendimento parece-nos ser & condiglo bisles para um oove

. profissionalismo pars o(a)s professore(a)s do primelro e do segundo graus.

Estretsoto, seria ilusério ncreditar que o(a)s professore(s)s poderiam stingl-lo

:% apenas se fechando no plano especffico dos saberes, Esse empreendime: .,

enquanto estratégin de profsslonslizagio do corpe docenle, demenda &

’ 1 ‘instituicho de uma verdadelra colaboraglio entre professore(s)s, corpos unlver-

| sitdrion de formadores e responsdvels pelo slstema educeclonal. Os saberes da

"V experitncls passarfo a ser reconhecidos 1 partir do momento em que ofa)s

|  professore(a)s manifestarem suns préprias [délas sobre os saberes currlculnres,

\

=

| das disciplinas ¢, gobretudo, gobre sus prépria formegio proflssional. Serd
“' preciso uma outra reforma do ensino para finalmente vermos os responsdvels
pelas faculdades de educagio ¢ o3 formadores universitdrios dirigirem-s2 )
l ez=ols do(a)s professore(n)s profissionals pars sprender como ensinar & 0 que

| {:o0 ensina®

T

Notas

1.Sobre & andlise dos esberes socinie em refuglo b educeglo, ver .M. Berthelol. Le
Fiége Scolalre, Pacls, PUF, 1984, ‘

2.Uma obra reconts, alids excelents, de M'Hammed Melouki, Savolr enselgnant ¢/
ldéologle riformiste, La formarlon des mafires (1930-1964), Québee, Institur Quéhé-
cols de Recherche sur In Culturs, **Documents de recherche'’, n. 20, 1989, 392
piiglnas, restrloge, por exemplo, & noglo de sabyr docente sos saberes de formnglio
profisaslons] transmitidos pelas InriituicBes de formeglo de professores,
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3.50bre as rolegbes Undicionais entrs oultura, esber & [ormagas, ver W. lsager,
Paldiia, Paris, Qallimard, 1964; 1, Habormas, La technlqus of la scdance comme
iddologie, Paris, Dendel, 1973,

4.0. Jobert, “*Processus de professionnaliestion &1 production du savelr™, Education
Permansnta, n. 80, 1983, p. 125-145,

5.A sse respalio, certaments poderfamo-nos perguntar as a chamads psaquisa-aglio
nio constitulris ums importants excegio s suss regra, Apesar do seu balxo afvel de
desenvolvimento, & pesqulss-aglio poderla eventualments oferecer um povo modelo
de Intaraglo enus pesquissdorss o docentss, Ledricos e prilleos, Esse modslo
permitiria nos primelros pensirar no melo escolar, & nos segundos fazar valer seu
conhecimento e sus experitnsla.

6.Entretanto, bil quo s fazer aqui uma importante nuancs oo que concerue os kaberes
curtieulares. Com efeito, s8 4 verdade que o corpo docente nllo detm penbum
controle nobre & definiglo e seleglo das disciplinas unlveraltirlas Jotegradas b mua
formagdo (os saberer dlsciplinares), o mesmo nllo sconlecs em relagho noa ssbores
curriculores. De fato, os docentes Intervim, com freqltocis, na elaboraglo dos
programas curclculares, Eles participam ds construglio do novos programss ou
intervem, de uma forma ot de oulra, oo processo de allersglio dos programas, Nesss
sctido, pode-se dizer que os sberes currlculares slio produzldos, em parto, peloe
préprios professore(s)s. No sntanto, esss produglo nlo decorre de um mecanlsmo
formal (por ex.: Jurfdico ou regulamentar) que asopurs & partclpaglo efetive dos
docenles na elaboreglio do currfeulo. Eln se mantém sobretudo como um processo
Individual ou local que depende das clreunstinelns do momento & dos recursos
dirponfveis, ou sté mesmo da bos vontade dos participastes, No jnterior do slstems
de entlno, o docentes, enquanio grupo e corpo da sgenies, nllo exarcem cantrols
coletive sobre on enberes eurriculares, controle que serla, por sxemplo, recochecldo
como ums de suas fungbes oficlals ¢ ume de muss prerrogatlvas.

7.Néa nos baseamos squl na obre de M. Melloukl, op.clt.

&.Cabodesiacar, noeniantn, qus essa diylsllo encontra forta realstdnels no pripriosclo
dus cléncins dn educaglo, entre o8 corpos de formadores de professores e Be
comunidede universiudrla, que procuram, com mxior ou menor sucesso, modelod e
préticas sliernutivos (pesquies-sclo, etc.).

w
Texto originalmente publleado em Soclnluglé ¢ Seciéiés, XX, 1, primavers
1991, pp. 55-69. Transcrilo squl com & autoilzaclo dos sutores. TradugSo do
Léa Plnhelro Pelxlo. Revislo de Marla Allce Noguelrs,

w ;

Maurice Terdif & professor da Faculid des Sclences de L "Education, Universlid
Laval; Cloude Léssard & professor da Faculté des Sclences de L'Educasion,
Université de Monireal; Loulse Lahaye & pesquissdorn sutdnoms.
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