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Resumo

O objetivo deste trabalho € apresentar como o psoceéle ensino promove construcdes
conceituais. O pensamento histérico-cultural de Smmyonovich Vygotsky € o aporte
tedrico para o desenvolvimento das reflexdes, ecidado algumas premissas julgadas
essenciais a compreensdo das complexidades assoéiaprendizagem conceitual em sala
de aula, como o reconhecimento de que os sujeibolsficam de forma ativa as forgas ativas
que os transformankaraVygotsky o desenvolvimento dos processos psicob&gstiperiores
do estudante deve ser observado de forma prosaeotivseja, devemos focar nossa atengao
sobre os conceitos que ainda precisam ser dominsasia trajetoria académica. A partir
deste postulado, emerge o conceito de Zona de {d@genento Proximal (ZDP). Os
conceitos cientificos adquirem uma influéncia digativa na construcdo da subjetividade
guando deixam de ser objetos distantes e estramlsestransformam em instrumentos do
pensamento sobre o mundo objetivo dos estudantes.

Palavras-chave: Construcdo de conceitos cientificos, Zona de Deseimvento Proximal,
Vygotsky, ensino de ciéncias.

Abstract

The objective of this work is to propound how pmxef education promotes conceptual
constructions. The theory tries to explain thereay and development as human semiotics
phenomena mediated by the assumption that thecsbjeodify in an active way the active
forces that transform them. The historical andwaltthought of Semyonovich Lev Vygotsky
was the main contribution to the development obtatical considerations, highlighting the
assumptions deemed essential for the understarafintge complexities associated with
conceptual learning in the classroom, e.g. thegeition that the subject changes, in an active
way, the very forces that are responsible for fiansing her. For Vygotsky the development
of higher psychological processes of the studeotilshbe observed in a prospective way, in
other words, we must focus our attention on thecepts that still need to be dominated in our
academic career. From this premise, emerges theepbf a Proximal Development Zone.
Scientific concepts thus acquire a significantuafice on the construction of subjectivity
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when they cease to be distant and strange objadtsaie transformed into instruments of
thought about the objective world of the students.

Keywords: Scientific concepts construction, Proximal Depat@nt Zone, Vygotsky,
science teaching.

INTRODUCAO: A CONSTITUI(;NAO DO SUJEITO EM VYGOTSKY E  OS
CONCEITOS DE INTERNALIZACAO E AUTO-REGULACAO

A teoria histdrico-culturgbroposta na Russia por Lev Semionovich Vygotskp6i8
1934) explica a aprendizagem e o desenvolvimenioctenémenos humanos mediados
semioticamente, evidenciando a linguagem como whnumento fundamental de construgéo
da subjetividade. Vygotsky, no inicio das suas stigacdes sobre a relacdo entre educacéo e
desenvolvimento, ja defendia a idéia de que oslastas, de alguma maneira, educavam-se a
si préprios. Delegava aos professores a funcaaefmpmr um ambiente instrutivo de forma
gue os estudantes aprendessem partindo das syasapratividades. Na sua visdo, nao
deveriam receber passivamente os conhecimentosaDwraneira, conferia a escola e ao
processo educacionaldspitatel’ny) uma fungcao social de extrema relevancia, defmiad
educacdo como um processo de influéncias e indedexrs planejadas, direcionadas,
intencionais e conscientes nos processos natueagesgenvolvimento da crianga (VEER;
VALSINER, 1999). Uma crianca, por exemplo, deveaprender a transformar uma
capacidade “em si”, numa capacidade “para si”. &lesntido, a presenca e a mediacao do
outro exerce um papel muito importante neste psacele desenvolvimento cultural: para
Vygotsky, “nos tornamos ndés mesmos através doesuBIRGADO, 2000). O processo de
construcdo da subjetividade é esta passagem traragfora da dimensao biologica para a
dimensao cultural, onde os significados partilhadosialmente sao internalizados pela
crianca, o que a torna “um ser cultural”. Sirgaaksim sintetiza este importante fenémeno:

O desenvolvimento cultural é o processo pelo quauado adquiresignificacdo para o

individuo, tornando-se ureer cultural. Fica claro que &ignificacdo é a mediadora
universal nesse processo e que o portador dessfcsigao é mutro, lugar simbdlico da
humanidade histarica (2000, p. 66, grifos do autor)

Vygotsky entende que a vida € trabalho criativaceser transformada neste processo
criativo, o individuo atinge novos niveis idsighte de compreensao. Na escola, encontramos
0s cenarios onde as relagdes interpessoais quetatelecem promovem o desenvolvimento
intelectual dos estudantes, que se apropriam d@dpsfisados socialmente e historicamente
produzidos.

Havia diferentes concepcles teoricas sobre asOesaentre a aprendizagem e o
desenvolvimento, e Vygotsky, no decorrer dos setigles e discussdes, preferiu sintetiza-las
em trés grupos: a primeira delas partia do prestapte que o desenvolvimento seria um
processo independente da aprendizagem e uma corglieBminar, um pré-requisito para
que a aprendizagem se efetivasse. Por sua vereredgagem nao exerceria influéncia sobre
0 curso do desenvolvimento. Uma segunda concepgéiulgava que a aprendizagem e o
desenvolvimento eram processos inseparaveis e ideimes: a aprendizagem seria
desenvolvimento. Superando os extremos das duasempdes anteriores, uma terceira
combinava desenvolvimento e aprendizagem, fendmemsguamente dependentes,
valorizando o amplo papel que esta teria no dede@nwento de uma crianca e vice-versa
(VYGOTSKY, 1993).



Vygotsky mostrou-se cético com relacdo as diferermtencepcdes a respeito das
relacbes entre a aprendizagem e o desenvolvimemtaridnca. Desde cedo, rejeitou a
psicologia que reduzia a aprendizagem a uma ag&ocentre estimulos e respostas. Muito
embora ndo negasse a importancia da aprendizag@tiasonista, argumentava ser este um
mecanismo explicativo insuficiente para uma comps@e mais aprofundada do fenémeno.
Segundo Vygotsky (1989), Vygotsky, Luria e Leont(@994), a aprendizagem € muito mais
do que a aquisicao de capacidade para pensarsmasa aquisicdo de muitas capacidades
especializadas para pensar sobre varias coisaseapando a seguinte conclusao a respeito
da relagcéao entre desenvolvimento e aprendizagem:

Uma vez que a crianga tenha aprendido a realizar qmeracdo, ela passa a assimilar
algum principio estrutural cuja esfera de aplicaédoutra que ndo unicamente a das
operacdes do tipo daquela usada para a assimia;@oncipio. Conseqiientemente, ao
dar um passo no aprendizado, a criangca da dois esendolvimento, ou seja, 0
aprendizado e o desenvolvimento ndo coincidem4p. 9

O sujeito ndo apenas responde aos estimulos, md®na age sobre estes e 0s
transforma, gracas a mediagdo dos instrumentossqueolocam entre um determinado
estimulo e a resposta. Aléem das ferramentas ne@sspara o sujeito modificar e se adaptar
ao seu meio, a cultura é constituida de simbolasrais (signos) que mediatizam suas agodes.
Entre estes sinais identificamos os sistemas tlegdeide medicéo, os sistemas aritméticos -
mas a linguagem falada é o sistema de signos nibirado pelos sujeitos em suas acgdes
sobre a realidade. Para Vygotsky, a aquisicao idossnao consiste somente na apropriacao,
mas requer um processo de internalizagdo. Ou egjsignificados, cuja génese encontra-se
num plano social (os Outros) — interpsiqui@oterpsikhicheskii)- que € externo, sdo
assimilados e interiorizados - um processo quetacemo sujeito (0o Eu) de forma muito
particular, em um plano que é individual — intrgpgio (intrapsikhicheskii) Uma
interpretacdo simplista poderia nos levar a enteqde o que ocorre no plano intrapsiquico
representaria uma copia do que ocorreu no planalsbio entanto, uma analise mais precisa
nos faz perceber a complexidade deste procesage aapntece no plano das relagbes sociais
torna-se parte do sujeito, ndo pela copia, maslpilaa dos significados que a palavra do
Outro tém sobre o Eu. Os processos de internabzpgdem ser compreendidos na teoria
historico-cultural como um tipo de lei do desenunlento ontogenético - a “lei da dupla
formacao” ou “geral do desenvolvimento culturalfn processo que se da evolutivamente, da
dimensao interpessoal (interpsicologico) para aeds#@o intrapessoal (intrapsicolégico). De
acordo com Vygotsky:

Todas as fungbes no desenvolvimento da crianc&egrarduas vezes: primeiro no nivel
social, e, depois no nivel individual; primeiro renpessoas (interpsicologica), e, depois,
no interior da crianga (intrapsicologica). Isso aglica igualmente para a atencao
voluntaria, para a memodria l6gica e para a formadgiaconceitos. Todas as funcdes
superiores originam-se das relacfes sociais emtigiduos humanos (1989, p. 64).

A compreensdo da mente com seus processos e feo®mamplexos, a partir desta
concepcgao, transcende as explicagbes fisicaliptas, busca as suas origens nos processos
externos — na atividade social e historica da e&peia humana (Outres Eu).

Vygotsky criou e impulsionou um modelo de desenwednto com base na
internalizacdo e na auto-regulacéo, creditandofa@oses sociais, culturais e historicos um
papel fundamental no desenvolvimento do sujeitgu® podemos depreender disto € que o
pensamento, ou a formacéo da mente, esta intrimggta relacionado a contextos, ou seja, a
cognicao se estabelece em contextos sociais, aiglehistéricos, que sdo muito especificos.
Acrescenta ainda que as operacfes com signos teatumpao decisiva na construcdo da



subjetividade, tendo a linguagem como o principatrumento semidtico nos processos de
internalizacdo. Sua preocupacdo era identificar mecanismos pelos quais o0 sujeito
estruturava a linguagem - a partir dos procedingeotenunicativos externos (o discurso dos
outros e com 0s outros), estendendo-se para urh infetectual interno, dando origem ao
discurso interior, viabilizando o planejamento egulagédo da acgéo, ou seja, participando da
reorganizacdo da propria atividade psicolégica. Nprimeiro momento, a linguagem
viabiliza a atividade interpsiquica, organizandavaliando a propria acdo, ou atuando na
resolucdo de situacdes problemas, sendo postentgntgernalizada, desenvolvendo novas
funcdes. Vygotsky acrescenta:

A linguagem interior se desenvolve mediante umolemiimulo de mudancgas estruturais
e funcionais; que ela se separa da linguagem extegis criangas a0 mesmo tempo em
gue ocorre a diferenciacdo das fungdes social eéegyica da linguagem; por dltimo, que
as estruturas da linguagem dominada pela criancartese estruturas basicas de seu
pensamento (2001, p. 148).

Vale lembrar, novamente, que o conceito de intex@gdo ndo pode ser reduzido a
idéia simplista e errbnea da transferéncia dosedolois externos para a consciéncia, que teria
apenas o papel de recepcdo: os processos de lizmgha sdo, na verdade, processos
criadores de consciéncia (VYGOTSKY, 2001). Nestatide, algo externo é assimilado e
transformado para se adequar aos propositos dibosujem processo em que aprendizagem,
transformacdo e mudanca estdo sempre mutuamengtagatlas, com vistas a producdo do
seu proéprio futuro. Outro aspecto relevante retaiivquestdo do processo de internalizacao
diz respeito ao desenvolvimento intelectual, ndon@o resultado de uma evolugdo natural,
mas sim uma decorréncia da internalizacdo, seguBdkhurst (2002), das praticas
interpretativas da comunidade, entre estas, adijgu.

Zanella (2001) e Daniels (2003), ao levantarem es@o sobre uma possivel leitura
teleolégica do pensamento historico-cultural paiosas que também abordam as questdes
relativas ao desenvolvimento e a aprendizagemniiiese, argumentando que nao existe, a
partir da teoria histérico-cultural, uma especifadle universal ja estabelecida para o
desenvolvimento do sujeito. O desenvolvimento, eygoisky, € compreendido como um
movimento interativo dos aspectos bioldgicos no gaerefere a maturacdo do sistema
nervoso e 0s aspectos relativos a historia sociallteiral do sujeito. A teoria histérico-
cultural entende que a aprendizagem e 0 desenvaisao processos em que 0s sujeitos se
apropriam dos conhecimentos e, simultaneamentarsgituem neste processo.

Daniels (2003), baseado nos argumentos de Matapownta uma solugéo as possiveis
percepcOes dualistas que podem surgir a partirelagbes social e individual, externo e
interno, meio ambiente e organismo. Na verdade,ue pode ser inferido é que, na
constituicdo do sujeito, o social e o individuabd séciprocamente constituidos e inseparaveis.
Acrescentamos, também, uma idéia que consideramokan na tese vygotskyana: a
internalizacdo € uma transformacéo construtivasguprocessa a partir do dialogo entre as
dimensdes intersubjetivas (sociais) e intrasulgsti{individuais), ou seja, os significados
socialmente compartilhados ndo séo simplesmeniadmg sao elementos a partir dos quais
este constroi os seus proprios referenciais — mEdes. Assim, a cultura cria os sujeitos e a
propria cultura € uma criagdo humana. A cultura \&ygotsky é percebida como uma
producdo humana originada simultaneamente da wdal® da atividade social do sujeito,
ou seja, a cultura como uma obra humana e néotdeera. Vygotsky empenha-se, por meio
de sua obra, em mostrar que entre as funcdes megiEnentares e superiores se da,
concomitantemente, uma relacéo de ruptura e dencadde. A ruptura ocorre em funcao da
acao transformadora dos signos sobre a dimens&is® que passa a atuar sob as leis da



histéria. A continuidade se da pelo fato de as daa¢cmentais superiores implicarem na
existéncia de uma base biolégica que as tornavyeissi

Em outros termos, Vygotsky (1993; 2001) nos diz gsiduncdes mentais superiores
sdo processos mediados, com origem na vida saaddretudo nas situacbes sociais
especificas como o0 ensino, gerador de procedimentiaborativos, possibilitando,
progressivamente, a apropriacdo e o dominio ddsumentos culturais e a regulacdo do
proprio comportamento. A auto-regulagcdo € compredandomo um processo em que O
sujeito apela para o pensamento representativmenaoria, implicando no uso da reflexéo e
no estabelecimento de estratégias metacognitivas.oltras palavras, a auto-regulacéo
possibilita ao sujeito guiar conscientemente o0 semportamento a partir de regras
contingentes e interiorizadas, conforme Diaz, Me@inaya-Williams (2002).

Smolka, Goes e Sirgado (1998) discutem a formagéoodsciéncia individual ou a
constituicdo do sujeito individual, reforcando @@ladeterminante que a palavra tem sobre
este processo de auto-regulacdo. Referindo-se stol@do vygotskyano sobre as origens
sociais da mente, os autores criticam uma compiieetis desenvolvimento que o reduz a
mera sequUéncia genética: o interpsiquico, em printegar e o intrapsiquico, num segundo
momento. Reforcam a tese da mediacdo semidticadestaque para a palavra:

O sinal surge em relacdes interindividuais mediagdoontros do sujeito com 0s outros
enquanto (trans) forma o funcionamento mental. Camasinal privilegiadoa palavra
constitui a interface dos processos sociais e in@tluais no discurso para/de outros ou
no discurso interno.No entanto, como produto e producgéo historicalavpa evolui nos
seus significados envolvendo mdltiplos sentidos C8MA; GOES; SIRGADO, 1998, p.
175, grifo nosso).

De forma semelhante, Diaz, Neal e Amaya-Wiliam60g e Sirgado (2000),
discorrem sobre as origens sociais da auto-regylaxgé seja, o desenvolvimento cognitivo
como uma transformacéo de processos biologicansgteErminados em fungbes mentais
superiores, ou em formas especificas da cognicéoama, atribuindo a linguagem uma
funcdo importante nas funcdes auto-reguladoras.

O CONCEITO DE ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL (ZDP ) COMO
UMA ZONA DE CONSTRUCAO DOS CONCEITOS CIENTIFICOS

O conceito de ZDP (VYGOTSKY, 1989; 1993; 2001), donstruido por volta do ano
de 1931. Este conceito nos conduz a idéia de gastodantes ndo sao simples receptores dos
ensinamentos do adulto, nem o adulto um modelo cdeportamento esclarecido e bem
sucedido (DIAZ; NEAL; AMAYA-WILLIAMS, 2002). Em lugr disto, o conceito propde a
diade estudante> professor, em atividades onde se compartilhamoresilidades e
conhecimentos, com vistas a resolucéo de tarefgsatlemas. Seria oportuno observar que,
neste processo, as relacbes professor e estudaetesaracterizam pelos aspectos
reciprocidade e assimetria. O que se pretenderansféréncia gradual de responsabilidades
da tarefa para os estudantes. Vygotsky creditou ‘@strumentos psicologicos” a
transformacao evolutiva - dos processos naturas @& processos mentais mais elaborados
por que passa o sujeito que é, digamos, inserid@raicas da cultura predominante. Neste
contexto, a linguagem tem um grande poder (TUD®B2}, assegurando que os significados
sociais sejam partilhado¥alavras que ja tém significado para os membraosunes de um
grupo cultural passam a ter, no processo de irdera;mesmo significado para os jovens do
grupo” (p. 153). Com relacao a aprendizagem camakivygotsky (1993) argumenta que o



conceito ndo seria possivel sem a palavra, e queEnsamento seria inviavel sem o
pensamento verbal.

Lembramos que os estudantes ja possuem uma histériada, que precisa ser
considerada nos processos de ensino. Sdo modedopratativos da realidade (conceitos
cotidianos), construidos por meio de uma aprendimagdo sistematizada, que antecede aos
processos formais de instrucdo. A aprendizageransédizada é centrada na aprendizagem
dos conhecimentos cientificos e seus fundamentésa Ae trabalhar com os conhecimentos
sistematizados (conceitos cientificos), a apreg@izaescolar produz algo substancialmente
novo para o desenvolvimento, uma vez que 0S prosapse sao internalizados se tornam
parte das conquistas evolutivas independentes tlmlagde (VYGOTSKY, 1993; 2001).
Assim, a aprendizagem promove o desenvolvimentelectual, colocando em curso um
conjunto de processos evolutivos que ndo acongwesem a aprendizagem, que se torna
fundamental para o desenvolvimento das funcdesamsesuperiores. Para Vygotsky (1989), a
aprendizagem pressupde uma natureza social espeaifin processo através do qual o
estudante adentra a vida intelectual das pesseas cgrcam.

Desse ponto de vista, aprendizado nao é desenwitamn entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimmeaidal e pde em movimento
varios processos de desenvolvimento que, de owinamaf seriam impossiveis de
acontecer. Assim, o aprendizado € um aspecto rEEess universal do processo de
desenvolvimento das func8es psicoldgicas cultunaienerganizadas e especificamente
humanag1989, p. 101).

Em sua elaboracdo original do conceito de ZDP, Yskgo compreende o
desenvolvimento como um processo formado por divisisn o nivel dedesenvolvimento
real, compreendido como o resultado do desenvolvima@ae funcdes mentais que ja
amadureceram na crianca e o nivel de desenvolvinqtencial, que se refere ao fato da
crianca ainda necessitar do auxilio do adulto ogeales pares na resolucdo de tarefas. Para
Vygotsky,

a ZDP [...] é a distancia entre o nivel de desesimanto real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas,ieebde desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sofieatagdo de um adulto ou em
colaboragcdo com companheiros mais capazes (1989).p.

A ZDP nos revela uma dinamica da evolucéo intedcipermitindo que possamos
determinar as fun¢des que ainda ndo estdo maduwrgsie j& amadureceram. Nesta dindmica,
Vygotsky considera dois aspectos importantes: @lpdg cooperacao, fornecida por alguém
mais capaz e o0 da imitagcdo por parte daqueles eggbem 0 apoio dos mais capazes.
Adiantando-se as criticas com relacdo ao entendinseire o papel da imitacdo no processo
da aprendizagem, Vygotsky argumenta que a imitagdazontexto da ZDP, n&do constitui
uma atividade essencialmente mecanica. Respeitndis possibilidades intelectuais do
estudante, a cooperacdo e a imitacdo constituenicggdque auxiliam em seu
desenvolvimento intelectual: “Nisto se baseia t@ddmportancia da instrucdo para o
desenvolvimento e isso é o que constitui, na radéd o conteudo do conceito de ZDP”
(VYGOTSKY, 1993, p. 241, traducdo nossa). Operatangona permite ao adulto trabalhar
sobre as fungbes que ainda se encontram em degemmoio, que ndo se encontram
plenamente “maduras”. A capacidade de desenvolaatanomia, a partir da participacdo em
atividades conjuntas e colaborativas e do uso steumentos de mediacdo na resolucao de
tarefas, em particular as interacbes verbais, paser uma caracteristica intrinseca do
desenvolvimento ontogenético: “talvez esse sejais profundo significado do conceito de
ZDP. Nao se trata de um termo sinénimo de “ensio® um termo que se refere ao



engajamento dialégico com a cultura e dentro deasignificados desenvolvem-se. Eles ndo
sao apenas adquiridos (GLICK, 2006, p.199).

A idéia de ZDP nos remete a imagem de uma zonaodstracdo, caracterizada,
essencialmente, por seus sistemas interativos pouzem avancos no desenvolvimento
subjetivo. Na Zona de Desenvolvimento Potenciah@@a vimos, a crianca interage com 0s
adultos ou seus pares no sentido de obter auxdla gue possa resolver as tarefas que se
apresentam - € uma etapa em que a cooperacaoceenteaidéncia. No nivel interpsiquico,
portanto, observamos as interacbes entre os sjjeitediadas pelos sistemas culturais de
representacdo, tendo-se, na linguagem, o instronmais importante ao processo, além da
utilizacdo dos instrumentos e dos signos ndo verdo nivel intrapsiquico acontecem o0s
processos de internalizacdo, ou seja, da apropridgd operacdes externas, etapa que ira
implicar nos os processos da auto-regulacédo. M0ODZ), a respeito do conceito de ZDP, tece
a seguinte argumentacdo: “a teoria vygotskyanageropntdo, uma forte conexdo dialética
entre a atividade prética externa [...], mediadaipstrumentos culturais como o discurso e a
escrita, e a atividade intelectual do individua”1B).

O conceito de ZDP tem recebido diferentes inteagfets, conferindo ao fenémeno da
internalizacdo papéis distintos. De acordo com leaWenger (2002), estas interpretacdes, de
forma genérica, poderiam ser classificadas encatgorias:

a) a interpretacdo mais usual refere-se a zona @rdwstancia entre as
habilidades desenvolvidas pelo estudante paracdugd® independente de
tarefas e as suas habilidades, ainda em desenesitomem processos
interativos com um professor ou um colega mais reske.

b) a segunda interpretacdo, concebida também camitural”, entende a
zona como sendo a distancia entre os conhecimentg@asizados social e
historicamente, tornados acessiveis aos estudaat@socessos de ensino, e
0S conhecimentos do senso comum que estes trazgsig@oVale lembrar
que esta interpretacao origina-se no entendimargd/ggotsky tem sobre os
conceitos cientificos e conceitos cotidianos, dlifeyencas e 0s processos
que levam a transformacéo destes conceitos, ondma que denomina de
conceitos verdadeiros;

c) Tanto a primeira como a segunda interpretacdia paZDP levam em
consideracdo espacos, modos e tempos especificogpréadizagem: o
processo de ensino em sala de aula. Entretanto,tenteira interpretacao
(social), transcende a sala de aula, levando ena cona perspectiva mais
social, ou seja, a distancia entre as acdes cotigidos sujeitos e uma forma
nova de atividade social que foi gerada coletivamgmara a resolucao de
tarefas. Este tipo de interpretacdo conduz o fecatdncdo aos processos de
transformacao social.

Outro importante aspecto encontra-se no fato deodky ter chamado a atencgéo
sobre a influéncia das disciplinas formais, comsseonhecimentos especificos, sobre a
aprendizagem e o desenvolvimento mental globaktialante. Ou seja, um desenvolvimento
voltado para formas crescentes de dominio conscientnatural dos seus processos
intelectuais. Os processos de ensino, segundo $iygopromovem o desenvolvimento
intelectual por meio das atividades organizadaargélipadas entre sujeitos com competéncias
e dominios distintos, apoiados por instrumentosurais que desempenham funcdes
determinantes. Os conhecimentos historica e soerbnelaborados possuem um papel
fundamental neste processo, entre eles, os tragelosensino de ciéncias, que sé serdo
efetivos quando apontarem para o caminho do des&memto. Em suas argumentacoes,



Vygotsky defende a idéia de que a aprendizagemnue area do conhecimento especifica
tem uma influéncia sobre o desenvolvimento intekdcpara além dos limites de cada area.
Assim, Vygotsky (2003; 2005) confere as disciplinas aspecto colaborativo, pois uma pode
facilitar o aprendizado das outras, estimulandtuagdes psicologicas que se desenvolvem -
um processo que é, por sinal, de grande complexidaoh seu conjunto, a aprendizagem
pode ser concebida como um processo que leva &rugis de identidades, ou, conforme

Lave e Wenger (2002), “ndo € simplesmente uma ¢cénddara tornar-se membro, mas € em
si mesma uma forma em evolucéo do tornar-se menfprd70).

O PROCESSO DA CONSTRUGCAO DOS CONCEITOS CIENTIFICOS: O
ENTENDIMENTO DE LEV SEMIONOVICH VYGOTSKY

Vygotsky destaca uma interacdo dinamica entre efies sistemas, que acontece
numa via de mao dupla: os conceitos cientificosipdgam realizacbes que ndo poderiam
ser efetivadas pelo conceito cotidiano e vice-veldaseja, 0s conceitos cientificos ndo séo
assimilados em sua forma j& pronta, mas sim por puaotesso de desenvolvimento
relacionado a capacidade geral de formar concedtastente no sujeito. Por sua vez, este
nivel de compreensdo esta associado com o desengole dos conceitos cotidianos.
Segundo Vygotsky, os conceitos cotidianos seguancaminho para o alto, em direcdo a
niveis maiores de abstracdo, abrindo caminho pa@uceitos cientificos, em seu caminho
para baixo, rumo a uma maior concretude. A apreagein dos conceitos cientificos €
possivel gragas a escola com seus processos am emganizados e sistematicos. Nestes
processos, argumenta, o ensino dos conhecimemai$ficos implica formas particulares de
comunicacao, diferentes de outras formas comuwastiSendo assim, a linguagem néo é
somente utilizada como meio de comunicacédo, mae aijeto da atividade de comunicacao
com a atencao voltada diretamente para a palasus, significados e inter- relacdes — os
estudantes s&o conduzidos na participacdo de uwea fooma de préatica social (GOES,
1997).

Seria importante ressaltar a condicdo que Vygoatkipui a linguagem, ndo apenas
como instrumento de comunicag&o, mas situando-a componente central da relacao entre
0 organismo e a mente: “0 homem produz a linguagea® produz simultaneamente na/pela
linguagem” (SMOLKA, 1997). Vale observar que, peayotsky, existe, na ontogénese, uma
intima e intensa relacdo entre a linguagem e oapessto, com a linguagem exercendo a
funcdo fundamental da regulacéo. Neste contexpgngamento ndo é apenas um reflexo da
realidade, mas sim um fendmeno de organizacao ri€rcia, que se apoia na linguagem.
A palavra € uma unidade carregada de significagéicaspecto da palavra que é imperativo e
indispensavel: pensamento e linguagem se constitnatnamente. Sobre este importante
fendbmeno, Vygotsky (2001) assim se manifesta:

Mas, como nos convencemos reiteradas vezes, ao fiadgoda nossa investigacdo, do
ponto de vista psicologico o significado da palaném é sendo uma generalizagdo ou
conceito. Generalizacéo e significado da palawasg®nimos. Toda generalizacdo, toda
formacdo de conceitos é o ato mais auténtico e imgiscutivel de pensamento. Conse-
glentemente estamos autorizados a considerar dficigo da palavra como um
fendbmeno do pensamento (p. 398).

Como percebemos, conceitos sdo generalizacoesogg@n encontra-se na palavra
que, internalizada, se transforma em signo medjadoa vez que todas as fun¢cées mentais
superiores sao processos mediatizados, e os s§naneios usados para domina-los e dirigi-
los. Os conceitos sdo, na verdade, instrumentdgraid orientadores das agdes dos sujeitos



em suas interlocu¢cbes com o mundo e a palavra rsgitcd no Signo para 0 processo de
construcao conceitual (VYGOTSKY, 2001; 2004; 20@38.conceitos encontram no objeto a
sua materializacdo, e sua esséncia revela-se lagéag estabelecidas entre os sujeitos e 0s
objetos num contexto historico-cultural que Iheibaiu significados. Para Vygotsky, a
construcdo conceitual ndo € um processo passiumawsimples formacgéo por associagao: “o
conceito ndo é simplesmente um conjunto de conea§®&sciativas que se assimila com a
ajuda da memodria, ndo € um habito mental automaties umauténtico e completo ato do
pensamentd (1993, p. 184, grifo do autor, traducdo nossajtdhto, o conceito ndo pode ser
percebido como uma estrutura isolada e imutdvek i@ como uma estrutura viva e
complexa do pensamento, cuja funcdo é a de commurasaimilar, entender ou resolver
problemas. Destaca que, para um conceito, suéicetaam a realidade é um fator essencial.
Surge no processo de operacao intelectual, conrtipacdo e combinacdo de todas as
funcdes intelectuais elementares, culminando comtilzagdo da palavra, que orienta
arbitrariamente a atencao, a abstracéo, a disagamde atributos particulares, da sua sintese
e simbolizacdo. Os conceitos originam-se num psacele solucdo de uma tarefa que se
coloca para o pensamento do estudante.

Segundo Vygotsky, no processo de formagdo conteitmapalavra € parte
fundamental, e o significado da palavra sofre un@ugao, ou seja, o significado de uma
palavra ndo se encerra com o ato de sua simplesdipagem: este € apenas um comego.
Podemos atribuir a uma palavra um significado reditar ou mesmo alcancar significados
muito mais elaborados de categorizacdo e genggatizacaso dos conceitos cientificos, um
processo que possui um carater eminentemente prodat ndo reprodutivo. Lembra,
também, que um conceito ndo se origina, simplesmeald estabelecimento de relacdes
mecanicas entre uma palavra e o0 objeto: a memaozde palavra e sua relacdo com o objeto
nao conduzem a uma formacgéo conceitual. O desematto dos processos que déo origem
a formacdo conceitual tem seu inicio muito cedo imfancia, entretanto as funcdes
intelectuais que formam a base psicologica queilgbssa plena formagéo conceitual tém o
seu amadurecimento somente na adolescéncia. Dguguahaneira, a formacao conceitual
sempre serd o resultado de uma intensa e compbexagédio com a palavra ou o signo, com a
participacdo de todas as funcdes intelectuais d&msiygotsky assim argumenta sobre esta
importante questao:

O processo de formagdo conceitual é irredutivelassociagbes, ao pensamento, a
representacao, ao juizo, as tendéncias determiagnebora todas essas fungbes sejam
participantes obrigatérias da sintese complexa @ue,realidade, € o processo de
formacao dos conceitos. Como mostra a investigacgaestao central desse processo é o
emprego funcional do signo e da palavra como méiavés do qual o adolescente
subordina ao seu poder as suas proprias operagimsdgicas, através do qual ele
domina o fluxo dos préprios processos psicolégedises orienta a atividade no sentido
de resolver os problemas que tem pela frente (30QIG9).

A partir dos seus estudos a respeito da ontogé&eseonceitos artificiais, utilizando
blocos de madeira com diferentes tamanhos, formames e que possuiam denominagdes
especificas de acordo com certas propriedades rqne eomuns e simultaneas, Vygotsky
(1993; 2001) apresenta trés momentos distintos celacdo ao desenvolvimento das
estruturas de generalizacdo: 0 pensamento sirgréicgpensamento por complexos e o
pensamento conceitual propriamente dito. O pensansamcrético caracteriza-se pelo fato da
crianca efetivar os primeiros agrupamentos, bastanidimentares, de maneira nao
organizada. Os critérios utilizados pela crianga @étérios “subjetivos”, sofrem continuas
mudancas e ndo estabelecem relagbes com as paleimndo desempenham um fator de
organizacdo para a classificacdo da sua experiédéiano pensamento por complexos,
baseado na experiéncia imediata, a crianca j4 farmaconjunto de objetos a partir de



relacbes fundamentadas em fatos, identificadag ehs. Os objetos sdo agrupados a partir
da base de vinculacéo real entre eles, um atrifpugoa crianca apreende a partir da situacao
imediata envolvida. Neste caso, 0 pensamento aadgcontra em um plano real-concreto e
nao logico-abstrato (VYGOTSKY, 2001). O desenvolmnto do pensamento por complexos
culmina na formacéo do que Vygotsky denomina deqsenceitos, fase que marca o inicio
da conexdo entre 0 pensamento concreto e 0 penwarbstrato de uma criangca, um
equivalente ao pensamento conceitual do adulto.teNe$vel ndo ocorre mais uma
classificacdo baseada nas impressdes perceptuaiatas, mas sim a determinacdo e a
separacdo de variados atributos do objeto, situandmn uma categoria especifica - o
conceito abstrato codificado numa palavra. Paraotsky, vale relembrar, o conceito é
impossivel sem a palavra e 0 pensamento conceifigakxiste sem o pensamento verbal. A
capacidade do adolescente para a utilizacdo sigtifa da palavra, agora como um conceito
verdadeiro, € o resultado de um conjunto de tramsfgdes intelectuais que se inicia na
infancia.

A adolescéncia € um periodo de crise e amaduretimn pensamento e, no seu
decorrer, 0 pensamento sincrético e o pensamentooptplexos vao cedendo espaco para 0s
conceitos verdadeiros — no entanto, ndo ha um abantbtal destas formas de pensamento.
Para Vygotsky, as forcas que engendram estes pomces acionam 0S mecanismos de
amadurecimento encontram-se, na verdade, forajdiiostAs determinantes sociais criando
problemas, exigéncias, objetivos e motivacdes isipunam o desenvolvimento intelectual do
adolescente, no que se refere ao conteldo e pemsart@ndo-se em vista a sua projecdo na
vida social, cultural e profissional do mundo adufdu seja, o desenvolvimento intelectual
no adolescente precisa ter seu vetor voltado ascenée dominio consciente e voluntario
sobre si mesmo, sobre a natureza e sobre a cultasée sentido, a escola tem a funcéo de
possibilitar 0 acesso as formas de conceituacas@u@roprias da ciéncia, ndo no sentido de
acumulacdo de informac¢des, mas sim como elemeriiipantes na reestruturacdo das
funcdes mentais dos estudantes para que possaoergerontrole sobre as suas operacgoes
intelectuais — um processo da internalizacéo cager na intersubjetividade e nos contextos
partilhados especificos e regulados socialmentedd @or base resultados obtidos de uma
série de investigacbes com criancas, adolescenteslutos, visando compreender o0s
processos de formacdo conceitual, Vygotsky conglie estes processos originam-se no
inicio da infancia, mas € somente na adolescénstaeles chegam a maturidade, com o
desenvolvimento das funcfes mentais, formando umsa psicolégica para o processo da
formacdo conceitual mais elaborado. Emergem, portainas importantes questdes: como 0s
conceitos cientificos se desenvolvem na mente de astudante no processo de
aprendizagem? Qual a relacdo entre o processooemsiandizagem e 0S processos de
desenvolvimento do conceito cientifico na mentestadante?

Vygotsky entende que o sujeito ndo assimila, ndmoniza, nem decora um conceito
cientifico, mas o constréi pela grande tenséo da #oatividade do seu proprio pensamento. E
completa sua argumentacdo sobre as conexdes énicithis existentes entre os conceitos
cotidianos e o0s conceitos cientificos, cujos lisige mostram extremamente fluidos. Para
Vygotsky, o desenvolvimento dos conceitos cierdffi@apoia-se em um nivel de maturacao
dos conceitos cotidianos, que atinge grau cadamagg elevado conforme a crianga segue
cronologicamente o seu percurso escolar. Os casoaitidianos ndo se encontram, digamos,
protegidos na consciéncia infantil, muito menosi@steparados dos conceitos cientificos,
mas se encontram em um Unico e continuo process@atimo. A construcdo conceitual ndo
tem a sua origem nos conflitos entre duas formgsedsamento. O que ocorre sao relagbes
de carater muito mais complexo e positivo. Os msue deliberados de ensino se revelam
como sendo uma das principais fontes e forca @tena no desenvolvimento dos conceitos



da crianca - a aprendizagem escolar é um fatosiglecpara o desenvolvimento intelectual
dos estudantes.

O conceito cotidiano é caracterizado por Vygotskgne um conceito desenvolvido
naturalmente pelo sujeito a partir das suas expmEaé cotidianas. Estes conceitos,
primariamente indutivos, sdo formados em termogrdpriedades perceptivas, funcionais ou
contextuais do seu referente, ndo sendo organizadasn conjunto de relacbes consistentes
e sisteméticas (PANOFSKY; JOHN-STEINER; BLACKWEL2002). Sdo construidos fora
do contexto escolar, formando categorias ontol&gicajue da origem ao conjunto de teorias
que 0 sujeito possui sobre 0 seu mundo — as spessentacdes. O conceito cotidiano ndo é
conscientizado, uma vez que a atencéo nele canigiata-se para o objeto nele representado
e nao para o proprio ato de pensamento que o apaY@aOTSKY, 1993; 2001). Esta néo
conscientizacdo dos conceitos esta na ausénciandsistema de conceitos cientificos. A
formacdo de um sistema conceitual baseado em eslag@iprocas de generalidade torna os
conceitos arbitrariosios conceitos cientificos sdo os portdes atravésqiais a tomada de
consciéncia penetra no reino dos conceitos infa(M¥GOTSKY, 2001, p. 295). Segundo
Vygotsky, a construcdo do conceito cientifico arégse nos processos de ensino, por meio
das suas atividades estruturadas, com a particpdas professores, atribuindo ao estudante
abstracGes mais formais e conceitos mais defirddogue os construidos espontaneamente,
resultado dos significados culturais (VEER; VALSRIEL999; SFORNI, 2004).

Os conceitos cientificos, formulados e transmitidoduralmente, sédo formados por
teorias a respeito dos objetos e dos sistemasaedas que estabelecem entre si, ou seja,
constituem os sistemas que mediatizam a acdo husoéin@ as coisas e os fendmenos. Estes
conceitos sé&o adquiridos por meio do processo steugéo, requerendo atos de pensamento
inteiramente diversos, associados ao livre intebd@dmno sistema de conceitos, a
generalizacdo de generalizagbes, enfim, a uma gjereonsciente e arbitraria com os
conceitos cotidianos: “a questao esta justamentpogd o desenvolvimento consiste nesta
progressiva tomada de consciéncia dos conceitpemgdes do proprio pensament®001,

p. 279).

Para Vygotsky, subestimar as experiéncias pesdoaigstudantes seria um erro por
parte dos professores, uma vez que “a educacaazsatfavés da propria experiéncia do
aluno, a qual é inteiramente determinada pelo neiogsse processo o papel do mestre
consiste em organizar e regular o meio” (2004 4p. B acrescenta: “o processo de educacao
deve basear-se na atividade pessoal do alunoaeatade do educador deve consistir apenas
em orientar e regular essa atividad@004, p. 67). Assim, de acordo com 0 raciocinio
vygotskyano, a colaboragdo sistematica entre cepsof e 0 estudante € que propiciara o
amadurecimento das fungdes psicologicas superom@seu consequente desenvolvimento
intelectual: “a mudanga da estrutura funcional dasciéncia é o que constitui o contetdo
central e fundamental de todo o processo de delsamemto psicolégico” (VYGOTSKY,
2001, p. 285).

CONSIDERACOES FINAIS

O conjunto das representacdes sobre o mundo queséwido pelos individuos ndo é
feito por meio de um exercicio intelectual de apr@acédo a verdade — sua génese encontra-se
na relacdo concreta e empirica que o sujeito maotém os objetos, que, com auxilio da
linguagem, organiza-se em um contexto que é cuiterge determinado. Nos diferentes
cenarios socioculturais, os individuos constroemsaas representacdes compartilhando
conhecimentos com seus semelhantes. Este cendfimmé&do por elementos como o
ambiente espaco-cultural e seus individuos quetamjugepresentacdes compartilhadas,



utilizando determinados formatos interativos edigde discursos, conforme ja foi evidenciado
em investigacfes de Smolka (1995), Mortimer (200@)rtimer e Scott (2002) e Schroeder

(2008), originando uma trama interpessoal que sstitoi, conforme Rodrigo (1998), numa

invariancia ao mesmo tempo biolégica e social. Cabescola o papel fundamental de
promover um deslocamento do estudante, imersoituag@es cotidianas e das informacdes
perceptuais imediatas do senso comum, para um medoensar distinto do pensamento
cotidiano, tendo como referéncia as caracteristieasiéncia. Oliveira argumenta a respeito
desta afirmacéao:

As disciplinas cientificas trabalham com a constougle categorias formalizadas de
organizacdo de seus objetos e com processos @eldsede generalizacdo, buscando leis
e principios universais, estruturados em sisteg@icbs com clara articulacéo interna. A
predicdo e o controle sdo objetivos explicitos dapreendimento cientifico, o que
envolve tanto a criagdo de instrumentos e artefatéscnologia, como a producdo de
conhecimento sem aplicabilidade imediata, visanesciever e explicar os fendmenos
gue constituem objetos de conhecimento para os Bareanos (2005, p. 72).

A escola, portanto, € o local onde os estudantgarén em contato com um grande e
variado conjunto conceitual, hierarquicamente aegato a partir das diferentes areas do
conhecimento que comp&em o seu curriculo. Estaugtingonceitual, em principio, deveria
ampliar e transformar as relacées dos estudantesacsua realidade, ou seja, transformar a
forma e o contetdo do seu pensamento. E Sforrsceméa:

E possivel, assim, entender, por que aprender tosggio é acumular conhecimentos,
mas tomar posse do nivel de consciéncia neles @alieado ao longo de sua formagcéo.
Nesse sentido, o dominio conceitual vai além dapceemsao do significado presente na
palavra, e impde como condicdo para a sua apr@gria atividade psiquica que

internaliza a atividadmaterial e externa determinantes do conceito (20085).

Oportuno relembrar as percepcdoes de Vygotsky queesa aprendizagem dos
conceitos cientificos: 0s mesmos ndo chegam ada#i de uma forma ja pronta, passando
por uma transformacdo de acordo com as capacidite em compreender os modelos
elaborados pelos adultos. Na hipétese vygotskyasaonhecimentos cientificos, com seu
poder explicativo, vém ao encontro dos conhecingenttidianos. Lembrando, 0s conceitos
cotidianos tém sua génese empirica nas situacdiésaoas e concretas vividas pelo sujeito.
Por sua vez, os conceitos cientificos envolvem atitade mediada do sujeito em relacéo ao
seu objeto, criando estruturas para o movimentenaente dos conceitos cotidianos. O
conceito cotidiano e o cientifico, embora se deglawm em trajetorias inversas, estao intima
e complexamente conectados. Em seu lento camirdendente, um conceito cotidiano abre
caminho para o conceito cientifico no seu desemweinto descendente. Ele cria uma série de
estruturas necessarias para a evolucdo dos aspsetogntares mais primitivos de um
conceito, dando-lhe corpo e vitalidade. Os conseti@ntificos, por sua vez, fornecem
estruturas para a elevacdo do nivel de consciéngiara o seu uso deliberado. Crescem
descendentemente por meio dos conceitos cotidiam®sconceitos cotidianos crescem
ascendentemente por meio dos conceitos cientifidss.conceitos cotidianos, que estédo
diretamente ligados aos objetos concretos do muiodmam uma base para os conceitos
cientificos que, quando dominados pelos estudaimie&am um processo de transformacao
daqueles, levando-os para niveis de compreensddo mmiais elevados. Assim,
compreendemos a educagdo como um dos importantesesfaque desencadeiam o
desenvolvimento intelectual, mas nunca pela trassdni impositiva dos conhecimentos ja
elaborados. O efetivo aprendizado de um concettiatifico necessita ter um efeito benéfico
sobre o estudante: o de pensar sobre os objetosnar tdecisdes a partir de escolhas
deliberadas, além de desenvolver a capacidadesticp+las, uma vez que, agora, ja seria



capaz de refletir sobre as regras envolvidas, @y levar o estudante a consciéncia e ao uso
deliberado de suas proprias operacdes mentais.

A experiéncia tem mostrado que o0 ensino que aocenfea transmissdo da
informacé&o e sua recepcao de forma passiva pelogagges ndo somente € inadequado como
também é infrutifero. O desenvolvimento conceifuralssupde o desenvolvimento de muitas
funcbes mentais como a abstracdo, a memoria loégicatencdo, ou seja, implicam
consciéncia e pensamento reflexivo, processos meengam, na adolescéncia, as condi¢oes
ideais de desenvolvimento, ou seja, um nivel desgmaento adequado e necessario ao
pensamento cientifico. Neste sentido, Vygotskyatraos processos de formagéo conceitual
uma complexidade em que todas as funcdes inteiediaaicas tomam parte, delegando aos
signos e a palavra os meios indispensaveis pamducdo das operacfes mentais. Desta
forma, Vygotsky confere aos processos de ensinoimportante papel na aquisicdo dos
conceitos cientificos. A aprendizagem leva os esttes em direcdo a uma percepcéo
generalizada, aspecto importante para que estesarpose conscientizar dos proprios
processos mentais: “a consciéncia reflexiva chegarianca através dos portais dos
conhecimentos cientificos” (VYGOTSKY, 2005, p. 115)

Finalizando, entendemos que conceitos cientificds sonstru¢des historicas e
culturais relativamente estaveis, que se relaciooam os conceitos cotidianos dos sujeitos.
O professor necessita promover processo de enamaukiliem seu estudante na realizagcéo
de conexdes entre sua compreensdo cotidiana e heaorento cientifico apresentado na
escola. Estes movimentos que acontecem na ZDPcaopelaboracdes conceituais cada vez
mais sofisticadas. Podemos compreender, por coiméeggue os conceitos cientificos sao
construidos em diferentes niveis de didlogo, tantespaco social, nas intera¢des professor —
estudantes, quanto no espaco conceitual, que aecgrére o cotidiano e o cientifico. O olhar
voltado para a ZDP como uma zona de desempentsiids® uma zona de construcao do
conhecimento reforca a tese da abordagem histéuitoral sobre a importancia do método
genético, que nos faz compreender melhor comojegasiatuam sobre e sofrem a acdo dos
aspectos sociais e culturais na construcao daubjetisidade.

Frente as argumentacdes apresentadas, percebemessssidade de aprofundarmos
questbes relacionadas a aprendizagem e suas relegdeo desenvolvimento a partir da
teoria historico-cultural, bem como os processosdalestru¢cdo dos conceitos cientificos em
aulas de ciéncias. Seguramente, a teoria histéultoral, como contribuicdo teorica,
apresenta muitos elementos que possibilitam owolf@ges sobre o ensino de ciéncias e suas
guestbes mais imediatas.

REFERENCIAS

BAKHURST, D. A memdria social do pensamento sog@tin: DANIELS, H.Uma
introducéo a Vygotsky.Sao Paulo: Edicdes Loyola, p. 229-254, 2002.

DANIELS, H. Vygotsky e a pedagogiaSao Paulo: Edi¢Ges Loyola, 2003.

DIAZ, R. M.; NEAL, C. J.; AMAYA-WILLIAMS, M. As origens da auto-regulacao. In:
MOLL, L. C. Vygotsky e a educacédoimplicacdes pedagogicas da psicologia socio-hestor
Porto Alegre: Artmed, p. 123-149, 2002.

GLICK, J. Abordando cultura e histéria seriameradatma histérico-cultural e
sociocultural. InAnais da Conferéncia Internacional: o enfoque histdco-cultural em
questaq 1, Santo André, p. 189-207, 2006.

GOES, M. C. R. de. As relagdes intersubjetivasamsitucio de conhecimentos. In: GOES,
M. C. R. de; SMOLKA, A. M. L. B. (orgs.A significacdo nos espacos educacionais:
interacdo social e subjetivacdo. Campinas: Pagrukl-27, 1997.



LAVE, J.; WENGER, E. Pratica, pessoa, mundo sotialDANIELS, H.Uma introducéo a
Vygotsky. Sado Paulo: Edicbes Loyola, p. 165-173, 2002.
MOLL, L. C. et al.Vygotsky e a educacaoimplicacbes pedagdgicas da psicologia sécio-
historica. Porto Alegre: Artmed, 2002.
MORTIMER, E. F.Linguagem e formacé&o de conceitos no ensino de Cas.Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2000.
MORTIMER, E. F.; SCOTT, P. Atividade discursiva raagas de Ciéncias: uma ferramenta
sociocultural para analisar e planejar o endmeestigacdes em ensino de Ciéncias7, n.3,
dez. 2002. Disponivel em: http://www.if.ufrgs.brijtia/ensino/revista.htm. Acesso em: 08
abr. 2008.
OLIVEIRA, M. K. de. Escola e desenvolvimento comngal. Colecdo memoria da
pedagogian.2, p. 68-75, 2005.
PANOFSKY, C.; JONH-STEINER, V.; BLACKWELL, P. J. @senvolvimento do discurso
e dos conceitos cientificos. In: MOLL, L. @ygotsky e a educacaomplicacdes
pedagogicas da psicologia sécio-histérica. 2 edoRPdegre: Artmed, p. 245-260, 2002.
RODRIGO, M. J. et. al. Do cenario socioculturalcaostrutivismo episodico: uma viagem ao
conhecimento escolar mediante as teorias impliditaRODRIGO, M. J.; ARNAY, J.
Conhecimento cotidiano, escolar e cientificaepresentacdo e mudanca. S&o Paulo: Atica, p.
219-238, 1998.
SCHROEDER, EA teoria historico-cultural do desenvolvimento comaeferencial para
analise de um processo de ensina:construgdo dos conceitos cientificos em aulas de
ciéncias no estudo de sexualidade humana. 200&.388se (Doutorado em Educacao
Cientifica e Tecnoldgica) - Universidade de Sardtafina, Floriandpolis.
SFORNI, M. S. de FAprendizagem conceitual e organizacéo do ensinoontribuicdes da
Teoria da Atividade. Araraquara: JM Editora, 2004.
SIRGADO, A. P. O social e o cultural na obra dedski. Educacao e Sociedadano XXI,
n.71, p. 45-78, 2000.
SMOLKA, A. L. B. A pratica discursiva na sala ddaawma perspectiva teérica e um esboco
de analiseCadernos Cedesn.35, p. 51-65, 1995.

A, A. L. BA significacdo nos espacos educacionaisteracdo social e
subjetivacdo. Campinas: Papirus, p. 29-45, 1997.
SMOLKA, A. L. B.; GOES, M. C. R. de; SIRGADO, A. R.constituicdo do sujeito: uma
questao recorrente? In: WERTSCH, J. V.; DEL-RI®@P ALVAREZ, A. Estudos
socioculturais da mentePorto Alegre: Artmed, p. 143-158, 1998.
TUDGE, J. Vygotsky, a ZDP e a colaboracado entrepamplicagcfes para a préatica em sala
de aula. In: MOLL, L. CVygotsky e a educacaomplicacbes pedagogicas da psicologia
sécio-historica. 2 ed. Porto Alegre: Artmed, p.-1%B, 2002.
VEER, R. van der; VALSINER, Jygotsky: uma sintese. 3 ed. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola,
1999.
VYGOTSKY, L. S.; LURIA, A. R.; LEONTIEV, A. N. Apradizagem e desenvolvimento
intelectual na idade escolar. linguagem, desenvolvimento e aprendizagerh. ed. Sao
Paulo : icone, 1994,
VYGOTSKY, L S.A formacao social da mente3 ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1989.

, L. SObras Escogidas Il:problemas de psicologia general. Madrid: Visor

Distribuciones, 1993.

, L. SA construcdo do pensamento e da linguager8ao Paulo: Martins Fontes,
2001.

, L. SPsicologia Pedagogicaedicdo comentada. Porto Alegre: Artmed, 2003.

, L. SPensamento e linguagen8 ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2005.



ZANELLA, A. V. Vygotski: contexto, contribuicbes a psicologia e o concg@#@DP. Itajai:
Editora Univali, 2001.



