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2 Marilena de Sousa Chaul, em
artige intitulado Ideolagia e
educagao, analisa & anterioridade
de corpus de representacles
imagindrias, que produz com
outros fatores uma légica
lacurar: a4 ligice ideolégica ¢
lacunar, ow seja, neln o8
encadearentos se realizam ndo i
despeite das lacunas ou dos
siléncios, mas grages a eles.
{CHAUIL, 1980, p. 25}

5.1 INTRODUCAG

A avaliagho estd senpre presente em nossa pratica e em
nosso cotidiano, As criancas ji avaliam suas relagbes com a
realidade social com propriedade, seguindo os referenciais
culturais da sua vivéncia. Por exemplos um aluno de oito anos de
idade, ao responder a uma pergunia proposta por sua professora a
classe sobre quem corthecia uma pessoa estranha, disse:

—Eu conthego duas.

- Quem s3o? ~ indagou a professora.

— A minha avé e o meu to.

- Por qué?

—Minha avé porque estd na terceira idade ¢ trabalha cada
vez mais, e meu Ho porque & médico e quer ser professor.

Esse episidio, relatado bem & vontade pela crianga na
familia, retrata os principios que comandam a avaliagio: em
primeiro lugar, a existéncia de padres culturais que funcionam
como referenciais e 40 muitas vezes inconscientes, portanto rmuito
mais fortes por estarem incorporados’; em segundo lugar, o
julgamento que & efetivado sem constrangimento pelo avaliador
com hase nos padrdes existentes; e em terceiro Jugar a comunicacao
espontinea, que parece canter a tomada pela crianga da ideologia
existente, como se fosse uma uriversalidade imagindia (CHAUIL,
1980, p. 24).

A escola utiliza essa sisterndtica permanentemente ate
e termos regimentais: define um padrioc aceito e promove os
julgamentos na avaliagio, considerando esse padrio sem
Guestionar o processo de aprendizagem propriamente dito, que é
pessoal, portanto diferenciado, porque cada aluno aprende
diferenciadamente em tempo, estilo e estratégias que Jhe sio
proprios.

As mudangas na organizacio e sistematizagio do ensino
podem manter o professor num terreno segure quando néo afeta
o sistema de avaliagio: a garantia da preservagio do julgamento
quanto ao resultado possibilita 2 manutencio da mesma cultura
do ensino e da aprendizagem. Especialmente, é por meic da
documentagio que se credencia e se legitima & escolarizagiio, ou
seja, o registro ¢ que tem assegurado o resultado obtido como
vilide para os sistemas de ensino ¢ para a sociedade. Esse
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egistro, que tem sido entendido como avaliagio, representa a
ontabilizacio do resultado obtide
ristalizado: afinal,
baixo da média?

Um dos processos para a mudanga da avaliagio como
roduto é a prética da avaliagho formativa. Esta tem sido

mpreendida como a regulagio da aprendizagem por professores
alunos,

considerando os propésitos estabelecidos
ERRENQUD, 1999, P-77). A realizagio da regulacio privilegia
sujeito, propondo novos desafios e agbes com o conhecimento,
2 forma que possa ser incorporado pelo ahumo, nio tal come o
mhecimento se apresenta, mas como um processo de conquista
Ale para melhorare interagir com a cuitura existente, constituindo
na experiéneia singular, que é partilhada com os demais colegas
1 classe, transformando a sala de aula UM Pracesso vivo de
rendizagem, um eshidio, um lugar omde se cria. Nesse sentidao,
be a questdo: as praticas pedagégicas do ensino superior
vorecem a avaliagio formativa?
Entende-se que os prepdsitos do ensino indicam o ponto
partida, mas nio o engessamente do ponto de chegada, ou
a, “podemos definir os critérias, mas nag podemos considers-
- fixos & priori, seniio transforméveis como as préprias agoes
e constituem o processo de ensing e aprendizagem”
ACHOWICZ, 2000, p. 106).
Praticar a avaliagio em processo, a avaliagio formativa,
nifica afustar também os critérios acéia, incluir os alunos para
umirem, junto com o professor, o3 riscos das decisGes tomadas:
nos e professores com o mesmo compromisso de realizar a
iquista do conhecimento no mais alto grau possivel, na
plexidade e na incerteza em que o processo de conhecer se
esenta, com rigor e exigéncia, mas que néo exclui nenhum dos

105, porque o pacto pelas finalidades da aprendizagem ¢
tivo,

pelos alunos e se mantém
quem é quendo sabe o que significa uma nota

A diversidade de estratégias?, técnicas, procedimentos e
eriéncias faz parte desse caldo que compde a cultura da pratica
agogica, que se densifica quando se tormam conscientes o
lecimento & o processo realizada, ou s¢ja, & pratica da auto-
iagdo. Nesse processo ahmos o professor realizam o esforgo
iperacio do rdo conhecido para produzirem a aprendizagem.

3 Dizna Vidal, em palesira
proferida na PUCPR, campus de
Curitiba, em 10 de junho de 2003,
1o Semindrio Educagio: Historia
e Método, caracteriza a estratégia
CaImo a arée do forte @ & titica a arte
#o fraco, no caso da educagio
escolar o forte sendo o professor
& 0 fraco 0 alung, & danda como
exemplo da tatica do aluno # colg
{PUCPR, Mestrada em
Educacia, videoteipe),
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Muitas instituighes de educacio superior estio nmm_.ﬂumbwam
novas propostas pedagogicas, H.m&%nwosﬁao o _um.m& dosal E_wmg
dos professores no processoensino-aprendizagerm. »mmmvno% -
tém enfatizado a parficipagao dos alunos na organizag
deserwolvimento das atividades deensince m%mma e SBmB:m i
por base a valorizagao do processo de aprendizagem em g °
conhecimento € contextualizado gﬁin&ﬁﬂ:@ msmﬁaswo MQ.MW
provisério ¢ relativo. A conquista do conhecimento & Memmac HM oH 2
atividade cogritiva dos alunos e vnoﬁmmmonmm. que, indivi cwa e
coletivamente, elaboram e encontram novos @Emnom negro o
serem desvelados, num processo ﬁmdﬁuzmﬂw nmm mﬁ@ﬂo_uuﬁﬁwmw m.uu
andlise, reflexdo, composicdo ¢ recomposicao, percebesy

ilti i Oes e inter-relagdes.
Bcﬁuﬁ_mwaﬂ_ﬂ_ﬂ“m? virios estudos sio mmmmnﬁo?”.ﬁcm para que mnM
novas propostas pedagogicas m_cmmmu.ﬁ mmaw, 54m5n5n_mM:ME
pertinéncia: Cunha (1956) indicaa Wimmnmmn.m_o COMO Compr m,ao.
do ensino, como a produgdo do conhecimento mwnnmz. _o .m”
Anastasiou (1998) enfatiza a msmn..mm.m_,? em Q:%mwﬂw_w o
aprendizagem apresentam-se articulados; Behrens QM ‘vwnaw 5
o desenvolvimento do paradigma mEm«mma.ﬁm mewumhwnwbﬁ&wm
produgio individual e coletiva Q.am_ Ezuommhzmhubi HM W.o =
os principios de uma didatica pritica .ﬁm_m mEuM mm&mnmo
prescricio, para a construgdo de novas ﬁnwn.nmm em w“wﬁ relacio
pedagdgica seja entenclida como relagio mnun_m_ eocont bmento
seja abordado na perspectiva de sua produgio ne propric P ocesso
de trabatho. Essas propostas inciuvem o m._cﬂ..,.u como m&..w_ o do
Hup,n._ommwo de aprender e indicam um novo desafio para a avaliaga
i TH.

&mmﬁﬂmnwm_wﬂmmmwﬂg anos, varias proposi¢ies sdo mﬁﬁwﬁ,ﬁ.gawm
para a realizagio da avaliagdo, nas mouﬂmm de m<mrwwmw
diagnéstica, continua, emancipaidria, am.Ecn&:nP nnoomm,w.w o
formativa, para além da forma mo_&ﬂuﬁ,. As Mmaﬁmﬁmcnmﬁm
avaliagio no ensino superior que mais se disseminaram

i tiva.

mcEmﬁ<WmMMMw.MﬂMmo somativa manifesta-se nas propostas QHM
abordagem tradicional, em que a condugédo do énsino es
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‘hirada no professor; baseia-se na verificagdo do desempenho
» alunos perante os objetivos de ensino estabelecidos no
anejamento. Para examinar os resultados abtidos, sio utilizados
ralmente testes e provas, verificande quais objetivos foram
ingidos censiderando-se o padrao de aprendizagermn desejgvel
principalmente, fazendo o registro quartitativo da percentual
les. Os critérios que norieiam a tomada de deciséio do professor
0 estabelecidos a priori do processo de aprendizagem. Q
mejamento de ensino & determinado considerando-se as metas
erem aleangadas, j4 previstas no projeto de curso, Na aula sao
izados procedimentos diditicos para efetivar a aprendizagem,
avaliagio é efetuada posteriormente, por meio de instrumentos
ereflitam os resultados obtidos. Finalmente & calculada média
s resultados para cada um dos alunos, O exemplo mais clarg
instrumento utilizado nessa forma de avaliacho & o gabarito,
ta obter resultados nos procedimentos de concurse ou de
worréneia entve candidatos as vagas, em geral muijtissimag
nores do que o ntimero de candidatos, para cursos académicos
ara empregos em geral,

Um dos procedimentos recomenddveis nesse modelo de
diagic ¢ a andlise comparativa dos resultados obtidos nos
s @ provas entre os alunos de uma mesma turma ou de outras
mas. Essas andlises ajudam o professor a realizar uma
eciagio dos acertos e errus, indicando os objetivos a serem
valiados: se a maioria dos alunos nio consegitiu um bom
empenho em uma determinada questio proposta no teste ou
va, ¢ possivel que a questdo tenha algum problema de
nulagio ou o conhecimento em jogo ndo foi devidamente
ipreendido peles alunos. Existe um Processo estafistico para
inalidacle: a analise de itens ~ de dificuldade relativa, de poder
riminativo e de correlacio com eritérios externos (VIANNA,
Lp 7).

As criticas & avaliagio somativa, quando aplicada &
mdizagem escolar, indicam que ¢ resultado obtdo pelos
108 cristaliza-se no registro da nota, transformando a
iagdo numa contabilizacdo de resultados. Nesse caso, a
iagio assume a capacidade de estabelecer a direcio do
ess0 da aprendizagem, oriunda da caracterfstica pragmatica
valiagdo emn que a fragmentagioca burocratizacio levam a

AVALIACAQ FORMATIVA NO ENSING SUPERIDR

wessos de Ensinagem na Lniversidade

perda da dinamica do processo (ROMANOWSKI e
QN ) . =
aa}nmwfkfmmwwunomo Woﬁsmm<m consiste na mﬂmmnm da MMMmmMMU
continua realizada durante o processo de ensing e aprendizage: _oa
com a finalidade de melhorar as aprendizagens mm anan\H Wm "
meio de um precesso de nmm_&mmw.o, permanente. _u_u mmuﬂo -
alunos estiio empenhados em amﬂm_.nm_. o0 que se sabe, nw o se
aprende e 0 que nao se sabe para indicar o8 passos m_u segui \5 QMH ¢
favorece 0 desenvolvimento pelo aluno da ﬁwmcnm M apre ders
aprender. A avaliagio formativa é um procedimentode Em.:E _m&m
permanente da aprendizagem realizado por aquele que ap:
2001}
EOZZHMW M”M.W_M da qummmmo formativa a ,owmﬁ,qwmwo am
professor tem como ponto de partida a perspectiva daque M mﬁﬂo
aprende, o critério transforma-se numa ﬁﬁ.mBme de Mm b
que evolui e pode ser melhorada. A Bm.z_mm,mwmmmo dos Mbmwﬁ“u ¢
analisada permanentemente para a continuidade do proc¢ H_.cwo
as apreciagdes devolutivas sho constantes. mn%_,m.mm-mm o mrno
devolutiva por ser mais usual e por repartar-se as mmnmnnmmmw :
realizadas pelo professor para que o m?do wOmmmw_mmEbcm.
complementar e corrigir s rumos da sua mm_nmaummmﬁur mos
padem ser convidados a Egm.mnmn.‘ por si mesmos, mws_m aces
erros e propor um plano de aprendizagem para supera- cm‘m:m "
Na realizacio da avaliagio formativa a auto-avaliach
assume uma perspectiva de regulaco da ﬁquEWmmmﬁ m.M” Mﬂmow
metacogniciio é preponderante. A EoﬂnomEnmo,nosm_ © nos
mecanismos de controle e ajuste do aluno mo.g.m seus mwﬂﬂmmmm
processos de aprendizagerm, acgcimﬂnwm w\mMasnM_”MMm Mwmwm =
rocessos de cognigic que utiliza :
Mom.ﬂmwanao e que resultam puma mm%%mma m:ﬁimﬂmﬁwwm
alunos usam estratégias, _unon”mawﬁﬁ.ﬁ,% e .&nEnmm que _.Q_w.zm om
recursos cognitivos, culturais e emoclonais _,u,m_.m que ,nmm mMM 2
aprendizagemn. Eles mesmos éque regulam esse m.nOnMMmo‘m : Mmo
as decisdes tomadas sBo aparentemente espont ! mM ¢ ndo
planejadas. No entanto, ainda que ¢ tempo de ..mmmxmo oam o
seja breve, a decisio & tomada ﬁmF sujeito e esta Mumwm o no
processo de aprender. Tomar consciente 0 processo de n_uzH =
constitui a metacognigio. Os processos de muﬁo.ammﬁoﬂmam
destacam o papel mediador do professor e dos grup
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dizagern, pois o debate ¢ as discussies ici igd
ituem 1una situagdo social da mﬁ%ggﬁwﬁmm“%
tes do .ﬁ._mcman.w histdrico-cultural de Vygotsky e de seu
dores é denominado de mediagio (VALDES, 2002) i
A aprendizagem depende da relagio mmwmwm_mnam entre
w_ummn..m a ser resolvido e as possiveis respostas em
igao, a afetividade, as experiéncias e a cultura sio BMOAMMM%
mmm pelos alunos. Planificar, agir, avaliar, realizar os m_.cmﬁm”
_M._an o nmm_.&m.a.m_ desejado ¢ encontrar estratégias mc.m
] ﬁmﬁ._ aprender s40 aghies que consistem num desafic e
unoﬁ_”mmo do professor e dos alunos. -
0 processo avaliativo formati inici
.un_ﬁmmmﬂ o professor cbservard e EMMMM.WMmMMmM MH..“MMMMM@MM
”HMQO ¢ indicando ajustes e possibilidades de melhoria Qo\
queos alunos desenvolvem, mas nfo realiza um regis
.O,Bw. E dificil estabelecer uma média de aprendiz e
icar com certeza gue habilidades e dominios de _wﬁa»%mma .
7 .mnﬁ_,mmm&ow ._umwom alunos. A avaliaciio, nesse MMMNEM
minada pelo corjunto do trabalho e rdo pelasomadas m.m._._w@m

firmando essa dificuldade, Bonni i
o e, Bonnicl e Vial (2001, p. 208) assim

MM—.”Mmm E,ﬂ_un_mw?& estabelecer o resultado através da média
de ¢ nwm. as notas cbtidas, cemo ccorre freqlientemente, peis:
o tém o mesmo sentido, o mesmo valor m ndo

’

cor’ a ish

o MW%O.M%B 3 mesmas aquisicoes. E preciso elaborar tarefas

G m%um EESS fazer o balango mais exato possivel
prendizagens, assim coro prever grades de andlise

suficientemente ﬁﬂmn-.
lek o 545 frava dar conia de todos os casos

. 5”mMMH-@QM&M Qam w_.mﬁﬁmn_mmmmg a percepgho agugada e
2 noexame M.Q.m Qo? a nmﬁmﬁmm.am de articulagio de teoria
,.Emmm b idades de .o_.mmENwmmo das respostas com
: , clareza e coeréncia, os estilos de fala e escrita, o
TeEo w&mﬁzm&o de principios e normas formam um noiﬁweo
M.M.M&Nmmmsm a0 qual se pode atribuir a distingfio académica

° dade da aprendizagem que precisa ser destacada. Quant ,
so @mOnmmmo avangar na complexidade da nozwdm..ur.: Hc
or serd a conquista, que nio exclui os sujeitcs e a &43&%“&”

‘peessos de Ensinagem na Universidade

4 Referimo-nos a0 grupo de
pesquisa Metodalogia do Ensino
= Avaliagio da Aprendizager 1d
Educagio Superior, da 4rea de
Educagio da PUCTR

AVALIAGAC FORMATIVA NO ENSINO SUPERIOR

As pesquisas que estamos realizando, em institvicdo de

ensing mﬁﬁm&omh sobre as estratégias de mﬁnmﬁ&ﬁmmmﬂ utilizadas
por alunos de curses de graduaggo tem evidenciado que cada
aluno utiliza diferentes procedimentos pard conhecer, controlar €
regular sua aprendizagem. Essa diversidade se manifesta quanto
a0 tempo, técnicas, estilos, procedimentos & estratégias. As
indicacdes dos alunos sobre 0 tempo semanal utilizade para
estudo dos textos de uma disciplina expressam uma variagao de
ma hora até mais de ¢inco haras semanais, para elaborar uma
mesmma tavefa com a MEsma mcmmam% dedesempenho. Além disso,
os alunos apresentam diversidade no modo como dirigem sua
atencao durante as aulas: uns selecionam o que qUETErn observat,
outros preferem anotar 05 pONics interessanies pararever depois
da aula, ¢ ha ainda os que coservar tudo o que acontece. Alguns
alunos revelam que tém dificuldade em manter a concentracas
durante as atividades das aulas, enguanto outros CONSEgUETL uma
permanente atengio duranie as explicactes, demonstrando estilos
de atenciio diferenciados. Essa diversidade ¢ de longa data
percebida pelos professores, eem muitos casos alguns alunos sao
considerados desinteressados.

Nas investigagoes realizadas, ha evidéncia de que 2

memorizagio dos conteddos trabalhados pelo professor asth
cedendo espago para a compreensao dos conceitos, ainda que a
#decoreba” continue sendo atilizada, mas por umm TiMero Menor
de alunos. Para a efetivacic da compreensio dos contetidos o8
alunos utitizam diferentes procedimentose técnicas, como ouvir
a explicagio do professor para entender os conceitos e organizar
esquemas comas ﬁm_.mﬁmmjnrmﬁm do texto; com Menat utilizagio
estio a reescrita de texto, 0 eMPIEE0 de analogias e a organizagao
de redes de conceitos. A loitura e a repetigic da leitura do texto
540 05 procedimentos mais usuais; alguns aluros precisam fazer
copia ou destacar 08 conceitos no texto. Mo entarnto, quase nao
14 indicacio de leitura do texto antecedende a aula, nem
revelando que o pontode partidada aprendizagem acontece na
aula. Destaca-se que 05 processos como criaf, transformar e
estabelecer relagbes criticas comegam a ser utilizados por uma
boa parte dos alunos.
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”ﬁaunwwmﬁhhmammn@mm Hmml:mmamw\ os alunos indicam que as
dac Hmn;._cmnoﬁw_,mmnmmo do texto ocorrem guando os
maioria dos mﬂ;ﬂﬂﬂﬂﬂﬂmﬁm_c&mﬁoﬂ o pe amares,
m, : o diciondrio para
_.mnm.uo das palavras ou perguntam parao W%?MMMW H_,umonMMom
nMﬁ% compreender 05 conceitos pela andlise do contexto
o %H%HM% M_mnmbnwn_cm nesse estudo preliminar Eﬂawb._
portincia d mFM“H i MMMMW&MM estratégias de aprendizagem,
¢ . m que sio empregadas pelos
os. Evidenciou-se que hd uma variacio nos & omvm_
os. B ; na
Mm@m_ﬂ Monw MMM._DMMME@S@.@Q@ 5d0 empregados aﬂm_.m:_“mm
o procediment e estratégias para aprender. Cada aluno
xdimentos pode HHMMMW&OQM%MO ot v 50 osees
rendizagem obtides por mmmm &:MMMMMM Mw% M ”MM”_W mme
_Fww\. ,ﬁomw as condigdes nem sempre favorec o a
HM_M:_Mmam e tempo para tanto, ¢ nesse caso 6 SESmMMwM
“an M.w mnﬂ .mcno-mﬁm:mnmo e a descricio metacognitiva da
Outro prablema: come descobrir se asintervengoes feitas
wm.wmnwmon mMmmamEmam produzem uma Eo&%nmnmhsm
1zagem dos alunos? As inte 8
wstico efetuado pelo professor ﬁﬁwmﬂ%%hﬂ““””ﬂ”ﬂ SM
Mﬁmwsm alunos empregam sdo informaces nozmﬂéﬂmm
: inferpretaro que esté acontecendo com a aprendizagem
umzwm que esse Q-mmﬂz.mmﬁno nao € uma tarefa simples, ﬁcmm.
e m.nommmwo_, necessitar realizar intervencées mumwmbmuanmm.
a estimular a participagio dos alunes e manter vm cli .
tvel de relagGes pessoais durante as aulas o
_nx> nom..m_.mgmmo do conhecimento pelos almos & também
. a, pois exige reflexdo, dominio de estratérias
ades, desde as mais simples, cotmo anotar as ex _H,Wm o
omm.mmto_.\ m,.wm a reescrita do texto, a qnom:.:_.nwm mnomm
Josigho didética. Pozo (2001, p. 232-34) afirma e 2
1¢A0 da associagae e da reestruturaciio pode vmnﬁﬁ..m “M.Mm
Wwﬂmm.wg mnmzn:wmmmﬁ e qualitativamente desefavel. M
) ', CO i
estruturagio destaca as mw:mﬂmﬂuﬂﬂ m&mm Mwnmmw”unwwwwwnh

ssos de Ensinagem na Universidade

arganizagiio, como utilizar palavras-chave para formar analogias,
categorias, redes de conceitos, mapas concejtuais.

A inclusie dos alunes na orientacdo continuza de suas

aprendizagens, realizando ajustes As suas proprias caracteristicas,
denominadas de regulagio interativa, auxilia o professor a
realizat a avaliagio formativa {SCALLON, 2000, p. 158). Por
exemplo: quando os alunos organizam seus relatorios de pesquisa,
apods terem feito uma investigagio na corunidade levantando
dados em que as possibilidades des resultados s3o imimeras, o
que se estabelece ¢ um processo de indagagioe conhecdmento da
realidade, permitindo a reestruturagdo dos conhecimentos
prévios. As discusses, debates, consultas is fontes tedricas e
analises diferenciam a elaborago cognitiva. Inicialmente, os
dados podem ser organizados quantitativamente, em tabelas.
Posteriormente, os questionamentos vio qualificanda a andlise,
até que se estabelecam interpretagdes densas. Nesse €aso, 03
processos de associacho podem constituir ncoras para novas
reestruturactes. A diferenciacao metodoldgica e asestratégias de
estudo refletem o estilo de aprender, que € singular de cada um
dos alunos.

As teorias cognitivas de aprendizagem procuram
descrever cOme OCorre esse processo; no entanto, ndo temos
garantia do modo como 05 NOSs05 alunos conseguem Organizar ¢
conhecimento a ser argumentado durante um semindrio: que
associacbes ou reestruturagdes sdo utilizadas?

Segundo Scallon (2000, p. 164), numa pedagogia na qual
se consideram as diferentes estratégias de aprendizagem
utilizadas pelos alunos e os procedimentos metodologicos
distintos empregados pelo professor, complexificam-se as
observagdes a serem realizadas, pois s¢ apresentam varios
aspectos que devem ser considerados na decisdo a ser tomada.
Nesse caso, a participagio dos alunos é fundamental, pois ajudam
a desvelar essa diferenciacao.

Ouando os alunos participam, examinando os aspectos
implicados na andlise da cognigio, ampliam sua autonomia e a
qualidade de suas producdes, favorecendo a articulagio dos
canhecimentos. Os procedithentos utilizados na arganizagio das
informaqdes, as experiéncias prévias, os processos cognitivos, a
motivagio existente, as atitudes e 03 compromissos, as estratégias
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prendizagem e a metacognicao entram em jogo, combinando
ticulando todos os componentes e resultando numa
ndizagem singular que, apesar da complexidade, pode ser
ebida pelo aluno ao realizar a auto-avaliagio.
Esta, na avaliacio formativa, possibilita examinar o que

be e 0 que nfo se sabe, para continuar e reorientar o ensing e
rendizagem e quais as agBes a serem empreendidas. Esse
edimento resulta numa anglise aprofundada da
ndizagem, desvela a prépria capacidade de conhecer, de
‘olar e regular o processo de aprender. A metacognicio fraz
nova possibilidade para a realizacao da auto-avaliagio:
ar-se e ajuster-se estd além de manifestar a impressio
elicial sobre a prépria aprendizagem. A participagio do aluno
te 0 estabelecimente de um roteiro durante o
wolvimento das atividades cognitivas, nag quais podem, ser
bidas as modificacbes ¢ avargos realizados, 20 mesmo tempo
1e 530 feitos os ajustes necessérics (SCALLON, 2000, p. 167).

Alunos e professores podem verificar a precisio dos
itos elaborados e a validade das anélises realizadas, O
tdho com o conhecimento exige um esforge e um
rometimente intensa para que as opinides de um grupa
m evoluir de modo vélido. O que se espera é que alunos e
$50res possarn interagir para conquistar o conheciments,
epois de trabalhado ndc se limitard a reprodugio. A busca
lheria de estatuto de cognigio do sujeito envolive difererites
igias e procedimentos singulares, o que dificulta a percepciio
gamento do resultado obtido individualmente pelosalunes.
uséo destes na orientagio continua de suas aprendizagens,
mdo ajustes &s suas caracter{sticas pessoais, melhora a
dade de regulagdo, mas ainda persistent as dificuldades
lizagao e consolidaciio da avaliagio formativa.

Essa busca, em que a descrigiio metacognitiva & dedsiva
licitacio do processo de aprender a aprender, além de
wiar elementos dos processos empregados também
te perceber com maior clareza os referenciais culturais
tes. Além disso, o desenvolvimento da metacognicic
ce 08 processos de autonemia e a manifestacio dos estilos
‘endizagem, implicanda na reflexdo consciente para a
) de procedimentos mais eficazes, retirando o aluno da
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cBmoda atitude de executor das determinagbes do professor: trata-
desalienagio.
e =E%MMMMW”MWVEE$OH mmwmn:m uma .mmin_mam ao m_r.So €
este indaga ao professor como ela deve ser mﬂ.ﬁm. oaluno resiste E,M
assumir 08 riscos de sua aprendizagem, pois transfere o ﬁmn,xmmwm
de decisdo ¢ de controle da m_unmnn:mmmmq_. para o professor. >
vier a fracassar na realizacgio da ﬁm_.mh.m‘ justifica-se com o fato de
i icipado da decisao e diz:
e rm<wamﬂmmmw_,wam§ou que pude, o professor n.oﬁmﬁﬁdc mﬁmmao.
O professor, por sta vez, na Malonia dos nmw%.m.. 5MM
questiona os padrdes culturais mmﬁm.umwmnuhom. Na ro EM.nSm
educacio escolar, tais padrdes sao traduzidos em EMW_. %
curriculares, passando estes a ser 0s grandes OH_W_#\m .o,u.m.m&m_
processo de ensino e aprendizagem. Wmmmm.ﬁmﬁn_c a Emﬁom_mﬂ iry 5“
da crianga que aplica os padries culturais Bmm,wmdwmm a 3%@5
idade e 3 impaortancia das profissdes, ﬁcnmﬁsﬁum dizer que tam
os professores manifestam a incorporacac de um

corpus de represenlacies e de normas que fixam & ﬂnmwﬂmﬂwuw
de antemfo o que se deve e como 82 deve pensar, ag ‘2
sentir. Por sua anterioridade, a ESE@E predelermina & p:
forma os atos de pensar, agir e sentir, de sorte que 0s MM.WM
enquanto acontecimentos novos e temporais; o corpus Mw "
congtituido tem a finalidade de produzir uma universalidai
imagingria... {CHAUL, 1980, p- 24).

Em pesquisa realizada na PUCPR com mnommmawoﬁm QMM
ministravam disciplinas com alfos indices am. refengéo, em
cursos do Centro de Ciéncias Exatas e ﬁonmo&mﬁmm. nonm..ﬁmwmnw.s
08 pesquisadores que a causa mais freqgiiente das ammhw.”_.m MMMM
eram as reprovacdes constantes, mas em nenhuma opor
se questionava o perfil dos cursos:

A leitura insistenle dos dados leva & suposigio de ewﬁ g.m.
nenhum momento, os professores se gquestionam sobre &

possibilidades de mudanga dos conhecimentos que woaﬁm&“
o curriculo dos cursos. £ como se cada curso ccﬁmm,om
estipuladoe um padrdo a ser smbmﬂc. & no momento em mﬂamao
dades demonstram a nio aprendizagem, o m:bmﬂ.mb..m.zo o
problema aponta coménfase as mudangas na ¢ :”mwm ? dos
alunos £ com Menor grau nos m..dmmwmmﬁmmu na 5mE,En o =
materiais, mas nac na logica que siribui aos cursos o per




que tém. E reconhecido o cardter abstrato de algumas

disciplinas, mas nio & i
. guestionado (BEHRENS
WACHOWICZ, 2001, p. 16). A ‘

A Lei Federal n.° 9394 /96, no seu capitulo scbre avaliagho,
wirma a forma cumulativa para a avaliagao da m_uamsn_ﬁmmmnh
educagio bisica, deivando em aberto a questio na educagiic
serior. Porém, fanto na pesquisa com os professores (BEHRENS
VACHOWICZ, 2001} como na pesquisa com as alunas de
dagogia (ROMANOWSKI e WACHQWICZ, 2002), as
statagbes foram semethantes: a resisténcia nao é propriamente
1tra a avaiiagdo formativa, mas a favor das formas que estandio
‘mite utilizar, que sio as quantitativas de caleulo dos resultados
a ¢ registro. Falando mais claramente: o problema ¢ a média
s resultados para o registro. A légica do registro cumulative é
um””.m aldgica damédia. Na avaliagio cumulativa, os resultados
' incorporados e superados a cada tomada de dados para
istre, valendo somente 2 Gltima versio, pressupondo-se que
1a methor de todas. Na logica da média, os resultados parciais
anecem corm toda a sua poténeia, influindo diretamente no
istro final. Mesmo quando se pontua cada atividade do aluno,

nando-se os valores para o resultado final, ainda permanece a
ica da média, seja esta aritmética ou ponderada.

O que sentimos & que tanto os alunos coma os professores,
xducagio superior, pedem vir 2 assumir a avaliagio formativa
108 argumentos da metacognigio, mas tdm medo de assumir o
istro na forma cumnulativa. Frases como: “Os alunos nio podem
erar pelo final do semestre para saber como est4 mcm.
endizagem. Setia uma surpresa atrds da outra, nfo vale a pena
dar a sistermnatica da avaliagio, os alunos nfo merecem isso”
un freqiientes entre educadores, ao comentar os resultados de
ra pesquisa realizada também na PUCPR {(KOSHIMA e
CHOWICZ, 2000}, a qual focalizon a problematizagio em uma
ziplina bésica dos cursos de Engenharia, aquela que mais
rova: Caleulo Diferencial. )

. Foi nm projeto de iniciagio cientifica, n.,&o relatrio
nina com a seguinte frase: “O que ests implicito & que os
fessores, que responderam ao questiondrio, querem trabalhar
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de forma diferente.” Um outro exemplo disso fol a fala de um
professor de engertharia que ministrava uma disciplina intitufada
Estruturas, cuja oferfa realizava-se no 7.7 ¢ no 8.° periodes do
cursode Bngenharia Civil, Como alune do mestradoem Educagio,
declarou em uma aula, apds ouvir o relato da pesquisa, & primeira
com dez disciplinas do CCTE e a segunda com 2 disciplina de
Calcule Diferencial:

Professora, 0s meus alunos, no 4° ano de Engenharia, ainda
a30 sabem calculo diferencial. Mas ao serem chamados 2
elaborar projetos de estruturas, aprendem ou reaprendem
csloulo em menos de quinze dias, porgue pracisam aplicar 05
conhecimentos nos projetos.

Esse depoimento nos levou a apostar mais ainda na
didatica, na metodologia do ensina por projetos ena epistemologia
da pratica. Bachelard j4 nos dizia que nio basta mosirar o
conhecimento, é preciso demonstri-lo. Indo mais longe,
poderiamos dizer que o conhecimente aplicado é mais forte.

O critério da aplicagiio pertence & didatica pritica, € 0
professor que agsim trabalha ndo cotre o risco de trazer surpresas
aa final do semestre, porque ao utilizar projetos necessariamente
vai manter os alunos informados sobre seus Progressos e suas
dificuldades. Ou seja: a avaliacdo formativa aumenta suas
possibilidades com o ensino participativo, acrescentando-se s duas
fortes caracterfsticas j& apresentadas uma terceira: o interesse do
ahuno pelo projeto, que contém como elementos-chave a agio e o
futuro, ambos muiin motivadoresna aprendizagem.

As duas caracter{sticas anteriormente tratadas neste
capitulo - a regulagio permanente da aprendizagem, realizada
por aquele que aprende, com os procedirmentos de auto-avaliagio;
¢ ametacognigiio, procedimento para fornar consclente o processo
da aprendizagem por esse sujeita queapren de —completam com

a motivagso o quadro favordvel 2 avaliacdo formativa. O tempo
despendido pelo professor nas tarefas burocratizadas de vérios
registros com. 08 quais se calcula uma média poderd entdo ser
destinado ao acompanhamento da aprendizagem de cada aluno.

A substituicio da média obedece ainda ao postulado
pedagégico j consagrado de que a soma das partes nio € igual
a0 todo e as diferencas ndo sio devidas & compreensio desse
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» formado pelas partes, mas sim &s relagOes que se estabelecem
e elas, de tal forma gue o todo nao é simplesmente um todo,
uma complexidade de relagbes ern movimento — como jd nos
¢ a Fisica Quéantica: o quantwm é uma particula de energia,
de matéria. N#o hé espagos nos guais essas particulas se
‘esentem, mas 0 tempo é que se torna seu proprio espago. Na
cagio, enquanto agho, tamhém nosso espago € O fempo.

Como entic substituir na prética a l6gica da média pela

ca da forma cumulativa, na avaliagio da aprendizagem? Em
neiro lugar, utiizando-se de critérios e ndo de padrdes. O
110 € um constructo da percepgio, por meio do qual o avaliader
erimenta o produto. Se ¢ um constructo, entdo é subjetivo por
1reza, enquanto o padriio é pretensamente objetivo. O critéric
respeito ao processo da aprendizagem, sobre o quat pedehaver
senso entre o grupo de alunos e o professor, A verdadeira
sividade ¢ a intersubjetividade, ja nos dizia Habermas. E a
senso, trabalhado em sala de aula pelo professor com os
w8, que vai estabelecer os critérios para a aprendizagem. E
2 vez que for necessério modificar um critério, serd preciso
zar a um consenso também quanto a esse procedimento, o gue
iente & possivel se o trabalho estiver sendo desenvolvido em
zeria, uma parceria cotidianamente instituida, como a forma
wistir da classe.

Os proprios critérios podem ser modificados durante esse
cesso pelos mesmos sujeitos que os acordaram, de tal modo

a proposta de trabalho apresentada pelo professor no inicio
seriodo com o qual se conta (em geral vm semestre} pode ser
rada durante seu desenvolvimento, acompanhando a tomada
ronsciéncia dos alunos sobre sua aprendizagem.

Em segundo lugar, que é o ponto mais dificil, a avaliacio
mativa deve considerar cada aluno segundo suas
sipilidades, mas exigindo mediante atividades o maximo de

dedicagic ac trabalho.

A técnica do semninério tem se revelado capaz de cumprir
rpapel de exigéneia méxima e personalizada: quande caluno
|presenta apds um tempo de preparagio e com liberdade, o
fessor pode avalid-lo em confunfo com os demais aluncs, de
a forma diddtica {para aprender mais com a propria
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avaliagdo), com a vantagem de realizar a avaliagao durante a
aula, sem perder tempa com registros individuais.

O cuidado entretanto é nio desvirtuar a pratica do
semindrio pele espontaneismo que &s vezes é praticado pelo
professor, ao nao interferir nas apresentagdes. Ble deve intervir,
assim como o ambiente instituido em aula deve ser favoravel a
intervencio dos demais alunos. “Do contrario, professora, nés
nunca saberemos se aquilo que nds preparamos e apresentamos €
realmente o certo”, diziam-nos as alunas de Pedagogia, ao
comentarem semindrios em que o professor se limitava a ouvir as
alunas, acrescentando, na avaliagio da téenica, a valorizagio das
intervengbes do professor.

A Resolugio n.° 60/2002, do Conselho Universitario
da PUCPR, avangau nessa diregiio, quando em seu arfigo
sétimo diz:

Os resultados da avaliagio da aprendizagem sao registrados

no diario de classe ao final do semestre, da seguinte forma : 1

- registra de 1 (uma) nota que corresponda ao periodo, au Ii-

registro de 2 {(duas) notas parciais que correspondam ao

periodo, e nesfe casa ¢ resultado serd a média aritmética

calculada automaticamente pelo sistema computacional
académico da instituicio.

A universidade nesse caso preserva o sisterna de médias,
mas ao mesme tempe abre as possibilidades para a avaliagdo na
forma cumlativa, ressalvando entretanto o direito de manter o
aluno informadc de seus progressos e dificuldade, pelo artigo
gquinto, da mesma Reschucio:

Devem ser divulgadas acs alunos no minimo duas notas
parciais a0 longo do semestre, composias por diversas
atividades de avaliagio, ressalvados os cribérios especificos
para o Estagio Supervisionado, a Prdtica de Ensine, o Internate
Hospitalat e os Trabalhos de Conclusgo de Curso.

A resolugéo subentende o avango dos professores nas
metodologias do ensine ¢ portanto na avaliagio formativa, mas
d4 a opgdo tradicional da média para as professores que ainda
nae praticam essa forma de avaliagiio. £ uma medida prudente,
uma vez que nio & possivel, mediante resolucdes, obter dos
professores o trabatho com as agdes que favorecema participagio
do aluno e a avaliagio durante o processo.
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Mas também ndo deixa de ser uma forma de resisténeia a
liacdo cumulativa, se nio for acompanhada de um
sstimento pesado na formagdo continua do professor. Nossa
clusdo ¢ de que nio havera mudangas na avaliagio da
ndizagermn enquantonao houver modiicagdes na metodologia
2nsino. E nossa sugestdo € que a metodologia do ensino
impe a epistemologia da pratica, pois, ao assutni-la, suas
sibilidades de mudanga estarfio favorecidas na direcdo da
iagho formativa. A pratica pode ser observada cotidianamente
srtanto, avaliada.

Na verdade, todos os alunos presentes podem avaliar o
cbservam, a0 se apresentarem os demais alunos. Esse tipo de
liagao pelos colegas € implicito e portanto poderoso, seguindo
gica do siléncio: € o que ndo se diz o que mais pesa. Essa
ica tem mostrado que o aluna ¢ t30 sensivel & opinido dos
gas guanto & do professor, sendo uma das condigdes, nessa
na de avalia¢io, que nio haja registro. Destaca-se portanto a
rssidade de informar o aluno scbre sua aprendizagem, nesses
nentos de sintese, que segiindo o sistema de avaliagio adotado
| PUCPR deve ocorrer no minimo duas vezes por semestre. B
ressionarte o poder desses resultados sobre a aprendizagem
alunos. Por mais que o professor Lhes diga que essas “notas”

irdo compor o registro final, que este ¢ curnulativo e ndo
worado pela média dos resultados parciais, os alunos ddo
ema importincia A opinido dos colegas e do professar sobre
desempenho. O priprio ambiente da classe vern a transformar-
endo esses 0s momentos em que 0 aluno assume de fato a
wonsabilidade por sua aprendizagem. Inds um pouco além da
shugdo n.® 60 do CONSUN/PUCPR, o que é possivel na pds-
iuagdo, tivemos experiéncias impressionantes, tais como:
car uma hora para examinar o trabalho antes de ser exposto,
dois alunos da equipe comparecerem apenas para dizer que
eriam preparar sozinhos a apresentagao. E como diz Antbnio
(uim Severine, em palestra realizada na PUCPR, mestradoem
cacdo: na educagio brasileira, dois segmentos ainda podem
ivar-se muito bem, a educagio infantil e a pds-graduagio,
as por nio estarem, ainda, formatadas pela normatizacio do
1ma, sempre limitadora de suas potencialidades.
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Tinalmente, uma boa fundamentacio da diddtica e da

avaliacio formativa nos vem da literatura brasileira, por uma de
suas representantes maximas, Clarice Lispector, quando nos diz

Minha voz & o modo como vou buscar a realidade; a realidade,
amtes da minha linguagem, existia como um pensamento que
n&o se pensa; mas por famlidade fui e sou impelida a predisar

-saber o que 0 pensarnento pensa. A realidade antecede a voz

que a procura, mas cOmo a terra antecede a drvore, mas como
¢ mundo antecede 0 hamen, mas como o mar antecede a visio
do mar, a vida antecede o amor, a matéria do corpo anteceds o
carpo, & por sua Ver. a linguagem um dia terd antecedido a
posse do siténeio. Eu tenho & medida que eu designo - e este &
a esplendor de se ter uma linguagem. Mas eu tenho muito
mats & medida que nfo consigo designar. A realidade € a
matéria-prima, a linguagem & o modo como vou buscé-la - &
come 730 acho. Mas é do buscar e ndo achar que nasce o que eu
néo conhedia ¢ que instantaneamente reconhece. A lnguagem
¢ meu esforco humano. Por destine, valio com as maos vazias.
Mas volto com o indizived. O indizivel 58 me poderd ser dado
através do fracasso da minha Jinguagem. 5¢ quando falha a
constrigio, obtenho o que ela niio conseguin (LISPECTOR, C.,
apud WACHOWICZ, 2002, p. 64).
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