subilidade de formar ouiros professores, aos quais cabe formar nossag
LrIAngas e nossos jovens?

Lembrando o conceito de simetria invertida (mirror effect) de Donald
Schén, sabemos que a situagio de formar professores & similar Aquela ng
qual o professor, apds a formagiio, vai desempenhar seu Ppapel profissional:
quanto mais sua formagiio se der em ambientes que privilegiens uma
tormagdo diferenciada, mais & provivel que venhy a propiciar situages
também diferenciadas a seus alunos quando os estiver formando, valorizan-
do o pressuposto de que € na diversidade que se aprende.
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Elementos de historicidade em destaque: O modelo jesuitico

No caso brasileiro, as primeiras instituigdes escolares foram
assumidas e organizadas nos mesmos moldes previstos para todas as
escolas jesuiticas do mundo; ao organizarem esse mogelo, os jesuitas j&
contavam com referéncias de escolas de fundo cristdo (monacais, pres-
biteriais, episcopais e palatinas), que haviam iniciado o trabatho de
escolarizagdo num contexto em que ¢ cristianismo visava “poder man-
ter-se, propagar sua doutrina e assegurar o exercicio do culto” (Ullmann
e Bohnen 1994, p. 35). Nelas, o programa de estudos compunha-se do
Trivium, que abrangia a gramdtica, a retSrica e a dialética, e do Quadri-
viem, que abrangia a aritmética, a geometria, a astronomia ¢ a miisica.
Quanto ao método de ensino adotado nesse perfodo, anterior 2 Idade
Média, encontramos que este “desenvolvia-se em dois momentos funda-
mentais: a lectio, significando leitura de um texto, com interpretagio
dada pelo professor, a andlise de palavras, destaque e comparagio de
idéias com outros autores, e a guaestio, isto é, perguntas do didascalus
acs alunos e destes ao mestre” (Ullmaan e Bohnen 1994, p. 37).

Aocs alunos cabiarealizar as Reportationes, ou seja, anotagOes para
serem memorizadas em exercicios, e ufilizar um caderno para Loci
Communes, onde registravam, por ordent, assuntos, frases significativas,
palavras, pensamentos, ou completavam essas anotagBes com citagdes
transpostas, imitando os cldssicos. Como o texto comentado pelo profes-
sor suscitava diividas, surgiam as Quaestiones, indagages feitas pelos
alunos, ou pelo professor, visando clarear pontos dificaltosos. Destas,

1. gﬁﬁnsﬁuﬁnﬁ da situagio da América espanhola, que jd em 1538 criava 2 primeira universidade
latino-americana em 5%0 Domingos (seguida pela do México, pela do Per, pela do Chile e pela de
Cérdoba, chegando a 27 s0tempo de nossa independéncia), s decretagio doestatto dasnniversidades
g.mm_nhﬂumwo se deu em 931, restando aos rasileiros, segundo Favero (1980, p. 32), duas siwages
gm.ﬁmm" a primeim parte dos estudos se fazia nos colégios jesuitas, onde predominava um ensino
desinieressado ¢ destinado a proporcionar cultura bisica geral; depois exam enviados para completar
sua escolarizacfio na metr6pole, na Universidade de Coimbra, que apresentava como caracterfstica
marcante wma visio de mundo conservadora, estitica, unitdria, onde era transmnitido um saber

Mn%‘_h.mnw. rigorosamente hierarquizado & ordenada, sob a égide da teologia {Anastasiou 1998, pp.
2 3

SH

R

surgiam as bmﬁﬁaaaa& entre professor ¢ alunos, ou. alunos/alunocs.
Todo inicio de aula era precedido de verificagio da ligdo anterior,
chamado Lectionem Reddere. Semanalmente, realizava-se uma recapitula-
¢iio de toda a matéria, além de serem também utilizadas representagOes
cénicas; por ocasiZio das festas dos santos.. - . o o S

Em sfotese, Lectio, Quaestio, Reparatio, Disputatio eram os mo-
mentos do método de ensino. A’ elaborago ordenada do material de
ensino era retomada e organizada pelo professor = detérminatio magistri
— ¢ depois escrita pelo mestre ou aluno. A seqiiéncia diddtica dessas
atividades era assim constituida: exposigdo, argumentos a favor, argu-
mentos confrdrios, e solucdo do mestre. O uso desse método ~ chamado
cscolastico — visava & colocaciio exata e analitica dos témas a serem
estudados, A clareza nos conceitos e definigdes, & argumentacio precisa
¢ sem digresses, A expressdo rigorosa, légica ¢ silogistica, em latim.”
Com essas caracterfsticas, 6 método escoldstico predominou em vérias
universidades européias, como a Universidade de Paris, onde se consti-
tuiu o denominado modus parisiensis e onde Indcio de Loyola realizou
estudos, apOs seu processa de conversio.’

A eficdcia do método parisiense dependia, efetivamente, da for-
mac#io e da personalidade de cada professor. Visando salvar as almas
para Deus, cabia seguir cada aluno e concentrar toda sua ciéncia em saber
ensinar adaptando-s¢ ao aluno, pondo ef jogo toda a solicitude e todo 0
amor exigidos por sua vocagio sacerdotal e docente. Buscando garantir
a ordem e o sucesso, toda anarquia discente e docente devia ser evitada.

2. Nesse perfodo 6 ensino era eminentemente oral, embora nios séculos IV ¢ V jd existissem emdgrafos
(Mamwou, apud Ulmann e Bohnen 1994, p, 53). A ingrensa 56 veio 2 ser inventadz em 1453, e os
campds dé conhéciinento fosse misito ménar que 2 atial, o periodo dilatade e 6 método tigide de
estudos garantism o éxito dos resultados escolares. :

3. Fw&onngwwomogﬁgﬁﬁmnghﬁﬁgghﬂﬁgnﬁ%o.&%
g&%ﬁmﬁm@ﬁﬁ?&oﬁﬁﬁgaﬁﬁsﬁgv&og@%g
no século XVIL O métado de ensing dos jesuftas, contidono documento Ratio Studiorim (primeira
edicBo de 1599), tem elementos da escoléstica — jé descritos — € serd retomado a seguir.
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O método adotado visava obter maior eficdcia na aprendizagem,
no sentido processual e ciclico, uma vez que nfio se podia passar a uma
etapa mais avancada sem que a anterior estivesse totalmente dominada.
A base estava na unidade e na hierarquia da organizacfo dos estudos, na
divisdo e na graduagdo das classes e dos programas, em extensdo ¢
dificuldade. O conhecimento € tomado como algo posto, indiscutfvel,
pronto e acabado e, conseqiientemente, deve ser assim repassado, usan-
do-se a memorizagic como operagdo essencial do processo de
aprendizagem ¢ recurso bésico de ensino. Destacam-se: a figura do
professor repassador desse contetddo indiscutfvel a ser memorizado; o
modelo da exposicdo (aula expositiva — quase palestra) acormpanhado de
exercicios a serem resolvidos pelos alunos; a avaliagdo/emulagao/casti-
gos; o controle rigido e preestabelecido universalmente (independente
de caracteristicas nacionais, regionais, ou de clientela); a manutengo do
modelo Gnico por controle rigido deniro e fora da sala de aula; a
hierarquia de organizagao de estudos; um aluno passivo e obediente, que
memoriza o contelido para a avaliagfio — enfirn, uma estrutura rigida de
funcionamento do processo de ensino-aprendizagem: um moedelo que
acaba de completar 500 anos!

Muitos desses elementos permanecem até hoje no cotidiano da
sala de aula, sem o mérito de um conjunto explicitado de valores do fazer
docente atual que, exatamente por no ser explicitado, atua como forga
ideolégica conformadora. O habitus” estabelecido se instala e acaba por
ser burilado em alguns elementos do avango da andlise do processo
educacional, avango este que fica presente muito mais no discurso do
que na alteragdo dessa visdo formal do conhecimento e consegiiente
metodologia memorizativa na/da sala de aula.

Atualmente, o sistema ndio oferece/impde ao professor um manual
ou conjunto de regras fechadas que, por serem explicitadas, possibilitariam

L Heabines: “Conjunto de esquemas que permite engendrar uma infinidade de priticas adaptadas
sitndes sempre renovadas sem nunca se copstituic em prineipios explicitos” (Bourdieu, apud
Penenomd FU9A, p. 2080,

i)

i
&
b

reflex@o acerca do fazer docente pretendido. Em seu lugar, osoowgom

fma agio docente muito mais calcada naquilo que o sensc ooBcE.. onmoom
oo ensinar, na qual a prelecio docente; a memarizagdo, a avaliaggo, a.
emulagiio ¢ o castigo (s vezes subliminares) permanecem. Nesse processo,

o estudo dos cléssicos predomina, na forma de reprodugéo dos textos e
gxereicios nm‘cm_rwmor, 10 “controle de uma _n_.m.@oamaw hierarquia e num
processo de repeticiofexercitagiio do preestabelecido, condicionado a um
curriculo fixo, determinado e organizado por justaposicdo de. disciplinas.
Quanto ac ensino superior, apenas alguns grans académicos foram confe-
ridos pelo ooﬂmmmo” da Bahia. Fazia parte da politica colonial portuguesa a
concentragiio dos estudos universitdrios no Reino. O Brasil fica por isso sem
universidades préprias. “(...) os brasileiros eram enviados a estudar na
Europa. Mais de 3.000 bolsas foram concedidas a brasileiros que receberam
o bacharelado ¢ 0 doutorado em.Coimbra” Eoo?ﬁo,.%ﬁ Hanns 1970,
pp. 146-148). : C .

Elementos dos sistemas universitdrios francés e alemdo

O ensino superior brasileiro durante o Brasil Coldnia iniciou-se
com as primeiras éscolas isoladas, em 1808, dentro da quebra do pacto
colonial enre as nagdes européias (Morosini e Leite 1992, pp. 18-19).
Adotou-se, af, 0 modelo francs-napolednico, que se caracterizava por
uma organizagio nio-universitéria, mas vﬂomm%ouwﬂmgﬁ. nomn.mam 1:0S
cursos/Faculdadés,” visarido  formagio de buroctatas para o desempenho

5. Ao realizar um diagnifich 6o senso comum pedagbgico, Luckesi (1994 pp. 93-106) define seaso

. cofmumcomme “conceitos, significados n<&§nﬁ§§%§5§§§
. .“5E:EQ.Hgaﬁiﬁu&ﬂnﬁugnﬁwgﬁﬁdggng.&%ng.gu
tormar urm certo contesido, %ﬁguﬁgﬁ%g%cﬁgﬁﬁﬂm&wﬁﬁ&m&%
anta, tomar conta de yms urms de alunos € efetivar o itual da dovéncia: apresentagho de conteddos,
controle dos alunos, avaliagho da aprendizagem, disciplinamento™ - . - -
6. “Talvez a primeim e principal idéja francesa adotada no ensino superios; desde & estada da Cone
e vﬁegwaﬂoa&gg&@owg&auﬁo&&ﬁﬁiﬂ&géﬁg
isotadas. Anfsio ‘Teixeira sugeriu que- cssa recnsa se deveir i luta gnﬁ&%&ﬂﬁ% A
Universidade de Paris, controlada pelosagentes das ideclogias reaciondrias (...j Ainda em 1RR2, wo
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das fungSes do Estado. A reforma proposta por Napoledo reforcava essas
caracteristicas definindo a forma das faculdades, o conteiido do. ensino

profissionalizante, a chamada para a unificagdio da ideologia, via ensino
superior.’

-

Temos, af, vm modelo de universidade organizada de forma
centralizada do ponto de vista administrativo, mas fragmentada do ponto
de vista da integracio de suas faculdades profissionalizantes. Por impos-
sibilitar/dificultar processos divergentes de pensamento, criou-se uma
unjdade impositiva que até hoje tem tido sérias dificuldades em se
atualizar (haja vista o movimento estudantil de 1968). Esse modelo
profissionalizante mantém sua influéncia no caso brasileiro até os dias
de hoje, sendo que a partir de 1931 passou a fazer parte da universidade,
entdo instalada, havendo ndo s6 a incorporagio do modelo profissiona-
lizante, mas a2 manutencio da cétedra, instituida no perfodo medieval e
mantida no modelo napolednico. Dava-se grande importincia ao domi-
nio da lingua francesa pelos alunos e preconizava-se inclusive 2 criagio
de colégios femininos baseados no modelo franceés, visando a formagio
das futuras esposas dos diplomatas.

Do ponto de vista metodolégico, entretanto, a maneira como se
efetiva a relagio professor/aluno/conhecimento para um ensino eminen-
terente profissionalizante, centrado no professor repassador e no estudo

Oonm_.ﬂwo&goggg&&w_ﬁﬁugum&haoﬁﬁﬁmcagg
armado com os seguintes argurmentos: *A universidade € uma coisa obsoleta e o Brasil, como pais
=Q<c._._woEagé_gmgggw»Emin&nu%égﬁéﬁgogg
porque o sino tem de entrar em fase de especializagio profiunda; & velha universidade no pode ser
restabelecida™ (Cunha 1986, pp. 132-137

7. :_.\...vmgﬁﬁ%ﬁ%m&%n&ﬁﬁﬁ%?ﬁﬁ%ﬁ&ﬁw&ﬁnﬁﬂa
\mgggﬂgm&mgggﬁvﬁggﬁﬁwﬁﬁc%nggnﬁa
&ﬁﬂﬁwo:hoaﬂﬁoz@EE&E&.PHE%%%&S&%E&o&«
m:_ucﬂm?mmn_moaﬂ_dwon_mrg%snacgzgqﬁangwmgv&moﬂmaﬁn%ﬂﬁamﬁ
procuram se singularizar, & que, de perfodo a periodo, renovam essas vis discusstes, que, em todos
08 povos, alormentaram, freqlientemente, a opiniZo piblica. [Para isso, quanto a0 corpo docente,
diz-se que] “a corporagio de professores se caracteriza, primeiramente, pela fixidez, Formemos um
<oma de doutrinas que néio varie nunca € uma corporagiio de professores que n&o mora runca, Njo
haverd Estado politico fixo se nfic houver uma corporagio de professores com principios fixas™
(Vayard 1939, pp. 211-229, gpud Boaventura 1989, pp. 44-46), ’

6.2

das obras cléssicas de cada época — a aceitaglio passiva das atividades
propostas, o papel da memorizagdo do noﬁ%g pelo aluno 880_.w=m
ubrigagio primordial e a forga da avaliagiio como mHmEoE.o ammmcmp.aa
mente classificatério —, mantém e reforga elementos do ensino jesuitico
yue refletem o conjunto de valores e que &mﬁ@oﬁ aos objetivos de um
modelo napolednico, em que o processo de “condicionamento” wnaﬂom-
dido é preservado com uma metodologia tradicional, com uma @oammomﬁ
da manutengio. : o S

Além desses elementos, temos também que considerar as influén-
cias que a universidade brasileira recebeu do modelo ﬁmamo ou
humboldtiano. A universidade alem3 surgiu no infcio do século XIX,
num processo de edificagéic nacional, no momento em nﬂn...w. %mmawm:m
havia perdido o pioneirismo da revolugio industrial; j4 Haﬂmmm pela
Franga e pela Inglaterra. Nesse contexto, a Alemanha queria realizar um
esforgo intencional para conseguir a renovagio tecnoldgica, como fruto
de um esforgo deliberado para eliminar a dependéncia e estruturar sua
autonomia nacional,® comprometendo-se com as tarefas de integragdo
nacional e incorporagio da cultura alemd a civilizagio industrial. Para
isso, implantou-se a ciéncia, por meio de pesquisa, antecipando-se
historicamente 3 industrializago e criando uma quimica e uma metalur-
gia mwnﬁﬁuﬁ desenvolvidas visando competir no quadro internacional
(Ribeiro 1975, pp. 59-60).

Surge entfio uma proposta de universidade voltada para a Bm.oE;
¢do dos problemas pacionais por meio de construgio ommunumomw :Esa.c
professores — entre si e aos alunos — por meio da pesquisa, ,mE dois
espacos de atuaglo: os institutos — visando & formagdo wnomma.on& —-€
0s centros de pesquisa—que seriam regidos por situagdes essencialmente
opostas ao modelo francés, a saber: autonomia diante do Estado e da

EEEE———— . N S, . 3), Fichte (1807).
8. Fssa reforma contenl, SESESEEQBEEGQ

jegiia (1808) e Hurnbold Qm—@.ﬂgggﬁn&%%g%f%

5%5?@%4%&%0&%@%%-:55? :

gégggég%nﬁg
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sociedade civil; busca desinteressada da verdade como caminho para o
autodesenvolvimento e a antoconsciéncia; atividade cientifica criativa
,,,..05 padr8es preestabelecidos; cariter humanizante da atividade &oumu
fica; processo cooperativo entre docentes ¢ docentes/discentes; docéncia
como atividade livre; associacfic cooperativa entre professores € alunos
sem \mmgm exterior de controle e organiza¢do académicos, prevendo o
dominio da heranga culturxal (pertencente ao campo da histdria), mas
dando-se énfase a0 conhecimento a ser construido: a filosofia. ,

Nesse contexto, niio caberia a figura do professor como simples |

ﬁ.wwmmmm%h Se “o professor nio existe para o aluno, mas ambos para a
ciéneia”, fica estabelecida wma forma de relagfio em parceria na diregéo
da construciio. do conhecimento. A metodologia tradicional autoritéria,
centrada no saber a ser transmitido pelo docente, ndo prevalece. O papel
do E.sno se altera, na diregfio da construgfio do conhecimento, visto em
Eoﬁ.EwEo e em fransformagfio. Nesse contexto deve — pelo menos —~
coexistir uma pedagogia da transformagio: “En la organizacién interna
ao. E.m establecimientos cientificos superiores, lo fundamental es el
principio de que la ciencia no debe ser considerada nunca como algo ya

descubierto, sino como algo que jamés podré descubrirse por entero”
(Humboldt apud Court 1976, pp. 165-167).

. Encontramos em Court (apud Sherz 1976, pp. 200-202) uma
andlise comparativa entre as familias napolefnica e alemi, de onde

retiramos elementos que nos permitem a construgio do seguinte quadro:

ELEM f i
. ENTOS FAMILIA HUMBOLDTIANA | FAMILIA NAPOLEONICA
interioridade Busca da verdade como valor | Garantida pelo dominic e pela
absolutoe e suficiente para sua | busca Go copirole da naturz2a
auto-afirmaciio. e da sociedade.
Liéneia M:Bhﬁgco_éﬁwﬁ consciente | Controle e dominio do universo
o homem; maior grau de natral e social, & servigo do
desepvolvimento e uﬂmﬁnmog desenvolvirmento e doprogresso.
Mﬁ ﬁw_.o nﬂﬁ%ﬁ& Dominie do conhecimento &
xercfcio do intelecto, pela | poder, sendo julgada
- 0 ! . Por sens
consciéncia e critica resultados e sua eficicia.
o

Autonomia ok .Um.&mm&.p..&u:ﬁonomwsn__bn
: sociedade civil, principio

Afividade cienfifica
 progesso de Cooperagda pard 3
) . auto-edicacio. o o1 .
Doctncia ??ﬁ&.mm._?no. mmmcn_wmwo Enfocada pars obengio de .

- codperativa’ entre professores” |’ tituli¢ha oficial dos’ aldnos
¢ alancs sem forma extetiorde | conforme planc de estudos
controle. - . detalhado, uniferme e

IndependénciadoEstado Fisanceira & administrativd | Nao corre: b dependércia
I Unidade e coeréncia pela | total}:pdia nomieagio de pro-

lingua e pelacultosa. . . fessores ¢ financiamento.

Legitimacio .| Adere a valores como cultivo | Como se di por controle
o s cignclas, desenvolvimento | extemmo, oS vajores proclama-
*dacitltura himanfstica. " dos (cultivo da ciéncia, cardter

. . - | Unidade e cocréncia pela lin- | humanizante de sua atividade)
T | gua e pela cultura. ficam sem efeito. |

Elementos do modelo alemao— que d4 todo o destaque 3 produgiio
do conhecimento e a0 processo de pesquisa— so assimilados ao sistemna
de ensino mww_mno_m :onn.mBmmnmbo e ornmmE a0 Brasil em Ambito
nacional, no texto da Lei 3.540/68, como resultado dos acordos
MEC/Usaid, levando as reformas educacionais do petfodo da ditadua
militar; separa-s¢ af a pesquisa do ensino, deixando 3 graduagdo 2
responsabilidade de formagdo dos quadros profissionais, reforgando o
carfter. profissionalizante do modelo napolednico, € destinando-se 2

pés-graduagio a ﬁn.mwgmmwmamaa da pesquisa.- |
e Antes &wmo..wommiw er mieados do século XX, como decorréncia
an.ﬁa&ummw no cendrio da capitalismo initerriacidnal, 2 América Latina

9, a%&iﬁaﬂﬁ%_&u&o‘a_&%&%ﬁm&&.@a:%%sg%
%?aﬁwﬁn%%ﬁsuﬂn%gﬁﬂﬁ%zﬁgmg%vgaﬁ.%%
diversas modificagGes, pelas atua 8&&.85.&5&3%&&&&%@2&8&.%
e e 1096, e
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torna-se palco de profundas transformacdes sociais, injciando-se tam-
bém um processo de busca da autonomia e conquista de participagio nn
administragio, com a entrada da classe média da América Espanhola na
universidade; a busca de independéncia nos assuntos litero-cientffico-
culturais tornou-se uma bandeira, sendo a liberdade de pensamento e de
investigacio cientifica colocada como meta principal. No caso brasileiro,
segundo Paoli Qommv. ocorreu, entre meados de 1950 ¢ 1964, um
movimento de reforma subsidiado por toda uma efervescéncia cientifica:

) - . £ . B ; tas

&." o que leva o autor a jevantar a mmmﬁuﬁ hipdtese: .m,.wmm.m uﬂmw ”

w.&.n_mnﬁmmmmo tinham relagbes com o estigio das w_oﬁﬁmmw Egg >
_ il onde efetivamente se passavade um %@ﬁoﬁ»%ﬁoa exudito/livres

\.. .......n&&maoﬁomo
g pura modelos anm%oﬁﬁnnoﬂm%%%_boﬁno _ 
flticos” Gd., ibid, 9. 37). SRR
Os trés elementos. caracter{sticos dos Boﬁwﬁwnmm oa.:nmﬂowm_o
fesse periodo foram: i) assumir o contetido das disciplinas ooﬁo,aﬂw
:,.. Li. . o
' provis6rio, relativo, datado no tempo € 1o espaco, produto deum tral

(..) quando me refiro a projetos de reforma, penso nas diversas propostas
que pretendiam wma “virada” num certo padréio dominante so ensino, o
qual era criticamente referido como erudito, livresco, bacharelesco,
vazio, atrasado, etc. (...) Discussdes. experiéncias ¢ Propostas surgiram
por virios motivos, inclusive como um possivel efeito dos padries de
investigagdes nmnummno\g._man\nxﬁnngnnﬁﬁ.ﬁoor que foram
emergindo no Brasil a vw&a dos anos 50(...). Comecava-se a desenhar,
€ntio, a perspectiva de um possivel acimulo constante dessa produgio
de conhecimento e sua socializac@o em termos de: a) incorporagdo dos
resultados no nivel de uma reformulagfic dos contelidos curriculares; b)
disseminagdo de formas e priticas de ensino que incorporavam, nas
concepedes, os procedimentos trazidos por esse tipo de investigacio,
Essa perspectiva de preducio colocava a agio de pesquisar como forma
de luta contra os problemas do “atraso” em que se encontrava o ensino

escolarizado em fodos os niveis de sua estrutura e organizagio. (Paoli
1688, pp. 35-36, grifos do autor)

Destaca, dessa forma, o clima de desenvolvimento do perfodo pés-
guerra, quando professores e pesquisadores proclamavam necessidades de
melhoria e de busca de solugdes para problemas econdmicos e sociais da
realidade. Esse clima trouxe em seu ceme a marca “nacional-desenvolvi-
mentista” e constituiu-se em amplo movimento, que se estendeu até os
Movimentos por Reformas de Base, existentes no periodo anterior a 1964.
De 1964 e a partir do AI-S houve um fechamento geral, o que incluiu as
expressies inovadoras educacionais e levou 2 adoglo dos pacotes MEC-

i

b B oot
ancas; i) assumir a procura da crial .& X
_wzswmmo construtiva e significativa; :wﬁﬂ”“ﬂ::ﬁ“ﬂ %“Hﬂmmm_ﬂw @ﬁ
situagio onde predominava a mw.nmmm. a : - on..am ma
4 situacio de busca de equilibrio entre sintese a. , ond
”__”‘_HMHHMMMO&B “hdbitos de pensamento claro, n&ﬂnwswwamﬂmw“”%%m:
independente” (Paoli 1988, m..w,.m. mﬂmo.m ao autor), refle doum me”
nfirio educacional com elementos mmmauﬁﬁm ..n;:w paraa %mnmawmmmo "
|ara processos de ensino que .ms.mﬂmmmnﬁ\m m_.ﬁﬁmm
conteddo - ela mio sobreviveu ao perfodo pds-1964. ‘ o
Enquanto na atual Lei de Diretrizes .w mmm.,om (Lei o.ww#m _.awm Mém
A educacdo atualmente em vigor ficaram m;mmﬂwmmm n__zanuM -
as fungdes anteriormente proclamadas como ﬁ.ummﬁmm Eﬁw o eduene®?
supetior além do ensinc — qual sejam, a n..omnﬁmm ea mnww nwnnnﬁmo-m "
5.540/68 propds a mwmﬁaﬁﬁmﬁwo da w.mwﬁcw”ﬂ %»MHMMHO Mm A
_,_QMMQMM Mﬁaﬁ”ﬂmﬁﬂ%ﬂ”%ﬂ“m@ﬂﬁg desse processo de critici-
_H.MM% no que se refere & formagio na graduacio, havendo S&MMMM& %NM
numa pedagogia calcada na gﬁmmmo % mmva,nm. uc%m%m o %_Q,.EI
centralizador, tendo os professores universitirios o :

%_ X Baomscoacmo&goﬁﬁm %nﬂﬂac%c&gnww%am%u
. Wmamoﬁggm%o&gﬁwﬁg 1978, pp. 200-234.
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goarem-se na pesquisa de suas 4reas especificas, mas muite poucas
oportenidades sistematicas de reflexdo sobre sua atuagio como docentes.

Apesar de todas as pesquisas ja efetivadas sobre a maﬁonms&m da
formagdo inicial e continnada para a docéncia, incluindo a educagio
superior, ainda encontramos como predominantes os curriculos organi-
zados por justaposigdo de disciplinas, a figura do professor repassador
de conteddos curriculares — muitas vezes fragmentados, desarticulados,
ndo significativos para o aluno, para 0 momento histdrico, para os
problemas que a realidade nos pde, ¢ tomados como verdadeiros e
inquestiondveis. Fortes resquicios da metodologia jesuitica ¢ do modelo
organizacional francés ainda se encomtram instalados e dominantes,
deixando muitas vezes a universidade de cumprir seu papel de provedora
de possibilidades de processos de construgo do conhecimento,

No entanto, experiéncias com novas formas de enfrentamento dos
quadros tedrico-préticos dos cursos de graduagio vém sendo feitas, ainda
que numericamente minoritdrias, incluindo a construgio coletiva de
projetos pedagdgicos institucionais e de cursos, revisdes metodolGgicas
na dire¢do de um processo dialético de construgic do conhecimento,
evidenciando atividades de ensino com pesquisa, ensino por projetos
etc., nos quais professores e alunos assumem o papel de sujeitos-parcei-
ros, condutores do processo de fazer da universidade um espaco de
construgdo de cidadania, de resolugic das questSes nacionais, de forma-
¢ao profissional qualificada e atualizada.
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