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Resumo

O presente artigo tem como pressuposto tedricoatisando processo de formagédo do
docente, e pensar sobre os novos modos interatevaprendizagem frente a discusséo que é
feita em torno do tema atualmente. Como se cordiguiormacgéo de professores e quais sao
as fragilidades na constituicdo da mesma? A difud@® midias e das tecnologias da
informacdo e comunicagdo, as TICs, no meio sociaselar € cada vez maior, e em
contrapartida nos ambientes escolares e principaéneos académicos a caréncia de
professores preparados para se utilizar destesneearsos que estao presentes em todos os
setores da sociedade contemporanea. Tanto na oemfalpresencial quanto na educacao a
distancia se faz necessario introduzir metodologiagadoras que otimizem o processo de
formacdo inicial ou continuada de professores acalle/ou futuros docentes, para que eles
possam estar inseridos nesta nova realidade sapial € interativa, globalizada,
experienciadora e conectada em diversos ambieotemesmo tempo através do mundo
virtual da Internet. Este texto vem propor uma melkogia inovadora aliada ao paradigma da
complexidade com a intencdo de levar maior pag@@p e autonomia na construcdo de
contetdos, pesquisas educacionais e aprendizagésborativa através dos Recursos
Educacionais Abertos, os REAs

Palavras-chave:Formacao docente. Metodologia Inovadora. Paradipr@omplexidade.
Recursos Educacionais Abertos.

Introducao

A pesquisa qualitativa com abordagem bibliogragemloratéria aconteceu apds a
verificagcdo através de leituras de textos e artigtscionados a formagdo docente. Esta
pesquisa tem como objetivo analisar o processoodma;do do docente e propor uma
metodologia inovadora aliada ao paradigma da coqgade e pensar sobre os novos modos

interativos de aprendizagem.

! Especialista na formacdo pedagogica do professeensitario pela Pontificia Universidade CatéliaParana
(PUCPR). Graduada em Pedagogia pela Universidadelerdle do Parana (UFPR). E-mail:
nandavida.pr@gmail.com.



11299

As acdes pedagogicas nos tempos atuais necesstafiguimas mudancas devido as
novas exigéncias do mundo globalizado por meiongiaas e tecnologias da informacao e
comunicacao, as TICs, a comecar pela formacdo dentl® que ao construir seu perfil
profissional traz consigo costumes e crencas ge® firam repassados pela sociedade que
compunha sua realidade, direta e indiretamentegav&009, p. 17) ao tratar da formacéo

docente na perspectiva do professor como tecn@ogmsino destaca que:

A formagéo centra-se no desenvolvimento de compiet&para o exercicio técnico-
profissional, baseando-se no saber fazer paraem@dgado do que vai ensinar. Os
conhecimentos sdo mobilizados a partir da defindi@gue fazer. Essa perspectiva
de formacéo centrada nas competéncias é respiigpara, na realidade, o pratico, o
tecnélogo, isto é, aquele que faz mas nado conhecéurdamentos do fazer,
restringindo-se ao microuniverso escolar e esqukcea da relacdo com a realidade
social mais ampla, que, em dUltima instancia, imfti@ a escola e por ela
influenciada.

Ao discorrer sobre o novo perfil docente que sejaismadequado ao mundo
globalizado a sociedade politica, social, econémieducacional Moraes (2007, p.17) indaga:
“Existiria, hoje, espaco para aquele professor cbmmédico, que “concebe tudo”, que
transmite “conhecimento” de cima para baixo, sempreecupar com o que esta acontecendo
com os seus alunos, com suas escolas, com sua idaeheimu com o seu pais? Com certeza
nao!”.

Moraes (2007, p.19), conclui respondendo:

O perfil desejado €, portanto, de um docente cajgadiscernimento, de atitude
critica diante dos problemas; é um sujeito pesduisainterdisciplinar e/ou
transdisciplinar em suas atitudes, pensamentosaécgs. [...] Além de ser um
professor humanamente sabio, € também um sujatmltgicamente fluente e
capacitado na utilizacdo critica e competente dasotogias digitais; um sujeito
capaz de ensinar e de aprender a compartilhar eus &unos, para que possa
desenvolver um novo fazer e um novo saber mais etnfe, atualizado,
construtivo, reflexivo, criativo e ético. A éticawbra estar sempre presente em
todas as suas acdes, atitudes e decisdes tomadas.

Enfim, tendo em vista este novo perfil docente mieras demandas dos setores da
sociedade politica, social, econémica e educaciosrdica-se a necessidade de acrescentar
novas praticas pedagogicas nos cursos de formacpmikssores. E neste ponto cabe propor
uma metodologia inovadora a qual compreende sua tas paradigmas da complexidade
que venha contribuir para a constituicao deste pevhl do professor.

Os recursos educacionais abertos sdo com certeza metodologia que vem

contribuir para uma formacéo mais complexa, noidemte possibilitar a professores e alunos
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construir novos contetdos partindo de temas e deptoduzidos por outras pessoas e/ou
autores, possibilitando-os reconstruir colaboratigate 0 conhecimento novo adaptando a
sua realidade ou necessidade. Este trabalho proparttocas de contetudo e pontos de vista,
colaboracédo, coproducdo e ao final através de edharopinides diferentes entre os pares
(aluno e professor ou aluno/aluno), eles compartih de um conhecimento novo advindo da

diversidade de cada um.

Paradigmas Educacionais

Ao entrar em sala de aula o professor cria, sentaswezes perceber, um mecanismo
sistematico para transmitir os conteldos aos sem®se faz do ato de ensinar um mero
sistema de repeticdo, deixando seus alunos entsds®in o minimo de entusiasmo em
reconhecer os conteudos e para que eles servigBimAneste sentido o docente esta se
utilizando das vertentes paradigmaticas tradiceaie se valem do “escute, leia, decore e
repita”, enfatizando o ensino aprendizagem por mdaiseproducédo e nao da construgéo do

conhecimento novo. Segundo Behrens (2011, p.43):

A metodologia na abordagem tradicional caractes&anfaticamente pelas aulas
expositivas e pelas demonstragfes que o professdizva perante a classe. Na
abordagem tradicional, a énfase no ensinar ndgabgcessariamente o aprender.
Referendada por uma visdo cartesiana, a metodofagi@damenta-se em quatro
pilares: escute, leia, decore e repita.

Tal acdo se converte na “educacdo bancaria” n& guarofessor deposita um
emaranhado de informacdes no aluno e néo o leviiéae a analise do tema em questao.
Nisto os alunos se tornam dependentes do proféisaodo apenas com o que ele os diz,
como Unica forma de conhecimento sem desenvolitcidade reflexiva. Agindo desta
maneira o educador faz do educando um ser isolatdalmado em si mesmo, de modo que o
educando néo interage e deixa de construir suaigrbstéria, e como consequéncia nao

conquista sua emancipacao. Freire (2011, p.83jwkz

N&o é de estranhar, pois, que nesta visao “bafadaiaducacdo, os homens sejam
vistos como seres da adaptacdo, do ajustamentmt@uaais se exercitem 0s
educandos no arquivamento dos depdsitos que lhesfestbs, tanto menos
desenvolverdao em si a consciéncia critica de cgudtagia a sua inser¢cdo no mundo,
como transformadores dele. Como sujeitos.
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J& o professor é tido como grande detentor do cimketo sistematizado, sua funcao
€ a de repassar os conteudos e conduzir os alunogaotina de disciplina e obediéncia.

Segundo Behrens (2011, p.42), o professor:

Busca repassar e transmitir as informacdes de naagee os alunos possam repetir
e reproduzir. Como dono da verdade, apresentaiseitario, severo, rigoroso e
objetivo. Distante dos alunos, procura discipliog-ha sala de aula em nome da
obediéncia, da organizacdo e do siléncio. Apresestecontetidos de maneira
fragmentada, com uma organizagdo em partes, emfocanconhecimento como
absoluto e inquestionavel.

A escola tradicional é o lugar onde esta conceattada a forma de saberes, e é nela
que os individuos tém acesso ao saber. Nas palder8shrens (2011), a escola tem como
funcdo preparar intelectual e moralmente os alu@osompromisso social da escola é o da
reproducdo da cultura. Com uma metodologia assenéd aulas expositivas onde o
professor ndo se preocupa em dar sentido aos dostéidzendo aos alunos modos reflexivos
para que assimilem de modo integral ,pois, os Gdote estdo distribuidos em etapas
sequénciais utilizando-se do método indutivo pam@rdenacdo dos mesmos. A avaliacao
segue a mesma linha da reproducdo dos conteldwsrespostas prontas valorizando a
memorizacao, a repeticao e a exatidao ao que ge ped

Na vertente escolanovista o aluno é tido comondividuo ativo e € figura central do
processo ensino-aprendizagem, € responsavel pelo peacesso de desenvolvimento

intelectual e ator de sua autoformacao. Behrerkl(3046) diz que:

A autodeterminacao e a autorrealizacao séo as mpaasisoras na Escola Nova. A
aprendizagem por resolucdo de problemas implicaticipacéo efetiva do aluno na
acdo educativa. Os principios da Escola Nova rendara respeito a personalidade
do educando, as diferengas individuais e valorizaieidade do individuo. Apregoa
que cada aluno precisa se desenvolver segund@si@ias capacidades e recursos
em funcéo da sua acéo e esforco individual.

Sendo o professor um facilitador do processo ermmendizagem orientando seus
alunos tem autonomia para construir seu planejamenganizando e coordenando as
atividades em conjunto com os alunos. Sua metowolegta fundamentada na propria
experiéncia onde promove os trabalhos em grupon&rpla o ritmo cognitivo de cada
aluno. A avaliacéo é voltada para a busca de npetsoais e na autoavaliacdo. Assim sendo,
a comunidade escolar visa uma formacdo democrdecalo como foco a promocgao e

autodesenvolvimento do aluno. Behrens (2011, gdbglui que:
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A tendéncia escolanovista propde o ensino centmaglosujeito, levando em
consideracdo os interesses dos alunos e provoexpeoiéncias de aprendizagem.
O foco da prética educativa passou a ser a crignf@macao de atitudes exige um
clima favoravel para estabelecer uma mudanca dedotindividuo. Com uma forte
influéncia da psicologia e da biologia, a Escola v&Nobuscava o
autodesenvolvimento e a realizacdo pessoal do.aluno
Na vertente Tecnicista a escola treina os alunoa ptender as necessidades da
demanda capitalista, sem especificidade educata cma metodologia mecanica e
repetitiva, visando a reproducdo do conhecimentalicaonando os alunos a responderem
questbes pré-estabelecidas. Para Behrens (20132) ga abordagem comportamentalista
levou as escolas em todos os niveis de ensingpampuona formacao para atender o mercado.
Torna-se inegavel a competéncia técnica como esi@éia sociedade moderna, portanto,
negar a técnica seria ingénuo e irresponsavel”.
O professor € o elo entre o conhecimento e aluoidicionando-o arbitrariamente
através de notas, elogios, premia¢cfes. A avaliagdtaz eficaz através da memorizacao,
retencdo e reproducdo do conhecimento repassadoppelessor. Behrens (2011, p.50)

acrescenta:

A abordagem tecnicista da énfase a reproducéo mleecanento. Valoriza as aulas
expositivas e os exercicios repetitivos. A respbiidade do professor é buscar
procedimentos e técnicas que possibilitem “pensanaséria” e a “cumprir o
programa”. Com a finalidade de provocar assimilag&orepeti¢cdo, séo utilizados
recursos audiovisuais para facilitar a reprodug@@ad contetdo.

Ao refletir sobre os problemas da pratica pedagdde ensino pode-se buscar neles a
solucéo e reconstruir 0 processo ensino-aprendizaggando da critica construtiva, dos erros

de cada dia e consecutivamente transformando-os ritajetéria para a reconstrucdo do

aprender a aprender do corpo discente e docensée Bentido, Moraes (2007, p.29), aponta:

Mais do que ontem, € preciso tomar consciénciaspeito da importancia de se
perder o medo de errar enquanto se aprende. Estziéocia implica um outro
nivel de percepcédo da problematica educacionakecesendimento é crucial para o
crescimento profissional docente, devendo ser uiheda com prazo de validade
para toda a sua vida. Reconhecer o proprio errendpr a dialogar, a divertir-se e
crescer com ele, facilita o processo de aprendiragdividual e coletivo, e tornam
ainda mais relevantes e significativos os procedsanstru¢cdo do conhecimento e
de desenvolvimento humano.

O homem tem tendéncia de atribuir valor a tudo aqoasegue reproduzir
fidedignamente, e ndo da importancia a suas falaserros donde podera prover uma nova

sintese, uma nova conclusao e uma nova realidade.
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Paradigma Inovador

O Paradigma Inovador segundo Behrens (2011) aparecéinal do século XX, com
o advento da sociedade do conhecimento, a exptlzEadICs e o facil acesso as informagdes
através da Internet, a sociedade passou a exiggr doa profissionais de todos os setores e
consequentemente houve a necessidade do surgidesnta novo perfil e/ou paradigma para
suprir estas situacdes. Behrens (2011, p. 54)whz'g paradigma inovador na ciéncia propde
gue o homem seja visto como um ser indiviso, qya daeconhecimento da unidualidade
cérebro-espirito levando a reintegracao sujeitetobj

Diante disso, 0s processos escolares do conhedrs&tématizado também estdo a
mercé das atuais mudancas. Tudo na sociedadeoest@ado atraves dos relacionamentos de
trocas de informacdes e experiéncias, os contatiain de modos diversos, por exemplo: o
radio, a televisdo, a Internet, o telefone entreosu Segundo Moraes (2007, p.20), [...] “a
mudanca € um dos pressupostos epistemologicos remdais de todo processo
inovador/transformador a partir dos fundamentoside$ explicitados anteriormente. Ela &
um componente importante de todo e qualquer procdsemativo, autoformador e
transformador”.

Num contexto social onde “tudo e todos” estdo ctaus direta ou indiretamente,
faz-se necessario uma mudanca também no modeloidradista com que os professores
ensinam, com uma pratica pedagdgica que por vegessupre as condicbes da realidade
social, tanto para a formacao profissional quardodasenvolvimento de habilidades e
competéncias as quais os individuos possam esaeenggscrever 0 percurso de suas vidas
sempre que se fizer necessario. A mudanca comoeckmav processo inovador e

transformador, sob a 6tica de Moraes (2007, p.xhaque:

E esta consciéncia mais ampla a respeito dos mugele mudanca que nos ajuda a
construir e a reconstruir nossa autonomia na pratitidiana dos nossos afazeres
docentes. A mudanca estd, portanto, na raiz daeesos autopoiéticos, formadores
e autoformadores que envolvem a complexidade humjanpa complexidade
humana como fator constitutivo da realidade e da @i portanto, inerente a acao do
sujeito, ao seu pensamento e ao objeto com queltebEnfim, é inerente a
dindmica da vida.

Os paradigmas da complexidade, também chamadosrddigmas inovadores por
Behrens, séo eles: a abordagem holistica/sistémmagrdagem progressista, a abordagem do

ensino com pesquisa vém trazer uma nova forma de W®mem segundo Behrens (2011,
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p.54), “como um ser indiviso, que haja o reconheaitd da unidualidade cérebro-espirito
levando a reintegragéo sujeito-objeto”.

Na abordagem holistica/sistémica a escola tem iaildiissdo de superar a visdo
fragmentada do ensino oriunda do positivismo dagsso pedagdgico que se instituiu na
revolucao industrial com a intencdo de prepardiiggionais para as maquinas do capitalismo
(BEHRENS, 2011).

Tendo como desafio a visédo holistica a superaca@visio dos saberes. O aluno vive
coletivamente e procura desenvolver a visdo do &bdwés de uma formacéo ética e critica.
J& o professor busca a superacdo do paradigmaagmentacdo, provoca seus alunos a
usarem os dois hemisférios cerebrais. Behrens (20BR) complementa dizendo:

Com a viséo sistémica, os docentes precisam ing&yes alunos para a recuperacao
de valores perdidos na sociedade moderna, buseajudtica plena e ampla a todas
as camadas sociais e provocando a formacdo desatoprescindiveis como a paz,

a harmonia, a solidariedade, a igualdade e, pafognte, a honestidade.

As acdes metodoldégicas visam o trabalho interpésspoie professor/aluno na
tentativa de equilibrar o processo ensino-apregeira Behrens (2011, p.67) aponta que:

Neste paradigma, a metodologia prescreve um emcenmitre a teoria e a pratica,
caracterizando uma opcao que busque equilibriee eserpressupostos teoricos e
praticos numa interdependéncia direta. As duasesisfieoria e pratica) se

completam, se interconectam, se aproximam e bugramocar a visdo do todo.

Neste processo de inter-relacdo, a teoria se éomstipratica e a pratica se constroi
na teoria.

A avaliacdo ndo tem carater punitivo, e respeipaocesso gradativo de compreenséo
do aluno contemplando a diversidade e as inteligémultiplas de cada um. Behrens (2011,
p. 68) afirma que “o processo avaliativo esta aigerda construcdo do conhecimento, da
harmonia, da consciliagdo, da aceitacdo dos difessemendo como premissa uma melhor
gualidade de vida”.

Na abordagem progressista o aluno é critico nodat@onhecimento, atua como
sujeito da praxis, segundo Paulo Freire (2011)pmédm € o sujeito da educacédo. O aluno é
considerado como um ser inacabado, inconcluso sp@eneim estado permanente de busca
gue visa o conhecimento. O professor é sujeitordogsso junto com o aluno, mediador dos
contetdos sistematizados a serem produzidos, comnu@todologia dialdégica em prol de
uma pratica pedagogica transformadora, que congemph acéo libertadora e democratica

através de uma avaliacdo critica e conscienteivdjelo uma formacdo mutua. Segundo
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Behrens (2011, p.74): “O educador progressistaeresps alunos e acredita que sao capazes
de construir suas proprias histérias, a fazer basoé trilhar caminhos reflexivos, criticos e
criativos”.

Sendo assim, Behrens (2011, p. 79) conclui:

A consolidacdo da abordagem progressista que eamrto aluno, professor,

metodologia, escola e avaliacdo é um desafio &aesposto dia a dia. A mudanca
na pratica pedagdgica ndo tem sido tarefa facilesAp desses referenciais
progressistas virem sendo propostos desde os @nas &scolas, de maneira geral,
ndo conseguiram ultrapassar o ensino conservadpermanecem restritas a
reproducédo do conhecimento.

Na abordagem do ensino com pesquisa observa-stunoe de Behrens (2011, p.84)
onde diz que: “o aluno precisa ser instigado a gaanom autonomia, a se exprimir com
propriedade, a construir espacos proprios, a tonmaciativa, a participar com
responsabilidade, enfim a fazer acontecer e apreadaprender’, nesta modalidade
paradigmatica o aluno atua, argumenta, problemat@aealizar trabalhos individuais e
coletivos no processo de aprendizagem. O profegaarcomo mediador, articulador critico e
criativo do processo. Instiga o aluno a aprendmprander e promove a emancipacéo de si e
do aluno. A metodologia promove a integracao esltreo e professor na tentativa de criar o
conhecimento com autonomia e criticidade. A avabagerde o carater punitivo e
sancionador. Aluno e professor se integram numeusisfio pautada em fundamentacdes
tedricas também na tentativa de ultrapassar amoimé@o conhecimento decorado e acritico.

Segundo Behrens (2011, p. 86):

No paradigma emergente contempla-se outra dimehsgmesquisa, a da producéo
do conhecimento critico e reflexivo, que leva @aatnia e provoca a capacidade de
problematizar, investigar, estudar, refletir e egishtizar o conhecimento. Uma
metodologia, para tornar-se relevante, tem de dxama@ ensino com pesquisa como
uma acdo pedagdgica de alunos e professores pegadep a compreensao de
mundo.

Formacé&o Docente

O assunto formacao docente, tem sido discutido emrsidbs paises inclusive no
Brasil. Porém existe uma falacia em torno do assense ouve muito critica pela critica,
envolvendo modelos dos cursos e metodologias adéiz para o processo de formacgéo do
professor.

Segundo Torres (2002 apud Moraes, 2007, p. 15):
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A maioria das criticas aos processos de formagi®rde ndo tem nenhuma
novidade, o mesmo acontece com o sistema escajarfaco tem sido geralmente

centrado em aspectos muito superficiais. Criticasa desatualizacdo tedrica e
pratica, o excesso de disciplinas, a formacdo odig®a dos profissionais da

educacéo, as dificuldades e incompeténcias paratae questfes relacionadas com
as tecnologias digitais sem, contudo, se pensarataematica educacional como

um todo.

Existe atualmente uma preocupacdo em mudar aadalida praxis docente a qual o
professor estd envolto num perfil profissional ¢ibniglo nas bases dos paradigmas
tradicionais, sendo que no presente momento adsm#enecessita de um novo perfil desses
profissionais para poder atender as exigéncia®-fmiitico-econdmico e cultural que estédo

postas na sociedade. Moraes (2007, p. 15) aponta:

Sabemos que o problema da formacdo docente passasagamente por uma
discussdo profunda e abrangente que perpassa vaspsctos de extrema
importancia e que estéo relacionados a necessittadma revisao significativa nas
bases constitutivas dos sistemas educativos, comdigéio efetiva para um melhor
equacionamento da problematica que afeta a forndméeante.

Com a crescente difusdo das TICs em meados doos&ellpelo mundo todo e
consequentemente a mudancga de comportamento deislirnd que passaram a se relacionar
no mundo mediatizado através do acesso rapido telmos diversos pelas midias de
comunicacdo e informacdo como os aparelhos de ,rddlevisdo, telefones moveis,
computadores portéateis.

Para Behrens (2011, p. 81):

Com a sociedade da informacdo, o conhecimento fidponivel na rede
informatizada, nas redes de comunicacdo televisaBastanto, 0 acesso ao
conhecimento ndo esta mais localizado numa Unat#uitdo, mas sim em toda a
aldeia global. Os meios de comunicacdo e, espemmén da aprendizagem em
geral. O desafio que se impde nessa sociedadeeécordo acessar a informagédo
recebida, como interpreta-la, e, acima de tudo,ocpmneduzir novas informacdes
com criatividade, ética e visdo global.
Observando todas estas transformacdes em raz@jpobalizacdo permeada pelas
TICs, e a necessidade de mudancas no meio edugab@ooonsequentemente na praxis
pedagogica do professor para que possa acompardianaer as demandas dos setores da
sociedade. Aqui cabe perguntar, qual é o perfilatente ideal para este novo “modelo” de
sociedade?

Segundo Moraes (2007, p. 19), o perfil ideal dcedte nos dias atuais, € que ele seja:
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Além de aprendiz e inovador permanente, consteiteconstrutor do conhecimento
e de sua propria aprendizagem, um bom docente éleagapaz de ajudar seus
alunos e desenvolver habilidades e competénciasid@yadas fundamentais a sua
sobrevivéncia e a transcendéncia. Entre essas idagas, estd a de ajudar o
aprendiz a olhar para dentro de si mesmo, paraaddetseu proprio ser, para que
possa reconhecer-se como pessoa, descobrir sewmgosale competéncias, sua
criatividade, sua sensibilidade e sua flexibilidadstrutural em relacdo ao
conhecimento; perceber sua capacidade de antecipagé adaptacéo as situacdes
emergentes caracterizadoras de nossa realidadatmuta

Mas sera que basta ao docente ser dotado de hdedidce competéncias para que

desempenhe bem a sua praxis? Masetto (2003, di2¢)e:

No entanto, esse dominio é muito pouco. Exige-squiden pretende lecionar que
seus conhecimentos e suas praticas profissionais sdualizados constantemente
por intermédio de participacdes em simpdsios; elréambios com especialistas
etc. Exige-se ainda de um professor que domine @ma de conhecimento
especifico mediante pesquisa. E importante nos amrconta de que o termo
“pesquisa” abrange diversos niveis.

Pois bem, com todas estas qualidades, habilidadesnpeténcias que a sociedade
exige do professor de modo geral, como é que esfisgional atendera a esta demanda de
pré-requisitos sendo que, se retroceder um poudexto, nota-se que a formacdo académica
guase que em sua totalidade esta envolta na bagaradigma tradicional, e este professor
esta inserido nas mesmas escolas e/ou universidadegue a base que 0s sustenta é a
tradicional.

Torres (2002 apud Moraes, 2007, p. 16):

O que nao vem funcionando no Brasil e na Américinhaem geral ndo é a
formacéo docente propriamente dita, mas os modid®rmacdo como um todo,
seja a formagéo inicial ou em servi¢o. Entre outmepectos, tais modelos tém
primado por uma ignorancia explicita, um grandeesié#sulo em relacdo aos
aspectos apresentados anteriormente, que ignocamh@cimento e as experiéncias
acumuladas, ao longo da vida, pelos profissioraisdiicacéo.

Moraes (2007, p.16) complementa dizendo:

Em sua maioria, as politicas e as estratégias @ali@artem de uma concepgao de
tratamento homogéneo no que se refere ao profelssera geral, sem, contudo,
atentar para as necessidades e as peculiaridageafifei@ntes tipos de professores
envolvidos, bem como para suas necessidades neaieptes. E uma sistematica de
planejamento e de implementacéo de politicas e&cpsatducacionais nas quais nao
sdo trabalhados os processos naturais de difec@ocique acontecem em cada
profissional no decorrer de sua pratica. Na redédprivilegia-se muito mais a
homogeneizacdo, oferecendo um tratamento igual tpdas, sem pensar nos
processos de diferenciacdo de cada um.

A Utilizacdo do REA na Formacéao de Professores
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Através da reflexdo acerca da transicdo paradigen@to ensino, por conseguinte
passa a se exigir por parte da sociedade um dodeméelo de algumas caracteristicas
necessarias para que a praxis pedagogica do mofede fique calcada em sua base de
formacao tradicional, e sim, numa praxis que acom@aa globalizacdo de modo geral e
possa agregar na vida do individuo uma formacaadalpara o aprender a aprender.

Segundo Veiga (2009, p. 14):

No campo da educacado, destacam-se as propostasdamgas nos paradigmas do
conhecimento e nos produtos do pensamento, a &ulfua arte. Neste mundo
complexo e de profundas transformacdes, tambémnfinais complexas as préticas
educativas e torna-se inquestionavel uma nova faerarganizacéo do trabalho das
instituicbes e dos processos de formagéo inicigrdeessores, bem como um novo
posicionamento de todos os que trabalham na educaca

Neste ponto o presente artigo vém apresentar aogi@pde uma metodologia
pedagogica inovadora, que tem muito a contribuifonaacdo dos futuros docentes no que
diz respeito ao novo perfil professor de que neteeascomunidade escolar. Sao os Recursos
Educacionais Abertos, os REAs. O que sédo os Rextdacacionais Abertos?

Recursos Educacionais Abertos sdo materiais dacreprendizado e pesquisa em
qualquer suporte ou midia, que estdo sob domirtdiqa( ou estéo licenciados de
maneira aberta, permitindo que sejam utilizadosaaptados por terceiros. O uso
de formatos técnicos abertos facilita o acesso reuso potencial dos recursos
publicados digitalmente. Recursos Educacionais tAbepodem incluir cursos
completos, partes de cursos, médulos, livros didgtiartigos de pesquisa, videos,
testes, software, e qualquer outra ferramenta,riabtei técnica que possa apoiar o
acesso ao conhecimento (REA, 2013).

O termo REA foi criado pela Organizacdo das Naddeilas para a Educacéo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO) em 2002, com o objetleadornar disponiveis os materiais de

Seus cursos na web.
Segundo Okada (2011, p. 3):

A rapida expansdo da web 2.0 tem favorecido o wequénte de recursos

colaborativos, o grande compartilhamento em lasgala de informacdes, e maior
participagdo e autonomia na construgdo de conteddesquisas e praticas
educacionais online. Principalmente devido a abede tecnologias, informagbes e
de processos, docentes usuarios da web podenmauticativos gratuitos para

criar, “remixar” e socializar materiais pedagégiseam individuais ou coletivos.

Além disso, podem também ampliar suas redes dbameigdo através de trocas e
feedbaclsobre praticas educacionais, pesquisa e eveniogedesse.
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Segundo Unesco (2002 apud Okada, 2012, p.4) REA&mmé definido como:
“provisdo de recursos educacionais abertos, ativaala tecnologias de informacédo e
comunicacao, para uso, consulta e adaptacdo porcomanidade de usuarios para fins nao

comerciais”.

Uma das prioridades da UNESCO concentra-se na eé@loicde qualidade. Sua
intencdo € propiciar a aprendizagem ao longo da, \dadpromocéo da diversidade
cultural e a construcdo de sociedades do conhetomeclusivas, através da
informag@o e comunicagédo e do desenvolvimento desrele aprendizagem de
amplo acesso, via Recursos Educacionais AbertoAYREKADA, 2012, p. 3).

A ideia principal por traz do REA é que qualqueterial publicado pode ser utilizado
e reformulado por outras pessoas, promovendo assswcializacdo do conhecimento e a
reproducao fundamentada segundo as necessidagies pesteriormente seja publicado com
as devidas alteragcbes, ndo esquecendo de referencanteddo e autor do material de
origem. Okada (2011, p. 4) diz que: “o conceitdREEA surgiu para destacar a producdo de

conteudo aberto com objetivos na aprendizagem”.

Os Quatro Pilares do REA

 Usar: compreende a liberdade de usar o original, oova nersao por vocé criada
com base num outro REA, em uma variedade de caostext

» Aprimorar : compreende a liberdade de adaptar e melhorarEds fara que
melhor se adequem as suas necessidades;

» Recombinar. compreende a liberdade de combinar e fazer rasteircolagens de
REA com outros REA para a producéo de novos magria

» Distribuir : compreende a liberdade de fazer cdpias e cortyzart REA original
e a versao por vocé criada com outros (FAQ, 2013).

Os Recursos Educacionais Abertos promovem apreyehzacolaborativa, mediante
uma relacdo de interdependéncia entre os paresn selps professor/aluno, aluno/aluno,
numa interacdo dinamica proporcionada pela condatie a web 2.0, através dos grupos

sociais e redes de comunicacéao voltadas ao engieodizagem.

Torna-se fundamental considerar a web2.0 como uamdgr espaco aberto de
inteligéncia coletiva na qual usuarios, sejam edtasnadores, docentes ou
discentes, sdo coautores criativos, coaprendizeisicosr e coprodutores
colaboradores em suas redes sociais de ensinodggzagem (OKADA, 2011, p.3).
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Alguns apontamentos para a producao de trabalho aomRecursos Educacionais
Abertos em agéo conjunta com a UNESCO.
Necessidades basicas da educacdo no mundo Okdda (2@-11):

Capacitagdo do individuo para conviver e intenas rsituacdes do dia a dia
inclusive na habilidade de poder transformar swdidade através dos REA e
conteldos de qualidade informacional;

Desenvolver potencialidades de aprendizado e péadintelectual,

Desenvolver habilidades de manuseio em relacd@esriecnologias e amplia-las
compartilhando através de producéo de coaprendizage

Estimulo a producéo de pesquisa colaborativa ediiven

Promover a humanizagdo e integracdo social atral@scoparticipacdo nos
ambientes virtuais como as redes sociais e deg@islbgias;

Abranger os meios formativos dos profissionais dlecacdo, com o intuito de fazer
a insercdo dos REA e das TICs na formagéo do deicent

Fazer uma estruturacdo curricular a fim de impléeareom novo olhar para a
formacdo do docente abrangendo uma formacdo endadedrico e
metodologicamente para ensinar através dos meinslégyicos e dos REA.

Inclusdo de projetos pilotos para a formacdo degsefissionais através de
iniciativas tomadas pelas universidades.

Okada (2011, p. 11-12) conclui que:

As préaticas pedagogicas com base na Aprendizagenab@ativa Aberta
diferenciam-se muito daquelas ainda centradas sm&f radicional Fechado. Tais
praticas ao utilizar REAs e tecnologias abertawela 2.0 visando expandir o acesso
aberto, possibilitam que aprendizes possam amglias redes de intera¢gdes com
outros aprendizes, pesquisadores, educadores isspoéis. A co-aprendizagem
decorrente das interacdes colaborativas das redessscontextualizadas no mundo
real permitem enriquecer o desenvolvimento de cténp&s e habilidades de
acordo com interesses dos coaprendizes.

Além disso, as atividades com design educaciontddm para criacdo colaborativa,
reconstrucdo e novas redistribuicdes de conteludh@stos propiciam mdltipla
coautoria. Torna-se fundamental que educadoresamossxercer papéis de
facilitadores e gestores de contextos abertos tendjzagem, propiciando que 0s
aprendizes ocupem papel ativo, critico, social labmvativo. Redes sociais podem
ampliar suas construgbes coletivas do conhecimeqt@ndo coaprendentes
(aprendizes, educadores, pesquisadores e profssjonontribuem com novas
coautorias de producBes abertteedbackcoletivo compartilhado, avaliacdo em
parcerias formativas [...].

Neste ponto a metodologia inovadora com base nendizagem colaborativa os
REAs vem de encontro com o paradigma da complegi@aou emergente como citado por
Behrens. Onde as competéncias e habilidades dégelaso nas duas modalidades
convergem para uma formacéo mais complexa do ohatvi

Behrens (2011, p. 92) afirma que:
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O paradigma emergente na sociedade do conhecimdetigo ao volume de
informag&o, necessita de uma metodologia que leaprander a aprender, que
desafie os alunos a refletir, a defender suasddeiecriticar, a criar, a observar,
catalogar, classificar, perguntar, a construimaggpar € a produzir o conhecimento.

Abaixo na Figura 1, pode-se observar o imbricamea® abordagens do paradigma
da complexidade e os pressupostos tedrico-metadokglo ensino-aprendizagem com o0s
REAs.

Paradigma
da
Complexidade

Relaciona

Ensino / ‘ \’ Abordagem
com Abordagem Progressista
Sistemica /

Pasquisa isté

supde

supde supie
Ensino Prética Pedagogica
com < no & seus oe— na visfo ———— .
e Pesquisa Interlocutores
leva < ~
o professor |~ torna na visdo
promover a N \
M
questionador \
: o professor leva——

com ‘ mediar o

o
com vistas conhecimento professor aluno
\ produz o a
1 conhecimento criticidade
| t

& problematizagdo
‘ critica

instiga 1 com vistas a oaluno promove
' sujeito :
o aluno queolevea da praxis visando
aprender
a
aprender T democratizagdo a formagao
saberes buscando provocar a

utilizagdo dos dois
hemisférios cerebrais

e fomenta

[Autara: Fernanda da Silva Santus] através da igualdade

Fonte: a autora, 2012.

Consideracoes Finais

Através da abordagem newtoniana cartesiana corgenéntacdo dos saberes e uma
abordagem racional dos conhecimentos, a educacBocdistagiada e movida pela
racionalidade do homem separandoiéncia daética n0s temos resquicios desta separacao
até hoje, na area da genética onde pesquisadanearbrde deuses a todo momento em seus
laboratorios “fabricando” vidas e recortando-aspeot da ciéncia, experiéncias estas que vao

contra todo e qualquer principio de humanidadeiartmpara depois matar. Aazdo do
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sentimentpaqui na visao educacional, por exemplo, os colo®$ado passados aos alunos e
eles terdo de aprender independente da sua realelad condicdo de vida bioldgica ou
psiquica, os alunos por questdes diversas naoistxs womo unicos e diferentes entre si,
cada um com sua singularidade. A ciéncia da fé eorpo da mente, rompendo com
possibilidades de unir estas esferas constitutdashomem em prol da racionalidade
cientifica.

Morin (2011, p. 43-44) destaca que:

O humano continua esquartejado, partido como peddeoum quebra-cabeca no
qual falta uma pega. Aqui se apresenta um probkgisiemoldgico: é impossivel
conceber a unidade complexa do ser humano peloapemso disjuntivo, que
concebe nossa humanidade de maneira insular, foreosimos que a rodeia, da
matéria fisica e do espirito do qual somos coridtis) bem como pelo pensamento
redutor, que restringe a unidade humana [...] @sc@s humanas séo elas préprias
fragmentadas e compartimentadas. Assim, a compldgidhumana torna-se
invisivel, e 0 homem desvanece “como um rastror@ia’a

Atualmente com toda essa explosdo tecnolégica tearssicdo dos paradigmas
educacionais do tradicional para o da complexidédaconcebivel a ideia de se ter um
sistema de ensino que comporta o “esquartejameitocdbnhecimento. A sociedade exige um
perfil docente complexo em sua constituicdo teéme&bodolégica, e a0 mesmo tempo

conhecedor e atuante sobre sua realidade e nau®sducandos.

Moraes (2007, p. 35) conclui que:

Na realidade, esta mudanca paradigmatica na foomdo&ente requerida pela
complexidade leva-nos a perceber que todo proas$ormacéao, independente do
paradigma utilizado, sempre esteve, exclusiva erifaiiamente, voltado para os
objetos do conhecimento e para o contexto educacisso significa que, desde um
processo de formagdo de natureza mais artesandl, oatde natureza

socioconstrutivista mais recente, sempre se peagoumacédo docente a partir dos
objetos do conhecimento e das rela¢gBes sociocigli@a seja, privilegiou-se muito

mais as dimensdes hetero e ecoformadora a pagicalateidos curriculares, das
técnicas, das estratégias, das organizagGes, daagiacritica da formacao, do
desmascaramento de processos ideoldgicos ocultgsatiaa, bem como do uso
mais competente das tecnologias digitais. Muito cpoatencdo foi dada aos
processos autoformadores implicitos nas relacGesujeito com o objeto do

conhecimento.
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