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ensinamento 1
0 pensamento
critico

Na capa da minha autobiografia, Bone Black,! ha uma fotogra-
fia de quando eu tinha trés ou quatro anos de idade. Estou
segurando um bringuedo feito durante os estudos biblicos de
férias, um livro em formato de pomba. Com frequéncia, brinco
dizendo que essa fotografia poderia ser intitulada “um retrato
da intelectual quando garota” — minha versio de O pensador.

a no retrato olha intensamente para o objeto em suas

A menin
estudo sobre concentragao intensa.

maos; sua expressio, um
Observando a fotografia, consigo ver a garota pensar. Consigo
ver sua mente trabalhando.
todas as pessoas que pretendem

Pensar é uma agao. Para
rios aonde se vai

ser intelectuais, pensamentos sao laborat6
guntas e encontrar respostas, 0 lugar onde se

O cerne do pensamento critico
funcionamento
ara o

para formular per
unem visdes de teoria e pratica.
por saber — por compreender 0

¢ 0 anseio
organicamente, predisposi¢ao p

da vida. Criangas tém,

também conhecido como “carvio de
e ossos de animais. E utiliza-

2 descontaminagao por

2. Bone black, ou “carvao de 0ss0” (
¢ o residuo resultante da queima d
processos quimicos par

animal’”),
do como pigmento ou em

absorgao. [N.T.]



mento critico. Ultrapassando as fronteiras de raga, |
: I T y Clasg
social, género € circunstancia, criangas entram no mund de

l 0
. 2 - . (8}

- avilhamento € da linguagem preenchidas pelo desej o
por

ento. Algumas vezes, elas anseiam tanto por cop,
Nhe-

pensa

conhecim

cimento que s¢ tor
saber quem, O que, quando, onde e 0 porqué da vida. Em by
Ca

de respostas, aprendem, quase instintivamente, a pensar.
Infelizmente, a paixdo das criangas por pensar termina, com

ando se deparam com um mundo que busc; edu-

nformidade e a obediéncia. A maioria

nam interrogadoras incansaveis — exj
gem

frequéncia, qu
c4-las somente paraaco
ada desde cedo que pensar é perigoso. E lamentével

delas é ensin
o fato de que essas criancas param de gostar do processo de

e comecam a ter medo da mente pensante. Seja em casa
)

pensar
ue ensinam (de acordo com um modelo de

com pais e maes q

disciplina e castigo) que ¢ melho
e si mesmo e autodeterminagdo, seja em escolas

ndente nio é um comportamento

r escolher obediéncia em vez de

consciéncia d

onde o pensamento indepe
], a maioria das criangas em nossa nagdo aprende a

a lembranga do pensamento como uma

aceitdve
suprimir da memoria
atividade apaixonante e prazerosa.

Quando os estudantes entram nas salas de aula da faculda-

de, a maioria deles jd tem pavor de pensar. Os estudantes que
padecem desse medo vio as aulas supondo, com frequéncia,
que nio serd necessdrio pensar, que tudo o que precisardo
fazer é consumir informagio e regurgitd-la nos momentos
apropriados. Ao ascender nos espagos tradicionais do ensi-
ler? Sl;perlor, mais uma vez os estudantes se veem em um
Felllirzl r;eirtljeh(; peilsamento independente nio € incentivado.
o - Dl salas de aula onde determinados professores
por objetivo educar como pratica da li
a liberdade. Nesses

a9

: .nsamento, Ir 115 €
7ag0S) o pens 1me

co, € 0 que importa.
30 se tornam per ad

esf
criti
pstudantes D
o dia. Primeiro, eles precisam aprender a aceitar a3
poder do pensar
uma estratégia de ensin
studantes de pensar €
edacogia eng

tade dos €
autorrealizagéo. O foco central da pedagos
No artigo “Criti

estudantes para pensar criticamente. No artig
g: Why Is It So Hard to Teach?” [Pensament

ificil ensina-10?], Daniel

propriamente dito. Ap
jetivo rec ipe€

o que tem por of
a vontade de ilcanca

citar
Thinkin
por que ¢taod

op

Willingham ahrma qt e

ensamento critico consiste em

»s dois lados de uma questao, estar ab

ncluir com

alidam ideias imaturas, conclut

enxergar ¢
evidéncias que inv
cialidade, exigir que a

déncias, deduzir e infe

lamenta “ry
damentados ciit

rgumentos sejam fun
fatos disponivets,

rir conclusdes a partir de

solucionar problemas, ¢ assim por diante.

Em termos mais simples, 0 pensamento critico envolve pri-
meiro descobrir 0 “quem”, 0 "0 qué”, o “quando”, 0 “onde” €

s — descobrir respostas p
e entio utilizar o conhecimento

o “como’ das coisa ara as infindaveis
perguntas da crianga curiosa —
apazes de determinar 0 que
er, autor de Learning Redefined

de modo a sermos € ¢ mais impor-
tante. O educador Dennis Rad
|O aprendizado redefinido], consideraa capacidadc de determi-
nar “o que € significativo” como 0 cerne do processo do pensa-

mento critico. No livro The Miniature Guide to C ritical Thinking:

| Tools [Guia em miniatura par
amentas), Richard Paul

ao pensamento

Concepts anc
e Linda Elder

critico: conceitos € ferr

i



definem pensamento critico como “a arte de analisar
¢ avalj.
ar

o pensamento com o objetivo de aprimora-lo”, fJe .
SIS ampliapy,

defini¢do, apresentando o pensamento critic
mo, autodisciplinado, automonitorado e autocorretivg” p
sobre pensar, ou pensar conscientemente sobre ideia.s ?nsar
componente necessario do pensamento critico, Paul e’ El;::n

I

nos lembram que

Pcﬁnsadores criticos tém lucidez quanto ao propésito apresentad,
e a pergunta em questdo. Eles questionam informagges, concly
soes e pontos de vista. Eles se esforcam para ser claros, acurados_
precisos e relevantes. Buscam pensar para além do super ﬁcial’
procuram ser l6gicos e justos. Utilizam essas habilidades ng Ieitura,

e na escrita, assim como na fala e na escuta.

O pensamento critico € um processo interativo, que exige par-
ticipagdo tanto do professor quanto dos estudantes.

Todas essas defini¢oes abrangem a compreensio de que
0 pensamento critico requer discernimento. E uma forma
de abordar ideias que tem por objetivo entender as verdades
centrais, subjacentes, e ndo simplesmente a verdade superfi-
cial que talvez seja a mais 6bvia. Um dos motivos pelos quais
a desconstrugio ficou tio popular nos circulos académicos
¢ o fato de ela ter levado as pessoas a pensar muito, com
intensidade e senso critico; a destrinchar; a mergulhar sob a
superficie; a trabalhar pelo conhecimento. Ainda que muitos
p?nsadores criticos encontrem realizagio intelectual ou aca-
démica nesse trabalho, isso nio significa que os estudantes

acolhe ' ' ‘
ram, universal e Inequivocamente, o aprendizado do
Pensamento critjco,

U

© COmo “aytgy,,

A maioria dos estudantes resiste ao processo do pensamer
to critico; ficam mais a vontade com o aprendizado que [he
permite permanecer passivos. O pensamento critico exige que
todos os participantes do processo em sala de aula estejam
engajados. Professores que trabalham com zelo para ensinar

o pensamento critico com frequéncia se desanimam quando

os estudantes resistem. Mas, quando o estudante aprer
habilidade do pensamento critico (e, em geral, sao poucos os
que aprendem), a experiéncia € verdadeiramente recompensa

dora para ambas as partes. Quando ensino estudantes a serem

pensadores criticos, espero compartilhar, servindo de exemplo
o prazer de trabalhar com ideias e o prazer do pensamento
como agao.

Manter a mente aberta é uma exigéncia essencial do pensa-
mento critico. Com frequéncia, falo de abertura radical, porque
ficou nitido para mim, depois de anos em espagos académicos,
que € facil demais se apegar ao proprio ponto de vista e protegé-

-lo, descartando outras perspectivas. Grande parte da formagao
académica incentiva os professores a acreditar que devem estar

“certos” o tempo todo. Em vez disso, proponho que os professo-
res estejam abertos o tempo todo, e devemos estar dispostos a
reconhecer o que nio sabemos. Um compromisso radical com
a abertura mantém a integridade do processo do pensamento
critico e seu papel essencial na educagao. Esse compromisso
exige muita coragem e imaginagio. Em From Critical Thinking
to Argument: A Portable Guide [Do pensamento critico ao argu-
mento: um guia portdtil], os autores Sylvan Barnet e Hugo
Bedau ressaltam que “o pensamento critico exige de nds o uso
de nossa imaginagio, enxergando as coisas de pontos de vista
diferentes do nosso, prevendo as consequéncias provaveis do

3



nosso posicionamento". Portanto, o Pensamen
O

faz exigéncias apenas aos estudantes, mag tambe
X Coe ¢m p
professores demonstrem por meio de exemplos q Pede
1€ g

. B o g . T A

do ativo significa que ndo ¢ possivel todos nes Cstar Prengj,,
§ ——

T\OS Lert()g

Imengq est4

Criticg, hiq

Que

em todos os momentos e que a forma do conhec
em constante mudanga.

O aspecto mais empolgante do pensamento Critic
1CO na Sa];\
45 pessoas, convig,
do ativamente todos os estudantes a pensar com intensidaq n-
Ce

a compartilhar ideias de forma intensa e aberta. Quando toq
as

de aula ¢é que ele pede a iniciativa de todas

as pessoas na sala de aula, professores e estudantes, reconhe-
cem que sao responsaveis por criar juntos uma comunidade
de aprendizagem, o aprendizado atinge o maximo de sentido ¢
utilidade. Em uma comunidade de aprendizagem assim, nio h4
fracasso. Todas as pessoas participam e compartilham os recur-
sos necessarios a cada momento, para garantir que deixemos a

sala de aula sabendo que o pensamento critico nos empodera.



ensinamento 2
educacao
lemocratica

Enquanto eu crescia nos anos 1950, quando as escolas ainda
eram segregadas e as sementes da luta por direitos civis eram
espalhadas silenciosamente, as pessoas conversavam sobre o
significado e o valor da democracia. Era assunto tanto para
conversas em ptiblico quanto para conversas privadas. Homens
negros que, como meu pai, combateram durante a Segunda
Guerra Mundial na infantaria formada apenas por negros vol-
taram para casa desiludidos com a nagio que os havia enviado
para lutar e morrer “a fim de manter o mundo seguro para a
democracia” enquanto lhes negava direitos civis. Essa desilusio
nao os levou ao desespero; serviu como catalisador para que
lutassem no front interno com vistas a tornar nossa nagao
verdadeiramente democratica. Durante o ensino médio, par-
ticipei do Voice of Democracy [Voz da democracia), concurso
de artigos organizado como parte de programas de bolsas de

estudo. Em meus textos, expressava com vigor a opinido de
que nosso pais era uma grande nagao, a melhor do mundo,

porque os Estados Unidos tinham compromisso com-ademo-
s os cidaddos precisavam assumir a
a democracia. Assim

cracia. Escrevi que todo

responsabilidade de proteger e manter At
ensinaram-me que um dos mais

como a varias criang¢as negras,




importantes aspectos da nossa democracia era que ela
garantiy

o direito a educagao para todas as
as as pessoas, ind
y Independentem
nte

de raga, género ou classe social.
Ha poucos debates entre os estudantes de hoje sobr
E:t?rezé da1 democracia. Atualmente, a maioria dos esilj
ntes simplesme : i
democrétic: € seu clili::ilt)ciei:;?f 3“6 Vjver em.uma st
trabalhar para manté-la. Talve; n:;qnao ac'redltam Loy dévem
ideal de igualdade. Na mente deles jsséo?lefn o s
cia sdo sempre e somente um o Immlgo-s P
outro” estrangeiro, A espreita
para atacar e destruir a vida democrética. Eles nio leem os
pen'sadores estadunidenses do passado e do presente que nos
ensinam o significado da democracia. Eles nio leem John
Dewey.3 Ndo conhecem sua poderosa declaragio, segundo a
qual “a democracia deve renascer a cada geragao, e a educagio
é sua parteira”. Ressaltando a necessidade de alinhar educagio
escolar com valores democraticos, James Beane e Michael
Apple parafrasearam John Dewey no livro Democratic Schools
[Escolas democrdticas] para explicar que, “se as pessoas devem
assegurar a democracia e manter um modo de vida demo-
crdtico, elas precisam ter oportunidade de aprender o que
significa esse modo de vida e como ele deve ser conduzido”.
Quando grupos de cidaddos estadunidenses desprovidos de
direitos atuaram para transformar todas as institui¢coes educa-
cionais, a fim de que todas as pessoas pudessem acessd-las de
modo igualitario — pessoas ndo brancas e mulheres brancas,
junto a aliados na luta —, havia um discurso nacional dina-

mico sobre valores democraticos. Seguindo aquele discurso,

3. John Dewey (1859-1952), fildsofo estadunidense. [N.E.]

os educadores foram considerados portadores essenciais de
ideais democréticos. No cerne desses ideais estava um com-
promisso profundo e continuo com a justica social.

Varios desses aliados na luta eram homens brancos que, em
virtude das circunstancias e de privilégios, estiveram na van-
guarda dos movimentos para transformar a educagao em um
espago em gue ideais democraticos seriam sempre realizados.
Ainda assim, muitos desses proponentes de valores democra-
ticos estavam divididos. Na teoria, expressavam a crenca de
que todas as pessoas deveriam ter o direito de aprender; no
entanto, na pratica, ajudavam a manter hierarquias dentro das
institui¢des educacionais, onde grupos privilegiados tinham
vantagens. Assim como Thomas Jefferson,! que contribuiu
muito para o avango da democracia, eles tinham a mente
dividida. Apesar de Jefferson ter proclamado a necessidade de
r e informar a massa”, boa parte de seu trabalho revelou

2

‘educa
sua mente dividida. Por um lado, ele era capaz de escrever e

falar com eloquéncia sobre a necessidade de apoiar o espiri-
to da democracia e da igualdade; por outro, possuia escravos
e negava direitos humanos bésicos a pessoas negras. Apesar
dessas contradigoes, Jefferson ndo hesitava em sua crenca de
que se envolver com a mudanga era crucial para o “progresso

da mente humana”. Ele escreveu: “Conforme ela se torna mais
forme novas descobertas sa0

pinides mudam,
ém devem

desenvolvida, mais iluminada, con
feitas, novas verdades reveladas, e costumes € 0
com a alteragio das circunstancias, institui¢des tamb

4. Thomas Jefferson (1743-1820) foi o terceiro presidenteﬂdos Esfados
Unidos (1801-1809). E considerado um dos “pais fundadores” da nagao € 0
principal autor da Declaragao de Independéncia do pais. [N.E.]

il



avangar, para acompanhar o ritmo do empo” E ¢er
medida que a critica aos valores patriarcais impe to que, 3
ta?istas supremacistas brancos se popularizava. 4 educacy

a formagao escolar comegaram a passar Por transfor Sai) )
profundas e radicais. " Magdes

A conservadora cultura do dominador reagiu a essg mud,
¢as com ataques a politicas publicas, como as acoes afirmgg;,, "

haviam proporcionado meios par. nstituice .
que e p ’p para que instituigoes de Nive)
superior incluissem segmentos da populacio desprovidog de
direitos. Consequentemente, as portas para a educagio, que
haviam sido abertas, permitindo a entrada de pessoas sem
direitos, estavam se fechando. O crescimento subsequente dag
escolas particulares enfraqueceu as escolas puiblicas, enquanto
o ensino voltado a testes e provas refor¢ou a discrimina;éo ea
exclusdo, de modo que a segregagdo com base em raga e classe
social nao demorou a se tornar a norma. Em todas as frentes,
o financiamento para a educagao foi cortado. Professores pro-
gressistas que haviam lutado por uma mudanga radical foram
simplesmente comprados. Status e saldrios altos os incenti-
varam a se juntar ao mesmo sistema que um dia trabalharam
com tanto afinco para desmantelar.

Nos anos 1990, os estudos afro-estadunidenses, os estudos
sobre mulheres e os estudos culturais foram reformulados para
deixarem de ser espagos progressistas dentro dos sistemas edu-
cacionais, nos quais se pudesse debater liberdade ¢ democracia;
foram, em sua maioria, desradicalizados. I os espagos onde
ndo houve desradicalizagio se tornaram guetos, considerados
um playground para estudantes que quisessem assumir uma
persona radical. Hoje, professores que se recusam a obedecer

a desradicalizagio sio frequentemente marginalizados ou at¢

42

rialist,
Stas g,
i-

1 deixar a academ

o incentivados
mesmao i
| Am ) trabalhar na ju g
e continue Os [ }
.‘llt ¢
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Em nossa nagio, os sistemas edyc
cipal espaco onde liberdade de ¢
nides plurais sijo valorizadas na
importante angljse sobre esse assy
of Democracy:

AC10nais téy, sido ¢ pri
o . n.
Xpressao, leCI'géllCiaS € op;
. \ p]‘
teoria e ng Prdtica, |,

nto, Wrestling it
On Being an American Citizen [Lutar

ith the Angel
1do contra ¢

Unidos], Marianne Williamson chama atencao para os modog
€omo o principio democratico da uniao na diversidade perma-

nece sustentando os valores democriticos:

Ha pessoas nos Estados Unidos que enfatizam demais 1nossa uniio,
mas nao conseguem compreender a importincia de nossa diver-
sidade, assim como h4 aquelas que enfatizam nossa diversidade,
mas nao conseguem compreender a importancia de nossa uniso.
Ha que se honrar ambas. Nossa uniio e nossa diversidade impor-
tam, e o relacionamento entre elas reflete uma verdade filoséfica

e politica fora da qual nio ¢ possivel vivermos.

Grifhin faz ecoar esses sentimentos: “Em uma democracia,
varios pontos de vista diferentes sobre todo e qualquer assun-
to possivel serdo expressos, e quase todos devem ser tolerados.
Esse ¢ um dos motivos pelos quais sociedades democraticas
sdo, em geral, pluralistas”. O futuro da educagio democritica
serd determinado pela dimensio da vitéria dos valores demo-
craticos sobre o espirito da oligarquia que busca silenciar vozes
diversas, proibir a liberdade de expressio e negar a cidadios o

acesso a educagio.

4

Fducadores progressistas continuamos a honrar a educagao
como pritica da liberdade porque sabemos que a democracia
prospera em ambientes onde o aprendizado é »'alrwnzédo. onde
a habilidade de pensar é marca de cidadania responsavel, onde

a liberdade de expressdo e o desejo de dissentir sao aceitos e

incentivados. Griffin argumenta:

O fato de pessoas que contribuem para a consciencia democratica
transgredirem as fronteiras de preconceitos e de pressupostos
¢é coerente com o profundo desejo de liberdade de expressao ¢
de pensamento, nao apenas como ferramentas nas eternas bata
Ihas por poder politico que acontecem em todas as eras, mas de

i s e o deseio de
um impulso democratico ainda mais fundamental. o desejo

ampliar a consciéncia.

A educagao democrdtica se baseia no pressuposto de que a

democracia funciona, de que ¢ a base de todo ensino e toda

aprendizagem genuinos.



ensinamento 3
pedagogia
engajada

A pedagogia engajada comega com o entendimento de que

aprendemos melhor quando ha interagio entre estudante e
professor. Como lideres e facilitadores, professores devem des-
cobrir o que os estudantes sabem e o que precisam saber. Essa
descoberta s6 acontece se os professores estiverem dispostos
a engajar os estudantes para além da superficialidade. Como
professores, podemos criar um clima ideal para o aprendiza-
do se compreendermos o nivel de consciéncia e inteligéncia
emocional dentro da sala de aula. Isso significa que precisa-
mos dedicar tempo & avaliagao de quem estamos ensinando.
Quando comecei a trabalhar em sala de aula, assim como
varios professores, minha maior preocupagao, quiga obsessdo,
era se uma quantidade substancial de informagdes seria ou
nao abordada. Para ter certeza de que daria tempo de trabalhar
em sala de aula o material que eu acreditava ser realmente
importante, eu evitava reservar um tempo para que os estu-
dantes se apresentassem ou compartilhassem algumas infor-
magdes sobre sua origem, seus desejos e sonhos. No entanto,
notei que, quando eu proporcionava tempo para as pessoas
se conhecerem, a energia da sala de aula ficava mais positiva

e mais propicia ao aprendizado.




Sabendo tudo que sei hoje, depois de trin
de aula, ndo comego a dar aulas, no contextta anos g, il
antes criar as bases para construir uma co: qllci for, Se;:
classe. Para fazer isso, € essencial que pr()fCSS()]‘] Unidaq, em
tenham tempo para conhecerem uns aos outros EC Studange,
pode comegar com simplesmente ouvir a voz cie = Process,
quando ela se apresenta. Da primeira vez que mcada Pesso,
com o monge budista vietnamita Thich Nhat He €ncontye;
admirada por ele insistir que, quando um estudaanh, fique;
presenga de um professor poderoso e percep tivzte estd n
aprender muita coisa antes mesmo de palavras se1: b e
Ele explicou: “Os chineses dizem que, ‘quando nasce STI: d{ltt)as.
i . , Sabio
a presente no rio, nas plantas e drvores das mo“tanhas,

aag
ais clara e verdejante™. Ainda que Th
ay

do entorno ficam
(Nhat Hanh) se refira a um profes iri
sor espiritual, né 12
piritual, nds que j4

estivemos em sala de aula com professores incriveis sabem
0s

que a presenca deles ilumina.
Quando enxergamos a sala de aula como um lugar onde

professor e estudantes podem compartilhar sua “luz interna”

emos o caminho para vislumbrar quem somos € como pode-
os. Gosto de engajar as mentes € 0s coragoes
ples de escrita, comple-

t
mos aprender junt
dos estudantes fazendo exercicios sim
Todos devemos escrever um pargrafo, em escrita

tando frases.
do tipo “meu momento de

espontanea, comegando com algo

mai
aior coragem aconteceu quando...”. Ou devemos Jevar um

ver um paragrafo curto sobre

objeto pequeno para a aula e escre
curtos em

seu i Anci
valor e sua importancia. Ao ler esses parégrafos
mos a oportunidade de vere

voz alta, uns para os outros, te
¢ se sentar

48

prov ocar dialogo. e ver que s yment

cstudantes falam. O ato de escreve ler paragral
rﬁunhm e 0 poder davoz decadae studante €
alarem (]H.Hh’u tém comentanos stgnificat

[(\(l.h das pC\wm\ t
vos a fazer.

Nunca pego aos estudantes para fazerem € -
escrita que eu nao esteja ¢

ade para compartilhar, para export

il

exercicio de fisposta a f

dispomhihd
tos e minhas ideias, confirmaa importdncia de exps
aromedoea vergonha. Quanc

entos, de super

traba

m
amos mutuamente dot

arriscamos, particip
nunidade de aprendizagem. Descobrimos juntos que

er vulnerdveis no espas

zad ymparti

uma cot
o de aprendi

lagogia engajada enfatiza

podemos s
Ihado, que pod
a parllcipagiw mutu

cadas entre todas as

¢ trabalho relevante ent e todos na sala ¢
abelecer a integridade do professor

idantes a trabalharem

emos Nos arriscar. A pe¢

ue é o movimento d “ias, tro-

a, porq ¢ ide

as, que constrol um rcl.lgmn.mwn—

pesso
tod re todas {e aula
Fsse processo ajuda a est
¢ simultaneamente, incentiva os estt

com integridade.
O sentido na raiz dap je” é inteireza. Assim,

ada cria uma sé

alavra “integridac
a pedagogia engay Ja de aula onde estar inteiro
¢ os estud
os. Podem nomear os m

r honestos, até mesmo
edos, expor sud

os em que

¢ bem-vindo, antes podem se

radicalmente abert
r-se ¢ honrar os moment

a pensar, expressd
acontece. Sempre que

resisténcia
aprendizado coletivo

tudo se conectae o
as condigoes p

ado genuino acontece,
g, mesmo qu
1 vez que a ped
1dependente € dec

o aprendiz ara a autorrea-
sse 0 objetivo

20 estabelecida andonaoée

agogia engajada

lizagdo est
ada

processo de ensino. Um

de nosso
a do pensamento ir

ressaltaa importanci

49



estudante encontrar sua voz, que € tinica, ess
) € reCOnh
ecj

eral
geralmente empodera os estudantes. Isso ¢ j .
O €Importang o
ea Sob
Ie.

tudo, par
, para estudantes que, de outra forma nao
) Sentirj
dm
Que

sdo “dignos”, que podem contribuir com a discyggs
A pedagogia engajada pressupoe que tOdOCUSSao.
uma contribui¢do valiosa para o processo de Zstudante te
No entanto, ndo pressupde que todas as vozes d: rendizagem.
tadas em todos os momentos ou que todas as voz VI ser ey,
par a mesma quantidade de tempo. Desde o inl':isod(eiVem ocy.
carreira como estudante universitdria e nos prim 'a ity
como professora, estudei em salas nas quais os profe o
quase obsessivos quanto a “justica”. Para eles issosssio re.s cram
que todos os estudantes deveriam ter a mesm,a quantilnﬁcglva
tempo para falar e que todas as vozes deveriam ter o r:j o
pf:so de importancia — o que, com frequéncia, levava a s:tr;lo
cdes em que estudantes que ndo estavam preparados falava !
sem parar. Em uma sala de aula engajada, estudantes apreI:
dfem o valor de falar e de dialogar, e também a falar quando-
tém uma contribuigio significativa a fazer. Compreender que
todo estudante tem uma contribui¢do valiosa a oferecer para
a comunidade de aprendizagem significa que honramos todas
as caIiacidades, nio somente a habilidade de falar. Estudantes
que sio excelentes na escuta ativa também contribuem muito
Saersat f(()irmar a comunidade. Isso procede também em relagdo
udantes que talvez na énci
quando falam(zés vezes, S:;erjl:rz: O(;n ffequencw, sl
S ents quando sdo demandados a ler
o g ést importancia do que tém a dizer vai muito
, udantes que sempre discutem ab
E, claro, h4 momentos em qu B em abertamente.
e R r?t eo s'llen\ac? aflvt?, a pausa para pen-
amuito a dinimica da sala de aula.
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Quando 05 estudantes estao totalmente engajados, 0s pro-

s deixam de assumir sozi

qula. Em vez disso, a lid

fessore nhos o papel de lideranca na

sala de
uma coo
assegurar q
o bem-estarn
todos os profe
vejam a educagao
realizagao. Em Ensinand
da liberdade, afirmo: "Pa
mos que desafiar e mudar

eranca funciona mais como

perativa, na qual todas as pessoas contribuem para

ue todos 0 recursos sejam utilizados, para garantir
0 aprendizado ideal para todos. Em {iltima andlise,
ssores querem que 0S estudantes aprendam ¢

como meio de autodesenvolvimento e autor-

o a transgredir: educagao como prdtica
ra educar para a liberdade, portanto,

te o modo como todos pensam sobre

0S processos ped
nos”. A pedagogia engajada

a educagio, porque traz a prot
dantes. A pedagogia engajad
o entre professor e estudantes qu
ando uma atmosfera de

agogicos. 1sso vale especialmente para 0s alu-
¢ essencial a qualquer forma de
1essa de participagao

repensar
a estabelece um rela-

total dos estu

cionamento mutu e alimenta

as partes, cri
ue sempre esta presente quando
Ao expandir o coragao €2
prendizes melhores,

o crescimento de ambas
confianca e compromisso q
0 aprendizado genuino acontece.
agogia engajada nos torna a
de que acolhamos ¢ exploremos

emos a inteligéncia como umt

mente, a ped
juntos a pratica

porque nos pe
ecurso que

do saber, que enxergu

pode fortalecer nosso bem comum.



ensinamento 8
conversacao

uz aprendizes, professores € estudan-

A pedagogia engajada prod
eiramente da produ-

autOnomos, capazes de participar int
ias. Como professores, n0sso papel é conduzir nossos
ura do pensamento critico. Aprendendo e
om a nogdo de que a expe-
ividualista e

tes
cio deide
estudantes na avent
conversando juntos, rompemos ¢
de adquirir conhecimento é particular, ind
olher e nutrir o didlogo, nés nos envolvemos

a aprendizagem. Na maioria

terial e estudan-

riéncia
competitiva. Ao esc
mutuamente em uma parceria n

as de aula, professores apresentam 0 ma
amente — ou confiam a memoria o que 0

para se lembrar. A maioria
depois da aula.

das sal
tes o recebem passiv.
professor diz ou fazem anotagoes
antes raramente l€ essas anotagoes
Ao regurgitar com sucesso 0 material, eles sentem que nao ha
necessidade de se apegar a0 conhecimento, utilizado para aten-
s do curso. Ao olhar para trds, quando penso
que mais me lembro nio é da
s sim das conversas

dos estud

der as demanda
em meus anos de graduagao, 0

energia e do contetido das apresentagoes, ma

geradas por debates em sala de aula.
Em grande parte, a aquisigdo de ¢

nés, na vida didria, por meio de conversas. C

ta de ensino, dentro e fora da sala de aula, 2 conversag

onhecimento chega até
omo ferramen-
40 é



t(l
4 da

[O aprendizado redefinido], Dennjs Rader Red"ﬁned
ex
alta 0 pOder

pessoas se envolvem
em conversa
5. Em L -
earmn
da conversa:

A con a ‘m di4 m
VErsacao contém didlogo, a troca de co
Preensg
no empenho para construir i0 4 i g
~ €m meio 3 mformagéo A i
do € sen ' Iva; ' i n o
¢ pre inclusiva; ela Incentiva e alimentg 8
4 Voz indijy;
idyg]

de'

Em todas as ragas, classes e géneros, todas as
vem em conversacs Pessoas se enyg|.
¢ao. E todo mundo se lembra de uma b
conversa, quando as ideias mutuamente compartilhada Sfi 0a
mentaran-1 Nossa compreensio, o compartilhamento de h;ncm
ee sabed'o‘rla estimulou nossa capacidade de . Cl'iticamerz;r
pzrrr:;fjlu que nos engajissemos em uma troca dialética,
. longaeaié};tzxdo e.n-smo c']ue atualmente pratico comega com
0 monologo com pos; 11va. Ainda que concorde em palestrar, vejo
de ideizs, Ly © :Z a erram?l’ltf’i menos util para a transmissao
habilidade de oy acijL:,Z;) ptiblico, .em sua maioria, ndo tema
1ente, muito da informagio oferecida

vivemos em uma cultura na qual virias pessoas ndo dispoem
de habilidades bdsicas de comunicag¢io, porque na maior parte
do tempo sdo consumidoras passivas de informacdo. Tanto a
televisdo quanto o computador ajudam a promover o aprendi-
zado passivo. Vdrias teorias feministas que examinam com olhar
critico as construgoes de masculinidade demonstram que, para

fazer garotos se tornarem adultos patriarcas, a sociedade os
treina para valorizar o siléncio acima da fala. Eles podem acabar

se tornando pessoas que ou ndo sabem falar ou, quando falam,
somente conseguem se engajar em um monologo. Essas sdo as
pessoas que impoem sua fala, que, ao se recusarem a conversar,
promovem e mantém uma hierarquia de dominagdo em que a
retencio d4 a uma pessoa poder sobre a outra. Conversa sempre
envolve doagdo. A conversa genuina é compartilhamento de
poder e conhecimento; é uma iniciativa de cooperagao.

Em uma conversa em grupo com Paulo Freire, hd mais de
trinta anos, eu o ouvi afirmar enfaticamente que “ndo pode-
mos entrar na luta como objetos para depois nos tornarmos
sujeitos”. Essa afirmagdo ressoou em mim. Ela afirmou a impor-
tincia de eu me encontrar e ter uma voz. Falar, ser capaz de
nomear, era uma forma de reclamar para si a posigdo de sujeito.
Viarios estudantes frequentemente sentem que nao tém voz,
que nada do que dizem vale a pena ser ouvido. Por isso € que a
conversa se torna uma intervengio tao importante, porque nao
s6 abre espago para todas as vozes como também pressupoe
que todas as vozes podem ser ouvidas.

Um modelo de aprendizado baseado na conversa € ttil prin-
cipalmente quando a sala de aula é diversa. Todos n6s fomos,
em alguma medida, socializados para nos sentir confortdveis

em escutar ou falar durante uma conversa, de modo que €
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menos provavel que se ergam barreiras def,
e .
tes em sala de aula que ndo sao conv CNsivag

Nog

de que apresentar argumentos e refutagges ¢
$O€S € atinjc,

de abordar questoes relevantes. Discussdeg | an
S Dase €
adag :
e

flitos quase sempre convidam a mente .
d se fechar LOTL
)

que a Conversa como meio de interagi 0
81 NOS proyo,. asg,
a
d abrir 1
e

mente. Com muita frequéncia, professores tem
* . - e
conversa se iniciar em sala de aula, isso impedj .
€dird o g

y Se uma
Para ele

energetica, sempre destaca o que realmente i Oderosa e
TPOLta: QUand
0

leitura obrigatoria, do que interessa — pel
0 me
No entanto, a conver i os
. yersa consciente, a f;
’ ala que =
cp

conversas na sala de aula levam ao didlogo inten
. . . SO eS
tes se engajam no material obrigatério com uma c e
' Onsciénc
aumentada. Rader acredita que a “conversagio — dlenqa
~ s N ver |
conversacdo — ¢ a forma de limpar i -
5 par venenos tais como pre
ostos fals itos, I anci o
S os, preconceitos, ignorancia, desinformagio fal
e . " . ~ a t
perspectiva, falta de imaginacdo e teimosia do sist, j
Ainda ao sej i ok
que ndo seja produtivo se envolver em didlogos negati
vos quando a i o é -
- q : 0 a intengdo ¢ antes ganhar a disputa que compar
ilhar idei ' :
e eias, conversas que nos ensinam podem acontecer em
alto volume rgi
o e ser enérgicas; elas podem ser ferozes. No livro
ce Conv 0nS: levi .
o ersations: Achieving Success at Work and in Life, One
versation ‘ ’
e at a Time [Conversas ferozes: como ter sucesso 1o
o :
e na vida, uma conversa de cad ‘
i _ a vez), a autora Susan
Incentiva a repensar a palavra ” '
S iconttn 3 palavra “feroz”, explicando que
0 de sinonimos Roget [
i ‘ ...] a palavra fierce [feroz]
guintes sindnimos: rob i
$0, apaixonado, 4vido. d rbost, tmense, o 1 <
» avido, dese i ido, i jvel”
Pode ser o lugar ond , nfreado, incontido, indomavel”.
€ 0 conhecimento adquirido per ¥
quirido pet manece

conosco
» 1NOS proporcj
porcionando poder para abandonar o medoe
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ersas, é
y € C()rnu]]1 ‘ Eba

a inseguranca, ¢ encontrar o lugar da compaixao e da conexao.
A compaixao cria um espirito de tolerancia; ela intensifica o
por se comunicar, por compreender.

r insiste que a conversa promove compreensao, o que

o um “tipo diferente de saber, mais consciente do

anseio

Rade
ele vé com
todo e de suas

ele compartilha

varidveis interativas”. Ao expandir a explicagao,

este insight:

Conversas sao poderosas. Elas podem nos redirecionar para dife-

rentes definicoes € diferentes ca
a partir de diferentes perspectivas a

minhos. Elas nos ajudam a olhar

para questoes complicadas

med ado para outro € nos esforgamos

ida que as viramos de um |

para cmlstruir um novo cntendimentn.
o unidimensionais; elas sempre nos confron-

Conversas nao sa
mas de enxergar e de saber. De acordo

ram com diferentes for
com Rader, elas geram “engajamento

Virias ideias neste artigo ¢ neste livro estiveram presentes
nversas entre mime o educador Dennis Rader. Quando
eus processos internos de pensamento Nao esta-
dos quanto eu queria, eu falava com Dennis
novada. Ao escrever
om o fato de que era impossivel
e onde as dele

e contribuigdo™.

em co
sentia que m
vam tio energiza
e sentia uma energia re

comecei a me preocupar ¢
ideias terminavam

ar novamente sobre a natureza

este artigo curto,

determinar onde minhas
1. Isso me fez pens
prendizado por meio d
académicos em torno da propriedade

elo respeito académico faz indi-
ade desesperada de ser"a pessoa’
io sempre

comegaval
democratica do a a conversa. Ha muita
obsessao nos circulos
das ideias. A competigao p
viduos terem uma necessid

que primeiro teve uma ideia. Na realidade, ideias est
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S envolven,,
| Jas se renovam quando nos en lj]os refl,
:j{ drCUIando Elas em COnversas intemaS que daO ex re
s v emas,
§ ~ ticas Int
samento ¢ - !
nova a um pen bre ensino que facilito durante debag,
ficinas so izado ¢
Nas o ula, os caminhos para o aprendiza g X
e aula, - intes utrj
em sala d 40 530 0s que atraem os ouvintes, 1,
: rsaca S
na conversag te. Tenho esperanga de que futur, e
ser caidada com:versa@ 0 enquanto camin

" considerado legitimo como espaco
pensamento sério e rigoroso.
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