UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

FACULDADE DE EDUCACAO

MARIANA MACHADO ROCHA

Quando a favela é Extensao da universidade:

O Programa Avizinhar em meio as relacdes entre a3P e a Sdo Remo

VERSAO CORRIGIDA

Sao Paulo

2016






MARIANA MACHADO ROCHA

Quando a favela é Extensao da universidade:

O Programa Avizinhar em meio as relacdes entre a3P e a Sdo Remo

Dissertacdo apresentada a Faculdade de
Educacdo da Universidade de S&o Paulo para
obtencéo do titulo de Mestra em Educacéo.

Area de concentragéo: Sociologia da Educacio

Orientadora: Prof¢ Dr2 Marilia Pontes Sposito

VERSAO CORRIGIDA

Sao Paulo

2016



AUTORIZO A REPRODUCAO E DIVULGACAO TOTAL OU
PARCIAL DESTE TRABALHO, POR QUALQUER MEIO CONVENCIONAL OU ELETRONICO,
PARA FINS DE ESTUDO E PESQUISA, DESDE QUE CITADA A FONTE.

Catalogacao na Publicac¢ao
Servico de Biblioteca e Documentacao
Faculdade de Educagao da Universidade de Sdao Paulo

37.047 Rocha, Mariana Machado
R672q Quando a favela é Extensao da universidade: O Programa Avizinhar
em meio as relagdes entre a USP e a Sao Remo / Mariana Machado
Rocha; orientagdo Marilia Pontes Sposito. Sdo Paulo: s. n., 2016.
216 p.; tabs.; apéndices

Dissertacdo (Mestrado — Programa de Pds-Graduacdao em Educacao.
Area de Concentragdo: Sociologia da Educacdo) - - Faculdade de
Educacao da Universidade de Sao Paulo.

1. Programa Avizinhar 2. Politica social 3. Universidade (Sdo Paulo)
4. Favela Sdo Remo (Sao Paulo) 5. Extensao universitaria 6. Desigualdades
[.Sposito, Marilia Pontes, orient.




ROCHA, Mariana Machado.
Quando a favela é Extensédo da universidade: O &rayrAvizinhar em meio as relacbes

entre a USP e a Sao Remo.

Dissertagdo apresentada a Faculdade de
Educacdo da Universidade de S&o Paulo para
obtencéo do titulo de Mestra em Educacéao.

Area de concentragéo: Sociologia da Educacio

Aprovado em:

Banca Examinadora

Profé Dr2 Instituicdo:
Julgamento: Assinatura:
Profd Dr2 Instituicdo:
Julgamento: Assinatura:
Profa Dr2 Instituicdo:

Julgamento: Assinatura:







Dedico este trabalho a toda populagcdo moradoradd&8mo.
Aos que, por conta de sua origem social e suasea@ncontram presentes em situacao

precaria em um espaco de exceléncia.

A Rose Mary de Jesus Saturnino Tendrio, minha prino@ordenadora e orientadora, que me

ensinou a olhar para a vida, para as pessoas e patzalho com profundidade.






AGRADECIMENTOS

Chegou um momento da pesquisa em que nada mageeoavel. Com o trabalho quase
pronto, comecei a me perguntar sobre o que ewedsirendo durante todo este tempo. Tudo
ficou muito dificil e uma pesquisa que fora comgate¢nte estimulante tornou-se um fardo, eu
estava travada.

Ao conversar com a Jany sobre os meus medos, mas®@s e bloqueios, sobre o quanto
estava dificil concluir essa pesquisa, ela me diSd@ri, ser pesquisadora ndo é algo
separado do resto todo que vocé é. Mobilize a mulbgra, a mae, a artista, a guerreira, a
amante, a pessoa incrivel e bela que vocé é. Meliilido o que vocé tem pra terminar essa
pesquisa. Porque ser pesquisadora néo é algo demraudo isso.”

Essa fala veio de encontro a tudo o que a academidisse sutil e persistentemente desde a
graduacédo. Essa fala me ajudou a concluir o cighyigada pela Energia naquele dia, Jany!
Eu nunca serei “o0 pesquisador’, nem mesmo “a psadara” discretamente afirmados como
ideais. Aquele que se sente autorizado a falareopgumsa, pois ndo se vé emocionalmente
envolvido com o tema que estd estudando. Que coasewitas horas de dedicacdo a
pesquisa, muitas horas de dedicacdo garantidealgae¥m que lave, passe, cozinhe e muitas
vezes alguém que pague as contas (ou parte dalasglp/a.

Durante a leitura sobre os assuntos da pesquiggrnsava: a extensao universitaria no Brasil
historicamente se constituiu pela pratica de..nquai dar almoco para as criancas as tercas?

Foi dificil, mas ainda assim eu tive muito apogoe muito grata por isso.

Eu agradeco aos meus ancestrais. Eu agradeco mmnueles eu nao estaria aqui. E nem a
Universidade Brasileira construida com base nargwerada as custas de...

Eu agradeco aos meus ancestrais!

Agradeco também aos meus ascendentes mais pro@@wsmeus pais a historia da Mariana
gue se forma mestre pela USP ndo teria aconteeaaim longo periodo de formacdo que
gestou uma pesquisadora. Obrigada Cristina e Wilson

Agradeco aos meus filhos e meu companheiro. A @ecilo mestrado, pasmem (!)
comecou porque eu precisava manter o vinculo canmivarsidade para nédo perder a vaga na

creche, ja que o direito a educacéo de qualidguieségio de poucos ainda hoje. Obrigada



Vitor e Pedro, filhotes, vocés foram meu maior mb@®, porque ja ndo precisamos da
creche, mas continua sendo necessario por comidaesa, e sendo professora do ensino
basico, na nossa realidade, isso € muito difiaihestrado vai nos ajudar. Gustavo, meu amor,
o seu olhar me constituiu. O tempo todo vocé meedigie eu era capaz, que eu era boa, que
eu podia. Agradeco muito por isso.

Aos meus irmaos. Obrigada Gabi pelas tantas vemegue ficou com as criangas pra mim
com amor, com alegria! Foi muito importante comiam vocé. Vitor, os ensinamentos sobre
meditacdo me trouxeram cura, espiritual, emoci@ndisica para conseguir finalizar este

trabalho.

As amigas negras que foram espelho, conversasyagdp, conforto e forca Li, Cibele,
Tamiris, Jué, Doménica, Michele, Renata, Cah Je#alia, Fernanda, Miguian, Priscila e
Clélia vocés sao minhas divas! Significam muito mien na vida! A existéncia de vocés me
fortalece em tudo! Obrigada por serem quem sao.

Ao meu Mestre de capoeira, que me deu elementomqaram que a vida é muito mais do
que a universidade! Contra-mestre Pinguim! 1é! Viwaz Antonio Nascimento Cardoso!
Vival

Agradeco as minhas amigas maes que sdo exemplos gwem eu compartilho muitos
momentos divertidos da vida. Rose, Laura, Vanedaghana, Cris e outras tantas que
cruzaram o meu caminho. Carla, obrigada por teditoe'O que Djamila Ribeiro faria?” esse
momento foi decisivo! Cinthia, obrigada pelas cosae que varias vezes me ajudaram a
elaborar as ideias.

Agradeco a minha orientadora, que foi sempre ptessempre prestativa, sempre disponivel.
Foi uma honra ter sido orientada por uma pesquiaadompromissada, competente e
compreensiva como vocé, Marilia, aprendi muito, tasuicoisas importantes para toda a
minha futura trajetéria académica. Sou sincerammanito grata por esta oportunidade.

A professora Denice Catani cujos ensinamentos léocgeam minha autoconfianca. A
professora Fabiana Jardim pelas leituras, conversastribuicbes sempre atenciosas, doces
e confortantes. Ao Wilson Mesquita pelas leitucasnentarios e conversas que enriqueceram
a dissertagao.

Agradeco a todos que deram entrevistas para aipasfpvens, educadoras e estagiarios! Fui

sempre muito bem recebida, tive muito apoio e majida!



Agradeco a toda a Equipe do CEDEA Dai, RubensnE(arla, Jéssica, Chico e Alexandre,
pelo apoio, pelos votos de confianca, pela comgéeen torcida!
Agradeco aos funcionarios da secao de pos semptie gegrestativos.

A CNPQ pela concesséo de bolsa de mestrado parpessjuisa.






“Primeiro, toda Universidade que se interessa pelaeza da populacdo deveria saber vé-la e
tratd-la em seu entorno mais proximo, a comeca pEkicdo de alunos pobres que nédo
conseguem ascender as entidades de melhor nivatwetas. [...] O desafio da cidadania —
geralmente despachado para a Extensdo — permarngee egtrinseco, voluntario e
intermitente, quando deveria ser a alma do cuoicGuidar de uma favela, por exemplo,
longe de ser apenas o soluco eventual de uma sitisde mal-amada, deveria fazer parte do
curriculo de formagéo e Pesquisa de todos os ¢uecseja, fazer parte do trajeto formativo
de todo estudante e todo professor.”

Pedro Demo

“A escravidao levou consigo oficios e aparelhosn@dera sucedido a outras instituicdes
sociais. Nao cito alguns aparelhos senao por aeehig a certo oficio. Um deles era o ferro ao
pescoco, outro o ferro ao pé; havia também a mest=folha-de-flandres. A méscara fazia
perder o vicio da embriaguez aos escravos, port#ipes a boca. Tinha so trés buracos, dois
para ver, um para respirar, e era fechada atraslgeca por um cadeado. Com o vicio de
beber, perdiam a tentacdo de furtar, porque gersdmera dos vinténs do senhor que eles
tiravam com que matar a sede, e ai ficavam doisadmsc extintos, e a sobriedade e a
honestidade certas. Era grotesca tal mascara, roedem social e humana nem sempre se
alcanca sem o grotesco, e alguma vez o cruel. @igifos as tinham penduradas, a venda, na
porta das lojas. Mas n&o cuidemos de mascar#s. [...

Machado de Assis






RESUMO

ROCHA, Mariana Machad®uando a favela é Extensdo da universida@e Programa
Avizinhar em meio as relacbes entre a USP e a S&moR016. 214 f. Dissertacao
(Mestrado) - Faculdade de Educagéao, UniversidadgidePaulo, Sao Paulo, 2016.

O proposito da presente pesquisa é apresentaragoastrucao dos elementos da historia do
Programa Avizinhar (1998 — 2007), sua origem, stassformacdes e as circunstancias de
seu fim, e verificar a percepcdo dos atuais moesdda Favela Sd&o Remo, contigua ao
campus Butantd da Universidade de S&o Paulo, as fguam o publico alvo deste projeto, a
respeito das relagfes que se estabelecem entie Re®# e 0 espago universitario uspiano,
compreendendo a variedade de olhares que lancare ssbas interacdes a partir de suas
memaorias sobre 0s contextos que originaram o Alvai® outros elementos presentes nessa
relacdo. Na primeira parte, foram analisados doatwsediversos do Programa Avizinhar,
como relatérios anuais oficiais do Programa; oficicartas; e-mails; diarios de campo dos
educadores e estagiarios; ocorréncias internas wdad& da Universidade de S&o Paulo
(USP); entre outros, e realizadas entrevistas caofispionais da CECAE (Coordenadoria
Executiva de Cooperacéo Universitaria de Atividdggseciais) e do Avizinhar que ajudaram
na interpretacdo dos dados obtidos nos documeNtssegunda parte, foram realizadas
entrevistas com moradores da Sdo Remo, ex-pariteipalo Programa. Estas tiveram como
objetivo, a partir das memorias desses particigastampreender: sua perspectiva acerca dos
sentidos de sua participacdo no Avizinhar, quaieeks;des que eles tinham com a Cidade
Universitaria antes e durante a participacéo, opgmsam sobre a forma como se estabelecem
as relacdes entre a USP e a Sdo Remo e que peradpsdém de fatores que os aproximam
e que os distanciam da USP enquanto universidadereFficado que o Avizinhar pode ser
compreendido em dois niveis, um do ponto de vistttiucional e outro na perspectiva dos
funcionarios, ou seja, apesar dos inumeros cosflidstentes em torno desta iniciativa no
interior da universidade, a equipe que esteve gitalcom o seu desenvolvimento forjou
uma maneira inovadora de relacéo estabelecida &tif&P e a favela vizinha ao campus. As
entrevistas com o0s participantes trazem suas masédbre o Avizinhar, que destacam a
importancia da sociabilidade no Programa, revelaengcampus era entendido e frequentado
principalmente como um espaco da lazer, no entageram recebidos de forma hostil pela
guarda universitaria. Ainda a partir das memoras jovens, foi possivel identificar marcas
que as interacdes entre a USP e a Sdo Remo deixarderritério, bem como verificar a
complexa percepcao dos participantes com rela¢d®R que é ao mesmo tempo ameaca e
aliada e que se encontra perto mas ainda inackssive

Palavras-chave: Avizinhar. USP. Favela Sdo Remins&o universitaria. Desigualdade.



ABSTRACT

ROCHA, Mariana Machad&Vhen the favela is an Extension of the Univer3ibe program
Avizinhar in the relationship between USP and Sam® 2016. 214 f. Dissertation (MA) —
Faculty of Education, University of Sdo Paulo, $amlo, 2016.

The proposal of this research is to present a staation of the historical elements of the
Avizinhar Program (1998-2007), its origin, its tsormations and the circumstances of its
ending, as well as to verify the perception of therent residents of SGo Remo Favela,
adjacent to the Butantd campus of S&o Paulo Uniyersho were the target public of this
project, in relation to the relationships estaldsibetween Sdo Remo and the USP university
space, taking into account the variety of views ocasthese interactions through memories of
contexts which gave origin to Avizinhar and othlemgents present in the relationship. In the
first part, a wide range of documents were analysadh as official annual reports of the
program; official documents; letters; emails; tmesite diaries of the educators and internees;
the S&o Paulo University (USP) Security guardsenml occurrences; among others, and
interviews were carried out with professionals fr&@ECAE (Executive Coordination of
University Cooperation of Special Activities) aglivas those from Avizinhar, who helped
with the interpretation of the data obtained thtouese documents. In the second part,
interviews were carried out with the residents ab &emo, ex-participants of the program.
The objective was to comprehend, through the mesaani the participants: their perspective
in relation to the meaning of their participatian Avizinhar, the kind of relationships they
had with the University Campus before and durirgrtparticipation, what they think about
the way relations are established between the UfsPS@io Remo and the perception they
have of factors which bring them closer or distattesn from the USP as a university. It was
verified that Avizinhar can be comprehended on tieeels: one from an institutional
perspective, and the other from the perspectivéhef employees; through the numerous
conflicts which take place surrounding this initiat within the university; and the team
which was involved with its development establishad innovative way of building a
relationship between the USP and the neighbougargla to the campus. The interviews with
the participants show their memories about Avizinlaad bring to light the importance of
society in the program, revealing that the campas understood and frequented primarily as
a leisure space; meanwhile they were received hastility by the university security guards.
Through the memories of the young people, it wasside to identify markers that the
interactions between the USP and Sdo Remo lefhendrritory, as well as to verify the
complex perception of the participants in relationthe USP, which is at once a threat and an
ally, and which although located nearby, is stiigcessible.

Keywords: Avizinhar. USP. Favela Sdo Remo. Uniwgmsktension. Inequality.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como foco o Programa AwZinum programa de
extensdo universitaria voltado para criancas eeadehtes moradores de uma favela, os
quais, por suas caracteristicas socioecondmicasas, apresentam grande distancia social e
simbdlica quando comparadas com o universo da Kanilagle responsavel por este projeto, a
Universidade de Sao Paulo (USP). No entanto, hapeualiaridade: esses ex-participantes
moram em uma favela, a Sdo Remo, vizinha ao caagpuSP, e tiveram, antes e durante o
Programa Avizinhar, um contato marcante com o esfiagco da universidade, a “Cidade
Universitaria Armando Salles de Oliveira” no baidw Butanta.

Nesta introducdo, serdo apresentados os caminhosridos na elaboracdo do
problema de pesquisa, caminhos esses que envolhieavitavel imbricacdo apontada por
MILLS (1982) entre as experiéncias biogréaficas aradises elaboradas pelo sociélogo.

Ingressei no curso de Pedagogia da UniversidadgiddPaulo em 2006. Depois
de um semestre, comecei a trabalhar como educadorama creche localizada na Favela
S&o RemQ vizinha ao campus Butanté da USP, e em agostoedmo analecidiir morar
la. Eu nunca havia morado em uma favela, uma vezegu minha trajetéria contei com
relativa estabilidade econémica e social. Estundeescola particular, meus pais, mesmo que
tardiamente, concluiram o ensino superior - e agdale minha infancia foram funcionarios
publicos; ou seja, apesar da minha origem famijae, € nordestina, negra e pobre, meus pais
se estabeleceram, depois de adultos, como um gampal ao qual ndo seria negada uma
série de Direitos.

Por outro lado, dizer que ir morar na Sdo Remaificd decisdo talvez se trate de
uma visao encantada da minha propria experiénoiaiderando-se que, enquanto estudante
e estagiaria, minha renda ndo me possibilitava maraoutro local tdo proximo ao campus,
devido aos elevados valores de aluguéis na regi@uthnta. No entanto, o “acordo” que eu

tinha com os meus pais me possibilitava, morando eles em S&o Paulo, somente estudar,

1 O Avizinhar nasce como um Projeto em 1998 e somemte2001 ele se torna um Programa da USP, confearée
abordado na secéo referente ao seu desenvolvint@ptamos por uniformizar a referéncia a ele commgfma com a
intencdo de garantir que as referéncias a ele dgorem a amplitude do que foi esta iniciativa.

2 O termo favela é empregado considerando tantoganimagéo sécioespacial (MARQUES, 2003), como atéoesa
titularidade dos terrenos. Aqui, essa concepcacerali 0 uso do termo comunidade, utilizado pategaignificativa dos
moradores e que nao faz mengao ao conceito clasi€omunidade.
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sem precisar me preocupar em trabalhar, desde wuegeessasse em uma universidade
publica e me dedicasse com afinco aos estudos. iBtmlosomado ao fato de que naquela
época eu nem mesmo cheguei a pesquisar valordagielafora da Sdo Remo, permite-me
entender que houve um grau de escolha em minhségeci

No entanto, apds ir morar na S&8o0 Remo, constitifouestavel com meu
companheiro, com quem tive dois filhos. A partistdemomento minha permanéncia na
favela deixou de ser uma escolha, visto que nossdar familiar ndo permitia outras
possibilidades e ja ndo me restava a opcao denagtpara a casa de meus pais. Morei na Sao
Remo durante oito anos, até que me envolvi numacgb de agressdo contra uma jovem na
rua da minha casa. O agressor tinha relacdo cocheies do trafico e na semana seguinte
minha casa foi furtada (fato que nunca acontecetesade acordo com a propria lei do
trafico que impera na favela) e levaram meu conguutaN&o sei se o furto teve relacdo com
a situacdo em que defendi a moca que estava sgneldida, mas de qualquer maneira me
senti ameacada e vulneravel, e como tinha acabadorgeguir a bolsa do mestrado, que me
dava melhores condicdes financeiras, optei por namde |a.

Dentre os oito anos em que morei na Sdo Remo (200®&L4), durante sete eu
trabalhei como professora em uma Organizacdo Na®rGamental (ONG) que mantinha
uma creche e outros projetos na prépria Sdo Remo.gRatro anos fui professora na
educacéo infantil (2006 — 2010), periodo em que diypossibilidade de conhecer uma grande
quantidade de familias e criancas, e durante h@s @010 — 2012) trabalhei na mesma ONG
com alfabetizacdo de adultos, pelo MOVA (Movimepéta Alfabetizac&o), projeto realizado
em parceria com a Prefeitura Municipal de Sao Paulo

Neste periodo, os alunos, adultos, me davam naliidiversos episédios que
aconteciam na Sdo Remo e sobre 0s quais eu nueca tioticia, mesmo ja sendo moradora
ha alguns anos. Situacdes de violéncia policidyasbes de violéncia por parte dos
traficantes, situacdes de violéncia contra a muliedo permeado pela propria historia de
vida dos alunos, dentre os quais uma boa parteljgohos adolescentes e/ou jovens diante
do que expressavam suas preocupacdes com relagdpedgos e riscos presentes na
vulnerabilidade a que estavam sujeitos na faveten @lacdo aos jovens rapazes, 0S riScos
sempre iminentes do envolvimento com “coisas egfadamo o crime, o trafico e o uso de

drogas, por um lado, e da possibilidade de samaitia violéncia policial por outro. Com
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relacdo as meninas, manifestavam a preocupacaaicoeventual relacionamento amoroso
com rapazes envolvidos com o crime, com a grawdéambém, com o uso de drogas.

Quando fui testemunha e intervi na situacdo desagcecontra a jovem e a minha
casa foi furtada, senti muito medo. Eu s6 agi dessaeira porque sabia que la dentro a regra
do trafico me impedia de chamar a policia, poisap#o prejudicar o lucro da venda de
drogas os traficantes surgem como um poder aoagupessoas devem recorrer quando tém
algum problema ou conflito para solucionar. Noaatd, 0 rapaz que estava agredindo a
moca era parte deste “poder” o que me deixou codonpwis, geralmente, nas narrativas que
eu havia conhecido, o trafico interfere nas siteagie violéncia contra a mulher, mas quando
se trata das mulheres dos proéprios traficantes,reésmos se legitimam a “dar a elas a licdo
que merecem”, utilizando a expressao que ouvi aadireferida agressao.

O sentimento de inseguranca que eu vivenciei nesgsmcado € algo
constantemente presente na vida dos moradoresodRe$a0. Inspirada nas ideias de Paulo
Freire, o formato das aulas que eu propunha no M@\ ¢Alia debates e discussbes sobre
questbes presentes na realidade cotidiana dossakinmnstantemente eles tinham uma
historia para contar, sobre tiros, sobre uma peggeantrou na casa de outra pessoa porque
estava fugindo da policia, sobre a policia quediwa casa de alguém e roubou bens na casa
da pessoa. Houve uma situacdo especifica em 261hue parte dos estudantes da USP
estava em greve contra a entrada da PM no cammsseNnomento, a conversa sobre a
policia se prolongou e a partir de diversos relatosoube que dos 15 alunos que estavam na
classe naquele dia, a casa de 13 ja havia siddidevau pela policia ou por “bandidos” em
uma situacéo de fuga.

No inicio da conversa eu disse aos alunos: “madiaig ndo pode entrar na casa
de vocés, ndo pode, s6 com mandado!”, ao que elgsomderam com relatos que
indiretamente me disseram “mas vocé acha que atemina porta, professora?”. O exemplo
a seguir ilustra a situacao: uma aluna contou gteeva lavando roupas na laje do terceiro
andar de sua casa e, de repente, sentiu uma @ssastas e era a arma de um policial que
disse a ela que colocasse as maos para o alssdiquieta para que eles pudessem revistar a
casa.

A memoria deste dia marcou a minha ignorancia enoglade diante das
histérias de vida de meus alunos. Uma ignoranciindd do fato de nunca ter vivenciado

nada parecido no bairro em que eu havia passadmlfzanmnfancia. Uma ignorancia que
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marcava a distancia social presente entre eu, ajopdamulher, negra e pobre, enquanto
estudante da USP, e os meus alunos, moradore®dRegi.

Apesar de todas as experiéncias assustadoras oténcia policial, quando este
debate surgia na grande midia, meus alunos naavapoias minifestacbes dos estudantes
contra a presenca da Policia Militar (PM) no camfara eles, os estudantes estavam
reivindicando apenas um espaco livre para o usdraigas. Se por um lado esta visédo fora
alimentada pela propria midia, que na época dizaaenente isso sobre os estudantes, por
outro, era também formada pelo préprio cotidiangsds moradores, que viam estudantes da
USP constantemente entrando na Sd&o Remo para codnpgas pelos portdes de pedestre
qgue ligam a favela ao campus da Universidade, cgieaeu também vi inldmeras vezes
durante o tempo em que morei na S&o Remo.

Enquanto aluna da USP e moradora da Sdo Remongitéréentre esses dois
espacos, tdo proximos fisicamente e tdo distardeimlse simbolicamente, passou a fazer
parte de meu cotidiano, e eu me interessei pelaein@aoomo se expressavam as relacdes
estabelecidas entre a populacdo da Sdo Remo eumgsaldocentes e funcionarios que
compunham a universidade.

Quando ingressei no mestrado com a proposta delipasspbre um programa de
Extensdo Universitaria desenvolvido pela USP nalBa8do Remo, diversos docentes que
conheciam meu projeto de pesquisa e alguns cotiegteculdade me falaram da necessidade
de que eu, como moradora de um local que fariee pdat minha pesquisa, fizesse um
exercicio de objetivacdo, pensando sobre minhag;des com a Favela Sdo Remo. O
presente texto € fruto destas orientacdes. Pensarekpeito da posicdo que ocupei enquanto
moradora, porém originalmente "estrangeira” na Bé&mo, e verificando que eu era uma
aluna que se tornou moradora, e ndo uma moraderangressou como aluna, percebi nao
estar envolvida com o meu objeto de pesquisa semmntter morado na Sdo Remo, mas
também por estudar na instituicdo responsavel Pedgrama Avizinhar, cujo publico alvo
Sa0 0s jovens que seriam entrevistados durantpesgaisa.

Se, por um lado, ter moratima S&o Remo possibilitou-me conhecer os fatos

brutos sobre essa determinada realidaglando mais instrumentalizada “para vé-la,

3 No inicio de 2014, antes de realizar a pesquiszad®o, me mudei da S0 Remo, no entanto, 0S ha@geeam que morei
la unidos ao longo periodo em que atuei como psofasna comunidade me garantiram boa insercaoapagalizacdo da
pesquisa.
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examina-la e questiona-l&LAVILLE & DIONNE, 1999, p. 89), por outro podergignificar
uma relacdo de proximidade, na qual algumas siesagd vivéncias tornar-se-iam
“naturalizadas”.

Morar na Sdo Remo realmente me aproximou de algomigxtos do bairro; e 0
fato de ser reconhecida nele como ex-moradora eaddta me possibilitou uma entrada
satisfatoria para a realizagcdo da pesquisa. Todosntrevistados, tanto os que foram do
Avizinhar, como membros da USP que participaranprdgrama, me conheceram enquanto
moradora e sabiam da minha atuacéo na Sdo Remoprofessora e militante

Por outro lado, durante todo o tempo em que maréalna condi¢cdo de estudante
universitaria, um grupo com o qual tive pouco ctinfai o dos adolescentes e jovem adultos,
grupo sobre o qual falo em minha pesquisa. Apesanas conhecermos de vista, minha
sociabilidade na Sdo Remo era maior com as pessas/elhas que, como eu, tinham filhos
pequenos e o0s assuntos fluiam por esse motivo.

O Avizinhar atendeu criangas e jovens; no entgmo,conta do tempo passado
apos o fim do programa, aquele que foi seu antignigp alvo hoje se encontra com idade
entre 18 e 30 anos. Estudiosos da sociologia dajude afirmam que a divisdo entre grupos
sociais com base na faixa etaria, embora consittaressformacdes fisicas, psiquicas e
comportamentais, € unmanstrugdo socialDe modo que essas transformagfes — também
identificadas na infancia — sdo vivenciadas de maméiferentes pelos individuos, e variam
de acordo com os lugares, situacbes e momentasitist (BOURDIEU, 1983; DEBERT,
1999; SPOSITO, 1997). O que explica a existénciairdedistanciamento entre mim e 0s
jovens-adultos moradores da Sdo Remo, apesar da paximidade etaria.

Em contrapartida, considerando que fatores congemwrisocial, sexo, idade, e a
propria identidade do pesquisador interferem no emdmda entrevista, podendo afastar ou
aproximar o entrevistaddBOURDIEU, 200l1a), acredito que minha condicdo de e
moradora, sendo mulher, jovem, negra e mae tevkcagpes positivas no dialogo com os
jovens.

Enquanto aluna da USP, quando fui morar na S&o Rdwme grandes

expectativas a respeito das influéncias que a tsitdexle exercia la. Foi grande e recorrente

4 O trabalho com os adultos me levou a participagidssociacdo de Moradores do Jardim S&o Remo,aamiheci ainda
mais pessoas engajadas com a questao politica Adéal disso, meu marido também trabalhou |4 conodegsor durante
todo este periodo, ampliando ainda mais a quamidadamilias com que tive contato. Isto é relevaidtnte do fato de a
S&o Remo ser um bairro pequeno em que as pessbasracanhecendo umas as outras.
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0 estranhamento quando notei que a proximidadeacbimiversidade, apesar da presenca do
movimento estudantil e de outros grupos politidoga na USP, ndo impedia, por exemplo,
a entrada violenta e abusiva da policia nhaquelaldalEu imaginava que a atuacdo desses
grupos na universidade poderia de alguma maneiesteader para o entorno do campus,
evitando ou inibindo certos tipos de abuso e sitesge vulnerabilidade vivenciadas pela
populacdo da S&do Remo.

A partir deste estranhamento, posso afirmar que ottear, enquanto aluna, néo
esteve propenso a realizar uma defesa irrefletidlaPtbgrama desenvolvido por essa
instituicdo. Por outro lado, o fato de ser alunapda-graduacdo da USP me situar numa
distancia simbdlica dos jovens entrevistados incikaidados e reflexbes nessa etapa da
pesquisa.

Ao longo dos anos em que morei na Sdo Remo, ermaania da Universidade,
usufruia de inumeros beneficios destinados a catadai universitaria, podendo, por
exemplo, frequentar o espaco do cAmpus até mesrampazer aos finais de semana, como
usuaria legitima, bem como receber atendimentogodatioritario no Hospital Universitario.

Porém, enquanto moradora e trabalhando como educaddS&do Remo, conheci
algumas trajetérias familiares e juvenigue me sensibilizaram consideravelmente. S&o
histérias ligadas a conflitos com a lei, abusosci$, dificuldades escolares, e também
histérias ligadas as culturas juvenis - em espemahip hop e a cultura afro-brasileira -
sobretudo a capoeira; e as situacfes de negligéntiaelacdo aos moradores, no que se
refere ao atendimento no Hospital Universitario.

Enquanto estudante, conheco trabalhos que afirmatevado indice de morte
violenta de jovens negros (BRASIL, 2015); e ao negempo 0s escassos indices de
ingresso da populacdo negra no ensino superioretsld nas universidades publicas (IPEA,
2014; GUIMARAES, 2003b). E isto me sensibiliza pasaquestdes mencionadas sobre a S&o
Remo, situando-me numa posigéo bastante particataesferas egue ocorrem os eventuais
conflitos entre a Universidade e essa favela. Atlk$80, no periodo em que morei na Séo
Remo, me casei e tive dois filhos homens, fatorigiegfere nos olhares dos moradores para
mim, jA que muitos dos entrevistados, até 0 moomndatpesquisa, nem mesmo sabiam que

eu era aluna da USP. Tal fator marca também mirgieexdes, pois, enquanto mée de dois

° Ao dar aulas para adultos, acabava conhecendériasstsobre seus filhos e/ou netos, tendo inclusilguns deles,
participado do Programa Avizinhar.
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meninos negros na favela, em um contexto de eleiratioe de mortes de jovens homens
negros, meu olhar se sensibiliza para as diferesrgas as possibilidades objetivas dos jovens
moradores da favela e dos jovens estudantes darsitiade.

O presente exercicio de reflexdo sobre as possin#igncias de minha(s)
posicdo(des) no olhar que lancarei para os obpiogesquisa elucidou significativamente
parte dos cuidados, dos riscos e limitagdes preseat realizacdo dessa investigagéo.

Ainda que parte importante das minhas praticamsoeirelacdes me aproxime do
perfil dos alunos da universidade, ha elementos mee aproximam da favela, e sdo
justamente eles que me diferenciam das caractaddgiu da origem social) de meus colegas
uspianos da graduacdo e do mestrado. Essa congdexdhs fronteiras e o sentimento de
inadequacao causado por ela sdo temas encontraddiseeentes perspectivas na sociologia,
de forma que a reflexdo sobre minha propria posicétrajetoria interfere também no olhar
lancado para os atuais moradores que foram o padlvo do Programa de Extenséo foco da
presente pesquisa.

A partir dessas reflexdes, foi possivel indagame®s jovens-adultos moradores
da Sdo Remo, que frequentaram o campus na infanoacontexto do Programa Avizinhar
entendem, atualmente, sua posicdo em relacdo amsd&equentadores do campus? Suas
percepcbes a respeito das relagbes que vivenciaranmcampus incluem elementos
relacionados aos diferentes pertencimentos sociais?

Outra reflexdo relevante para o desenvolvimentaedé®balho refere-se a
importancia de que na pesquisa se atente paranatfagdo de um objeto pré-construido”, o
gue favorece o guestionamento da validade e dastémsia de evidéncias empiricas, ao
mesmo tempo em que nos incentiva a considerataa®es em que o objeto de pesquisa esta
inserido (BOURDIEU, 1989).

Dessa forma, ao olhar para a relacdo entre a UsFavela Sdo Remo, fez-se
necessario pensar as condi¢bes sociais que prodozemitorio em que se situam esses
espacos. Assim, o olhar se afasta e amplia, passacaimpreender a relagao entre USP e Sao
Remo como algo integrado a um contexto maior, dimaofo as expectativas que eu carregava
engquanto moradora da Sdo Remo e aluna da univeesida

Trata-se de “escapar ao modo de pensamento aabsiscar um deslocamento
com relagdo as pré-construcdes das quais 0 pengachempesquisador também é produto.

Deixar de entender conegvidenceaquilo que se encontra evidente, enfim, se disaara
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“problematica espontanea” ingénua, justamente gopprmeada por uma “enorme parcela
de complacéncia narcisista” (BOURDIEU, 1989).

O muro que separa a Universidade da Favela Sdo Rexemplo de um desses
elementos empiricos que, por serem tdo evidenbssucecem a visdo sobre o limiar entre
esses dois espacos, tdo proximos e tdo desiguaiseshhdo embrionario da pesquisa,
enquanto moradora “recenfela S40 Remo e estudante da USP, interpretei o conno um
simbolo da segregacao que a Universidade impurdhanacadores da favela. Cabe ressaltar
gue esse entendimento néo foi exclusividade miNaagreve estudantil de 2013, em que 0s
alunos reivindicavam a mudanca na estrutura derptad@niversidade, de acordo com uma
amiga, também estudante, que na época fazia pariEretorio Central dos Estudantes da
USP, em uma das assembleias foi proposta, discetid#ada a “derrubada do muro”, que
seria seguida de um convite para que 0s moradare3ad Remo ocupassem 0 espaco do
campus.

Minha visdo inicial sobre essa barreira fisica,tgua esse exemplo, ilustram
modos de olhar que carregam juizos empiristas sabnelacdes entre a universidade e a
favela vizinha: é possivel perceber nesses entemio®s a ideia de que o muro em si seria um
dos elementos que de fato separam e afastam aagépumoradora da S&o Remo da
Universidade; como se a separacdo fosse someita. fldessa perspectiva, a partir da
derrubada do muro, os moradores estariam livrea padispostos a frequentar o campus
universitario; assim sendo, ndo seriam considerasl@iferencas que produzem as distancias
existentes entre a universidade e a favela; e nesmm as condi¢cbes necessarias para a
apropriagdo, pelos moradores da Sdo Remo, dosshebélicos disponiveis na USP.

Fica nitido também o desconhecimento da histégabkdessa estrutura fisica. De
acordo com uma das ex-educadoras do Avizinhar, gamoradores mais antigos, 0 muro
representou a seguranca de que a USP, dona deaslgames do terreno onde se situa a Sao
Remo, ndo tinha mais a intencdo de reivindicar ewtlizar esse espaco. A delimitacao
fisica dessa fronteira trouxe seguranca para ofdoogs, e a partir de entdo cresceu o
nimero de construcdes de alvenaria, substituindoaoscos de madeifaTambém escutei

esta narrativa, contada por uma de minhas alunalateetizacdo de adultos, moradora antiga

® No inicio da formulagdo do projeto de pesquisgéemorava na S&o0 Remo ha, aproximadamente, cinca &nhdermo
moradora recente me coloca em relagéo aos moradotiges, que contam cerca de 25 anos naqueladadal ou mesmo
em relacdo a moradores ndo tao antigos, mas qheoenam a Sao Remo antes da constru¢ao do murécadadde 1990.
" Informag®es obtidas a partir de conversas queepesam as entrevistas.
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da Sado Remo: “primeiro eles constroem o muro, diaeque cada um tem que ficar do seu
lado, e agora eles querem tomar o nosso lado?”.

Essa percepcéo sobre o sentido oculto do murotaghmrpela ex-educadora e
pela moradora revela a importancia do estudo darf@ssocial dos objetos, para néo incorrer
em uma interpretacao equivocada justamente potgberada a partir de “dados concretos”.

Além disso, outro cuidado importante considerado desenvolvimento da
pesquisa foi com relacdo ao objetivo das entresishs pessoas entrevistadas trouxeram
memorias que possibilitaram elaborar representag@asa do sentido que essas pessoas dao
atualmente as experiéncias que tiveram no passeolmo educadoras, gestoras ou
participantes do Avizinhar. Em primeiro lugar, €gso levar em conta que as entrevistas,
bem como o olhar que aqui Ihes foi direcionado, cdiwegam a intencdo de apreender a
verdade: nas entrevistas, a preocupacao € menoa veracidade das respostas e mais com a
compreensao da légica de produgdo dos sentidosepetevistado. Vale lembrar que as
interpretacbes dadas pelas pessoas entrevistadaacantecimentos tém carater pessoal,
contornos singulares e subjetivos, bem como tantbéntomo limite o peso de esteredtipos,
ideologias e posicao social, limites aos quais sgpsador também esta submetido (BOSI,
2003).

Quando trabalhamos com reconstituicdo de thaasapor meio de memdrias
obtidas em entrevistas, a narrativa da trajet@idg novos contornos, de acordo com o olhar
posteriormente lancado sobre os acontecimentos. de Bourdieu chama d#us&o
biografica(BOURDIEU, 1998), algo semelhante ao processo wiydlo personagem “Dom
Casmurro” de Machado de Assis (2002). Ao reconfartsstéria desde a infancia, Bentinho
reinterpreta os fatos a luz de acontecimentos pode aos que estdo sendo narrados. I1sso
nao quer dizer o que esta sendo contado seja mem@s que se trata de uma visdo atual a
respeito de algo que ja passou, e portanto infladagor elementos e vivéncias posteriores.

Por isso, o trabalho com a metodologia qualdatjue faz uso das memdrias
nao se trata da busca da verdade, mas da busaaalédas verdades, considerando que a
fonte oral congrega como elemento precioso a suidiatie do depoente (AMARAL, 2010).

E importante considerar também que ao transcregstravista, perde-se “a voz, a prondncia,
a entonacdo, o ritmo, a linguagem dos gestos, dmicaie de toda postura corporal”
(BOURDIEU, 2001a), sendo portanto necessario teteta para preservar na transcri¢do, a

maior fidelidade possivel ao que foi dito pelosaeyes.
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A reconstrugdo da historia do Programa Avizinhegeba-se também na analise
documental. A fonte documental esta inserida nldeste social de seu tempo. Assim, a
analise documental ndo pode desprender-se de s@od@ehistérico, pois € quando
interpretada junto a referéncias bibliograficas wdras fontes que se torna possivel a
reconstituicao de fatos passados.

Procuramos ndo perder de vista que nao € por estaze documentos — e iSso
nao se aplica apenas a legislacdo — que os fatweeam exatamente daquela forma. Nao
podemos esquecer que nenhum documento, por sodé, s dizer mais do que o autor
achou que aconteceu, ou que gostaria que acorge@s®inda o que ele gostaria que 0s
outros pensassem que ele pensava (FAVERO, 2008), pdsim sendo, foram considerados
também os ocultamentos, siléncios, referénciasiogidficas, praticas e discursos que
colaboraram para a interpretacao e analise dosratos e entrevistas.

Assim, o trabalho esta estruturado da seguinte in@ane

Na secao 2, “A USP e seus vizinhos: tensdes e taspége uma relacdo com a Séao
Remo”, serdo apresentados alguns dados obtidostenne sobre a Sdo Remo, realizados na
propria USP. Os documentos mais antigos indicamacueatir dos anos 90 as tensdes entre a
Universidade de Sao Paulo e a populagcdo moraddewveia vizinha ao campus ficaram mais
evidentes, no entanto, as pesquisas anterioresesuggue antes disso ja havia relacdes,
sobretudo de trabalho e disputa do territério, bedéidas entre a favela e a universidade.
N&o se pretende realizar uma descricdo de toda@agdo da Sdo Remo, nem uma analise
dos estudos apresentados, mas compreender algunslelmentos que permearam a
constituicdo das relacdes entre a USP e a S&o Betes® do momento em que a acentuacao
dos conflitos atingiu seu apice, originando o Paoma de Extenséo Universitaria denominado
Avizinhar.

Na secéo 3, “Dilemas da Extensdo na universidadsgléira”, sera apresentado
um breve historico das discussdes e praticas denExbd desde seu surgimento e de seus
sentidos para a universidade brasileira contemparaftEm seguida serd abordada a
institucionalizacdo da Extensdo na USP com a @idedPro-Reitoria de Cultura e Extensdo
e da CECAE, orgao que abrigou o Programa AvizinAgrartir de informacdes obtidas com
a entrevista a uma ex-funcionaria da CECAE, esgtuda introduz as questdes que
permeavam a relacdo entre a USP e a S&o Remo textwode criacdo do Avizinhar, entre as

quais se encontra a construcdo do muro em torcdmpus da USP.
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Na secdo 4, apresenta-se o desenvolvimento cracoldg Programa Avizinhar,
seu contexto de surgimento com a presenca de asangradoras da S&o0 Remo no campus, a
maneira como era entendida a sua finalidade, esté&giis e achados do Programa a partir do
contato com as criancas e aproximacao com suabdsnai ampliacdo e a configuracdo que o
ele adquiriu durante seu desenvolvimento e a maweeimo acabou. Tudo elaborado a partir
de analise de documentos diversos e de entrewistas educadoras do Avizinhar, que
exprimiram memdarias sobre sua participacdo no Brogy ou seja, a subjetividade contida
nos depoimentos das educadoras colaborou para derdre as diversas possiveis,
interpretacdes dos documentos.

A secdo 5 apresenta as estratégias de aplicag@izedtiondrio e os dados obtidos
a partir da aplicacdo do mesmo. Sem finalidaddistita, o questionario aplicado aos jovens
adultos ex-participantes do programa Avizinhar fag®u perceber algumas caracteristicas
dos participantes do projeto, bem como a variagd@etfis existente entre as diferentes
possibilidades de insercdo no Programa, e a psses perfis foram selecionados os jovens
que seriam entrevistados.

A secdo 6, “As entrevistas”, mostra, a partir dasndrias de ex-participantes do
Programa, sua perspectiva acerca dos sentidos d&igagdo no Avizinhar em sua
experiéncia, quais as relacdes que eles tinhama@spaco do campus antes e durante a
participacdo, o que pensam sobre a forma comotabedscem as relagdes entre a USP e a
Sao Remo, que elementos acerca da historia datoay@si destes territdrios surgem a partir
de suas memorias e que percepcao eles tém desfgterens aproximam e que os distanciam

da USP enquanto universidade.
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2 A USP E SEUS VIZINHOS: TENSOES E ASPECTOS DE UMARELACAO COM A
SAO REMO

Neste capitulo, serdo apresentados alguns dadioe®leim estudos sobre a Séo
Remo, realizados na prépria USP. Os documentosandigos indicam que a partir dos anos
90 as tensdes entre a Universidade de Sado Paytomutacdo moradora da favela vizinha ao
campus ficaram mais evidentes, no entanto, as [ga@sganteriores sugerem que antes disso ja
havia relagfes, sobretudo de trabalho e disputerdtdrio, estabelecidas entre a favela e a
universidade. Nao se pretende aqui realizar umerigés de toda a ocupacéo da Sdo Remo,
nem uma andlise dos estudos apresentados, masesmuer alguns dos elementos que
permearam a constituicdo das relacdes entre a @SFae Remo antes do momento em que a
acentuacdo dos conflitos atingiu seu 4pice, onglnao Programa de Extensdo Universitaria
denominado Avizinhar.

Em 1979, Eva Alterman Blay e Heloisa Helena de SoMartins (1980)
publicaram um artigo intitulado “A favelizacdo discionarios da USP”, a partir de uma
pesquisa realizada em 1979 durante uma greve dmfdmios e professores da Universidade,
em prol de melhores salarios. Toda a investigag@ulel 0 seu surgimento caracterizou-se
como uma atividade de greve. Esta greve ocorrejutamente a mobilizacdo de outras
categorias de funcionarios publicos, tendo sidomkecida como a primeira greve unificada
de funcionarios publicos no Brasil. A pesquisa suegn abril de 1979, a partir da informacao
de que havia funcionarios da USP sendo despejadosnth favela. Alguns canais de
televisdo noticiaram uma remogao na Vila Remo, €amdexto da greve a Associagao de
Docentes da USP (ADUSP) solicitou aos professocedepartamento de Ciéncias Sociais
que verificassem a veracidade deste fato.

Assim, foi realizada uma pesquisa que mostrou gti¢ila Remo”, como foi
denominada pelas autoras, contava com cerca déa®f@cos, dos quais somente 13 nao
foram pesquisados, pois se encontravam vazios moemo da pesquisa. Verificou-se que
naquele periodo a Sd&o Remo contava com cerca @@ éh@radores, dentre os quais havia
funcionarios diretos da USP, e também funciondmakretos, trabalhadores de institutos
situados no campus, como o Instituto de Pesquisasologicas, o Instituto de Energia
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Atdmica, e trabalhadores de empresas que prests®@angos no campus, como companhias
construtoras, companhias de limpeza e conservagéidras (BLAY; MARTINS, 1980).

Em 1979, 19% dos moradores da S&o Remo mantinftammdipo de vinculo de
trabalho no campus, sendo 6% com um vinculo dieett3% com um vinculo indireto
(BLAY; MARTINS, 1980). A renda per capta dos moreskfunciondrios era baixa:

N&o se infira que esta situacao decorre de queadiario da USP tenha
uma familia grande, pois o tamanho médio desta é,8epessoas por
barraco. Mesmo complementando com os demais sal@solta que o total
obtido é insuficiente para permitir ao trabalhad®iUSP pagar um aluguel e
morar em outro local que ndo uma favela (BLAY; MARS, 1980, p. 419).

Blay e Martins (1980) apontam que 0s moradoresifmadcios exerciam
atividades como servicos de copa, limpeza, vigig@ncarpintaria, serventes, chapeiros e
almoxarifes. E diante da pergunta de por que maraemn uma favela, os moradores
demonstraram ter consciéncia de que seus saldaos muito baixos, “ndo d4 nem para
comer, quanto mais para pagar aluguel”; “o salérlmaixo e ndo da para pagar o aluguel”;
“aqui ainda € perto”; “moro aqui porque nao tenbadi¢cdes”. Assim, 74% dos moradores
afirmaram que o motivo de morar na favela era agsgho salarial” (BLAY; MARTINS,
1980, p. 419).

Os trabalhadores diretos e indiretos da USP estawdometidos a uma condi¢éo
de miséria, e as autoras chamam a atencdo pardoodéaque moradores de favela
trabalhavam na USP como vigias. “Paradoxalment&R tontrata um favelado para servir
de vigia, guarda noturno!” (BLAY; MARTINS, 1980, pi20). Nao fica claro qual é
exatamente o paradoxo encontrado pelas afitoras

No periodo de publicagdo do artigo, a “Vila Remaa @redominantemente

constituida por barracos de madeira. O seguintbdrzaz questdes importantes:

Trata-se de favela localizada entre o futuro Haspé Cidade Universitaria,
a garagem do FUNDUSPe a Avenida Corifeu de Azevedo Marques.
Localizada em terreno que parcialmente pertencatecplares e ao Estado,
ndo se sabe bem se também invade o campus da USFav€ados

8 0 uso do termo “favelado” era bastante comum mea&pOs meios de comunicagéo e os proprios mormderdefiniam
desta maneira. Com o passar do tempo essa palassaupa ser compreendida com inUmeras conotacOesivaasge
comegou a causar estranhamento, atualmente senside@da como um termo pejorativo ou inadequatendimento que
nao pode ser projetado para aquele periodo.

° Fundo de Construcdes da USP.
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procuraram a Prefeitura da Cidade Universitaria paaiores informacdes e
ficaram sabendo que deverdo abandonar o localnpaisfuturo préximo “o
campus da USP se estendera pela area da favel2aAY(BMARTINS,
1980, p. 418).

Nesse trecho, algumas questdes chamam a atenpéimedra é o fato de que o
territério da Favela Sdo Remo é um objeto de disgue envolve a USP desde a década de
1970, época que, de acordo com Enout (Z8B4rom relatos de moradores antigos, coincide
com o proprio periodo de formacéo da Sao Remo.ott@rntambém com uma das fases em
que houve quantidade significativa de construcg@ibra campus (BARROS, 2003).

A coincidéncia entre essa necessidade de méo dedabUSP e a formacéo da
Favela Sdo Remo, onde vivia grande quantidade skoae que trabalhavam na universidade,
possibilita ter como hipétese que a formacdo daF&&no, exatamente ao lado do campus,
em alguma medida teve relacdo com a oferta delli@ba Cidade Universitaria. Esta é uma
hipotese:

Desde que a Cidade Universitaria foi fundada, nuss &0, muita coisa
mudou na cidade de Sao Paulo. Por muito tempa@aadestinada a receber
as faculdades da Universidade de S&o Paulo ficavan&o ao mato, longe
das mazelas sociais. Mas, ao mesmo tempo, levosigcoum grande
contingente de trabalhadores que passaram a mmsdmediacdes — 0 que
contribuiu, junto com outros fatores, para o nasaitm da Favela Jardim
S&o Remo, ao lado de seus portdes. (CHAGAS, 2000)

Naquele momento, de acordo com Blay e Martins (198 se sabe se a favela
ocupava uma area pertencente a universidade, paré&igP ja afirmava que os moradores
deveriam sair por conta da expansdo do campus. ésmm tempo em que a Universidade
oferecia vagas de trabalho e fazia uso da méo rdedidponivel em suas imedia¢cdes pagando
baixos salarios, ela se constituia como uma amaagapulacdo ao colocar-se como um
possivel reivindicador de seu territério residelncis autoras ndo apresentam maiores
informacgdes sobre este processo de remoc¢éo ocemdabril de 1979, assim, ndo é possivel
saber se teria sido parte de um pedido de reirg@gme posse da propria USP.

Em meio a esta relacdo ambigua, os moradores dReé3ao haviam procurado a

Prefeitura da USP para ter noticia da situacadigridas terras em que a S&o0 Remo estava

10 Enout realiza um trabalho que prop6e diretrizésmisticas e um plano de intervencéo nas favelaf8ao e Sem-Terra.
Em entrevista aos moradores antigos, a pesquisa dabos sobre o periodo de formacgdo da ocupagao.
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situada. N&o se sabe se a comunicacao dos moramonea Universidade para tratar deste
assunto se deu devido a suspeita de que estapimgseetaria do terreno em questéo, por ela
ter sido porta-voz da reivindicacdo do terreno maa por conta de uma ideia de vinculo
entre a populacdo moradora da S&do Remo e a Uniadesdevido as relacdes de trabalho, o
que de alguma maneira significaria responsabilislgaira a Universidade em relacdo as
condicdes de moradia desta populatao

O ano de 1979 também é marcado por grandes esfergosbilizacdo dos
moradores reivindicando aos 0Orgados competentes oneshcomo instalacbes de agua,
energia elétrica, rede de esgoto e otfra® artigo de Blay e Martins (1980) tem inicio
citando um estudo realizado pelo Departamento d@tét@io e Trabalho da Secretaria do
Bem-Estar Social. O estudo havia verificado questagfavelas ndo moram marginais, como
vulgarmente se pensava, mas nelas habitam cadmaiszos trabalhadores de baixa renda
cujos salérios ndo lhes permite morar em casavas3{BLAY; MARTINS, 1980, p.418).

Até a década de 1970, o fendmeno de agrupamentdavatas era entendido
como “uma excrescéncia, um fendbmeno de margina@ida@b sO0 socioecondmico, mas
também humano e psicolégico” (BUENO, 2000, p.*58)as politicas do periodo visavam
elimina-lo. Os discursos institucionais, inclustkes técnicos e intelectuais envolvidos com
este assunto, apontavam para a necessidade de&arradfavela, realocar as familias e
reconstruir as pessoas (BUENO, 2000, p. 59).

Portanto, considerando que o levantamento de dadbse a Sdo Remo foi
encarado como uma atividade de greve, e que amriracapresentacao das informacoes
obtidas as autoras optaram por apresentar um egqugl@onstata que na favela ndo havia
“marginais”, é possivel pensar que esta publicagiitada mais no ambito politico do que no
académico, tinha como parte de seus interlocutgessores da USP, para quem a greve
estava direcionada. A afirmacdo sobre a condicavatb@lho dos moradores, bem como a

reacao que Blay e Martins (1980) indicam que hquoreparte de pessoas da USP diante da

1 A compreensédo de que haveria algum tipo de reapditsde por parte da universidade devido ao Wénda trabalho dos
moradores da Favela Sdo Remo com esta institug@t@@era recorrentemente em outras situagfessivelnas entrevistas
com os jovens.

12 Em 1979, a Prefeitura do Municipio de Sdo PauldP) e o Governo do Estado de S&o Paulo foramriiagteocurados
por moradores da favela. Uma moradora antiga daR&#ico me forneceu um caderno em que constam inlratssie

reunides da Associacéo de Moradores do bairrorelgrquantidade de noticias de jornal, principalmeotano de 1979.

13 A tese de doutorado de Bueno (2000) foi realizaal&aculdade de Arquitetura e Urbanismo da USP esapta uma
proposta metodoldgica para se pensar em projebasisticos para favelas. O trabalho apresenta unorag@a da politica
oficial para favelas do Brasil e um histérico dosjgtos de reformulagdo para favelas.
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remoc&o sofrida pelos moradorfesndica que um elemento presente desde o inicielda&o
da USP com a Favela Sdo Remo é o confronto de eodissursos advindos da Universidade
a respeito da populacao vizinha.

Estudantes, funcionarios, docentes e gestores d YdBpo que em diversas
situacBes se entende como “comunidade YSBpresentam uma composicéo complexa, que
abrange diferentes faixas etarias, diferentes @€igsa diversidade de posicionamentos
politicos e, consequentemente, diferentes olharespeeito da favela vizinha, olhares que por
vezes sao mesmo conflituosos entre si.

Ja na década de 1980, de acordo com o trabalhad&ste caso: a Favela da
USP"de Tanak®¥ (1991) foram contabilizadas 5.108 pessoas e fdrhfias, ou seja, entre
o final da década de 70 e o final da década da BOpulacdo moradora da S&o Remo cresceu
muito. Quanto ao sexo, havia uma proporcdo pragoéenigual entre homens e mulheres. A
idade média dos habitantes era situada entre Z0a@ds. A época do levantamento, mais de
65% dos moradores residiam na Sdo Remo havia matsndo anos, um indicio de baixa
mobilidade. No entanto, a autora destacou o fatgue esta poderia ser uma informacéao
falseada, pelo fato de os moradores acreditaremoya@to maior fosse o tempo de moradia
no local, mais aumentariam os direitos sobre a wrupada (TANAKA, 1991).

Com relacao a situacdo de trabalho, apesar dodeldudice de chefes de familia
empregados (mais de 90%) havia uma taxa de elewsiddilidade no trabalho, mais de 50%
se encontravam ha menos de dois anos no mesmo ganphe autora afirma que,
diferentemente do que as liderancas haviam afirneadaeivindicacbes a reitoria, apenas
13% dos moradores maiores de 14 anos tinham vimleuteabalho direto ou indireto com a
USP, totalizando 20% das familias com algum vinadarabalho com a Universidade no
momento do levantamento (TANAKA, 1991).

14 As autoras mencionam que houve uma remogéo, aotemé&o ddo maiores detalhes a respeito da qadstite pessoas
que teria sido removida, nem mesmo se ou onde @s$asas teriam sido realocadas.

150 uso do termo “comunidade USP” diz respeito atsdantes, docentes e funcionarios da Universidad8do Paulo.
Ainda que essas categorias tenham significativiesedicas entre si, sdo unidas pelo fato de sereonhecidas como
frequentadores legitimos do campus. Além dissdo tas documentos do Programa Avizinhar como algudaageferéncias
citadas neste trabalho utilizam esses termos, g8 & op¢do de utilizar essa nomenclatura apesaecdehecidas as
diferencgas entre os grupos que compdem esta “caoladeil. Ndo se trata de um uso conceitual do teonwaidade, mas
de um uso nativo, uma vez que a denominacdo “CoradeidJSP” é utilizada na universidade em oposicateano
“Comunidade Externa” sendo que o primeiro faz refeie as pessoas que tém acesso a determinadogsevtérecidos
pela universidade. De acordo com Guimaraes (2G098), “Um conceito ou categoria analitica é o peenite a analise de
um determinado conjunto de fendmenos, e faz seapdoas no corpo de uma teoria. Quando falamosraeito nativo, ao
contrario, é porque estamos trabalhando com ureg@aa que tem sentido no mundo pratico, efetivo”.

8 A mesma autora desenvolveu uma tese de doutotsdmguia este estudo de caso, ver Tanaka (1993).
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Mas, se considerada a elevada instabilidade naltrapa autora afirma que:

Apesar de, no momento do cadastro, os dados nmerstrge o vinculo de

trabalno é bastante inferior ao estimado, a Unidade através das
empresas construtoras, empresas de limpeza e fatesoque prestam
servi¢os indiretos sdo grandes fontes geradora&sngeegos sem registro e
por curto espago de tempo. Se for levantado, enp@pulacdo moradora da
Sao Remo, quem j& trabalhou direta ou indiretameat&SP, o niumero,
com certeza, seria bem maior (TANAKA, 1991, p.39).

Tanaka chama a atencdo para a relacdo da terreo goatrimonio cultural, o
ensino e a pesquisa; destaca a auséncia de consensterior da Universidade, com relacéo
as areas ocupadas pela favela; e apresenta dgetogrode urbanizacdo anteriormente
pensados pela universidade, ambos organizados rem de melhorias para a populacdo e
com vistas a liberar espaco no terreno, para ustndeersidade.

De acordo com a autora, em dezembro de 1987,

[...] os moradores da favela Sdo Remo foram emepsssa Reitoria,
portando faixas de reivindicagdes e foram recebige® Reitor. E
entregaram publicamente um documento solicitando Utéversidade
atendimento as necessidades de habitacdo digna geaca de 7.000
habitantes, dos quais 80% s&o funcionarios da WESRa populacdo foi
estimada pelos lideres da favela. (TANAKA, 1992)p.

Aqui vemos os moradores dirigindo-se diretamentdS¥ com reivindicacdes
relacionadas as suas condi¢fes de moradia. Decacond Tanaka, apds essa manifestacdo
dos moradores, a reitoria solicitou & Comissdo deid® de Ocupagles Irregulares do
Campus um levantamento sobre as caracteristicgmopldlacdo da Sdo Remo e de suas
condicbes de moradia, parte dos dados apresengaolosTanaka tem origem neste
levantamento.

A autora descreve a Sdo Remo como situada dentcimpus da USP, dai o
titulo do trabalho “Favela da USP”. E possivel pbar que a ideia de vinculo da Sdo Remo

com a Universidade esta presente nesta maneinaréeeatar a S40 Remo, bem como na fala

70 “Projeto 1", desenvolvido em 1984 pela Prefeitda Cidade Universitaria, tinha como diretrizesresgrvacéo do
patriménio da USP e o desenvolvimento de Pesquisaado solugBes para o problema de habitagdo osto ceduzido.

Este projeto caracterizava-se pela construgcdo siesdgrreas com dois dormitérios. E o “Projeto d¥senvolvido pela
equipe do “Projeto Sudoeste”, tinha como diretriabter maior rentabilidade da terra, liberando sugara programas de
expansao do campus e priorizar o atendimento dtidaroom risco de vida. Este projeto se cara@eazpela construcao de
prédios com apartamentos de dois dormitérios (TARAK991).
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e na acdo dos moradores que se dirigiram a engeitlra do Campus da USP, para tratar

das suas condi¢cdes de moradia.

[...] no inicio da década de 1980 o lider da fagbkegou a ser recebido pelo
entdo Presidente da Republica, Jodo Batista Fagleique se sobrepondo a
legislac&o existente, garantiu que a terra sepassada aos moradofe$oi

o suficiente para que houvesse um inchamento, m@a $avela Sd&o Remo
mas de todas as favelas do Campus (TANAKA, 19%), p.

Este € o Unico momento do texto em que outras davelo campus séo
mencionadas. Seria interessante compreender quédipiinamica possibilitava a existéncia
dessas favelas, no entanto isso ndo sera desalwvagui por ndo se tratar do foco da
presente pesquisa.

Até 1982, houve um grande crescimento da Sdo Rewmm, ocupacdo dos
espacos horizontais e inicio da construcao vertiealsobrados, subdivisdes internas das
casas, diminuicdo dos quintais e uma continuaftranacdo das edificagbes de madeira, que
naquele momento constituiam mais de 50% dos bar&m 1988, o valor imobiliario do
terreno era estimado em nove milhdes de ddélaresvia negistros de que a Sdo Remo ao
longo de toda sua existéncia fora objeto de prejel® urbanizacdo de diferentes 6rgaos
publicos, projetos que todavia ndo haviam saidopdpel (TANAKA, 1991). Sobre a

formacéo fisica da favela, Tanaka menciona que:

O sistema de acessos, ruas e vielas forma um dese@mhplexo que foi
crescendo ao longo dos anos de acordo com as mlecksse adaptando-se
aos espacos disponiveis e a topografia. O confimtaas e vielas compde
um sistema de acesso de caracteristicas prechritms,de rua de forma
irregular [...] apresentam no maximo 6 a 7 metr@s ldrgura com
agravamento de parte ser ocupada para escoamemtédgdas [...] que
deixam as ruas intransitaveis nos dias de chuvavéla fica praticamente
ilhada impedindo, principalmente, 0 acesso do chédnde lixo, e o lixo
fica acumulado nas ruas muitas vezes, por maisndesgmana (TANAKA,
1991, p. 19).

Esta configuracdo espacial da favela em seus plio®ré confirmada pela
narrativa de antigos moradores da Sa4o Remo, queaaii que antigamente, para ir trabalhar,

18 Esta narrativa é bastante recorrente, moradorégoanme contaram sobre uma vez que os moradondanmase
organizado para enviar um presidente da AssocidedMoradores para Brasilia. Na narrativa delesfeita até uma
“vaquinha” para comprar um terno para que este fiddesse ir fazer essas reivindicagoes.
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era necessério levar um segundo par de sapatosglgea somente ao chegar na avenida,
pois a Sdo Remo tinha ruas de barro e muita laneasgjava os sapatos e roupas dos
moradores.

No inicio da década de 90, 75% das edificacbesagant com energia elétrica
regular e os outros 25% obtinham energia por meibgacdes improvisadas. A maioria das
casas recebia abastecimento de agua, porém a eedsgdto servia apenas uma parte da
favela, sendo que havia grande niumero de casastitjgavam fossa séptica ou negra, com
lancamento de esgoto em canaletas cobertas e dessoho longo das rUd8gTANAKA,
1991).

Com relacao a situacéo juridica das terras, unta pararea ocupada pela Favela
Sdo Remo passou a ser propriedade do Estado quandatingida por um decreto
desapropriatério em 1976, passando a fazer partertBno que ja pertencia a Fazenda do
Estadd®, “conforme escritura de 15 de outubro de 1948"NIXA, 1991, p. 26).

Em meados dos anos 1990, j& havia elevada predeneaonomia informal na
Sao Remo, com uma unidade de comércio para cadaaiexias. Foi registrada a presenca
de bares e vendas, manicure, cabeleireiro, ofideasapateiros, pequenas casas de confeccao
de bolos, doces e salgados, e também borrachafiagias de mecanica, servicos de
lavadeira, passadeira, pessoas que tomavam contaiaggas, além de 13 igrejas que
representavam cinco religides ou credos diferéh(EANAKA, 1991).

Em 1998, o Nucleo de Estudos da Violéncia da USPparceria com o Instituto
Ayrton Senna, publicou a investigacéo intituladaid6cas e Adolescentes em Situacédo de

Rua: o Caso USP". Esta pesqdfsse deu por conta da presenca de criancas e jouens

19 Tanaka apresenta esta informacdo a partir de daadSletropaulo, da Prefeitura da USP, do Censo deldzada
Secretaria do Bem Estar Social (SEBES) e de um cadefg#tuado pela propria FAU em parceria com o Budd
Constru¢des da USP (FUNDUSP).

20 A Fazenda do Estado é uma &rea destinada a ¢fiitizéo campus da Universidade de S&o Paulo.

2L As religides encontradas néo s&o mencionadasibaltio.

22 Esta pesquisa teve diversas etapas metodolodimsprimeiro momento foram realizados entrevistagrepos de
discussdo com meninos e meninas em situacdo denataculados em escolas de primeiro grau proxiagmfavelas Sao
Remo e Jaguaré, com familias moradoras em habitdedasbas as favelas e com professores de eseolagido. A partir
destes dados, foi realizada uma analise qualitafinadefiniu os procedimentos da etapa seguintsedganda etapa, por
meio de entrevistas, foram coletados dados juntaragiias de criancas e adolescentes em situacéitad&ssa classificagao
‘criangas e adolescentes em situacdo de rua’ ceng@étanto aqueles que estdo nesses espacosdigacode trabalhador
guanto na de morador” (ADORNO, 1998, p. 24). Panteadas dificuldades de acesso as comunidadesiifiaada a
metodologia denow ball samplingque possibilitou contornar desconfiancas e parmiécesso do pesquisador ao universo
empirico enfocado. Por fim, foram realizados qoestiios,com o objetivo de conhecer o perfil social das fasi
moradoras nas favelas Sdo Remo e Jaguaré e umaeanb de dados junto as agéncias de assistépoenecao social
gque atuam nas areas que abrigam as duas favelas.
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circulavam no Campus Butantd da Cidade Universffag foi direcionada para as duas
favelas vizinhas do campus: a Sdo Remo e a VilaNaguaré.

A investigacdo apresenta um levantamento dos passfatores que levavam
essas criancas e jovens a deriva para a rua. s constam conflitos familiares,
alcoolismo, abandono, necessidade de obtencamda.r€abe ressaltar que a deriva para a
rua ndo é entendida pelo autor como um fato nedassmte negativo ou sintomatico:

Tudo sugere, por conseguinte que a deriva paraaanéo signifique
necessariamente perda dos vinculos familiare$. Hara além de uma
estratégia de sobrevivéncia, a rua representa patesle sociabilidade, de
construcdo de identidades [...], numa palavra ueressal rede de relacbes
sociais cujo alcance e compreensdo de seu siglifiégoreciso explorar e
aprofundar. (ADORNO, 1998 p.68 e 92).

Ainda que essa deriva para a rua nao seja condaleracessariamente algo
negativo, a pesquisa apontou uma série de situagdesco vividas cotidianamente, nas ruas,
por essas criangcas. Assim, ao final do relator®,aatores indicam algumas acfes que
poderiam atender as necessidades desse publigocatwmovistas a “facultar-lhes o acesso as
instituicbes promotoras de bem-estar social e cuesgemente efetivar o cumprimento dos
direitos fundamentais previstos no ECIRDORNO, 1998, p. 253).

O levantamento indicou que os moradores da Fav@aRemo eram em grande
parte trabalhadores de baixa renda e escolaridatelo 39,6% analfabetos, 51,4% com
primario/ginasio incompleto, 8,0% com ginasio coetplcolegial incompleto e apenas 1,0%
com colegial completo/superior incompleto. As faasil encontradas eram
predominantemente formadas por migrantes provessete estados do Nordeste (75,4%), e
por chefes de familia negros (66,1%ados que, conforme apontam estudos sobre raciamo
sociedade brasileira encontram-se correlacionadograu de escolaridade e a insergdo no
mercado de trabalho (ADORNO, 1998). Essa foi a @rianpesquisa que trouxe elementos

sobre a origem nordestina e a predominancia negfavela Sdo Remo.

2 A cidade universitéria foi pensada por renomadwses da arquitetura e engenharia brasileira e ftatimportantes

investimentos publicos, possui grandes espacoss|iareas verdes e amplas ruas longilineas qua Bgas unidades de
ensino (PINTO, 2009). De acordo com Berini, suauéista “transmite calma, ordem, limpeza e discipkos usudarios- a
comunidade universitaria” (BERNINI, 1975, p. 10,fgsi meus). A partir da leitura de documentos seheearquitetura, é
possivel perceber que a estrutura do campus naefawconta os usuarios que nao fazem parte da ddade@nuniversitaria

€ nem mesmo a integragdo com os bairros vizinhos.
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Publicada em fins da década de 1990, esta inve8tigarecedeu e embasou a
criacao do Programa Avizinhar, em um contexto emttavia incOmodo, por parte de alunos,
docentes e funcionarios da universidade, em relagi&esenca de criancas e adolescentes no
campus.

No histérico das relagfes entre a Universidadé&avala Sdo Remo, h&a inUmeros
conflitos, objetivos e simbdlicos, que algumas geenaram propor¢des alarmantes, como
foi o caso ocorrido mais recentemente, no més uleojule 2011, quando uma tentativa de
roubo teve fim com a morte do estudante Felipe RaedPaiva, da Faculdade de Economia,
Administracdo e Contabilidade (FEA). Nesse episodim dos principais suspeitos de
envolvimento no delito morava na Favela Sdo Rémdélgum tempo depois deste
acontecimento, no inicio de 2012, a Reitoria da U&licou no Diario Oficial da
Universidade que havia assinado um protocolo dmgites, com a Prefeitura do Municipio
de S&o Paulo e com o Governo do Estado de Séo, panboa realizacdo de um projeto de
reurbanizagcédo da Favela Sdo Remo (ENOUT, 2014).

Na publicacdo em diario oficial que fala sobre @jgto de reurbanizacéo, o reitor
e outros dirigentes da Universidade afirmam quelacéo entre a USP e a Sdo Remo é
histérica (UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, 2012). Na nmes época, no Programa de
radio “Palavra do Reitof®, Jodo Grandino Rodas afirmou que “Nés sabemosdqueerta
forma a parte mais antiga da comunidade Sao Renwigieaou justamente daqueles que
comecaram a construir a Cidade Universitaria”.

Essa fala do Reitor mostra que o entendimento tdéexia de um vinculo da
USP com a Favela Sdo Remo nao esta restrito a@lores; 0 mesmo pode ser dito sobre a
visdo de que esse vinculo esta caracterizado faelo participacdo dos moradores na
construcdo do campus e as outras ofertas de tcajatha Universidade historicamente vem
disponibilizando aos moradores, como pela proxidedésica do campus com a favela.

Ainda que na publicacéo o reitor garantisse queojefo seria para melhoria das
condicbes de moradia, e que n&o haveria nenhumacéEmde pessoas do local
(UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, 2012), a noticia causoma reacdo de desconfianca

por parte dos moradores da S&o Remo, assim elescacaim a se preparar para um processo

24 CARAMANTE, André. Cumplice da morte de aluno da USRfessa e é solté¢-olha de Sdo PauloSdo Paulo, 10 jun.
2011. Disponivel em:http://www1.folha.uol.com.br/fsp/cotidian/ff100620A2.htn». Acesso em: 16 jun. 2016.

% Beneficios dos servidores e novo projeto para aunaiade S&o Remo sdo temas do programa de réadiavtRado
Reitor”, de 5 de abril de 2012. Disponivel ernttg://www.usp.br/imprensa/?p=19957Acesso em: 3 maio 2015.
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de desapropriagcéo. No final do ano de 2012 os mogadealizaram uma manifestacdo: uma
passeata seguiu da S&o Remo até a Reitoria perediedr informacdes sobre o projeto de
reurbanizacao e exigir que a populagéo nao fosseejmla’.

A populacao retomou a realizacdo de reunides dackssio de Moradores com a
intencdo de se preparar para o que poderia acoffteddguns estudantes da USP
participaram dessas reunifs, diante da auséncia de dados populacionaisulpsidigssem
o planejamento de estratégias por parte das lidasacomunitarias, uma estudante da USP se
dispOs a levar essa questdo para 0 seu grupo daiggesEsse grupo havia se proposto a
realizar uma pesquisa quantitativa, no entantoaamdb tinha tema definido. Essa aluna
propds para os demais pesquisadores que a ingggiifasse efetuada na Sd&o Remo com o
intuito de colaborar com a necessidade que os madinham naquele momento.

Assim, em 2013, este grupo apresentou a investgagantitativa intitulada “Séo
Remo: perfil social e insercéo politica das mulk&FgCAVALCANTI; SILVA; VYUNAS,
2013) em que expOs novos dados sobre o perfil galpgho moradora da Sdo Remo. A
metodologia consistiu na aplicacdo de um questioréom finalidades estatisticas que foi
aplicado a uma mostra aleatéria de moradores,idafpor sorteio, e conta com uma margem
de erro de 5%.

A partir dos trabalhos apresentados, vale ressgli@ de maneira geral as
pesquisas realizadas sobre a Sdo Remo responderpargantas oriundas da propria
universidade, assim, o trabalho de CavalcantiaRWyunas (2013) tem um carater inovador

ao levar em conta uma demanda dos proprios momdme a definicho do objeto de

%8 ESTUDANTES, funcionarios e moradores do jardim $&mo protestam na USRIOL Educacdp 22 mar. 2012.
Disponivel em: #ttp://educacao.uol.com.br/album/2012/03/22/esttegafuncionarios-e-moradores-do-jardim-sao-remo-
protestam-na-usp.htm#fotoNav=7Acesso em 4 maio 2015.

27 Segundo narrativas de moradores antigos, ja hduae vezes, tempos atras, em que a USP haviaiadoinen iminente
despejo dos moradores da S40 Remo para expans@mpus da universidade. E possivel que uma deltessiada
mencionada no texto de Blay e Martins (1980) e aactativez esteja relacionada a algum dos projetosedrbaniza¢édo
apresentados por Tanaka (1991), ndo é possivelaafcom preciséo.

%8 Neste periodo eu atuava como professora da Aifaigép de Adultos na escola que cedeu espago galizacéo das
reunifes, e dado o interesse da turma, eu e ossalnciuimos as reunides da Associacado de Moradonasosso horario de
aulas, portanto estive nessas reunides, em que gessas historias acerca das ameacas de despgfo ltaviam ocorrido
anteriormente foi relatada por moradores antigomté&essante mencionar que o entdo vice-presidtmtssociacio de
Moradores naquele momento, durante muitos andarfgionario do Sindicato dos Trabalhadores da W& o qual ainda
trabalha. Isto somado a presenca de estudantesssaelos em fortalecer o movimento politico dafS&mo, imprimia um
formato bastante peculiar de funcionamento as @esnicom o qual meus alunos, moradores antigogetamiente
interessados na problematica da reurbanizagdose&entiam familiarizados e sentiam-se desconfeiggara expressar
suas opinides. Por vezes, pessoas de fora, comexpamplo, os estudantes da USP, acabavam tendovomis maior
participacéo do que os proprios moradores.

29 Este trabalho foi desenvolvido no interior do Pamga de Educacéo Tutorial (PET) do curso de Ciéraxiais da USP
sob orientagdo do Professor Gustavo Venturi.
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investigacdo na S&o Remo. Assim como apontado aackrctrabalho de Blay e Martins

(1980), esta pesquisa nasce a partir da coexiatédei diferentes perspectivas e
posicionamentos com relacdo a Sdo Remo no intdaotJniversidade, uma vez que a
demanda dos moradores por conhecer melhor o centegoopulacional da Sdo Remo
advinha de uma situacdo que envolvia diretamepté@ia USP. Ou seja, se por um lado as
intencdes de reurbanizagédo anunciadas pela regonsistiam em uma ameaga, por outro os
estudantes pesquisadores apresentaram-se comosahadpreparacdo para resistir a um
temido processo de desapropriacéo.

O trabalho apresenta dados atuais sobre essa papuéasaber:

A escolaridade dos moradores da Sdo Remo, em A%28:das pessoas
possuiam até o ensino fundamental incompleto; 26%ndino fundamental
completo até o médio incompleto; e 39% tinham anensédio completo

ou mais. Ou seja, 40% dos moradores teriam oseprdisitos escolares
minimos necessarios para pleitear uma vaga nocessperior, 39% a mais
do que apresentado na década de 90. Comparandtesedados aos de
Adorno (1998), é possivel verificar que entre 163813 houve um avanco
na escolaridade dos moradores. A pesquisa indicoa populacédo

predominantemente jovem: 41% tinham idade entree 130 anos; 39%

tinham idade entre 30 a 49 anos, e 19% tinham 58 ao mais. E com

relacdo a renda, mais de 50% da populacéao tinhia rée até dois salarios
minimos (CAVALCANTI; SILVA; VYUNAS, 2013).

Os dados sobre raca/cor também merecem destagwed@populacio se declara
como branca; 19%, como preta e 46% como parda; oo @amarela, 5% como indigena e
3% foram classificados na opcao “outros” (CAVALCANTSILVA; VYUNAS, 2013).
Considerando como negros a soma dos pretos e pafelifica-se que a Sa4o Remo tem
atualmente 65% da populacao negra, propor¢céo ucopuaior do que a verificada em 1998
na pesquisa de Adorno, quando este critério f@idevem conta pela primeira vez. Embora s6
tenha sido considerada nas pesquisas mais recantésymacao sobre a composicao étnico-
racial da populacdo da S&do Remo € muito importaaleretudo se pensarmos no contraste
que existe entre essa populagao e o conjunto gednéadores do campus.

Somente nos anos 2000 a USP comeca a coletar dablos a cor de seus
estudantes. Neste periodo, somente 6% dos ingtessanvestibular da FUVEST (Fundacéo
Universitaria para o Vestibular) eram negros (medo pardos), jA em 2007, a partir da

criacdo da USP Leste, geograficamente situada em regido em que a quantidade de
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populacdo negra é maior, houve um aumento, e apaokimente 10% dos alunos
ingressantes eram negros (GUIMARAES, 2007). O delsabre a sub-representacédo da
populacdo negra no espaco da Universidade de Sélo Bafoco de reivindicacbes do

Movimento Negro e do Movimento Estudantil e ganspago também na grande midia
(ESTADO DE SAO PAULO, 2012). E a USP vem sendo #guta como a instituicdo que

tem menor representatividade de negros em seuada&irente e também docente (SILVA,

2016).

No ano de 2006, dentre os 4.705 docentes da Umnlades de Sdo Paulo, 5 se
autodeclaravam como negros (pretos ou pafd¢€ARVALHO, 2006). Em 2015, o perfil
racial dos docentes da Universidade de Sdo Paotonaa fortemente marcado pela auséncia
de negros. Em um total de aproximadamente 6 memtes ativos entre 2008 e 2015, menos
de 2% se autodeclaram como negros (SILVA, 2015).

Tendo em vista que a quantidade de negros noocestadSao Paulo é de
aproximadamente 35% (SEADE, 2010), é possivel percque por um lado este grupo
étnico racial encontra-se sub-representado dergréreguentadores do campus, e hiper-
representado no total de moradores da Favela S&o.H2essa forma € possivel levantar a
hipotese de que a configuracdo racial seja um tlwreatos presentes nos fatores que
configuram as relagbes estabelecidas entre a UWidaele de Sdo Paulo e a Favela Sdo Remo.
Um documentd' encontrado durante o levantamento de dados, fai Ata de Reunido do
Escritorio Piloto da PoliNela esta registrada uma reunido em que uma dateipas
afirmacdes utilizadas pelo grupo para caracteaz88o Remo €: “a Sdo Remo é a ‘senzala’
da USP: 50 a 70% dos moradores séo funcionariakSed. A mengéo a relagdo de trabalho,
unida ao uso do termo “senzala”, indica que a ca¢a um elemento que perpassa a relacao
entre a USP e a Favela Sdo Remo.

O perfil étnico-racial atualmente encontrado nautegio da Sdo Remo pensado
em relacdo ao encontrado no estado de S&o Pagkibiiita pensar que a Favela Sdo Remo
se aproxima do que Rolnik (2003) chamou de terosdnegros. No periodo pos-aboli¢cdo, no

final do século XIX, 0os negros, que até entdo maraproximos aos brancos, para servi-los,

% Dentre as universidades analisadas por Carvalh@6)28stdo Universidade de Brasilia, Universidadeefeédle Sao
Carlos, Universidade Federal do Rio Grande do Sulyddsidade Federal de Goiania, Universidade Fed#zaMinas
Gerais, Universidade Federal Fluminense, Univeded@ederal do Rio de Janeiro, Universidade Estadfialampinas e
Universidade Estadual do Rio de Janeiro. O indicgéodentes negros em todas estas instituicdes apsasse muito baixo,
sendo a USP a instituicdo com a menor presencaastes negros.

31 Disponivel em: <http://escritoriopiloto.org/sitésfault/files/documentos/ReuniaoFAU.pdf>. Acesso 28hmaio 2015.
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foram expulsos da regido central da cidade de &étwm nome de um ideal de civilizagdo
e desenvolvimento. E nesse momento que acontecssrsas modificagdes na distribuicio
urbana, nas quais as classes sociais se posiciowamspaco da cidade, e assim sao
constituidos os territorios caracterizados coma@neg em que a populacdo negra podia se
expressar e manifestar sem san¢Bes. Eram locaisodmbilidade e resisténcia as
manifestacdes de violéncia (ROLNIK, 2003, p.62):

[...] pensar o territdrio negro significa refereg-a uma trajetéria marcada
pela estigmatizacdo dos territérios ocupados palegros, os quais se
tornaram alvo de agbes repressivas, higienistasoleretudo, das agdes
violentas da policia.

Uma das preocupacOes dos estudiosos das queshimmmsima cidade de Sé&o

Paulo é que

[...] deve-se considerar ainda, que os territbmegros jamais foram
totalmente negros, porquanto os quilombos acolldatros grupos raciais,
geralmente pessoas pobres, e que buscavam acolbg$®s territorios.
(SILVA, 2006, p.23)

A partir do aumento da migracao interna do nordpata S&o Paulo, na década
de 1950, a proporcéo de negros na cidade volthia sssim, além dos territorios negros que
haviam resistido ao processo de desterritorialzagérgiram novas ocupacoes e a partir da
década de 1980 volta a ocorrer heterogeneidadspdg@ urbano social, com um aumento do
namero de favelas em areas ainda consideradagigapaulistana” (SILVA, 2006). A partir
da origem social e racial de sua populacdo, dehmtaria de formacédo, dos estigmas que
recebe e das acdes de repre€séovioléncid’ por parte da policia, a S0 Remo pode ser
considerada como um territério negro.

Quando pensada em relacdo ao publico que circuldSR, a predominancia
negra da S&8o Remo € ainda mais notavel. Fraset)(2p@nta para novos tipos de conflitos

pds-socialistas que constituem questbes que némitaEm aos interesses de classe, impondo

32 PROFESSORES acompanham alunos até suas casas lm3&vé&emo, ocupada pela polidagéncia de noticias das
favelas 6 nov. 2012. Disponivel em: <http://www.anf.omgabofessores-acompanham-alunos-ate-suas-casas+la-5ao-

remo-ocupada-pela-policia/#.U0wglbTxcel>. AcessoZ2rjun. 2016.

% TAU, Felipe. Rota faz operagéo na favela Sao RemduiantadO Estado de S&o Payl81 out. 2012. Disponivel em:
<http://www.estadao.com.br/noticias/cidades,roraeperacao-na-favela-sao-remo-no-butanta,95388618.h Acesso em:

22 jun. 2016.
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a sociedade contemporanea probleméticas novas @ecas como a identidade, a diferenca
e a dominacgdo cultural. As questfes ligadas asedifas culturais, entretanto, ocorrem em
meio a um cenario de inumeras desigualdades descaeedistribuicdo. Assim, atualmente ha
dois tipos de desrespeito existentes na estrutoc&gls um oriundo das desigualdades
econdmicas, e outro advindo das diferencas cudtuirapondo as ciéncias sociais um desafio
com relagdo a criacdo de novas teorias criticaaddetde elementos que possibilitem uma
analise das situacdes em que questdes de identelddle postas concomitantemente a
questdes de desigualdade (FRASER, 2001).

Questbes relacionadas a privacdo econdmica éesiespeito cultural vém
sendo colocadas, para as ciéncias sociais, comdetemo estudo das classes populares e de
sua relacdo com as instituicbes e as culturas @otas. Em analises que olham para apenas
uma destas questbes, por um lado, na perspectidardmacdo econémica e simbdlica, as
praticas culturais das camadas populares podeensamndidas somente em sua relagdo com
as praticas culturais legitimas; e todas as dif@®rmacabam sendo reduzidas a faltas e
defeitos. Por outro lado, na perspectiva relaayias culturas das camadas populares podem
ser vistas como possuidoras de logicas propriasplstamente autbnomas que existem numa
alteridade radical, de forma a desconsiderar ag@et hierarquicas em que seus sentidos e
significados simbdlicos estéo inseridos (CANCLIRDO5; THIN, 2010).

Alguns autores propdem novas maneiras de olhargsaes construgfes analiticas
excludentes. E muito vem se discutindo sobre oneiteento do entrelacamento entre
desigualdades e diversidades (GOMES, 2012; FRAZBR]; CANCLINI, 2005). Faz-se
necessario olhar para as ambivaléncias entre antar®dominacédo, de forma a estimular a
compreensao das populacdes pobres enquanto pragla®mpraticas que “ndo sado redutiveis
nem a uma alteridade radical nem a uma conformidaldmissa” (THIN, 2010, p.70).

As injusticas econdémicas

[...] incluem a exploragéo (ser expropriado dodrdd proprio trabalho em
beneficio de outros); a marginalizagdo econdmiex (srigado a um
trabalho indesejavel e mal pago, como também ndadesso a trabalho
remunerado); e a privacdo (ndo ter acesso a uné@aty vida material
adequado). (FRASER, 2001, p. 232)

J& as situacdes de injustica cultural ou simb@&icalvem:
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[...] a dominacdo cultural (ser submetido a padrdesinterpretacdo e
comunicacao associados a outra cultura, alheioshe'stis a sua propria); o
ocultamento (tornar-se invisivel por efeito dastipe® comunicativas,
interpretativas e representacionais autorizadasprd@ria cultura); e o
desrespeito (ser difamado ou desqualificado rotnente nas
representacoes culturais publicas estereotipadasnas interacfes da vida
cotidiana). (FRASER, 2001, p.232)

E ha ainda situacdes em que as privacfes econdmicatesrespeito cultural se
entrelacam e sustentam simultaneamente, sdo oss “tlgbridos” ou *“coletividades
bivalentes”, que séo diferenciados tanto em furdg@e@strutura econdmico-politica, quando
da estrutura cultural-valorativa da sociedade (FRRS2001). Este é o caso dos negros, uma

vez que a raca

[...] estrutura a divisdo dentro do trabalho rennade, entre as ocupacoes de
baixa remuneracao, baixo status, enfadonhas, sujsnésticas, mantidas
desproporcionalmente pelas pessoas de cor, e pagi@s de remuneragéo
mais elevada, de maior status, de “colarinho bramrofissionais, técnicas
e gerenciais, mantidas desproporcionalmente pblastos”.

[...]

Atualmente, além disso, a “raca” também estrutuagasso ao mercado de
trabalho formal, constituindo vastos segmentos afaulacdo de cor como
subproletariado ou subclasse, degradado e “supéidue ndo vale a pena
ser explorado e é totalmente excluido do sisterndupivo. O resultado é
uma estrutura econdmico-politica que engendra matisexploracao,
marginalizacdo e privacdo especificamente marcamda “raca”. Essa
estrutura constitui a raga como uma diferenciaggma&mico-politica [...]
(FRASER, 2001. p. 235).

Por outro lado,

Um aspecto central do racismo € o eurocentrismamnatrucdo autorizada
de normas que privilegiam os tracos associadoscctsar branco”. Em sua
companhia esta o racismo cultural: a desqualifcggieralizada das coisas
codificadas como “negras” [...]. Esta depreciacd@® expressa numa
variedade de danos sofridos pelas pessoas dencluindo representacoes
estereotipadas e humilhantes na midia, como crsos)drutais, primitivos,
estlpidos etc; violéncia, assédio e difamacdo alast@s esferas da vida
cotidiana; sujeicdo as normas eurocéntricas quarfacbm que as pessoas
de cor parecam inferiores ou desviantes e queiboain para manté-las em
desvantagem mesmo na auséncia de qualquer intglec&@iscriminar; a

34 Aqui se considera que a ideia de raca é uma cm@strsocial sem respaldo cientifico por parte dibgia. Formulada a
partir de discursos de origem que afirmam a trassdoi de esséncias entre as geracoes, tais cortidades fisiondmicas,
morais, intelectuais e psicologicas (GUIMARAES, 280
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discriminacao atitudinal; a exclusdo e/ou margraeifio das esferas publicas
e centros de decisdo; e a negacdo de direitosslgd@inos e protecdes
igualitarias (FRASER, 2001, p. 235-6).

Assim, as duas faces, cultural e econdmica secgafgr sobretudo porque as
normas “culturais racistas e eurocéntricas eststitunionalizadas no Estado e na economia,
e a desvantagem econdmica sofrida pelas pessoasrdestringe sua ‘voz” (FRASER,
2001, p.236).

Sendo a populacdo da Sdo Remo formada por pessioEs @ negras cuja média
de escolaridade ndo atinge nimeros expressivoseds@ao ensino superior, a escolaridade,
0 acesso a moradia, bem como os cargos ocupadossgrpopulacdo no mercado de
trabalho, estdo em relagcdo de significativa detilguie em relacdo as mesmas condi¢des
pensadas no publico de frequentadores do camptie & estudantes, que representam a
maior parte deste grupo, sabe-se que moram predotemente em bairros de classe média
(geralmente proximos ao proprio campus da USP) KB\RAES, 2007). Se pensarmos em
estudantes e docentes, encontramos um grupo agkaedade minima € 0 ensino superior
incompleto, e além disso, Guimardes (2007) nos mmogqtie trata-se de um grupo
predominantemente branco de classe média e clastia aita.

Dentre os elementos que Fraser destaca como mesemt uma situacdo de
injustica econdmica, se olharmos para as configesglos frequentadores do campus em
relacdo aos moradores da Favela Sdo Remo, € fdossfifecar que 0s primeiros estao
ocupando cargos de maior prestigio social, ou,aso cos estudantes, encontram-se numa
etapa de formac&do que 0s prepara para ocuparestgss, etapa esta também que servira
como legitimacdo para que eles os ocupem. Enquantooradores da S&do Remo, sobretudo
0s que trabalham no campus estéo realizando aédsimgais desvalorizadas socialmente,
com baixa remuneracao e elevado indice de tralafitianal.

Se pensarmos sob a perspectiva da injustica cilpmatratar-se de um territorio
negro e socialmente lido como tal, a populacdod@aemo é constantemente representada
na midia a partir de estere6tipos negativos, edaldas esferas publicas e centros de decisao;
vivencia a negacdo de direitos legais plenos eegdes igualitarias; € mantida em
desvantagem por conta da discriminacao e suj@itaraas eurocéntricas que desvalorizam os

aspectos de seu modo de vida, organizacao e dwadei
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Assim, se o relacionamento entre os alunos, dosenfencionarios da USP e os
moradores da Favela S&do Remo pode ser entendidotia gas desigualdades sociais, o
debate sobre as imbricacfes entre desigualdaddsrengas nos leva a admitir também a
possibilidade de ressignificacdo que as criangadoiescentes da Sdo Remo, enquanto seres
sociais produtores de sentidos proprios, poderitnibua & sua presenca no campus, e
porventura ao proprio espacgo universitario.

As interacdes verificadas entre criancas e adatessemoradores de favela,
predominantemente negros e homens, no campus dacoiEiguram uma situacdo em que €
pertinente considerar essas imbricacdes. E diaatpresenca deste grupo no campus, a
ferramenta de que a universidade lancou mao paakbgdr com ela foi a Extensao

Universitaria, que se efetivou por meio de um Raogr denominado Avizinhar.
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3 DILEMAS DA EXTENSAO NA UNIVERSIDADE BRASILEIRA

A discusséo sobre Extensao Universitaria remetma abordagem historica da
Universidade, instituicdo que se constitui e tramsf no seio da sociedade de que faz parte.
A Universidade existe em uma relacdo de interdejyesid com o mundo social e se
desenvolve no contexto das necessidades e conseggéates no conjunto historico-politico
em que ela esta inserida. A Extensdo Universitayi’e atualmente € considerada na
legislacdo brasileira como uma das fungdes priraaia Universidade, junto ao ensino e a
pesquisa (BRASIL, 1988; BRASIL,1996) nem sempre perte das finalidades expressas
desta instituicao.

A universidade brasileira é herdeira da tradicéiwarsitaria ocidental. Ao longo
de sua historia, esta instituicdo sempre estevwdadr as necessidades e anseios de seu
contexto, e nunca foi estranha ou indiferente gucdara que Ihe deu origem, mesmo ao
parecer estar fora do seu tempo ou distante dasypacdes da sociedade (FAGUNDES,
1985; SOUSA, 2001). Para alguns autores, estadelagrinseca da universidade com a
sociedade de que faz parte, € concebida como aigprBptensao Universitaria. Nessa
perspectiva, a Universidade sempre praticou a s&temrmesmo nos periodos em que ainda
nao recebia este nomeéntendida desta maneira, a extensao pode ser estardentro do
proprio ensino e, neste caso, os profissionaisddos pela Universidade seriam a irradiacdo
da cultura universitaria para além dos muros d#ungio (GURGEL, 2001).

No entanto, ha autores que consideram a existéiaciaxtensdo somente quando
ela surge enquanto funcao especifica, e isto ooomremomento historico em que as relacdes
entre a Universidade e as camadas que ndo tenoacets passam a ser reivindicadas como
uma necessidade, o que emerge junto as transfoesiagdciais da modernidade
(FAGUNDES, 1985).

As universidades medievais, que muitas vezes sd&idsyadas como “torres de
marfim” desligadas do mundo e comprometidas consaber desinteressado, nao foram tao
descomprometidas em relagédo ao seu meio, pelcacionainda que tivessem como sua unica
funcdo o ensino, foi por meio dele que essas widales exerceram um importante “papel
na edificagdo e consolidacdo da cristandade, nadmesim que forneceram os quadros
(eclesiasticos e civis) de que esta necessitawa paua sustentacdo” (FAGUNDES, 1985,

p.15). Além disso, a Universidade Medieval, apeamao conceber a ideia de extensao,
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realizava praticas de carater religioso e filarnitdmue se davam por meio de atendimento
aos mais pobres e do “contato com gente rude elaifigzendo-lhes o bem”, praticas que,
fundamentadas na doutrina religiosa, contribuiara pdormacéo da nobreza e do alto clero,
que formavam o publico que acessava a universideste periodo (GURGEL, 2001).

O humanismo renascentista, a reforma protestardesenvolvimento da ciéncia
experimental e, sobretudo, as transformacdes sodetorrentes da Revolugdo Industrial,
impdem novas demandas para a universidade med¥&UNDES, 1985; GURGEL 2001,
SOUSA, 2001). Antes,

[...] o ensino superior era essencialmente de tigssico - centrado no
Latim, no Grego e no estudo da logica e da fil@sefe isto servia de base
para as principais carreiras profissionais exisena de medicina, a de
direito e a de teologia. Com o século XVIII, o dessdvimento da ciéncia

empirica comega a tornar evidente a insuficiénaidodmagédo cléssica, ao
mesmo tempo em que pessoas que adquiriam conhé¢ggriera do sistema

de ensino tradicional comecavam a disputar osl@gids e monopdlios

profissionais dos poucos que conseguiam obter @agéa classica [...].

Esta nova concepcdo de ensino superior tinha unpaoemte de tipo

substantivo e outro de tipo mais politico. O congrde substantivo era a
evidente necessidade de incorporar as antigassgdes os conhecimentos
produzidos pela ciéncia experimental que emergi@o@ponente politico

consistia em quebrar os privilégios das antigadiga@es e corporacdes
profissionais, e permitir o surgimento de novasfipsées, novas escolas,
novas metodologias de ensino e aprendizagem. Oupwdras palavras,

substituir uma elite por outra. (SCHWARTZMAN; PAINI976, s/p)

No decorrer das mudancas politicas e sociais dai¢&o para a modernidade, as
novas necessidades da sociedade incluiam o degemeoto tecnoldgico. A ciéncia
experimental surgiu fora da universidade, mas nessdgexto de transformacdo, nas
universidades alemas, a pratica cientifica foi ipotada a essa instituicdo dando origem ao
gue posteriormente culminaria na ideia de indisdnkdade entre o ensino e a pesquisa,
modelo que foi adotado em outros paises da Eunmga-stados Unidos e inspirou também a
universidade brasileira. Na experiéncia norte-ataea de associacdo entre ensino e
pesquisa, inspirada no modelo aleméo, cria-se Asgdio de Pesquisador e, assim, esta
atividade vai ganhando primazia no interior da @rsidadg SCHWARTZMAN; PAIM, 1976)

Se na Idade Média, o ensino superior tem importhrgar de sustentacdo da

Igreja por meio da formacédo de pessoas que ocupargoadros eclesiasticos, na transicao
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para a modernidade as novas elites burguesas tdzsminstituicdo o caminho pelo qual irdo
galgar e legitimar as posi¢coes de poder que elssapaa ocupar. A pesquisa, por sua vez,
qguando incorporada a Universidade, também tem ypal pep contexto histérico-politico em
que isto acontece, pois a necessidade da criachovas tecnologias, oriunda da Revolucao
Industrial, igualmente esté relacionada ao podeargemte da burguesia industrial. Por isso,
Fagundes (1985, p. 22-23) afirma que dizer queieersidade (tanto a medieval, como a

moderna) estava alheia as questdes de seu tempo

[...] contribui para dificultar o desvendamento jdgo de interesses que
sempre esteve presente nas instituicbes univéasitdA concepcdo da

universidade como o lugar da busca da verdadesaluer desinteressados é
profundamente ideoldgica. O desinteresse manifeststa-se muito bem

para camuflar os interesses ndo-manifestos. Emqugal tempo, a

universidade esteve sempre comprometida com algagjemesse alguém um
papa, um rei, um Estado, um grupo ou uma classe.

As novas demandas da sociedade em transformacé@m déerentes contornos a
Universidade Moderna, os quais se diferenciaramadardo com o contexto politico
especifico de cada pais em que a Universidadecemteava. Na Franca, além de responder
as exigéncias da Revolucao Industrial, a Univedgdaassou a formar os quadros necessarios
para a composicdo do Estado Nacional almejado mpolao. Na Alemanha, que se
encontrava ocupada pelas tropas de Napoledo, @&iditade preocupou-se em salvaguardar
a cultura alemd e ao mesmo tempo empreendeu esfog® atividades cientificas para
superar a defasagem em relacao aos paises cugdrializacdo se deu anteriormente, por isso
0 pioneirismo com a incorporacdo da pesquisa ael plapuniversidade (FAGUNDES, 1985).

A Universidade Inglesa, por sua vez, ap0s a Re#oldpdustrial, comegcou a
formar técnicos especializados, e mais tarde, ganska metade do século XIX, a partir das
pressdes das camadas que ndo usufruiam de seusdmeagou a desenvolver atividades para
além dos muros e da clientela tradicional, oferdoem educacdo continuada necessaria para
garantir a formacdo técnica exigida pelo novo mate producdo (SOUSA, 2001,
FAGUNDES, 1985). E assim, que na Universidade bajlecorre a primeira experiéncia de
Extensdo Universitaria arquitetada como uma ofelta cursos para pessoas que se
encontravam fora da universidade. Estes cursodweanosaberes técnicos necessarios para o
andamento da revolucdo industrial, ou seja, a sdteratendeu a0 mesmo tempo uma
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reivindicacdo popular e uma necessidade da buauedustrial, que precisava de pessoas
qualificadas para trabalhar na industria (FAGUNDESR5; NOGUEIRA, 2001; TAVARES,
2001).

Posteriormente, a universidade norte-americanarmspe na experiéncia alema
para incorporar as suas funcdes a pesquisa aentfina universidade inglesa para introduzir
as praticas extensionistas. Entretanto, a uniwasidhos Estados Unidos deu inicio a uma
experiéncia de extensdo que se diferencia da adatica Inglaterra. Enquanto nesta, a
extensdo se constituia em cursos, palestras og dektinadas ao publico adulto que se
encontrava fora da universidade, atendendo as mowasepcdes de educacdo continuada
advindas das necessidades do trabalho na indUsadaela, também por conta de pressdes
populares, as atividades de extensdo surgiram aoncarater de prestacdo de servigos
técnicos ligada as éareas rurais, urbanas e a owetsres da sociedade americana
(FAGUNDES, 1985, SANCHEZ, 1996).

Na América Latina, a ideia de extensdo se manifiesbocomeco do Século XX, a
partir do Movimento Estudantil de Cordoba, que ireal criticas que afirmavam que a
universidade era feudal, aristocratica e elitis<ts. estudantes argentinos reclamavam a
necessidade de vincular a universidade ao povei@daada nagéo e defendiam a importancia
de divulgar as atividades universitarias, realizzgbes de extensdo cultural, criar
universidades populares e investir na colaboragée estudantes e trabalhadores. Assim, o
movimento estudantil latino-americano reivindicou @brigatoriedade da extensao
universitaria (GURGEL, 2001). Nesse momento, asudsies consideravam que a terceira
funcdo da universidade, além de estender seusibesed parcela da populacdo que ndo os
acessaria de outro modo, seria também uma maneirfardiliarizar os alunos com os

problemas do seu meio. De acordo com Sanchez (¥,

A historiografia apresenta a perspectiva da extensdversitéaria latino-

americana, iniciada no Uruguai e na Argentina, comoulada a programas
de difusdo cultural; ampliacdo de oportunidadesedecacdo béasica aos
adultos menos favorecidos; desenvolvimento das omlades rurais e

atividades assistenciais.

Também séo relevantes as experiéncias de Univdesd@opulares, em que o0s

estudantes
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[...] colocavam em pratica metodologias, tecnolegia difundiam
concepcbes de educacdo e de vida em sociedadege ondp tinham
condicbes de vivenciar nas Universidades em quedasam. [...] As
Universidades Populares foram nascedouros de mataseoliticos de
grande envergadura (GURGEL, 2001, p. 19).

O Movimento Estudantil de Cordoba foi um marco sdnia das universidades
latino-americanas no que diz respeito ao entendorsian maneira como tais universidades se
relacionavam com a sociedade. O movimento rompe gomlongo periodo em que as
universidades na America Latina haviam servido swenas elites. Os estudantes criticavam
a postura elitista da academia e propunham mandeadifundir a cultura veiculada na
universidade para a populacdo em geral, especitdnosrirabalhadores. Neste contexto, eles
efetuaram propostas de extensdo independentes \davierento de suas instituicoes
universitarias com o projeto. Aqui a extensdo sesgmta como um caminho pelo qual a
cultura produzida e veiculada pelas universidadelepa ser democratizada, ou seja, tornar-

se acessivel as camadas populares (FAGUNDES, 1985).

3.1 Universidade e Sociedade no Brasil e o discursobre a Extensao Universitaria

Como nas situacbes mencionadas anteriormente, emséxt Universitaria no
Brasil tem uma historia ligada as discussdes @gdiel entre a Universidade e a sociedade em
que ela esta inserida, sobretudo, sua relacdo comamadas populares, historicamente
privadas do acesso aos bens produzidos na UniadesidPerpassada pelos contextos
histdricos e seus respectivos projetos politicognameira como 0 ensino e a pesquisa
historicamente serviram as elites no Brasil estdajo das propostas e mesmo das analises
sobre a Extensao Universitéaria.

Esta parte do texto apresenta um breve panoramdodass assumidas pela
universidade nos diversos contextos histéricosligiqus no Brasil, ainda antes da extensao
surgir como uma funcao propriamente dita. Em segajoresenta as mudancas que foram

acontecendo com as concepc¢des de extensao ursarsib longo do tempo, e a maneira
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como ela foi se conformando e sendo incorporadaaama das trés fungdes primordiais das
universidades brasileiras. Por fim, apresenta tegtm em que se deu a institucionalizacéo da
extensdo na USP, com a criacéo da Pré-Reitoriauttarg e Extensdo e da CECRE

Somente em 1808 com a vinda da familia real portuguesa, sdo fiaslas
primeiras faculdades oficialmente reconhecidas nasiB A partir de entdo ocorre uma
diversificagcao de cursos com a criagéo de facuklgmtdadas para a formagdo em medicina,
agricultura, economia e outras especialidades sédas com o estabelecimento da Coroa
Portuguesa no Brasil. A reformulacdo do ensino soip@tendeu a necessidade da elite
dirigente da sociedade aristocréatica (SILVA, 20@am duas as funcfes principais deste
ensino, uma profissional, no sentido de dar dirgitxupacado de postos privilegiados em um
mercado de trabalho restrito, e outra no sentidwatsmiss&o da cultura européia

Nas primeiras décadas do século XX, uma série deensidades surge pelo
Brasil, trata-se de iniciativas de diferentes tipogue ndo dao certo por razdes estruturais e
politicas (CUNHA, 1980). Foi nesse periodo que mram as primeiras experiéncias de
extensdo universitaria. Com base na experiéncigxtensdo universitaria na Inglaterra,
caracterizada pela oferta de cursos e palestrastodantes da primeira Universidade de Sao
Pauld® (1912 — 1917) criaram uma Universidade Popular quganizava e oferecia
conferéncias semanais gratuitas e abertas sobeslegrassuntos. Entre 1914 e 1917 foram
realizadas mais de cem licdes publicas sobre teoras “o fogo sagrado na Idade Média”,

qgue nao atrairam as pessoas das camadas populares.

Ao contrério do que ocorreu na universidade ingleésaco da extensdo —
onde esta foi implementada a partir das pressgsindicacdes das massas

35 Coordenadoria Executiva de Cooperacéo Universitiriatividades Especiais.

%8 Ao contrario dos autores que lamentam o surgimgrttio da universidade no Brasil, Cunha (1980) cm1si que as
experiéncias dos colégios jesuitas devem ser amasids os primeiros passos do ensino superior rsil,Brema vez que,
apesar de ndo serem reconhecidos oficialmente daoutdades, Cunha afirma que os curriculos destigios eram
semelhantes ao que foi chamado de universidadeoitagas espanholas (CUNHA, 1980).

37 Este ensino consolidava a influéncia portuguesdommacéo das elites culturais e politicas do Brasihda que
apresentasse conteldos dispares a realidade ibmasiEndo acusado por alguns autores como resmdrsdr alienar os
estudantes de seu proprio contexto, os sabertdas tbferecidos por este nivel de ensino se dafesth em uma aquisi¢do
que dava prestigio aos membros da aristocracia (EIOENVASCONCELQOS, 2009). Apesar de ter levado a Usidade
Brasileira a ser chamada de “torre de marfim” pguas intelectuais, o fato de os contetdos preserdesnsino da
universidade ndo estarem ligados as questdes despago e tempo ndo significa que esta instituesdiovesse alheia aos
vinculos e compromissos sociais que justificavam mpria existéncia. Ao contrario, a definicdo doateddos também
prestava servigo aos interesses presentes nacaag@ o Brasil e a Europa, reafirmando a supdddg intelectual desta
em relacéo a coldnia (FAGUNDES, 1985). Além diss@cesso ao ensino superior € marcado por polifieassisavam
“dificultar o acesso ampliado, que deveria ser mfitta aoscapacitadosaosaptos com o intuito de preservarqualidade
do ensino superior” (MAYORGA; COSTA; CARDOSO, 201® grifos no original).

38 Esta foi uma dentre as iniciativas de criacéordeansidades no Brasil que ndo vingou. Para sabés, wer Cunha (1980).
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marginalizadas no processo de educagdo e na fruigdobeneficios da
cultura — aqui as primeiras experiéncias extensiagiaconteceram mais por
um ato de vontade ou “idealismo” de segmentos daunalade académica
universitaria do que em fungéo ou a partir dosréstees e necessidades da
populacdo a que se destinavam, como se pode aonstat primeira
universidade de S&o Paulo (FAGUNDES, 1985, p.29).

Os temas das palestras, que atendiam as curiosidadeteresses de alguns
especialistas, ndo coincidiam com as necessidadesd populacdo com 65% de analfabetos
com mais de quinze anos. As classes trabalhaderaelsatiam com graves problemas de
sobrevivéncia e a comunidade académica ndo ent@uiiajue essa iniciativa era “mal
compreendida” ou “ignorada” por esses grupos (CUNEDX80). Esta caracteristica de definir
as necessidades das camadas populares a prigid@@mndo-as incapazes de julgar e intervir
sobre o que lhes interessa, sera encontrada emsaivimiciativas extensionistas posteriores
(FAGUNDES, 1985).

Em 1921, nas Escolas Superiores de Lavras, comecaascer trabalhos de
difuséo técnico-cientifica como a publicacdo dastexD Agricultor, que visava “difundir e
educar os agropecuaristas brasileiros” e promovdesenvolvimento rural do pais. Aqui
ocorre a influéncia do modelo extensionista nomewcano, caracterizado pela oferta de
suporte técnico e de outros servicos a setoresstiwela populacdo (GURGEL, 2001).

Somente na década de 1930, surgem as primeirésigists de ensino superior
denominadas como universidades e que serdo bendidage Este momento marca o
surgimento da universidade no Brasil, ainda queianma delas se caracterizasse pela reuniao

de um conjunto de faculdades isoladas diante das qu

[...] surgiram criticas incidindo sobre a falsidattetitulo pomposo atribuido
a um mero conglomerado de escolas que continuavaer #0 isoladas
qguanto antes, mantendo o mesmo curriculo de quamdm apenas
faculdades sem nenhum vinculo (CUNHA, 1980, p. 193)

A década de 30 é marcada pela politica de Getldimas. Nesse momento, 0
estimulo a industrializacdo origina novos postosraealho. A educacgéo bésica recebe maior
atencdo por causa dos conhecimentos necessariggal@ho na indlstria e porque a

burguesia industrial via nela uma possibilidadefaltéalecer seu poder, uma vez que ao
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transformar o analfabeto em eleitor, ampliaria skitorado urbano contrabalanceando o
poder das oligarquias. Em meio a esta disputa, idfdo passa a ser concebida como o
principal problema nacional (FAGUNDES, 1985).

O Estatuto da Universidade Brasileira de 1931 aalae pesquisa como uma das
fungbes da universidade, porém, na pratica, a figagsio cientifica ainda ndo acontecia no
interior dessas instituicdes ainda focadas predambémente no ensino (SANCHEZ, 1996,
FAGUNDES, 1985). E neste estatuto, também, a prame#z em que a extensio é tratada
oficialmente, e tem sua operacionalizacdo maisltdeta (GURGEL, 2001, NOGUEIRA,
2001, TAVARES, 2001).

O documento afirma que a extensao ocorreria poo ukeicursos e conferéncias,
organizados pelos diversos institutos para a difaggiconhecimentos Uteis a vida individual
ou coletiva, solucdo de problemas sociais ou airdgropagacdo de principios que
“salvaguardem, os altos interesses nacionais”. €a, aqui a extensdo é entendida como
portadora de solugBes para os problemas socid@jloale ideias e principios pautados no
interesse naciona caminho para “elevar a cultura geral do povofreendo a diminuicao
das desigualdades sociais (FAGUNDES, 1985; NOGUEIRX1). Entretanto, apesar da
mencao oficial, a extensdo neste periodo ocorrealeira esporadica e pouco consistente.

Outro momento destacado como relevante na literatsobre extenséo
universitaria tem inicio na década de 1960. Tratals um periodo em gque as disputas
politicas estavam bastante acirradas. Com o irdeiosegunda fase da industrializacao,
caracterizada pela producdo de bens duraveisefmssario o emprego de mais capital, de
tecnologia avancada, mao de obra especializadadegio em escala. Para viabilizar este
projeto, o governo realizou a abertura da econora@onal para o capital internacional e
aderiu a outras medidas que tiveram impactos soc@no a concentracdo de renda e o
choque com o sistema politico apoiado no populisamonalista (FAGUNDES, 1985). Ao
mesmo tempo, para dar conta das necessidades asurgpan as transformacgfes sociais,
decorrentes do processo de modernizagdo, a edupaséa a ser entendida como um fator
fundamental para o desenvolvimento econémico dam@¢RUZ, 2010).

De um lado, os grupos progressistas de esquerearegumiam o operariado, a
pequena burguesia e os estudantes, reivindicavéormas de base que incluiam mais
participacdo nacional na economia, distribuicAaedela e democratizacédo e ampliacdo do

ensino superior. Do outro lado, os grupos conseneadformados pela burguesia nacional, os
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latifundidrios e a grande imprensa, que defendiammadelo desenvolvimentista de
internacionalizacao da economia (FAGUNDES, 1985).

Em meio a este contexto, a extensao ganha lugadisasrsos oficiais em 1961,
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB4.624/61), que apresenta como
objetivos do ensino superior: a pesquisa, o ded@mento das ciéncias, letras e artes, e a
formacgéo de profissionais de nivel universitarieenoionando a extensdo como uma das

atividades que poderiam ser oferecidas pelosumssite faculdades.

Art. 69. Nos estabelecimentos de ensino superidemoser ministrados 0s
seguintes cursos: [...] de especializacdo, apedsiento e extensdo, ou
quaisquer outros, a juizo do respectivo institu ehsino, abertos a
candidatos com preparo e 0s requisitos que viersar axigidos (BRASIL,
1961).

Esta referéncia nao especifica nem descreve exatame que deve ser
caracterizado como extensdo, apenas afirma quenesialidade de “curso” pode existir
(NOGUEIRA, 2001). Fagundes (1985) aponta que estiil promulgada vinte anos apos o
inicio de uma série de discussdes a respeito @msia universitaria, e no momento de sua
promulgacéo ela se encontrava ultrapassada endioetagprocesso politico pelo qual o pais
passava. Além disso, ao restringir o escopo dans&te apresentando-a somente como
“cursos” sem mencionar quais seriam as caractasstilesta oferta e nem mesmo o seu
publico alvo, a lei favorece uma concepg¢éo conslemnaada extensao.

As experiéncias de extensdo universitaria instuadizadas, no periodo de 1961
a 1968, repetiram o que havia acontecido nas pas\@xperiéncias de extensdo no Brasil.
Cursos oferecidos por docentes e que ficaram lilo#aa um publico que ja fazia parte da
comunidade académica, formado por egressos quavamatualizar 0 seus conhecimentos,
ou por alunos que visavam complementar sua form@@&GUEIRA, 2001).

Ainda assim, a promulgacdo da lei ampliou o debatrca da extensdo e do
compromisso social da universidade (FAGUNDES, 1988)conjuntura politica de embates,
a discusséo sobre extensdo universitaria ocasiotensa mobilizacdo no meio universitario
e a comunidade académica a entendia como 0 meaapigmmeio do qual seria possivel

atingir as transformacdes sociais desejadas.
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[...] a par dessa vaga referéncia a Extensdo, niodoede 1960/64, os

estudantes universitarios realizaram intensa atilédextensionista, mas
desvinculada da instituicdo universitaria. A Unigcional dos Estudantes —
UNE tinha uma proposta de atuagdo no sentido der levestudante a
participar da vida social das comunidades, propia a troca de

experiéncias entre estudantes de areas profissiafiag, e realizava acoes
de atendimento a comunidades carentes (NOGUEIR®,,2059).

Entre 1961 e 1962, a Unido Nacional dos Estuda(it#$E) realiza dois
semindrios nacionais sobre a reforma universitada. documentos que sintetizam as
discussoOes e propostas desses encontros mostraos @séudantes denunciam a exploracéo
presente nas relacfes entre as classes sociarsdenaon a universidade e o imperialismo
como poderosos instrumentos do capitalismo e fatdeesobrevivéncia da classe dominante.
Diante disto, defendem uma “alianca com as clasabalhadoras, as quais eles forneceriam
subsidios para acelerar seu processo de emancipagho quem receberiam a “necessaria
influéncia revolucionaria”. Caberia aos estudamtmsscientizar 0 povo e prestar servicos as
classes desfavorecidas (FAGUNDES, 1985). Os edeslafirmavam que

Este servico deve ser feito com o carater de prémdg povo, que implica
em uma educacgdo, transmissdo da cultura por n@&eraida ao povo
ignorante, para que ele de posse dos conhecimaptmssarios exerca a
reflexdo critica tomando consciéncia dos seustd&e papel na sociedade
de hoje (CUNHA, 1983).

Sem pertencer as classes populares, os estudaotesgyam nelas o apoio e a
justificativa para a sua luta pelas transformag@esiniversidade. Cunha (1980) e Fagundes
(1985) apontam algumas contradi¢cdes presentesismgsbs e acdes dos estudantes. Por um
lado eles afirmavam a necessidade de se colocanmabsuposta influéncia revolucionaria
das classes trabalhadoras e por outro, revelamvigda semelhante a das elites acerca das
classes populares e do papel da universidade. Meéta a universidade é detentora de uma
cultura superior capaz de formar as elites dirgerto pais, e por serem detentores desta
cultura os estudantes chamam para si a respousalglde conscientizar o povo e de prestar

servico aos “desvalidos”.

Embora insistam em colocar-se ao lado dos intesegsgpulares, 0s
estudantes ndo conseguem desvencilhar-se, talvilodes suas origens, de

54



um certo elitismo e paternalismo, calcados numaovdicotdmica sobre os
gue possuem cultura, que sdo capazes de ajudaigi, &8 0S que nao
possuem cultura, nem consciéncia de suas necessidadjue precisam,
pois, ser ajudados e dirigidos. Tomam como pontpatéda a sua cultura
apreendida na universidade (FAGUNDES, 1985, p.48).

Apesar dessas contradi¢cdes, no inicio da décadi0 des estudantes estiveram
altamente envolvidos com as campanhas de alfab@tizde adultos e encontravam-se
presentes nos Centros Populares de Cultura (CR®ps eMovimentos de Cultura Popular
(MPS)®. Sua participacdo e também de professores eraaamptém ndo envolvia a
universidade como instituicdo. Essa movimentacanportante para levantar a critica sobre
o carater elitista da universidade e mobilizar #fexéo sobre seu compromisso com 0s
segmentos da sociedade que néao se beneficiamnagmatia dela (FAGUNDES, 1985). Estas
iniciativas foram o primeiro aceno para uma mudatg&oncepcdo da pratica extensionista
(NOGUEIRA, 2001).

Em 1964, o Golpe Militar interrompe essas iniciasive debates. Depois de uma
série de medidas politicas e econbmicas que tiveaano consequéncias o arrocho salarial, o
declinio da inflagdo, a cessacdo dos protestosaisacia vitdria sobre as tendéncias
progressistas, sdo propostas medidas para ajust@mdugacdo aos parametros do
desenvolvimento socioecondmico modernizador (FAGESD1985).

Neste periodo havia um grande descontentamentoalagéio ao ensino superior.
As forcas progressistas e conservadoras tinhamvisda comum a respeito da necessidade
de mudancas, no entanto, o rumo desejado era tmsidarente entre os dois grupos.
Estudantes e professores lutavam pela democratizdea universidade, por meio da
reivindicacdo de mais verbas e ampliacdo de vaggsyerno e sua base aliada pensavam na
direcdo contraria, queriam ajustar a politica ursit@ia ao modelo de desenvolvimento, sem
deixar possibilidades para que a universidade itoisste focos de contestacéo a este modelo.

As leis deste periodo criam 6rgéaos institucionagponsaveis pela extenséo, que
é formulada como oferta de cursos e servicos cdinaéidade de difundir o ensino e a
pesquisa, colocados como atividades inerentesvérnsidade (TAVARES, 2001). Essas leis,

bem como a reforma universitaria de 1968, tiverdmaidade de moldar a universidade aos

39 CPC e MPS foram entidades criadas pela UNE pasgétiunto & populagéo pobre.
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parametros da nova ordem por meio de “medidas wedtgas, racionalizantes e repressivas”
instituidas com pouca ou nenhuma contribuicdo dasdacadémicas (FAGUNDES, 1985).

As justificativas do governo militar para a intemgéo e tutela da universidade
acusam-na de ser uma instituicdo conservadorajaioto que ela néo iria se transformar por
conta prépria. No entanto, Fagundes afirma que aglamentacdo trata-se de uma maneira
de garantir o controle conservador da universidagando que suas transformagdes
escapassem aos objetivos do governo, de ajustamag¢do de mao de obra e a producado de
tecnologia ao modelo de desenvolvimento (FAGUNDEX5). Os militares reivindicam um
processo de desideologizacdo da universidade, afdm que ela deveria ater-se a
produtividade e eficiéncia no processo de desemaelvto das ciéncias e da tecnologia, como
se estas (e seus desdobramentos) fossem neutrd® estivessem a servico de uma
determinada ordem social (FAGUNDES, 1985).

Nesse contexto, o governo militar lanca mé&o dansg®@ universitaria com
finalidades e interesses bastante diferentes ag®gtos anteriormente pelos estudantes:

Se antes a palavra de ordem era conscientizar lipardar (apesar das
vicissitudes desta pretensdo), agora trata-seude minto as ‘comunidades
desassistidas’, de maneira mais sistematica, pameciahar a sua
organizacdo e adequar as mudancas a nova idedogiesenvolvimento
(FAGUNDES, 1985, p.49).

A extensdo na ditadura militar deixa de ter car&msformador e passa a ser
focada em programas e projetos, como foi o cagerdieto Rondon (1966) e do Centro Rural
Universitario de Treinamento e Acdo Comunitaria (JRC - 1966). Com a perseguicdo do
movimento estudantil neste periodo, a participai@ estudantes nos projetos permaneceu,
porém passou a ocorrer sob a tutela do governom Alé¢ garantir o controle sobre o que seria
desenvolvido, os militares institucionalizaram ateegdo universitaria por meio da
constituicdo de proé-reitorias, decanatos, deparntoeede extensao, etc. (GURGEL, 2001).
Algumas das propostas estudantis foram aproveitaal@s a reorientacdo. Neste periodo, os
projetos sédo caracterizados pelos estudiosos ams&d universitaria como prestacao de
servigo assistencialista destinada a colaborar@ateal de desenvolvimento e seguranca do
pais (GURGEL, 2001, NOGUEIRA, 2001; FAGUNDES, 1985)

Os projetos Rondon e CRUTAC enquadravam-se naggtapde legitimacdo do

governo
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[...] interessado em mostrar & sociedade sua pgpagQéo com as condicdes
de vida das camadas mais pobres da populacdo. Taeta Comissao
Incentivadora dos CRUTAC foi criada tendo, como wheasuas funcdes,
ajustar a agdo governamental as necessidades gaagi®es do interior dos
Estados, mediante o trabalho das Universidadesalezando, por meio da
Extensdo, atividades que conduziriam ‘a promocdo hbmnem, ao
desenvolvimento econémico-social do pais e a segaranacional’
(NOGUEIRA, 2001, p.60).

O Projeto Rondon realizava o intercambio de estigdaentre as regides do
Brasil, sobretudo estudantes do Sudeste e Sul aen@Norte, Nordeste e Centro-Oeste. A
finalidade do programa era “identificar o univedsgid com a realidade brasileira” a fim de
possibilitar seu engajamento e participacdo no rdebamento nacional e comunitério
(NOGUEIRA, 2001, p. 61). Os estudantes eram redostasem a participacdo da
Universidade. As caracteristicas do projeto gerdticas dos estudantes, que reclamam da
desarticulacdo do programa com a universidade, atatar esporadico e da falta de
continuidade das atividades. Além disso, apds amrteerealidade de regibes mais pobres os
estudantes levavam para a sala de aula questots mekes desconhecidas dos professores,
0 que gerou inumeros problemas e criticas (NOGUEIRA1).

A Reforma Universitaria de 1968 colaborou para aesf uma imagem de
universidade elitista ao proporcionar uma ampliagéaportunidades de acesso ao ensino
superior para as classes médias. As condicbesseaaondmicas do periodo dificultavam a
ascensao da classe média via poupanca, e 0 enp@acs havia se tornado um caminho para
a ascensao deste grupo, ocasionando o aumentardade matriculas e tornando as vagas
insuficientes. E neste contexto que os estudastemdicam mais vagas e verbas. Assim, a
reforma veio no sentido de satisfazer os anseioslat®se média que apoiava 0 governo
(FAGUNDES, 1985).

Além disso, na Lei Basica da Reforma Universitart®.540/68, a extenséo
permanece no papel de difundir as atividades de®esos resultados da pesquisa por meio
de “cursos e servicos especiais”. A partir da refgra extensao € entendida como uma
maneira de possibilitar aos corpos discentes artopiolade” de participacdo em programas
de melhoria das condi¢des de vida da comunidade @atesso geral de desenvolvimento
(BRASIL, 1968). Aqui a extensdo aparece como algw mpde ser realizado pelos estudantes
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e ndo prevé a participacdo docente e nem dos departos universitarios (NOGUEIRA,
2001).

Em 1970, o Conselho dos Reitores das UniversidBdasileiras (CRUB) traca
diretrizes para a extensdo universitaria, e defende ensino, pesquisa e extensdao devem
acontecer de forma integrada e estabelece queteidafin¢cdes constituem o tripé sobre o
qual a universidade deve se firmar (NOGUEIRA, 2001)

Neste momento, uma série de discussdes ja haviddmalentre elas a critica de
Paulo Freire a concepc¢ao bancaria de extensdocddécacom Freire, a perspectiva de que a
universidade leva, transmite e estende algo a po@al pressupde que a universidade se
encontra num lugar de superioridade, tendo algdesecer para uma populacdo vazia,
‘ignorante’, portadora de culturas atrasadas eiggw precisaria receber conhecimentos da
universidade. No bojo desta discussao, Paulo Fpeede a substituicdo do termo extenséo
pelo termo “comunicagdo”, 0 que traz para o cedtalebate a relacdo dialdgica, em que
todos sédo portadores de saberes cada qual na peeifieglade, e assim, nas relacbes
estabelecidas por meio da “comunicacéo”, tantoigetsidade como a populacdo aprendem e
se enriquecem (FREIRE, 1983; GURGEL, 2001; BOTORIA1).

Na década de 70, as postulagfes freireanas infarerde maneira velada o grupo
no interior do Ministério da Educacdo (MEC) respwes pela extensdo. A Coordenacéo da
Atividades de Extensdo (CODAE) elabora um PlancAdao (1973) e, utilizando termos
como ‘retroalimentacdo”, “mao dupla”, “realimentatde outros similares, consegue
incorporar a ideia de “comunicac¢do” ao Plano parpraticas extensionistas sem prejuizo da
censura presente naquele momento (GURGEL, 2001).

As ideias vigentes naquele periodo afirmavam a agiiac como um meio que
contribuiria para o desenvolvimento e a segurarg@onais, a salvaguarda dos valores
culturais vigentes e a distribuicdo de renda. Bsli@ias foram atribuidas também a extensao
universitaria num esfor¢co de concretizar aquilo gueniversidade ndo conseguia por outras
vias. Assim, a universidade é convidada a repensadimensao social por meio da extensao
e agrega entre suas funcbes a responsabilidade etteorar as condicbes de vida da
comunidade em que se acha inserida e, em conidgac contato com a comunidade
ajudaria na formacao dos estudantes e na “retreatagao” da universidade (FAGUNDES,
1985).
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Em 1975, o MEC realiza uma avaliagdo da Reformavéssitaria em 24
Universidades Federais. Verifica-se que as atiadate extensdo mais comuns foram cursos
ou seminarios, prestacdo de servicos a comunid@degeamas de acdo comunitaria (como
os projetos Rondon e CRUTAC). O estudo verificariefps problemas de desintegracao das
atividades de extensdo com o ensino e a pesquis4EO aponta a possibilidade de que
talvez a extensdo ndo fosse uma fungéo a partge éatyez devesse ocorrer como parte do
ensino e da pesquisa, no entanto, a conclusaoatorre aponta ainda que a extensao deve
ocorrer como uma terceira grande funcdo a ser dibajuando a universidade estivesse
completamente “estendida”, ou seja, integrada ao (RAGUNDES, 1985).

No mesmo ano, o MEC langa um Plano de Trabalhoxtengio Universitéria,
que congrega parte destes avancos conceituaign®ordeste documento, o MEC chama
para si toda a responsabilidade sobre a extenséersitaria, tornando-se responsavel pela
programacao, supervisao e avaliacdo de todas as aegfensionistas. A universidade se torna
mera executora da extensao, o que inviabiliza acd@iel desta com 0 ensino e a pesquisa
(FAGUNDES, 1985; NOGUEIRA, 2001).

O que o Plano de Trabalho visa, em ultima insténehés ndo faz segredos
sobre isso — € enquadrar as atividades de extenadgolitica de

desenvolvimento nacional, subordinando-as aos anu@g e projetos
considerados estratégicos pelo governo (FAGUNDES5,1p.63).

Em 1976, o MEC lanca uma “Coletanea de Documentisesa Extensao
Universitaria” em que a extensdo € apresentada cama das funcbes basicas da
universidade, responsavel por contribuir com a oredhdas condi¢des de vida do povo e no
desenvolvimento do pais. Aqui ela é pensada sobngafde estagio e tem como um de seus
objetivos a integracao escola-empresa-governo (HAGES, 1985).

No periodo de 1980-1985 o Il Plano Setorial dadagéo, Cultura e Desporto

[...] atribui a universidade um distanciamento estagdo aos problemas
sociais e educacionais, um descomprometimento cafesenvolvimento
nacional e regional, e as funcbes de ensino, EEsqQEi extensdo um
desconhecimento das necessidades basicas da @apmais carente. [...] 0
Plano Setorial deposita na educagao a esperarguzedsda venha a tornar-se
a solucéo de alguns males sociais (FAGUNDES, 1988).
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De acordo com Fagundes (1895), neste momento aldstameca a atribuir a
universidade responsabilidades que ndo fazem garseia funcdo. A adesdo do governo as
politicas de desenvolvimento sobre as quais eleanéita discutir causam problemas sociais

cuja solucéo era imputada a universidade. E didedta questdo o autor afirma:

A universidade deve estar atenta para essa argagdenfalaz através da
qual o governo, para eximir-se de suas respondatids, defender-se de
pressbes sociais e mascarar a realidade objetieasfere para a
universidade problemas, cuja solugdo exige mudangas apenas de
mentalidade ou de ordem técnica, mas de ordemt@strFAGUNDES,
1985, p. 64).

Neste momento, além das expectativas em torno dleorizedas condicdes de
vida da populacéo, a extenséo é entendida comastriiento pedagdgico privilegiado para
a renovacao da metodologia do ensino, para a féwnde uma consciéncia social do jovem
universitério, para a salvaguarda das manifestagdlésrais das comunidades e o incentivo
na criacdo de novas tecnologias ajustadas a rdalideasileira. Sao atribuicbes técnicas,
sociais, politicas, culturais e metodoldgicas queaam na extensao a expectativa de solucéo
de tudo aquilo que os outros setores da universidad pretendem solucionar (FAGUNDES,
1985).

O final da década de 80 é marcado pela redemaagédtize o reaquecimento dos
movimentos sociais, cujas reivindicacbes incidermbim sobre a universidade. Os
responsaveis pela extensao solicitam maior aut@aooum participacdo na concepcao e
implementacg&o dos projetos. Ainda assim, permana@uacao extensionista a prestacéo de
servicos com base nos interesses da universidadengm sempre coincidem com as
necessidades do publico alvo a quem ela propddetéBURGEL, 2001).

Em 1987 ocorre o Férum Nacional de Pro-ReitoresEgiensdo, em que as
discussbes rompem com a ideia de que a extensaais®@ atividade secundaria, passando a
entendé-la como articuladora entre o ensino e quEes Aqui a extensao é entendida como
indissociavel das duas outras funcdes. Sdo realgeeralgumas propostas do movimento
estudantil e do Plano de Trabalho apresentadoNJEIO, e a extensédo € concebida como um
caminho que viabiliza a relagdo transformadora eerdr universidade e a sociedade

(TAVARES, 2001), que garante a oxigena¢do necespara a vida académica possibilitando
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o fluxo entre o saber académico e o saber popgla, integra a universidade com as
demandas da sociedade e que democratiza algo quest@#democratizado. Diante disso, a
ideia de institucionalizacdo da extenséao é reicautth também neste momento (NOGUEIRA,
2001).

Nos anos 90, ocorreram diversos encontros latinedaanos para trocas de
experiéncias de extensdo universitaria (GURGEL, 120@ atualmente a extensdo €
encontrada na Constituicdo Federal e na Lei detrizies e Bases da Educacado Brasileira
(LDB/1996), que registram a extensdo como uma idatidades das universidades publicas
indissociavel as praticas do ensino e da pesgBRAS$IL, 1996, art. 46; BRASIL, 1988, Art.
207).

Nogueira (2001) afirma que a concepcao de extamsi@ersitaria apresentada na
LDB vigente atualmente ndo avanca muito em relasaproposi¢coes formuladas na década
de 1930, pois a lei ndo considera a existénciaddyiBos responsaveis pela extenséo e aborda
esta funcéo de maneira superficial. Para ela, erBajplidade no trato da questdo permanece
no Plano Nacional de Extensédo Universitaria langadol998 pelo Forum Nacional de Proé-
Reitores de Cultura e Extensao. Este plano comsalextensdo como um processo educativo,
cultural e cientifico que articula ensino e pesguls maneira indissociavel, viabilizando a
relacdo transformadora entre a Universidade e edame (GURGEL, 2001; NOGUEIRA,
2001).

Ja o plano plurianual do MEC (2000-2003) estabeteoao objetivo da extensdo
universitaria o aperfeicoamento dos alunos e daggés de servicos a comunidade. Sobre esta

concepcgao, Nogueira afirma:

Observa-se que essa é uma concepcao que dataciodaiséculo XX,
guando se registraram as primeiras atividadesidefercomo extenséo. A
rigor ndo se pode dizer que esse seja 0 concesto MEC tem da Extensdo
Universitaria. Mas pode-se afirmar que existem hojeMEC, setores com
poder e atribuicdo para elaborar politica para sinensuperior brasileiro
cuja visdo da acdo extensionista remonta ao in@ésse século
(NOGUEIRA, 2001, p.70).

Do ponto de vista governamental, Nogueira (200itinaf que no inicio dos anos
2000 ha duas concepcdOes de extensdo: uma gque erdaergtensdo como prestacado de
servicos de cunho assistencialista, que ocorrecipahmente nas areas da saude e da
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educacédo, para os setores excluidos. Pratica emngueisdo da autora, 0s recursos da
universidade estdo sendo utilizados para supricdes do Estado; e outra que situa a
extensdo com prestacdo de servicos a uma cliejielgpode pagar, incentivando a geracao
de recursos para a manutencao das instituicoegasilole ensino superior, especialmente em
setores de que o governo vem se afastando progmessite (NOGUEIRA, 2001).

No inicio do século XXI, a extensao universitarizeritendida enquanto uma
maneira de a universidade desempenhar o comprosussal com 0S grupos sociais que se

encontram fora da universidade.

O compromisso social como exigéncia é um dos eltsamuciais ao final

da primeira década do século. Este compromiss@lsdeive superar as
limitacbes que tem o conceito de extensado, reigamdlo a necessaria
contextualizagdo dos conhecimentos, a interacdo aosociedade, os
processos de aprendizagens compartilhados e a@ntam direcdo a
transdisciplinaridade, processos interativos decaghp com a sociedade,
cada vez mais viaveis (GUADILLA, 2011, p.20).

Oficialmente, ela € compreendida pela Secretariadiecacdo Superior como um
processo educativo que articula o ensino e a pssqgpossibilitando uma relagéo
transformadora entre a universidade e a sociedadeaevia de mao dupla que possibilita
transito de conhecimento académico e saberes peputatre a sociedade e a comunidade
académica, alimentando a producdo de conhecimensegunda e tornando democratico o
acesso a este conhecimento para a primeAaBERON, 2011, p.26).

A extensdo continua carregando uma grande quaetidadesponsabilidades e
expectativas. Se por uma lado esta concepcéo jae@osita na extensao atribuicoes de
responsabilidade do Estado, por outro ela aind&agara ideia de “democratizar” o que nao
se encontra democratizado. E interessante notan@gi@nos 2000, em que pese o inicio de
uma ampliacdo do acesso ao ensino superior, pecaaoeconceito de extensao a cisao entre
a comunidade académica e o saber popular, oursejajcio do século XXI, ainda néo se
considera que existam na universidade pessoasdpmatado “saber popular”, pois para se
encontrar com este saber ainda se pressup0e asidade precisa “ir para fora”.
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3.2 A Extensao Universitaria na USP

Estas discussbes conceituais sobre a extensao rsitdivia exprimem o
desenvolvimento das ideias sobre esta pratica ebit@macional, no entanto é pertinente
fazer uma breve apresentacdo do contexto de pslitle extensdo universitaria da USP no
momento em que se da a criacdo do Avizinhar. Nal fila década de 1980, em meio a
redemocratizacdo, a USP discutiu e implementou awo restatuto, substituindo o anterior
gue refletia o clima de autoritarismo vigente dteam Regime Militar. Tratava-se de uma
busca da Universidade por acompanhar o grande rdonle mudancas que se dava na
sociedade (MOTOYAMA, 2006).

Entre outras coisas, 0 novo estatuto estabelededtemsao Universitaria como
uma das fungbes primordiais da Universidade, jaot@nsino e a pesquisa. Como podemos
ver a seguir:

Artigo 2° — Sao fins da USP:

| — promover e desenvolver todas as formas de cimkato, por meio do
ensino e da pesquisa,;

Il — ministrar o ensino superior visando a formadaopessoas capacitadas
ao exercicio da investigacdo e do magistério emastods areas do
conhecimento, bem como a qualificag@o para aslaties profissionais;

Ill — estender & sociedade servi¢os indissoci&lassatividades de ensino e
de pesquisa (UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, 2009).

Neste contexto foi Criada a CECAE, Comissdo Espede Coordenacdo de
Atividades de Extens&do Universitaria, o 6érgdo era gasceu o Programa Avizinhar. Esta
secdo ira apresentar o contexto e os contornosEH@AE, com base no relato de uma
funcionéaria que trabalhou neste 6rgdo desde saeacriaté o seu fim. A entrevistada é uma
mulher, branca, 56 anos de idade, Ensino Supeaompt&to, cursado na Universidade de Séao
Paulo. No CECAE, ela foi coordenadora de prograendgretora técnica de projetos. Esta
entrevistada sera chamada pelo nome ficticio déaL @ encontro com ela se deu em seu
atual local de trabalho na USP. A entrevista comid.tinha o objetivo de obter informacdes
sobre o CECAE, e seus contextos de criacdo, deseneoto, funcdo na universidade e

encerramento.
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A entrevista atingiu seu objetivo. Lacia apresenima narrativa que dava cores
ao contexto em que o Avizinhar nascera no intel@€ECAE. Além disso, por ter estudado
na USP na década de 70, trouxe informacdes impgestaobre a questdo dos problemas com
violéncia na cidade universitaria, bem como solwaugos do campus pela populacdo em
geral até meados da década de 90.

O estatuto da USP foi reformulado durante a gedtéceitor José Goldemberg
(1986 — 1990). Entre as mudancas, verificou-se uma#r participacdo de estudantes e
funcionarios nos orgaos de direcéo; listas tripljgara a escolha dos dirigentes universitarios,
inclusive o reitor e a propria promulgacao do Estapelo reitor da Universidade e ndo pelo
governador, em conformidade com a autonomia uritéeies Outra conquista importante foi
a autonomia orcamentaria, as Universidades esta@ualicas passaram a receber parte da
arrecadacdo do ICM% permitindo que elas pudessem planejar suas agiesbase em
recursos mais estaveis, tornando sua parte finraneeiis séria. A criacdo da Pro-Reitroria de
Cultura e Extensdo Universitaria, em 1988, tevanaliflade de sistematizar e coordenar as
inUmeras atividades culturais da Universidade de F&dulo, que antes eram dispersas e nao
tinham continuidade. Isso melhorou a eficacia d@&es, sobretudo o trabalho de extensdo a
comunidade (MOTOYAMA, 2006; RODRIGUES, 2014).

No final da gestéo do professor Goldemberg, o tdosaestatutos da USP
era muito discutido. Parte dos professores e osoalypropunham a

realizacdo de uma ‘“estatuinte” através de um cadlegicomposto da

seguinte maneira: 1/3 de funcionarios, 1/3 de aumd/3 de professores.
Essa proposta ndo agradava ao reitor, que, a tesi@iconcordar com a
necessidade de aumentar a representatividade demsal setores,

acreditava que a Universidade tem de ser dirigiolayma meritocracia.

Ocorreu um amplo processo de discussdes e conseltas dos resultados
acabou sendo a criagdo das proé-reitorias, de Ggadude Pds-Graduagéo,
de Cultura e Extensao, e de Pesquisa, que acablasantralizando muitas
atividades, o que era extremamente salutar (MOTOXARDO6, p. 171).

Em 1988, foi criada a Cecae (Comisséo Especialatedénacao das Atividades
de Extensao Universitaria), mesmo ano em que dacaaPro-Reitoria de Cultura e Extensao
Universitarid* (PRCEU), no entanto a primeira era independenteredatdo a segunda,

mantendo vinculo direto com o gabinete do reitomé&nte no ano seguinte ela é incorporada

4% mposto sobre a Circulacdo de Mercadorias e Sesvig
41 Nao nos deteremos na caracterizacdo da Pré-Reitiona vez que o Avizinhar foi desenvolvido no iitteda CECAE.
Para saber mais sobre o contexto de criacdo dR&tdria de Cultura e Extensédo Universitaria, verdyiama (2006).
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pela PRCEU (RODRIGUES, 2014). De acordo com Luoéste primeiro momento, a pro-
reitoria cuidava mais das atividades de Culturmaa orquestra, o teatro, o Projeto Nascente
e cursos de extensédo, enquanto a Cecae (1988 ) d@€fdva dos projetos voltados para o
dialogo com a comunidade externa. Em 1992, devieikpanséo das atividades de extenséo e
necessidade de criar um 6rgdo de perfil executmm enaior agilidade para realizar as
atividades, a Cecae é extinta e substituida pel@AEE (Coordenadoria Executiva de
Cooperacdo Universitaria de Atividades Especiajsg volta a ter vinculo direto com o

gabinete do reitor:

Sua misséo é potencializar a contribui¢céo instiali da USP a sociedade.
Para tanto, desempenha papel estruturante nazemédd da capacitacdo
disponivel na Universidade, canalizando-a em itida voltadas ao

delineamento e implementacdo de solugbes inovadpeasa questdoes

consideradas relevantes sob os aspectos sociahémico.

[...] a Cecae mantém uma estreita relacdo progieaném a Pré-Reitoria

de Cultura e Extensdo Universitaria, para a quatifuna como “braco de

extensao”.

As acles perante a sociedade se baseiam no pindgpicooperacao,

mediante o estabelecimento e cultivo de parcensnas e externas [...]
(UNIVERSIDADE DE SAO PAULO, 1997).

De acordo com Ludcia, uma das primeiras acdes daeCfet criar um programa
de bolsas de extensdo universitaria, no ambito mepwograma chamado Cooperacao
Universidade Comunidade. Tratava-se de uma acao viggva apoiar iniciativas de
estudantes, pois existia uma elevada procura destasa intencédo de realizar projetos na
universidade, no entanto, até a criacdo da Celsen@o encontravam um canal que pudesse
acolher estas iniciativas e demandas. No bojo denmecratizacéo, o final da década de 80
também € marcado pela consolidacdo de inUmerosmeotos sociais em Organizacoes Nao
Governamentais (ONGs) que buscavam interlocucamneersidade, a CECAE tornou-se o
orgao que acolhia a estas demandas.

Neste momento ocorria uma intensa discussao soheeessidade e importancia
da universidade se abrir e ampliar o dialogo coso@edade. De acordo com a Lucia, o
conjunto de funcionarios que trabalhavam na CECAIigialmente foi constituido por
funcionéarios da USP que ndo se enquadravam nogehigen que estavam, por iSso a equipe
da CECAE tinha pessoas com formacdes diversificadasstituindo-se de maneira

colaborativa. Rodrigues (2014) aponta que a demaocdo que se constituia como Extenséo
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Universitaria neste periodo também ndo tinha @#ébem definidos, e a extensédo era
delimitada por excluséo, ou seja, 0 que nao seaggsse No escopo do ensino e nem da
pesquisa era considerado como extensdo. Nestexttomte abertura, Lucia afirma que a
CECAE foi uma criacdo coletiva e um espaco de granmgportancia para a formacao dos
préprios funcionarios. Ela aponta que seus cargstepores estiveram sempre relacionados
aos saberes que foram desenvolvidos durante ai@xparna CECAE. Assim, havia uma
forte caracteristica de interdisciplinaridade naggtos desenvolvidos no interior deste 6rgao.
Nas palavras de Lucia: “a gente era o cartdo deayjso que nado tinha espaco na
universidade, eles mandavam para a CECAE que a EE2#a um jeito de fazer” (LUCIA,
2015).

O projeto foi se conformando aos poucos, e as shgdniciativas que nasciam no
interior da CECAE dialogavam entre si, 0 que eratig as realizacdes. Ela funcionava como
uma incubadora, projetos eram concebidos, ganhav@ammo e depois de consolidados
seguiam com suas préprias pernas, liberando egpaaajue este 6rgdo se dedicasse a outras
iniciativas.

Lucia conta que a partir da iniciativa de oferta ll@sas para estudantes
universitarios realizarem projetos, nascida naiotelo CECAE, se consolida posteriormente
o Fundo da Cultura e Extensdo, destinado a fometitadades de cultura e exten&ique
passou a ser responsabilidade de pro-reitoria.aOuniciativa que teve desdobramentos
importantes surgiu no contato com as ONGs. Muitgarozacdes ambientalistas e pacifistas
buscavam parceria com a universidade, e nestédcelainda na década de 1990, nasceu o
Forum de Educacdo Ambiental, que permaneceu soldades da CECAE até
aproximadamente sua quarta edi¢cdo, e posteriorrmf@raesumido por outras organizacoes, e
existe até hoje.

Outra iniciativa que marca as atividades da CECABR¢ograma de Cooperacao
Universidade-Escola Publica, que se constituia envénios e trabalhos de formacao de
professores. A CECAE abrigou também projetos ctuidtis pela formacdo de parcerias em

que se fornecia suporte técnico a microempreséPiagetos como o “Disque-Tecnologt”

42 Para saber mais sobre como se constituia o Famdultura e Extensio ver a Resolucéo n° 4206, dke 2utubro de

1995. Disponivel em: <http://citrus.uspnet.uspegifif/resol/r4206m.htm>. Acesso em 27 maio 2016.

43 SAO PAULO (Estado), Portaria gr. n® 3302, 26 28801 Diario Oficial do Estadp 28 set. 2001(Dispde sobre a criagdo
do Programa “Disque-Tecnologia USP"). Disponivel ehittp://www.leginf.usp.br/?portaria=portaria-gn-8302-de-26-de-

setembro-de-2001>. Acesso em: 11 jun. 2016.
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em que a CECAE recebia as demandas e procuraveiaspas, viabilizando o contato entre
0S microempresarios e 0s pesquisadores, originprajetos de pesquisa voltados para as
demandas apresentadas pelos primeiros. O “Atudl{fitecsua vez, criou cursos rapidos para
micro e pequenos empresarios. Lucia afirma queimisiativa visava possibilitar contato da
universidade com pequenas emprésas

Durante a existéncia da CECAE, foram surgindo imdserojetos, apenas
alguns deles estdo sendo mencionados aqui comnalalfide de apresentar uma ideia do que
constituia o escopo de atuacéo deste 6rgdo queripostente abrigou o Programa Avizinhar.
Houve programas de cooperacdo da USP com outresrsidiades, programas relacionados
ao ensino de ciéncias, entre outros. Alguns dggefpgque nasceram neste contexto existem
até hoje, como é o caso da Rede Saci e do Reiniagnativas voltadas a criacdo de uma
rede de informacdes sobre deficiéncias, que sendalseram, se desdobraram e atualmente
foram integradas pelo Programa USP Legal. O USRR&ce a Incubadora Tecnoldgica de
Cooperativas Populares (ITCP) também nascem na EEEs#ta a partir da necessidade de
moradores da S&o Remo que trabalhavam com reaiclage contexto do Programa
Avizinhar*®. Depois, a ITCP se desvencilha do Programa, cresse constitui como um
6rgdo independente que funciona até HqjeJCIA, 2015). As atividades desenvolvidas pela
CECAE eram entendidas pelo Coordenador Sérgio M@liza (2001 — 2006) como
pertencentes a dois grandes nucleos, um de inovacfioldgica, que abrangia projetos
voltados para a cooperacao universidade- empresar@de inovacao social, que englobava
projetos voltados para a cooperacao universidadedade.

Além da ligagdo direta com o gabinete do reitolCBCAE mantinha forte
articulacdo com a PRCEU e continha uma linha orgémi@ especifica na universidade,
contando ainda com financiamentos de agéncias deernfim a pesquisa. Durante sua

existéncia, a atuacéo deste 6rgao ganhou visiddigarelevancia, e entre 1988, quando surge

44 Neste periodo Licia menciona que houve tambérukatises com o SEBRAE (Servico Brasileiro de Apoid/émo e
Pequenas Empresas).

4 SAO PAULO (Estado). Portaria gr. n° 3.544, 19 p005.Diario Oficial do Estadp20 jan. 2005. (Dispde sobre a criacédo
do Programa USP Recicla). Disponivel em:
<ftp://ftp.saude.sp.gov.br/ftpsessp/bibliote/inferneletronico/2005/IELS.jan.05/lels14/E_PT-USP-3340105.pdf>.

Acesso em: 27 maio 2016. Para mais informacdesesobtSP recicla, ver Coordenadoria Executiva de Qagfe
Universitaria e de Atividades Especiais. Disponamat <http://goo.gl/3Mx1nt>. Acesso em: 22 jun. 01

46 O Programa Avizinhar serd apresentado no proxapétao.

47 para mais informagées ver: SAO PAULO (Estado)td®iar gr. n°3300, 20 ago. 20(Miario Oficial do Estadg 22 ago.
2001. Disponivel emxhttp://www.leginf.usp.br/?portaria=portaria-gr-n8e®-de-20-agosto-de-2001>. Acesso em: 27 maio
2016.
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como comissao, e 2005, ja como coordenadoria, quipeepassou de 7 funcionarios para 34
funcionérios, 114 estudantes e diversos professApmEsar do crescimento, as atividades de
extensdo universitaria eram incorporadas sem p@larejto e mantidas em segundo plano
pela universidade (RODRIGUES, 2014). As caraciedstda CECAE a colocavam como

foco de uma série de conflitos

Segundo Oliva, o conflito universidade e mundo exteopunha diversos
grupos universitarios com interesses distintos,epdd-se pensar em: o
grupo que apoia o trabalho com a comunidade ex&efd8P; o grupo que
apoia a cooperacdo universidade e empresa; e © gup € contrario ao
relacionamento da universidade com o mundo extevate destacar que
esses grupos ndo sdo homogéneos, existindo disputaterior de cada um
deles. Dessa forma, em decorréncia desses conflibga diz que, por
“problemas politicos”, a CECAE nunca foi aprovadalop Conselho
Universitario, apesar de ser um 6rgao que teveagaw formal no &mbito da
Reitoria e da Comissdo de Orcamento e Patrimbrise Eato corrobora a
visdo de que a CECAE estava permeada por confRODRIGUES, 2014,
p. 107).

Em 2007, durante gestdo da Reitora Sueli Vilel&E&RE € extinta por meio da
resolucdo da Reitoria n° 5143 e incorporada pel@ndigg USP de Inovacao, que, focada no
conceito que a nomeia, priorizou o desenvolvimeids projetos ligados a cooperacao
universidade-empresa (RODRIGUES, 2014):

[...] a CECAE foi descontinuada quando assumiuadenacdo da CECAE
o coordenador da Agéncia USP de Inovagéo e tudm VAigéncia USP de

Inovacdo. E ai, assim, a missdo da Agéncia USPnoea¢do num era
compativel com muita coisa que era feita na CEGAEEntao, ao longo de
2006 se tentou ver onde podia ser o lugar compapve as coisas da
CECAE... Entéo toda area mais social, digamos askimprogramas foram
para a Pré-Reitoria. O Avizinhar foi para Pro-Re#pa Rede Saci foi para a
Pro-Reitoria, o USP Legal também, e a ITCP. SO mgrpmas mais

tecnolégicos, que eram de relacdo com universidag@esa, continuaram
na Agéncia USP de Inovac&o que foi o Disk Tecnal¢gUCIA, 2015).

Rodrigues (2014, p. 125) apresenta depoimentoest®rgs como Adolpho José
Melfi (reitor 2001 - 2005), Guilherme Ary Plonskg§dordenador da CECAE 1994 - 2001) e
Sérgio Muniz Oliva (Coordenador da CECAE 2001 —6)0Que afirmam que o fim da
CECAE foi traumético e teve motivacdes politicascia também acredita que o fim da

CECAE teve razbes politicas, uma vez que
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[...] o Sergio [Muniz Oliva] que era o coordena@te era visto como um
adversario politico da Sueli [Vilela], entendeu?dee ele trabalhou de
forma aberta pela candidatura do professor Adilswansi de Abreff...
Entdo, quer dizer, vocé tem conjunturas politicagestdo na universidade
que ndo foram favoraveis, mas ai, isso € normalagoateca. Por isso eu
estou dizendo que foi um ponto fraco nosso... réis soubemos. Nos,
enquanto CECAE, enquanto 6rgao, nés ndo soubent@gealisso, e dizer:
“Opa! Para a gente querer se consolidar a gentdspreonversar com a
nossa mae”. Né? Porque sendo a mae bota paraN@PaE ai, assim, a
relacdo era boa. Nao € que era ruim, mas num.prsetimha que ficar na
defesa, sempre tinha que provar a que veio.

Lucia também vé razdes ligadas a configuragcdo daAEEem meio a estrutura
de poder da Universidade, uma vez que quem estleata dos projetos eram funcionarios.
Para ela, o destino da ITCP, por exemplo, foi diftg pois havia uma grande quantidade de
docentes encabecando o projeto, o que teria dadw neapaldo e forca politica para que o
projeto se mantivesse com forga diante do fim d€A&E

Outra possivel razdo apontada por Lucia € ligag@gria visibilidade alcancada

pela CECAE, que ela acredita que incomodava algetmses da Universidade:

[...] qual é a primeira caracteristica de uma a@&sas quando a elite se
abre para os pobres? E ser assistencialista o#haderto? Abriga e da
assisténcia, né. O Avizinhar era exatamente o opd@&so... alids os
programas todos da CECAE néo tinham nada de pastana nada de
assistencialista. Prestava assisténcia, mas naonfeca, ndo era o objetivo.
E quem queria fazer o trabalho mais paternalistaem&ontrava abrigo na
CECAE, entendeu? Entdo a gente passou a ser tarnbasiderado
arrogante [...] eu fazendo a minha andlise aquadbo que era assim. E isso
da mesma forma que fortaleceu a CECAE, porque @ &s proprias
pernas foi se moldando, foi tendo essa criativida@dsa autonomia, essa
liberdade que né&o tinha ou ndo tem em lugar nerdinda hoje na USP, ao
mesmo tempo a fragilizou... porque ela precisava etanter seus vinculos
para poder ser reconhecida legitima em algum llgyastendeu? Entdo era a
contradicao dela, é a contradicdo intrinseca daAEEC

Lucia chama atencdo para o fato de ser normal guei@ativas comecem e
terminem, no entanto o fim da CECAE parece ter dmtado de um componente de choque e
comocao, pois, de acordo com ela, 0 desmembransentteu em um momento em que a

integracao entre os projetos estava no auge degesenvolvimento.

“8 prg Reitor de Cultura e extensdo Universitaria ei88 e 2005, e candidato a Reitoria em 2005.
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[...] assim, claro que vai chegar um momento queo&sas... tem coisa que
nasce e também morre, né. Nada € eterno mas résapeeser traumatico...
a mudanca ndo precisava ser traumatica, e foi nmaitonatica [...] A gente

estava exatamente no auge desse processo de plan&jaestratégico,

articulacéo, integracdo dos programas, quando orass “descontinuados”
(risos)... por isso que foi traumatico, entendeu?

Lucia relata que entre meados de abril de 2006geeno novo coordenador,
Oswaldo Massambani (Coordenador da Agéncia USPndea¢édo entre 2005 e 2011)
assumiu a CECAE, e o inicio de julho, ela, queoebaaco direito da antiga coordenacgéo, ndo

foi chamada para conversar em momento algum.

[...] ele nunca me chamou para conversar... rdei. éntdo “entdo ndo tenho
mais o que ficar aqui t4 evidente que ndo tem espag da”...né... eu nao
vou pedir “Pelo amor de Deus fale comigo” [...]Janha saida foi traumética
nesse sentido porque no dia que eu estava saindoiae dia 3 de julho eu
ja tinha 14 tudo assinado e eu nao voltaria pafgéncia depois que eu
voltasse das férias eu ia direto para a Prefeitwréiguei para a secretéria do
coordenador e falei “Oh fulana... eu estou sainddétias amanha e:: e
depois eu ndo volto pra ca ele quer falar comigai?”Ah espera um
pouquinho eu te ligo depois” eu “Ta bom” cinco mosidepois ela me liga
e fala assim “Nao ele falou que vocé pode ir direto me senti um (voz
enfatica) nada... depois 18 anos é isso que ebageez enfatica) Ahh!!
outros colegas ndo foram tdo felizes nesse sentido por qué? Porque
continuaram 1a& eu sei que muitos... muitos colefiz@am muito eh...
chateados comigo porque eu fui uma das primeisasrané... eu soube que
muitos acharam que eu tinha que ficar né... masdeutinha mais espaco
interno para isso quer dizer me fazia muito marfi& né... entdo acho que
eu tinha que cuidar da minha sadde né... fisicaciemal e mental...

Os programas de cunho social, como o Avizinhagrfotransferidos para a Pro-
reitoria de Cultura e Extensdo Universitaria, pssoe que serd descrito com maiores
informacdes no Capitulo 3, na sessao que descréwedn Programa Avizinhar. Agora, sera
apresentada a perspectiva de Lucia, a respeitoodtexto de surgimento do programa
Avizinhar no interior da CECAE.
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3.2.1 O muro, as relagdes com a S&0 Remo e o Rragkaizinhar no contexto da CECAE: a

visdo de Lucia

Até meados da década de 1990, o cAmpus era unoesEpago em que pessoas
da cidade toda circulavam, no entanto ndo havraasfrutura adequada para isto. A Cidade
Universitaria sempre lidou com casos de depreddgaespaco, furtos e roubos. Lucia conta
que quando ela fazia sua graduacao, na décadg @ehé¥ia a presenca de uma “molecada”

e casos de furtos:

[...] roubo de coisas nessa universidade, desgecaéjue eu estudava aqui,
né... [...] Eu entrei em 78. Ainda na ditadura,oliglamento aqui era feito
pela policia montada mesmo né, povo de cavalo fqliA gente saia para
tomar lanche na santa ingenuidade, deixando agjgakérta] e os meninos
entravam por |4 e era meninada mesmo entendeufidfriaada. No final da
década de 70... entdo a gente conviveu, o campysotessores, os alunos
foram convivendo com essa historia de uma certaevabilidade. J&4 ha
muito tempo mesmo, na época da ditadura, mesmosejaeno final da
ditadura. Eu sei porque depois de um tempo a dernte questao de trancar,
fechar todas as janelas na hora do café. Eu est@dtarde por conta de que
muitas vezes a gente tinha sido assaltado, néravewn bolsas, tudo.
Naquela época roubavam, era ladréo de pé de chiaeldo de galinha.
Porque ndo tinha celular... ta certo? N&o tinhaandd equipamento
eletrénico, quando muito a gente tinha era cigasgyeiro e carteira, era o
gue a gente tinha, né... Risos...

No inicio da década de 1990, a Pro-reitoria de Utaule Extensdo abrigava o
programa Bem Brasil, um programa de novos taleatosparceria com a TV Cultura. Os
shows eram realizados na USP aos domingos de maonhanfiteatro da Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo, e sempre havia reclamagd®&eslanos, furtos e outras questdes

relacionadas a elevada circulacdo de pessoas.

Nos idos de 94... até 94... ndo tinha muro no c8mpué... isto aqui era
aberto... todo final de semana... eu vinha praodé sabado e domingo
qualguer hora do dia e da noite. E vocé tinha uroudto caso de violéncia
urbana, enfim, mas ndo era a coisa gritante qugeé h
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Chegou um momento em que a constancia das reclamagddepredacdo e de
casos de violéncia levou o ent&o reitor, Flavioa=d® Moraes (1993 — 1997) a decidir murar

0 campus, em meados da década de 90.

[...] entdo que era mais facil isolar a universeldd resto do mundo, entdo
vamos murar a universidade que vai dar mais segayam. Ao longo do
tempo se provou que isso ndo adiantava nada...u®oog portdes
continuavam abertos... Porque vocé para ter umaterdeste territorio vocé
precisa ter um exército aqui dentro, né. Nos esddalando de quatrocentos
e setenta hectares. [...] entdo ndo era facil Yazér um controle efetivo
para coibir a entrada de pessoas que nao fazigegiato aqui... € iSSo ndo
foi dito as claras, que ndo era para ninguém entras foi isso que
aconteceu, né. A hora que vocé mura... e vocéeattido um certo clima
ruim no seu entorno... e ai sé vai ampliando a0gs)..

Lucia acredita que sempre houve uma relagdo da ¢iB® as comunidades
pobres do entorno do campus, no entanto, ante&@AE dar inicio ao programa Avizinhar,

tratava-se de uma relacdo na qual somente a uidi@eesobtinha beneficios.

[...] a relacdo da universidade com a comunidadel ldo seu entorno
sempre existiu, mas era uma relacéo... €... eyasdso dizer que ndo era
institucional, mas ndo era institucional, porque exla o pesquisador 14, que
ia estudar ndo sei o que na favela, t4 certo? A Hag fez estudos na
comunidade Sdo Remo, né. Foi ela que descobrant#s atras, que tinha
muito funcionario da USP ali. Entendeu? E issmwe&ilando da década de
80, né. Entdo esta relacdo existia, s6 que eraojmlit ndo vou dizer que
suga porque eu fazia pesquisa e eu ndo acho qureeasyga quando a gente
faz pesquisa, mas era uma relacéo desigual pormesl@a que... e a gente
sempre foi muito bem recebido, pesquisador sempnaito bem recebido,
né. S6 que quando é a outra mao, quer dizer, qancmunidade] vem e
vem buscar alguma coisa para c& [na universidgieheiro ndo tinha
canal, ndo era bem recebido, e... Pra qué? Euenfio interesse... Né? E
acho que a CECAE e o Avizinhar foram uma respoata [$so... passou a
ser um canal, né.

E em meio a estas discussdes e praticas de Extems@ersitaria na USP que

surge o Programa Avizinhar, situado na CECAE.
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4 O PROGRAMA AVIZINHAR

Para desenvolver a descricdo da histéria do Avairforam analisados relatorios
anuais oficiais do Programa; relatorios individudétos por bolsistas, estagiarios e
monitores; oficios; cartas; e-mails; diarios de pamdos educadores e estagiarios; projetos
encaminhados a agéncias de fomento; atas de reuymdoé&cias de jornais; ocorréncias
internas da Guarda da USP; boletins de ocorrénfigtuaglos em delegacias; Portarias
publicadas pela Reitoria da Universidade; publieacdm Diario Oficial; transcricbes de
registros de ligacdes para o telefone do Avizirhtografias.

A selecdo dos documentos se deu de acordo comsostes abordados; foi
priorizada a leitura daqueles cujo conteudo cokpara a realizacdo de uma descricéo
acerca da historia do Avizinhar, desde as situagfiesocasionaram sua origem, até a forma
como aconteceu seu desenvolvimento e as circumssade seu fim e documentos que
indicassem a maneira como a comunidade univeesitédebia a presenca das criancas e
adolescentes da Sdo Remo no campus.

Foram descartadas, portanto, listas de presengdicados de cursos, materiais
produzidos em oficinas educativas e culturais, ¢éasede cursos ministrados no Programa
(contetidos dos cursos profissionalizantes, do®osuts linguas, musica e outros) e fichas de
inscricdo de jovens da favela do Jaguaré, por e&@nsfoco na presente pesquisa, tanto
porque tiveram uma participacdo de menor proporg@dAvizinhar, como por conta do
recorte estabelecido a partir da insercao da pesdpia na Favela Sdo Remo.

Para obter uma estimativa da quantidade de jovamparticiparam do programa,
foram contabilizadas as fichas de inscricdo dosrjewda Sdo Remo.

Foram descartados tipos de relatorios diferenéésrentes aos mesmos periodos
do Avizinhar; versdes diversas da mesma propogtstificativa do programa; alguns diarios
de campo dos educadores sociais; documentos d¢roege ocorréncias envolvendo criangas
e adolescentes no campus e descricdes detalhadasibgeojetos que ja haviam sido
contempladas nos relatérios gerais do Programa.

Apés a andlise dos documentos, foram realizadaswstas com duas ex-
educadoras do Programa.
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Marisa é branca, com 56 anos de idade no momententtavista, Ensino
Superior Completo, atuou como educadora e coordeaadb Avizinhar. A entrevista foi
realizada no atual local de trabalho de MarisaU&&. Fui muito bem recebida, e pude
perceber que relembrar das atividades desenvolamdwizinhar era algo bastante prazeroso
para ela, exceto pelas narrativas acerca do fimglrdgrama. Marisa apresentou uma Vvisao
bastante critica sobre os papéis da universidadeelagdo com a sociedade em geral, e
especialmente com as populacdes pobres situadaentoono do campus, e destacou a
experiéncia da CECAE e do Avizinhar como algo immrano interior da universidade.

Bruna é branca, com 50 anos no momento da enaeuisisino Superior
Completo, e atuou como educadora no Avizifihdfambém a entrevistei em seu atual local
de trabalho na Universidade, onde fui muito beneb&a. Em alguns momentos, Bruna
perguntava “posso falar isso?”, considerando quemteevista seria um momento em que
deveria prevalecer uma narrativa formal, no entaatolongo da conversa ela foi ficando
mais tranquila e pudemos conversar bastante sopregrpama. Bruna também demonstrou
ressentimentos ao falar sobre o final do Avizinkadestacou a importancia de se registrar a
historia do programa, uma vez que havia sido urparéncia muito rica para a universidade,
para a S4o Remo, e muito cara para ela, pessoalnigrg demonstra ter desenvolvido um
grande afeto pelos moradores da Sdo Remo com aqwencantato.

E em ambos os casos, ocorreu que ao final acatggirgando mais coisas do que
constava no roteiro, e isto favoreceu a compreedsatesenvolvimento do Programa. Tanto
Marisa quanto Bruna falaram bastante, e em diversmmentos resgatavam narrativas que
continham elementos que eu jamais teria pensadeeeguntar, mas que me ajudaram muito
na interpretacdo dos dados obtidos nos documeRtesisei contatar tanto Marisa quanto
Bruna posteriormente para perguntar alguns detaijoes haviam escapado, e ambas se
mostraram muito prestativas e animadas em colalmmar a pesquisa. Ao que parece, a
participacdo no Avizinhar, assim como foi marcgraea os moradores, foi marcante também
para os profissionais que trabalharam no progr8mena e Marisa falam com saudades sobre
o periodo de suas vidas em que trabalharam norkaei

Com base nesses dados, foi possivel compreendeesenwblvimento do

Programa Avizinhar a partir de quatro momentospfesentacao dessas fases do Avizinhar é

4 Os nomes sao ficticios. Optei por ndo forneceroreai informacdes sobre as entrevistadas a fim dtar esua
identificacédo.
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cronologica, no entanto os documentos que servicamo referéncia para ajudar na
elaboracdo da descricao de cada fase foram malmbzde acordo com seu potencial de
facilitar a compreenséao deste ou daquele momenRralgrama, ainda que algumas datas nao

correspondessem a periodizagao realizada.

4.1 Primeira Fase (até o inicio de 1998): Conflitaso campus entre a Comunidade USP e

as criancas e adolescentes da Favela Sdo Remo

Ao longo da década de 1990, saltou aos olhos dossl|docentes e funcionarios
da USP a presenca de criancas e adolescentes pasc@®utantd da Universidade de Sé&o
Paulo. De acordo com os registros das discusstesaaiecederam a implementacéo do
Avizinhar, foi apos a construcao do trecho do nmgue separou a favela da Universidade que
a presenca, até entdo vista como costumeira, daces e adolescentes circulando pelo
campus, tornou-se um incomodo para os estudamtgespores e outros funcionarios da USP
(PROGRAMA AVIZINHAR, 1998a).

Embora ndo possamos afirmar como um Unico fatqrpssivel pensar que a
construcdo do muro e a forma como ela foi recepiela conjunto de moradores tenha
significado uma mudanga na maneira como esses Q¥Bs& comportavam no interior do
campus. Ou seja, talvez o fato deles se sentir@alides deste espaco tenha provocado
tensdes e causado confrontos que se tornaram idodmmara a comunidade universitaria.
Por outro lado, essa construgdo pode ter causadodiferenca de perspectiva da propria
comunidade USP, que a partir da materializacacadieshteira, passou a se sentir mais
“dona” do territorio, e com legitimidade para reigicar o controle de pessoas circulando por
este espaco. Além disso, outros elementos comeszintento populacional na Sdo Remo
com aumento das areas construidas e reducdo dmgsedjyres que poderiam ser utilizados
para o lazer, podem ter tornado a presenca decasae adolescentes no campus maior e

consequentemente mais perceptivel.
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Diversos fatores explicavam a presenca de criaagasimpus. Um dos motivos
centrais era o proprio espaco disponivel. As cdangrculavam pelo campus para pegar
frutas e cana-de-acgUcar, jogar futebol, nadar rmaaidmpica da USP (e por vezes até no
espelho d’agua da Praca do Reldgio), andar ddéddigie outras brincadeiras.

Até mesmo a possibilidade de dar uma volta de leir@ra uma opcao de lazer
para as criancas. As ruas eram um local onde exsivab realizar inUmeras brincadeiras, e
moradores mais antigos, bem como estudantes gyeefrtearam o campus no final da década
de 1980 e inicio dos anos 1990, mencionam que pesitedo o campus era um espaco aberto
aos finais de semana e vinham pessoas de diveigaes$ de cidade; havia shows (como o
Bem Brasil, realizado pela TV Cultura) e diversadras praticas culturais, de lazer e
esportes.

Para além do espaco de lazer, a Cidade Univessiddmando Salles de Oliveira
se constituia também, para as criangas morador@da&emo, como um local em que havia
a possibilidade de obtencéo de renda por meicatdaltros informais. Muitos meninos iam ao
campus para cuidar de carros, vender doces, rectdafieshas ou mesmo pedir esmolas
(ALVES, 2006) e algumas destas atividades eraméanmealizadas por adultos.

Havia também os meninos que transgrediam a ordesta,paprontavam grandes
OU pequenas travessuras que se caracterizavamp@anentrar em locais proibidos, como
fazer brincadeiras desrespeitosas com membrosndanédade universitaria. Ocorriam ainda
as situacdes de risco para eles proprios, comorigopde nadar na raia olimpica ou na
construcdo abandonada do Paco das Artes. E alémeatosos que se divertiam, trabalhavam
e faziam travessuras, havia também os que com maimrenor frequéncia cometiam furtos e
roubos ou causavam danos ao patriménio da Uniatsid

No entanto, a fama e o olhar lancados sobre e#iesosl acabavam recaindo
sobre todos, assim como furtos e danos ao patror@misados por outras pessoas tambéem
eram associados aos “moleques da favela”, geramdopermanente atmosfera de medo por
parte de estudantes, docentes e funcionarios dersidade, além de recorrentes conflitos

entre as criangcas e adolescentes que circulavamncpaeblpus e a Guarda Universitaria da
USP.

[...] a comunidade uspiana reclamava, assustadan@es seguranga dentro
do campus. Nunca foi tdo “perigoso” andar na USPInameros foram os
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artigos publicados no Jornal do Campus exigindoomaieguranga.
(ALVES, 2006, p. 15, grifos no original).

Sobre essa situacao, Adorno afirmou:

[...] a simples presenca dessas criancas e adolescem resoluto contraste
com o espaco “neutro”, “higienizado” e “civilizad@jue caracteriza esta
comunidade, vem suscitando situacdes de tensdal sbem como
recrudescendo vez ou outra oportunidades paraacaafras quais ndo esta
mesmo excluido o recurso a violéncia. Além do meésn alimentando
inquietacdes de diversas ordens seja quanto am fdéuconvivéncia interna
seja quanto ao destino social desses segmentospildagdo, ensejando
mesmo uma reflexdo a respeito dos compromissosa demtnunidade
universitaria para com os problemas sociais de esgarno (ADORNO,
1998, p.1).

Eram constantes os conflitos entre os meninos da F€mo e a guarda
universitaria, e foram justamente esses conflitesa@pasionaram o grande estopim na relacao
entre a S4o Remo e a USP. No feriado de Finadas? die novembro de 1997, morreu o
adolescente Daniel Pereira de Araujo, morador @aR&ino. Ele estava com um grupo de
amigos, nadando na raia olimpica da USP. Pratiedara comum e realizada por pessoas de
diversos lugares da cidade tempos antes, mas gigedido proibida por conta da ocorréncia
de acidentes, envolvendo afogamentos na raia.

De acordo com oficios e outros documentos da’¥J&ftontrados em meio aos
arquivos do Avizinhar, a partir do laudo do IngttiMédico Legal (IML) e da investigacao
realizada, a morte da Daniel Pereira de Arauljo,18eanos, se deu por conta de um
afogamento. Ha muitas controvérsias a respeito @laeira como ocorreu a morte. O ex-
reitor, Jacques Marcovitch, que ocupava o carg®@meReitor de Cultura e Extensdao no
periodo em que ocorreu o falecimento, e que ocopzargo de reitor da Universidade de Sao
Paulo entre 1997 e 2001, tendo entdo encampadplanmantacdo do Programa Avizinhar,

em uma entrevista realizada em 2004 a proposifouticacdo de um livro organizado por

0 Carta referente ao documento: Providéncias sugeriur relatério apresentado pela Comissdo Indepemdemt
acompanhamento do inquérito sobre a morte do mebDaniel Pereira de Araldjo. 14/12/1998. Oficio
DG/464/CEPEUSP/09.09.1998. Oficio DG/636/CEPEUSP112980. Oficio Of.GAB.1598/PC0/12.11.1998. Oficio
OF./CECAE/521/1998.
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Shozo Motoyama, em comemoracao aos 70 anos darsidage de S&o Paulo, fala sobre as
principais questdes presentes durante o periodguerncupou cargos de gestdo na JSP
Nesta entrevista, Marcovitch destacou seu envolhimecom questdes
relacionadas aos direitos humanos, a cultura,sepracdo ambiental, a valorizacédo do ensino
superior publico de qualidade, relatou atividadestradas nos valores da diversidade e da
solidariedade como a rememorac¢do do tricentenarimalte de Zumbi dos Palmares, com a
intencdo de recuperar a historia da negritude rasiBrO ex-reitor também falou sobre
propostas orientadas a abertura da universidadpia®es e criticas da sociedade, como a
criacdo do Conselho Consultivo da USP, constitpisointegrantes de fora da universidade.
O ex-reitor afirma que as criticas que a Univexdédeecebe da sociedade sao relacionadas a
um ressentimento originado pela exclusdo no procssigtivo, e nesta entrevista ele registra
seu posicionamento com relacdo as propostas des agfienativas no ingresso da

universidade:

Todo ano, dos 150 mil candidatos interessados gmesear na USP, oito
mil e seus familiares vivem a felicidade da entraela vestibular. Os outros
142 mil candidatos e seus familiares véem comosiiga seu filho ou

parente ter ficado fora. Sdo centenas de milhaespassoas que se
ressentem de uma forma de exclusdo. Esta frustracéeforcada por

minorias, como é o caso da nossa comunidade negma,a qual temos
dividas impagéaveis. Nao sera, no entanto, por gnedso discriminador que
esta divida serd liquidada (MOTOYAMA, 2006, p.288).

Ao mencionar suas realizacdes na area de cultuextensdo universitéria,

Marcovitch menciona a origem do Programa Avizinhar:

No final da gestdo anterior aconteceu uma tragéu@;ocada em grande
parte pelo descuido dos moradores da comunidaddR&am. Um jovem,

nadando na raia olimpica (da USP), e vendo um guahggar, tentou
esconder-se e acabou sugado pela areia quase gewedifundo da raia,
um lugar muito inapropriado para nadar. (MOTOYAMAQ6, pg 286).

A maneira como o ex-reitor, se refere a morte derjo Daniel aponta o descuido

da comunidade S&do Remo em permitir que os jovélimmasem um lugar inapropriado como

%1 Marcovitch foi também diretor de Faculdade de Bwoia e Administragdo (FEA) (1983-1986), Diretor ldstituto de
Estudos Avancados (1988 - 1993) e Pro-reitor deuGukt Extensdo entre 1993 e 1997, antes de asawaiteira de Reitor
da Universidade de Sdo Paulo.
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a Raia Olimpica para nadar. Além do descuido dosadooes, a narrativa de Marcovitch
menciona uma tentativa de fuga do adolescenteraanvguarda, o que teria causado entdo a
sua morte por afogamento. Ndo € possivel afirma gureitor esta culpabilizando a
comunidade, no entanto € pertinente observar queari@tiva que ele apresenta destaca
elementos que podem ser compreendidos como denssgplidade da prépria Sdo Remo,
bem como do préprio Daniel Pereira de Aradjo eudefamilia.

As controvérsias sobre a maneira como se deu & merDaniel se dao porque na
Favela Sdo Remo a versao que circulou entre osdaras foi bastante diferente. Relatos de
cerca de nove meninos que estavam nadando naurgid ¢gom Daniel no dia de seu
desaparecimento contrariavam o laudo que havia apdesentado pelo IML e portanto, o
resultado final das investigacfes que concluiu atanpor afogamento mencionada por
Marcovitch. O relato dos meninos gerou a suspeaitajue haveria guardas universitarios
envolvidos na morte do adolescente.

Um dos jovens ex-participantes do Avizinhar, enstado no inicio de 2015 para
a presente pesquisa € parente proximo de DaniallaAio inicio da conversa, ao falar sobre o
campu?’, ele mencionou as diferentes fases, quando o cAmyguaberto e aos finais de
semana parecia um parque, pois recebia pessoaxlaetcidade para praticas de lazer e
esporte. E entdo, Pedro menciona a morte de Daoried um marco relacionado a construcéo
do muro, a partir da qual a populacéo deixou déeer vinda no campus. Na época em que
aconteceu o falecimento, o Pedro tinha aproximadsm&5 anos de idade, e durante a
entrevista, ao mencionar a morte de Daniel, e sau de parentesco com ele, este jovem

contou que

[...] tinha 10 moleques la no dia, ele era o maika com 15 anos, [...] eles
estavam nadando, [...] ai vieram o0s segurancasaearti eles da raia.
Tiraram espancando mesmo, com pedaco de bambuvamn Bateram
neles, todos os outros apanharam. Ai eles pular@ercaa e sairam, mas
pularam tomando... apanhando. Entdo todos eleshaf@an e o Daniel
ninguém mais viu [...]. Ai foi aquela loucura, todmndo procurando [...]
até os bombeiros, mergulharam, e falaram: “na@gua ele ndo estd”. [...]
Ai foi aquele corre em volta da raia, procurandmbiém nada, entdo na
guarta-feira, de madrugada, a raia totalmente asa#? [...] ligaram pra
casa do pai dele e falaram que tinham achado @ atefe na agua (riso
irbnico). Entéo ficou uma coisa meio estranha,iapke também quando foi
reconhecer o corpo, ele viu que tinha... Parecia tjuha levado uma

52 Maiores informacdes sobre o perfil de Pedro sermam no capitulo referente as entrevistas.
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pancada na testa... Essa parte [aponta] tava oneila fassim, e ele ficou de
domingo até quarta na agua, né? Mas ndo estavastaaioeavancado de
decomposicdo... (PEDRO, 2015).

O relato apresentado por Pedro também foi menciopad outros dos jovens
entrevistados como Murilo, Guilherme e Alisson, gaembém escutaram esta versdo a
respeito da morte do adolescente Daniel PereirArdéjo. Versdo que também pode ser

verificada na seguinte reportagem do Jornal do @amp

Em 2 de novembro de 98 Daniel, que tinha 15 amuspddar na raia
olimpica com outros nove menores. Surpreendidosigigrsegurancas, trés
garotos fugiram, seis afirmam ter sido agredidasupo dos funcionérios da
Universidade (0 exame de corpo delito provou assd@ em quatro deles) e
Daniel teria sido perseguido pelo outro. O corp@amto apareceu boiando
na raia quatro dias depois (MORTES, 1999).

De acordo com o “Relatério da Comissdo de Acompaento do Inquérito
instaurado no 93° Distrito Policial para apuraciasunstancias e eventuais responsabilidades
envolvendo a morte de Daniel Pereira de Araudjdjtinda por Portaria/253197/GR, de 7 de
novembro de 1997° que apresenta informacées da morte de Danieltia gardocumentos e
de entrevista$, havia 10 criancas nadando na raia no dia 2 dembro de 1997, quando
ocorreu o desaparecimento de Daniel e alguns épa@isifoi constatada a sua morte. O nado
na raia era proibido, e nos casos de pessoas fjungieam esta regra, os vigias do Centro de
Praticas Esportivas da USP (CEPEUSP) acionavangestes da Guarda. Era comum a
presenca de grupos formados por entre 10 a 20oganatdando na raia olimpica, e antes da
morte de Daniel ja havia registros de Boletim der@mcia devido a agresséo por parte da
guarda envolvendo criancas.

O relatério apresenta uma série de questdes quevenv conflitos no convivio

dos frequentadores do cAmpus a guarda universitaria, cujo treinamento é ammtomo

53 Assinaram o relatério da Comissdo os docentes: ProfFabio Konder Comparato, Profa. Dra. IvetteiSefrerreira e
Prof. Dr. Paulo Sérgio Pinheiro (COMPARATO; FERREIRANAEIRO, 1998).

%4 As entrevistas foram realizadas com o entdo peefii Cidade Universitaria, Professor Antonio RodsgMartins, com
um professor da Associacao dos Docentes da USP $&plum estudante membro do Diretério Central dasdastes da
USP (DCE), um funcionario ligado ao Sindicato doabBthadores da USP (SINTUSP) e o Delegado do 98fitoi
Policial. Além disso, a comisséo analisou os adtfquérito 344/97, do livro nimero 017, fls 51de, 3 de novembro de
1997.

%5 A ADUSP, que havia sido acionada pelos familiaregjaroto apés o seu desaparecimento, participsta deanifestacéo,
mas ndo conseguiu conter o quebra-quebra dos grupizsexaltados. O representante do DCE afirmou ausartir da
construgao do muro, os agentes de seguranca passaratar 0S negros € 0s menores que circulavianc@mpus com mais
violéncia, e apontou também para a falha da intégrala USP com a comunidade pobre do entorno. OUER, por sua
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insatisfatdrio. De acordo com 0s autos do inquéfitam ouvidos depoimentos de guardas e
de criangas e adolescentes. Quatro deles teriamlrecido um dos guardas que os agrediu, e
o laudo do exame de corpo de delito confirmou lesémporal em quatro criancas e
adolescentes. O laudo necroscopico acompanhadaadeajuimico toxicoldgico e anatomo-
patolégico concluiu que a morte se deu por afogémen

A comisséao conclui que:

[...] apesar da conclusdo do inquérito policial réontar para uma
responsabilidade penal de agente de segurancartedocadolescente, esse
incidente revelou gravissimas deficiéncias na semardo campus da USP;
Considerando que a Universidade de S&do Paulo dessumié
responsabilidade social em relacdo a comunidade ogu@a o terreno
contiguo ao campus onde habita nimero expressifundmnarios que nele
trabalham;

Considerando que Daniel Pereira de Araujo, seguada probabilidade,
nao se teria afogado, caso nao estivesse sob pe@eglos agentes de
seguranca do campus; [...]

A Comissédo recomenda que a Reitoria da Universidadgdo Paulo faca e
publigue uma declaracdo publica e solene condenasd@raticas de
violéncia e maus tratos por agentes de segurang¢a; [

A reitoria deve submeter anualmente ao Conselhovddsitario um
programa de prestacao de servicos a comunidade, w@tas claras a serem
atingidas;

Dentro desse programa devem ser consideradas eefEmente as
atividades dirigidas as criancas e adolescentesatasnidades carentes em
torno da USP” (COMPARATO; FERREIRA; PINHEIRO, 1998,10-15).

Apesar do exame de corpo de delito ter comprovadgrassao em quatro dos
meninos que estavam junto com o Daniel naguelend@houve responsabilizacdo penal dos
guardas envolvidos, o que gerou uma grande repoltgparte dos moradores da Sdo Remo.
Quatro, dos cinco ex-participantes do Avizinhar dokam entrevistados para a presente
pesquisa no inicio de 2015, (Pedro, Murilo, AlissoBuilherme), que tinham idade entre 9 e
17 anos na época dos acontecimentos, afirmararapfiseo falecimento de Daniel teve inicio
uma guerra entre a USP e os moradores da Sado RBsgando os jovens entrevistados,
depois da morte de Daniel Pereira de Araujo, umpaude moradores foi até a USP, quebrou
a guarita localizada em um dos portdes de pedagtesla acesso a S40 Remo e incendiou

um carro no campus, gerando grande repercussaoidia. iNao fica claro se os jovens

vez, alegou ter conhecimento de inimeras préatieasgdessdes, maus tratos e até extorsdes pratijpaldaguarda contra
funcionarios e pessoas externas da USP e se pumicicontrario a forma como havia sido realizadechémento do
campus.
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entrevistados presenciaram estes acontecimentgs finaram sabendo por terceiros, ainda
assim, é possivel perceber que trata-se de uma niagpagtante viva e coesa em seus relatos,
indicando se tratar de fatos que tiveram grandercegsao, tornando-se parte das memarias
dos moradores da Favela Sdo Remo. O relatério daisSao que analisa o inquérito
relacionado a morte de Daniel também menciona aré@uta de quebra-quebra em uma
manifestacdo realizada pelos moradores ap6s oiffeeto de Daniel. Nas palavras da

gestora Lucia:

[...] no comecinho de 98, final de 97 quando o Muitch era Reitor estava
acabando de assumir e deu a histéria la da momeedno da raia... que era
morador aqui da S&o Remo... e ndo sei quantosddipsis houve uma
passeata da S&8o Remo até a reitoria tal e paraversidade aquilo foi
“Ahn! o que fazer? T4 todo mundo desesperado” Ené@ acho assim, foi a
primeira vez que a universidade, institucionalmeleie uma resposta a uma
demanda reprimida que era estabelecer um dialagoocseu entorno, né...
(LUCIA, 2015).

Essas manifestacdes de revolta continuaram acowlieckirante algum tempo e
nao se restringiram aos moradores. De acordo coedugadora Bruna, uma parte da
comunidade universitaria, formada especialmenteegtudantes, apoiava e participava das
manifestacdes de indignacdo dos moradores conacetagorte do adolescente Daniel.

As controvérsias presentes no caso da morte deeDséd bastante nitidas. A
presente pesquisa ndo pretende desvendar esteddi@sal, no entanto vale chamar a atencao
para alguns pontos que envolvem a existéncia éeedifes versdes e 0 peso simbdlico que
cada uma delas adquire por conta dos diferentesdsgle enunciacéo. A versao contada pelo
reitor ficou registrada em um livro que celebra7@sanos da Universidade de S&o Paulo,
numa narrativa que destaca a responsabilidademdanidade por permitir que o adolescente
nadasse em um local proibido, e que sequer men@aerahouve uma investigacdo do
envolvimento de guardas da USP nesta morte.

Por outro lado, nos documentos analisados, naongecmenhum registro dos
depoimentos dos nove meninos que estavam juntoDzomel no dia de sua morte, nem nos
ja mencionados documentos do Avizinhar, nem no tnéta da Comissdo de
Acompanhamento do Inquérito, nem no livro que celeb exalta as memorias da
universidade. Esta memoria que se mostra tdo \agantrevistas dos jovens ex-participantes

do programa Avizinhar desapareceria se a presamtativa estivesse baseada apenas nos
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documentos oficiais. Isto evidencia mais uma velesigualdade dos lugares de enunciacdo
entre a Universidade e a Sdo Remo. A universidaa@réprio I6cus da enunciacdo, e ao se
relacionar com uma populacéo formada por pessatégu pouquissimas chances de ocupar
0 espaco de enunciacdo proporcionado por est&uigdb para aqueles que se apropriam de
seus bens simbdlicos, seus conhecimentos, seudicadds ao ocupar a posicdo de
pesquisadores ou gestores € gerada uma assinuetrieetacdo a producado de significados e
sentidos das experiéncias que envolvem a relagdia mhstituicdo com a populacdo. Processo
analogo acontece com 0s grupos sociais que nasaaces universidade, mas sobre 0s quais
ela produz conhecimentos. As narrativas acadénpeaeriam ser bem diferentes se a
universidade incorporasse em seu lugar simbdlicoedenciacdo pessoas de grupos
tradicionalmente por ela excluidos, como os negr@gobres, 0s transexuais e outros.

A “Comissdo de Acompanhamento do Inquérito da Malbe Menor Daniel
Pereira de Araujo” apresentou também no relatoma série de propostas de agdo para o
espaco da raia olimpica, entre elas a instalag&mebtzacao indicando o perigo e a proibicao
do nado, também a instalacdo de cameras de maonéota, corte da vegetacao, conclusao da
construcdo dos muros, conserto da cerca e o tramtardaarea. Além dessas adequacdes
para o espaco fisico da raia, a Comissdo sugedlerpunecessaria a criagcdo de um projeto
voltado para a incluséo social, com atividades peemcas e adolescentes das comunidades
préximas ao campus da Cidade Universitéaria.

Nas palavras do ex-reitor Marcovitch:

A resposta dada [para a morte de Daniel] foi o doojAvizinhar, que
comecou a ser delineado ainda durante a minhaogeat®ré-Reitoria, mas
implementado tdo logo assumi o cargo de reitor. Wesposta da area de
extensdo para tratar dessa comunidade a nossamaikacomo vizinha do
gue como comunidade exclusa (MOTOYAMA, 2006).

Ao tomar posse do cargo de reitor em 1997, o Fsofedacques Marcovitch
encampa, por meio de discursos, a implantacéo ojet®rAvizinhar (Marcovitch, 2001). E
essa nao foi a Unica medida tomada pela Universid&ch seguida, criou-se na USP o
“Conselho de Qualidade de Vida e Seguranca do Csinfpumado pelo vice-reitor, pelo
prefeito do campus, pelo coordenador da CECAE, ¢@metores de unidades, um
representante discente, e um representante do®ranos (UNIVERSIDADE DE SAO

PAULO, 19909).
83



Nas palavras da gestora LUcia, ap0s as manifestadp3emoradores,

[...] a CECAE entéo foi instada a desenvolver unagp@sta de um programa
gue aproximasse a universidade de seu entornogdroytar a comunidade
Sao Remo, né... Entdo um programa de boa vizinhamG&so que ele se
chamava programa Avizinhar (LUCIA, 2015).

Em documentos elaborados pelo Conselho, sdo apadasrpesquisas realizadas
junto a alunos, docentes e funcionarios da USP, quags constatava-se a sensacdo de
inseguranca no campus. O Conselho levantou dadwe &3 indices de criminalidade e
produziu um documento afirmando que, entre 199398, 1houve um aumento no nimero de
ocorréncias policiais no campus. Foram apontadesrghs fatores que o Conselho entendeu
terem colaborado para esse crescimento. Dentrecetetatorio aponta fatores sociais, como
o desemprego e a proximidade fisica da riquezapoldeeza, porém, destaca como sua maior
preocupacgédo a impunidade. Por isso o Conselhodpram enrijecimento do controle de
entrada e saida no campus e a proibicdo da erdeadaiancas e adolescentes apds as 19
horas. Um dos documentos diz: “A universidade nddepatuar nos fatores estruturais do
crime, apenas pode trabalhar para diminuir a ingade”. (CONSELHO DE QUALIDADE
DE VIDA E SEGURANCA DA CUASO, 2000Db, p.6).

Enquanto o Reitor afirmava a intencédo de trataoraunidade do entorno mais
como vizinha do que como “comunidade exclusa”’, agetho de Seguranca declarava que a
proximidade fisica com a pobreza era um dos elerserdgsponsaveis pelo aumento dos
indices de violéncia no campus e propunha que aethilade se fechasse e se empenhasse
em garantir punicdo aqueles que estivessem enwesivddm a criminalidade no espaco da
USP. Diante das reclamacdes de estudantes, doeefubesionarios da USP por seguranca, a
reitoria decidiu colocar a Policia Militar dentrm c¢ampus, mas em carros da Guarda
Universitaria, para fazer ronda sem causar cosflimm a parcela da comunidade
universitaria contraria a essa medida (ALVES, 2006)

O inicio do Programa Avizinhar, nesse contextospasr algumas dificuldades
de reconhecimento, visto que na prépria univergidalguns grupos manifestavam certa
desconfianca com relacdo as verdadeiras intengd&8rdjeto do Reitor” para as criancas e
adolescentes da Sdo Remo. Como podemos ver ridefMarisa:
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O Avizinhar foi... Desde o inicio ele foi um praetnuito institucional,
criado e anunciado por um Reitor no discurso degdsntao ele era muito
carimbado como projeto da cupula, como projetodi@ria... E isso, ao
mesmo tempo que dava forca e respaldo instituciopalra algumas coisas
isso era muito bom, e para outras queimava um potibtme porque a gente
tinha que enfrentar uma resisténcia de alunoslgg@sdocentes que tinham
uma relagdo mais acirrada com a gestdo. A genta mue enfrentar a
guestdo, que era de que tinha gente que falava“Ajule esse projeto
apareceu pra apagar a morte do Daniel e ninguéquigses’. Alunos, e até
alguns professores e funcionarios e o sindicatezativessem ou pouco
essa... Existia esse olhar. E também tinha um d¢adi@mmuito rico de que a
Universidade estava dando importancia pra tratasedeassunto, estava
contratando gente, abrindo espaco, dando dinHemgio isso era uma coisa
pra gente ir trabalhando. (MARISA, 2015).

Ao mesmo tempo em que lidava com esses olharesdgaeonfiavam da
iniciativa, por conta de uma preocupacao a respleitqual seria a atitude do Avizinhar com
relacdo as criangas, também foi necessario lidar gapos que entendiam ser esse projeto
educativo apenas um meio de perpetuar a impunidade.

Apés a revolta gerada pela morte do Daniel, e cotnegdo do Avizinhar, as
criancas e os adolescentes passaram a desafi@mamfguarda, sabendo que ela ndo poderia
mais recorrer aos abusos e a violéncia de antdse (&anbrar que “desafiar” a guarda
resumia-se em acdes como pular em cima de sofdsr eofazer barulho na biblioteca, subir
em locais proibidos ou perigosos; enfim, boa pdég ocorréncias registradas pela guarda
relatavam acdes que muitas vezes ndo representa@anmmesmo uma ameaga, € que no
entanto eram encaradas por alguns grupos na ud&gescomo atos de vandalismo e
marginalidade. Como podemos ver nesta Carta dacksgsm Atlética Académica Politécnica
ao Diretor da Escola Politécnica da USP (2000):

Eles passaram a abusar de nosso patrimdnio, sgado e pulando em
nossos sofas, seja depredando nossa mesa de ®tuicl, seguranga do
prédio nada podia fazer, pois 0s moleques simpleEm&o 0s respeitam.
Os segurancas sabem disso, pois alegam que, pamdain na situacao,
necessitariam dar-lhes boas bordoadas, o que lbesetria enormes
problemas.

A questdo é muito complicada, pois entendemos @ite@cao da seguranca
€ delicada: os marginais se sentem ‘“intocaveisls ps segurancas nao
podem encostar neles, e esta é a Unica linguagermgendem.

Os episodios envolvendo os adolescentes eram regpst com base em um

modelo de “boletim de ocorréncia” no qual constaveames dos adolescentes envolvidos
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(inclusive dos menores de idade), nomes das viticeso houvesse, e local, dia, horario,
descricdo dos fatos e medidas tomadas, havia tanofi€¢ios e cartas encaminhadas aos
diretores de unidades e a reitoria com reclamaddgsneninos.

Havia casos de furto e de violéncia praticados spateninos. Como exempilo,
uma ocorréncia em que se afirma que eles jogavapo% de suco” nas pessoas que
passavam pelo corredor do bandejao, ou caso emngfiencionario chama a guarda dizendo
que 0s meninos estavam “munidos de laranjas” qgav@m nas pessoas (OFICIO AO
DIRETOR DA FACULDADE DE CIENCIAS FARMACEUTICAS DA $P, GR em
01/04/1998)". Porém, nas palavras de Bruna, o que 0s menig@sfano campus eram em
grande parte “molecagens que viravam caso de @bl(BRUNA, 2015). A comunidade
uspiana pedia puni¢cao para as criancas, e sentigligaada pelo fato da guarda universitaria
nao poder deter 0s meninos.

Esta abordagem da universidade ao comportamentogdastos remete ao
trabalho de Carvalho e Rezende (2012) que, ao tamerstudo acerca de relagdes raciais na
escola, constata que ha diferencas entre os ogtftie as professoras e professores utilizam
para avaliar meninos e meninas. Para os meninasmh&itério um pouco mais frouxo, pois
considera-se alguma dose de insubordinacdo conte garmasculinidade. No entanto, o
mesmo nao vale no caso dos meninos negros, esdmes uma dose maior de submisséo e
agrado para que sejam considerados bons alunodqu@uaatitude menos décil e mais
agressiva pode ser interpretada como um sinal atesgressao social, precursor de uma
masculinidade violenta e amedrontadora.

Dada a configuracéo racial da Sdo Remo e relairulea e Marisa, que afirmam
gue a maioria dos meninos que circulavam pelo cGrapam negros, é possivel pensar que a
reacdo da comunidade USP a presenca dessas crestpgasse perpassada pela mesma
|6gica identificada no estudo de Carvalho e Rezd@0&2), ou seja, parece que qualquer
atitude menos daécil dos meninos da Sdo Remo cirdalpelo campus era interpretada como

algo pertencente ao campo da delinquéncia.

%6 por exemplo: Carta da funcionéria Claudia Regina &ibrPereira ao reitor Jacques Marcovitch, 1998;COFi

OF/CECAE/262/26.06.98; OFICIO  GS-279/98/FCF/24.06.1998FICIO  F/FBC/204/FCF/24.06.98;  OFICIO
B/46398/CQ/22.06.98.

57 Foram analisadas dezenas de ocorréncias, oficsantinham inclusive boletins de ocorréncia e algrmocumentos
protocolados. No entanto seréo citados aqui sonadges que representam o conjunto do materialréramto.
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Além dessas situacdes relacionadas as interprestaedéveis que eram dadas a
qualquer atitude dos meninos, se pensarmos junto Rarbosa-Pereira (2016), € possivel
concluir que a simples presenca desses menino&mpus causava uma reacao exacerbada
da comunidade universitaria da USP simplesment® palo de eles ndo reunirem
caracteristicas semelhantes as dos demais freqoeetado campus. Barbosa-Pereira (2016)
analisa os eventos que ficaram conhecidos comezirdios”. Foram encontros de jovens
moradores de bairros pobres, em sua maior partesiegiomens, em shoppings da cidade de
Séao Paulo. Os encontros foram marcados por meied#s sociais, e tinham como objetivo
reunir pessoas para conversar, se divertir, paquerm, reunir jovens com gostos comuns
para a pratica de lazer e até mesmo de consumdeppiags das regides periféricas da
capital.

No entanto, os demais frequentadores do shoppalguas lojistas chamaram a
policia quando se sentiram ameagados com a predestgs jovens em grupos, brincando e
fazendo barulho, sobretudo quando eles comecarantar muasicas de funk ostentagdo, um
estilo musical da periferia que exalta grifes esoomo. A policia reprimiu 0s jovens
violentamente causando grande confusao. E assesaage nao terem sido registrados furtos
nem roubos, o “rolezinho” foi noticiados pela grandidia como tendo sido um arrastéo.
Barbosa-Pereira sustenta que o discurso do mesendiisado pela grande midia estigmatizou
0os jovens como bandidos e foi utilizado para craiipar seus encontros, justificando a
violéncia policial contra eles (BARBOSA-PEREIRA,1H).

O autor lembra que os shoppings sdo espacos sdgregaque surgem

justamente para resolver problemas urbanos comedo uha violéncia.

[...] o shopping center, por meio de seus multiglostroles, ao apresentar-
se como familiar, expressa, na verdade, que deiee@onsidera como seus
“outros”, os estranhos que causariam incobmodos dosyalo lado de fora.
Esses outros seriam o0s ndo pertencentes ao muonidb de determinada
classe média branca, principalmente jovens do sexeculino, pobres e
pessoas ligadas a minorias étnicas. Ou seja, irgeede contato ou, ao
menos, controla-o um pouco mais do que nos espafdisos (BARBOSA-
PEREIRA, 2016, p. 550).

Ao observar a ocorréncia de um rolezinho, Barbagaifa verificou que a
perseguicao policial se dava com base em cardatasigisicas e vestimentas dos jovens, ou

seja, a maneira de se vestir e 0 corte de cab#iltadbs por jovens moradores de periferia
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eram o alvo dos policiais, além disso os jovengawg homens eram 0s mais interpelados
pela policia sem terem feito nada de errado. Umdgraaparato policial foi mobilizado para
reprimir estes jovens, aparato que o0 autor pondee jamais teria sido utilizado para
proteger a vida de um desses meninos. Barbosadg@2016) ndo viu estes jovens
cometerem nenhum crime, pelo contrario, viu umé s crimes sendo cometidos contra
eles, contra a imagem deles.

Assim, por mais que 0s jovens ndo estivessem seaulo numa perspectiva
politica de resisténcia, ao se reunirem no shopparg consumir, sua presenca causou uma
reacdo que evidencia a dimenséo politica da prasiies naqguele espago. Os jovens foram
chamados pela midia de bandidos, arruaceiros, qieliies, vandalos, vagabundos e
prostitutas. Expressdes de racismo e preconceit@ssds foram manifestadas. Barbosa-
Pereira (2016) associa esta difamacéo constantemeaiizada em escala midiatica com os
jovens negros, com o elevado indice de mortesntiméedesta populacdo apontado pelo mapa
da violéncia (WAISELFISZ, 2013).

De modo semelhante aos shoppings, o campus da W&PeSpaco reservado a
presenca de uma classe média branca e portantedieltecomo um local seguro. A grande
midia e os frequentadores do campus demonstramesarg indignacdo quando ocorrem
furtos, roubos ou outros tipos de infracdes, senuie-se quando hd aumento da violéncia no
campus, mesmo que este aumento permaneca abamontnto verificado no restante da
cidade. Além disso, por se tratar de um lugar eensgupressupde a liberdade de expressodes e
manifestacdes politicas e artisticas, parte smatifia da comunidade universitaria defende a
auséncia da policia no campus. Implicitamente, magaresenca da policia especificamente
no campus universitario, pressupde que este sejaspaco em que outros mecanismos de
protecdo estejam atuando, seja a auséncia de pasgogerfil poderia causar medo, seja a
atuacéao policialesca da guarda universitaria.

No campus, as reagOes assustadas de parte da dadeitiSP se deram diante
da presenca de criancas e adolescentes moradorésveta Sado Remo. Tal qual nos
rolezinhos, o perfil dos “invasores” era de joveds,sexo masculino, utilizando roupas e
corte de cabelo tipicos de jovens moradores deosgiobres, e que circulavam pelo campus
sobretudo com a finalidade de lazer, geralmentegempos, brincando, rindo e fazendo
barulho. Aqui o medo da comunidade universitarizZigecomo justificativa para as agdes

violentas da guarda universitaria.
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Ainda sobre os rolezinhos, Barbosa-Pereira afiragargps shoppings, a

[...] ideia de seguranca ndo englobava jovensgsomiegros e/ou pardos que
resolvessem se divertir em grupo. Esse segmentoopdalacdo pode até
frequentar tais locais para consumir, mas desdalguaodo disciplinado e
vigiado, sempre na condicdo de subalterno. No dasmcupacéo barulhenta
dos rolezinhos, responderam-lhes prontamente codo,m@iscriminacao,
repressao e o rétulo de vandalos/arruaceiros. (BA®RBPEREIRA, 2016,
p. 550).

Algo parecido acontece com a populacdo de moradtaeSado Remo, quando
presente no campus ocupando cargos de traballelrsente desvalorizados, esta populacéo
passa despercebida. No entanto, quando os filstesdenesmos trabalhadores pretendem
utilizar o campus como um espaco de lazer, suampgastorna-se relevante e incomoda, e
passa a ser associada a violéncia e medo, aindafgondados.

Bruna menciona situacées em que meninos de 8 gesdos apenas com um
short curto utilizado pelas criancas na épocane Gamiseta, ou seja, que nem teriam onde
esconder qualquer tipo de arma, causavam um enpret® nas pessoas, que ficavam
apavoradas a partir de qualquer atitude um pouds desafiadora por parte dos meninos. E
nestes contextos, os adultos do campus nao coaseg@quer repreender os meninos, que
percebiam a vantagem da situagcdo e aproveitavam rasseguir com suas travessuras
(BRUNA, 2015).

Na visdo da mesma educadora, essa postura da dadeniuniversitaria
favorecia um comportamento inadequado por partentEsnos e facilitava a situacao no
caso daqueles que iam para o campus realmentecqaueter pequenos furtos. De acordo
com ela, em grande parte dos casos 0 campus @iactérritorio em que 0os meninos faziam
isso, ou seja, eles ndo furtavam objetos nem naripr&ao Remo e nem em outros bairros
vizinhos por onde eventualmente circulavam. Esdaraica de comportamento neste
ambiente especifico aponta para a existéncia de wisd® dos meninos em relagdo ao
campus. Ao que tudo indica, esta visdo poderiz@@posta pela percepcdo de que era um
espaco em que haveria coisas de valor que podseafurtadas com relativa facilidade.

Os rolezinhos foram noticiados pela midia como séies, sem que tenha
acontecido nenhum furto, nem roubo, e a presengargminos da Sd&o Remo também foi
anunciada com proporgdes completamente distorcatssn, a segunda fase do Avizinhar,
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logo apoOs sua implementacgdo, foi realizar um distied para saber quem eram de fato
aquelas criangas.

4.2 Segunda fase (entre abril e junho de 1998): Gagindstico - quem sédo essas criangas,

0 que fazem no campus e quais suas demandas?

A visdo de grupos de alunos, docentes e funciond&nbre os “casos de policia”
no campus gerou boatos acerca de quem eram e fazjae os meninos da Sdo Remo. De
acordo com Bruna, no inicio dos trabalhos do Aviamse dizia entre os frequentadores do
campus que eram pelo menos uns 200 garotos, quevamemo campus, usavam drogas e
cometiam atos infracionais.

Logo apds a morte do adolescente Daniel, a Uni&ds! deu inicio ao programa
“Criancas e Adolescentes no Campus”, que nao timha forma definida mas era voltado
para as criancas que frequentavam o campus. Nessearmomento, em 1997, foi solicitada
ao Nucleo de Estudos da Violéncia da USP a redlizala pesquisa, coordenada pelo
professor Sergio Adorno, sobre as favelas Sao Redaguaré.

Em 1998, a USP convida dois profissionais com addirda experiéncia como
educadores de rua para atuar junto as criancaartk gas experiéncias desses profissionais
tem inicio a primeira acdo do Programa Avizinhareaizacdo de uma analise diagnostica.
Os educadores precisavam saber quem e quantasasranmncas, o que elas faziam no
campus, com que assiduidade o frequentavam, coma eirculacdo delas pelo espaco e
quais eram os locais de maior concentracdo. Bustamsender também o que a comunidade
universitaria fazia diante da presenca dos menmgsie pensavam os docentes, funcionarios
e estudantes, e como atuavam a Guarda Universtésavigias dos prédios.

A primeira informacéo, levantada entre os mesesbdée junho de 1998, revelou
que, diferentemente do que se acreditava, erammgent& criancas. De acordo com o0s
relatorios de atividades do Avizinhar, nesse pe;id®8% deste total tinham idade entre 9 e
14 anos, e 22% tinham entre 15 e 18 anos, sendaagie segundo grupo a grande maioria
tinha entre 15 e 16 anos de idade e havia entseselmente um adolescente com 18 anos
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completos. Entre as criangas e adolescentes gy@efreavam o campus ndo havia nenhuma
menina (PROGRAMA AVIZINHAR, 1998-2001).

Conforme o diagnostico era realizado, os educad@esiais foram se
aproximando dos garotos, a fim de estabelecer umould de confianca. A aproximacao,
individual e coletiva, se dava por meio de proposta brincadeiras e outras atividades
“recreativas e estratégicas” nos lugares em quéahaaior concentracdo de criancas e
adolescentes.

Assim, foi possivel verificar que todos os menigo® circulavam no campus
moravam na Sao Remo com seus pais ou responséauesgja: ainda que eles passassem
grande parte do tempo na rua ou no campus, o quetedia predominantemente no periodo
diurnc’®, todos eles tinham vinculo com a familia (ADORN®©98) - observacéo relevante,
ja que nas outras experiéncias dos educadoredsseniameio aberto, no centro da cidade,
por exemplo, muitas das criangas e adolescentestim@m contato com a familia. Os
educadores verificaram também que 70% dos menistzs/zaan matriculados na escola,
entretanto, nem todos os matriculados frequentavamem a regularidade minima exigida
para aprovacdo. De acordo com o relatério someigien® meninos pediam esmolas e
nenhum deles usava drogas.

O fato do relatério apontar que a totalidade dastga atuavam com algum tipo
de trabalho informal ndo diminui a importancia depato do campus enquanto uma
possibilidade de lazer, ja que de acordo com osn®entrevistados, os trabalhos realizados
no campus aconteciam concomitantemente com formassds de divertimento. Ou,
conforme afirmou Guilherme, um dos participantesemstados, eles diziam que cuidavam
de carros, mas na realidade ficavam brincando.

O contraste entre esse primeiro retrato elaboraglospeducadores sobre os
meninos No campus, e a maneira como alguns grupésndionarios, estudantes e docentes
vinham pintando a mesma cena, achando que os nseamiam todos “drogados”, que eram
criangcas “abandonadas”, que eram “bandos numerogos’ ameacavam a seguranca,
evidencia um olhar especifico que era lancado sobreneninos por parte expressiva da

comunidade USP, um olhar negativo e assustado qum@sanca do outro. De acordo com as

%8 Havia também meninos que frequentavam o cAmpuité, porém nesta etapa do trabalho néo foi refdizantato com
eles, pois s6 havia dois educadores sociais eamailio se dava no periodo diurno.
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educadoras, o olhar carregado de preconceito e reed@ercebido pelos meninos, e o
comportamento deles no campus levava isso em @ag#b.

As interacdes entre as criancas e adolescentesi@eR&mo e a comunidade
universitaria podem ser compreendidas & luz daasidie estigma, de Erving GoffnianSer
estigmatizado significa desempenhar um papel estdd, rotineiro e padronizado na
organizacdo social. Ou seja, ndo ha pessoas coigmasf mas individuos que em
determinadas situacfes estao no papel de destoarmalidade, isso ndo quer dizer que essa
condicdo se manifeste em todas as situacdes, angda nesse caso, com relacdo a cada
estigma, é a frequéncia com que se estd na podgatestoante. Goffman sustenta que
existem expectativas dos “normais” com relacdo aeina como agem ou deveriam agir 0s
estigmatizados. E assim, quando um deles supdi@gela estas expectativas, ha uma grande
surpresa por parte dos normais. O estigmatizadaysovez, ora se vé como normal, ou seja,
nao tem consciéncia de sua caracteristica destoamtese esconde atrds do seu estigma,
utilizando-o como protecdo. A relacdo dos estigradtd's com 0s normais é agressiva ou
vacilante (GOFFMAN, 1982).

A partir desta perspectiva, é possivel pensar gaadp os meninos da Sdo Remo
percebiam que os frequentadores do campus tinhado rdeles, e tornavam-se mais
agressivos, eles estavam utilizando do estigmana de se defenderem do olhar
preconceituoso que recebiam no campus.

Por outro lado, havia também estudantes que viaeseseninos com outro olhar
e acreditavam e defendiam que eles tinham o didgitestar naqueles espacos. Sob o ponto
de vista do estigma, dentre os “normais” h4 agueee Goffman denomina como
“informados”. Sao pessoas que defendem ou simpatzam algum grupo estigmatizado.
Estes grupos no interior do campus que defendigmresenca dos meninos da S&do Remo
podem ser compreendidos desta maneira.

No entanto, 0s grupos que tinham esse “outro olframam uma relacdo ambigua
com as criangas, acreditavam que a convivénciaaoestudantes lhes seria benéfica e por

vezes promoviam a sua permanéncia no campus, diaesicinheiro, jogando jogos de mesa

% para falar sobre a maneira como os portadorestidgnas, ou de comportamento “destoante” se relaniona sociedade,
em interagdes face-a-face com pessoas “normaishasuseus proprios grupos, Goffman faz uso de depuds dos
proprios estigmatizados e de conceitos ou reflexféss ciéncias sociais a respeito desse tema. A pdas relatos, ele
elabora conceitos por meio dos quais explica corporeque motivos ocorre a manipulacdo da “identdddteriorada”
(GOFFMAN, 1982).
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com eles e defendendo o “direito” desses meninagssti no espaco da USP, por vezes sem
refletir que essa permanéncia poderia estar fesdoiretos Fundamentais dessas criangas e
adolescentes. Porém, segundo as educadoras, ess@®snestudantes chamavam a guarda
universitaria ou a vigilancia do prédio nos casosgele 0S meninos “passavam dos limites”
como em episédios em que picharam paredes, quebreidros e subiram em mesas
(MARISA, 2015; BRUNA, 2015; PROGRAMA AVIZINHAR, 199).
Os meninos também percebiam a “simpatia” desseogqup tinha predisposicéo

para defendé-los, e esse tipo de interacdo é hestnaidlo por um trecho da entrevista com

Marisa:

Uma vez, alguns alunos de um centro académicoyodidedurar quem foi
(risos), vieram conversar com a gente porque ass fazer uma festa
grande no velédromo. E uma preocupacao, uma cosa&mpre aconteceu,
era a frequéncia de criancas nas festas. Elesaestpreocupados com a
frequéncia das criangas nas festas, e a solucaelgsieiam para isso era
criar um espaco infantil, um espaco em que as gagpoderiam estar na
festa. E ai a gente falava: “mas qual o horaricaldssta?” “Ah, comeca
meia noite e vai até as 5h da manh&”. “E porquéevaum espaco infantil,
num horario que néo é infantil?” “Ah! Mas é querédpcriancas poderem
estar num lugar seguro e legal!” “E por qué? A aisdas ndo é?” Entdo, ai
eles iam ficando meio assim, mas foi uma descaobpdasar que a casa
deles podia ser um lugar mais seguro do que a kénlsele de S&o Paulo
numa festa de madrugada. E pra eles, eles vieram aanelhor das
intencdes, era uma preocupacdo real, genuina,asgud eram meninos
muito novos, eles estavam de fato preocupados satnangas. (MARISA,
2015).

O trecho acima ilustra esse “outro olhar” que tamta¥a direcionado para os
meninos no campus da USP, um olhar que, na intagd@ de Marisa, se apresentava como
acolhedor e, no entanto, também estava baseadoesonpeitos e por vezes poderia causar
efeitos negativos tanto quanto o olhar que imediatde considerava essas criangcas e
adolescentes como “marginais perigosos”. O tredboentrevista a seguir ilustra essa

guestao:

Por exemplo, o contato com alcool e drogas... gaeré gque uma crianca de
sete anos tem que ficar no Centro Académico e naglodo tem que achar
normal o fato (com voz enfaticaje estar bebendo, estar fumando
maconhacom a crianca ali do lado? Sabe? Eu lembro de fatamais de
uma pessoa: vocé tem irmao menor? Vocé tem fillm#\deixa o seu... Se
eu estivesse com meu filho aqui vocé ia levar m(eoz enfaticajneu filho
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la na... E eles: “Ah! Nao”. “E por que que essaangas podem? Por que é
normal que eles tenham contato com isso?” (MARIEX5).

Diante dessas questdes que se apresentaram rnlbdraban estudantes, docentes
e funcionarios, uma das caracteristicas marcantesAdzinhar, apontada tanto nos
documentos como nas falas das entrevistadas,peédiea da “escuta”. Foi a estratégia inicial
e central do Avizinhar: escutar as criancas, es@atomunidade USP, nos seus diferentes
espacos e reunides. Numa fala de apresentacaoidiol#ar se diz que o projeto se colocava

a disposicéo

[...] para aceitar qualquer convite das institusc@@e queiram conversatr,
oferecemos treinamento, conversa com a guarda leétancom os vigias.

Fazemos esta oferta constantemente aos diversomes®s da

Universidade. Num primeiro momento, sempre buscasdatar, 0 que era
este conflito que acontecia, como eles viam, queepedo, como agiam.”
(PROGRAMA AVIZINHAR, 1998a, p. 6)

Com esta intencao foi criado o Plantdo Telefonlodit-Acdo”, com a finalidade
de receber ligagbes da comunidade universitariatamio quaisquer situagbes que
envolvessem as criangas e 0s adolescentes; havigrna um e-mail pelo qual o Avizinhar
poderia ser contatado. Por meio das ligacoes laavieencdo de “compreender o conflito”, se

possivel no momento em que ele estivesse acontecend

Tem alguma crianca que fez alguma coisa num detaduilocal, o Indic-
Acao era assim, nos chame. Pois queremos estanfgssqueremaos ouvir,
saber o que estava acontecendo. Se nao for pogsiieeinesmo momento,
como conflitos no periodo da noite que ndo erarpotwos educadores,
mesmo assim as pessoas eram orientadas a ligamyamno dia seguinte os
educadores fossem até la escutar sobre o que eeonwaber o que foi,
guem eram as criancas envolvidas e dar sugestfasade (PROGRAMA
AVIZINHAR, 1998a, p.6)

A partir das ligacdes recebidas, a equipe do Akminfoi percebendo que os
alunos, docentes e funcionarios da USP estavamnmgoitas duvidas sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), sobre como estedelanites para as criangas, etc.; e
também estavam incomodados com as criancas quanpexfimolas; reclamavam que as
criancas estavam nadando, apontavam “destruicatéraativa de destruicdo do patrimonio.
Eram registradas “invasdes” ou seja, a presenca@s;as em locais inadequados, tentativas

94



de furto, furtos, meninos pedindo esmolas, agreseémo atirar pedras e fazer intimidagéo
verbal, bagunca no estacionamento; e por vezegagdlh se dava somente por conta da
presenca das criancas e adolescentes em deternaimdoiiente (PROGRAMA AVIZINHAR,
1998-2000).

As ligacdes documentadas eram de dois tipos: uetiaede ao registro escrito
feito por educadores e estagiarios do Avizinharadgirpdas ligacdes; havia o lugar, a
descricdo dos fatos, as pessoas envolvidas e hgaisas informacdes, que ajudavam na
intervencao dos educadores. O outro tipo era @gistro gravado de ligacdes: nas situacoes
em que ndo havia ninguém para atender ao telefmmeecados deixados na secretaria
eletronica foram transcritos. Neste segundo coojura parte das ligacdes eram andnimas.
Foram analisados aproximadamente 25 registrosgdedes dos dois tipos. Dentre eles, de
maneira geral ndo havia ligagcdes em que se maasieEspreocupacao de estudantes, docentes
e funcionarios da USP com a seguranca das criar@asncémodo era posto pelo
entendimento de que a presenca delas colocavasemas outros. Seguem duas transcricbes
de ligacdes gravadas na secretaria eletrnicaeBepiam o conjunto de chamadas analisado

no que se refere ao conteudo e a forma como designas criangas:

Alb, aqui € do prédio da historia e geografia. Aenada ta baguncando por
aqui, t4 subindo as rampas, t4 fazendo uma zoréswteixam o telefone
pra gente se comunicar, mas eles sé vem perturbaite e a noite vocés
ndo estdo ai, certo? Por favor, tomar uma providécmm seus filhosai,
porgue a gente ndo esta aguentando mais essa dwldPROGRAMA
AVIZINHAR, 1998-2000; grifos nossos).

Belo projeto de vocés, de educar vagabundo, malaqudevia dar curso
para funcionario da USP, ndo pra maloqueiro, bandgtm-vergonhal
(PROGRAMA AVIZINHAR, 1998-2000).

De acordo com o relatério do Avizinhar, a partir Blantdo Telefénico “Indic-
Acao” foi possivel para os educadores perceberesdhacriticas da comunidade universitaria
ao Programa Avizinhar e verificar que uma partedrtgnte das reclamag6es com relacao as
criancas vinha da prépria Guarda Universitariap@ parte delas em situacbes que ndo eram
de ato infracional, mas de bagunca, barulho em inadequado e outras circunstancias deste
tipo. O Relatério de Atividades do Avizinhar menm@oesses dados, no entanto ndo ha

referéncias a estas informacdes. Ainda de acordo @oelatorio de atividades do ano de
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2001, esse conjunto de ligacdes apontou para um p@sso no trabalho do Avizinhar, uma
formagao para aqueles que lidavam mais diretameote os meninos (PROGRAMA
AVIZINHAR, 1998-2001; PROGRAMA AVIZINHAR, 1998-2000

A Guarda Universitaria ndo sabia como abordar, cdider, como chamar a
atencdo dos meninos. Iniciadas as conversas quedam@am o trabalho de formacgao
desenvolvido com a Guarda, o Avizinhar registroa Qauve casos de vigilantes reclamando
de agressodes, que na realidade se tratavam dadeirees dos meninos: “um pauzinho caia na
cabeca, e [um membro da guarda] dizer: ‘fui ag@dedisso virava uma coisa absurda”
(PROGRAMA AVIZINHAR, 1998a, p.7). Ou seja, havia uexagero na interpretacao
negativa das acdes das criancas e adolescenteBequentavam o campus. Mas havia
também casos de ato infracional diante dos qu@isaeida ndo sabia como agir. A partir dai o

trabalho que foi desenvolvido com a guarda pode@®preendido nas palavras de Marisa:

Entdo, por exemplo, com a guarda, foi muito bacargente poder ter a
conversa dqcom voz enfética‘respeitar o ECA néo € passar a mao na
cabeca, mas é respeitar a IeiNdo adianta vocé ficar pegando o menino e
levando pra delegacia pra reclamar que ele vditsado. Ele tem 10 anos
[...]- Entdo, por exemplo, a gente procurou, e égures momentos nos
conseguimos aproximar a guarda do conselho tuteladar um pouco a
atitude e ter caso em que a prépria guarda se neapilizou por levar a
crianga ao conselho tutelar. Sabe? E isso, quaemidfeito, repercutiu bem.
(MARISA, 2015).

Conforme o dialogo no campus com a comunidade tsiiaga ia acontecendo,
os educadores sociais avancaram para a segundadetapetodologia da Educagcéo em Meio
Aberto?® de acordo com os relatérios tratava-se de, apabadscer um vinculo de confianca
com as criangas, entrar em contato com suas famigsa etapa teve um grande éxito, pois
as familias estavam fisicamente proximas, de fayoeaem diversos casos foram as préprias
criangas que convidaram os educadores sociaixpahgcer suas casas.

A partir do contato com os educadores sociais @liés procuraram saber de
projetos existentes na USP para encaminhar asgasam apresentaram também demandas
dos adultos. Nesse momento, o Avizinhar teve uiscoreento bastante expressivo, pois essas

novas demandas geraram tanto parcerias com outf@tgs, dentro e fora da USP, para os

¢ De acordo com a educadora Bruna, a metodologiaddaa€do em Meio Aberto adotada pelo Avizinhar dreyla o
diagnostico (por meio de observacdo), a aproximgdpao meio de diadlogo), a intervencdo (por meiopdepostas de
atividades), criacéo de vinculo (decorrente daodidle propostas de atividades) e o contato conmgida
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guais eram encaminhados 0s meninos que circulavdm gaimpus, como 0 contato com
outras criancas que eram irmaos, ou parentes, medgo vizinhos e amigos dos meninos
que circulavam no campus. O trecho a seguir, detide um Relatorio do Avizinhar, ilustra

esse momento:

[...] o contato com um garoto teve inicio no estaamento do Banespa. A
relagdo educador/crianca ampliou-se (vinculo), mato foi estendido a
familia, através de visitas e conversas com a rdaepnde surgiu a
necessidade [de prestar assisténcia] também a anrrdéos, provocando
assim o contato com a escola e o posto de saudeeridomente
diagnosticaram-se também demandas sociais relacienaos pais e/ou
responsaveis, abrangendo necessidades tais cotfiabatiamo e saude, o
gue indicava uma ampliagdo no trabalho do educ@duo a familia.
(PROGRAMA AVIZINHAR, 1999b).

A partir dessa marcante ampliacdo da atuacdo dpirkar junto a S4o0 Remo
surgiu um segundo tipo deducacdo em Meio Abertdirigida as criancas e adolescentes que
nao frequentavam o campuwas passaram a ser atendidas, juntamente confesnaigs,
sobretudo em questdes de saude e escolares. Adaduem Meio Aberto na S8o Remo € o
tipo de participacdo, no Avizinhar, que mais atings meninas, ainda que a presenca destas
fosse minoritaria.

No mesmo relatério, sdo apresentados 0s numerateddimento do Avizinhar,
entre os anos de 1998 e 1999, nos quais foi céizeedn um total de 437 pessoas atendidas,
dentre as quais 166 eram criancas com até 11 erdyq, eram adolescentes de 12 a 18 anos.
Desse mesmo total, 334 eram meninos e 103, merdeatre essas criangas e adolescentes,
51 estavam fora da escola e ao longo do ano de B99%las foram matriculadas com ajuda
do Avizinhar. O tipo de atendimento relacionadoste® numeros néo foi apresentado no
relatorio. Também né&o havia dados sobre a origeneiiiancas, de forma que nesses numeros
estdo incluidos meninos e meninas da Favela Sdo Retambém do Jaguaré. Naquela fase
do Programa ja ocorriam visitas sistematicas adlitno que

[...] propiciou uma circulacdo maior, através deag e becos, possibilitando
0 contato com novas criancas e adultos, atinginadjetivo de ser uma
nova referéncia a esses moradores. O trabalhonmio aberto na
comunidadepassou entdo a ser vinculado, principalmente calacdo as
guestbes escolares, e, consequentemente, a oiteasad demandas das
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familias, entendendo-se a a¢do dos educadores goracacdo integrada.
(PROGRAMA AVIZINHAR, 1999b).

A partir de entdo, os proprios moradores da SaooReassaram a procurar 0s
educadores, tanto por telefone como diretamentsalaado Avizinhar. O mesmo processo foi
aos poucos acontecendo com entidades e instituigiiesnas e externas a USP, que
paulatinamente foram reconhecendo o Avizinhar cama referéncia quando se tratava das
criancas da Sdo Rem@ROGRAMA AVIZINHAR, 1999b; MARISA, 2015; BRUNA,
2015).

O foco do Avizinhar foi se fortalecendo em torns daancas e adolescentes e a
aproximacdo com as familias foi entendida como ubsislio para esse trabalho. A partir de
entdo, o Avizinhar, além das parcerias em que gkal® com ONGs, escolas e outros projetos
de atendimento a criancas e adolescentes, comesgampenhar em ter sua propria oferta de
atividades. Ainda em 1998, comecaram a ser pensadsss profissionalizantes voltados
para os adolescentes. Inicialmente, os cursosandesepelo Avizinhar eram voltados para o
conserto de microcomputadores, mas posteriormeng@am outros cursos e atuacgoes.

Vale ressaltar que o Avizinhar data do inicio de&9 e que no ano seguinte ja
estava composta a totalidade do que seria a sudueate sua identidade como projeto. O
primeiro passo, que foi o diagnostico, seguido @ttato com as criangas e com as familias,
possibilitou esclarecer que além de realizar thadsinformais, o que as criancas mais faziam
no campus era brincar, zoar, passear, correr, subiarvores e “conversar com estudantes,
com 0s quais eles tém uma relacdo afetiva muitadgia(PROGRAMA AVIZINHAR,
1998a, p. 17), por isso ndo era pertinente tratéelomo se eles estivessem no campus
somente pedindo esmolas ou cometendo furtos e soubo

Nas palavras de uma participante da “Apresentacddiseussdo do Projeto

Avizinhar”, a iniciativa do Programa Avizinhar cobuiu

1 No mesmo periodo, o Governo Fernando Henrique Garddava o programa Universidade Solidaria, quesistia em

mobilizar universitarios para trabalhar em comudétapobres. No Programa, 0s jovens universitaigasitam experiéncias
com a populagdo buscando solu¢Bes para os problgmeaas atingiam. O programa funcionava anualmemtante um

periodo de aproximadamente um més, em que as atesdse desenvolviam. Apds participar deste pragram uma

edicdo, a CECAE lancou sua proépria iniciativa, demaci& “USP o ano inteiro solidaria’. De acordo cofcia, 0 nome

fora escolhido a fim de evidenciar o carater efénter programa implementado pelo governo. Assinrogmama “USP o

ano inteiro solidaria” desenvolveu parcerias cornrmunidade Primeiro de Maio em Carapicuiba. O progrdurou um ano
e consta no primeiro relatdrio de atividades dazifwiar.
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[...] para a Universidade ndo caminhar num procdssiarbarismo. No ano
passado [...] tinha uma comunidade que estavarsaiffao de uma forma
violenta, no processo de ver essas criangas cdm@os. Eram os meninos
depredando esta universidade, os professores @otlEimde criangas
pedirem esmolas. As reclamacgBes ocorriam porque, €la criancas,
incomodavam os frequentadores da Universidade,seléscomodavam de
abrir a porta do carro e ter um menino dentro dopess, pedindo: “Tio, tia
me d& um trocado”. Porque na verdade ndo queriam (BROGRAMA
AVIZINHAR, 1998a, p. 23).

A vista disso, o Avizinhar foi criado como um caua articulacdo do dialogo
entre a comunidade USP e os moradores da S&o Rmmoa finalidade de reduzir os
conflitos e apresentar uma resposta aos questiotiaserelacionados ao papel da
universidade diante da populagdo que a interpefayase seguinte apresenta a forma que o
programa tomou a partir do diagnéstico e de delatemiversidade. Esta forma permaneceu

até o inicio da crise do programa.

4.3 Terceira Fase (jul. de 1998 ao inicio de 200%):configuracdo do Avizinhar a partir

de sua implementacéo - as concepcoes, as praticasearceiros do Programa

Em 1997, ja havia educadores da CECAE (CoorderadBrecutiva de
Cooperacédo Universitaria e Atividades Especiais}idados a atuar em um projeto chamado
“Criancas e Adolescentes no Campus”. Porém, sonemtaicio de 1998, a atuacdo com
essas criancas e adolescentes comecou a ser memi®mhida. E nesse periodo que a USP
contrata os dois educadores sociais com experiéntieducacdo em Meio Aberto (educacao
de rua) e desloca duas funcionarias da Universidadeatuar no Projeto, que entdo ja tinha o
nome de Avizinhar, mas cujas a¢0es ainda estavasepdefinidas.

Conforme mencionado anteriormente, a aproximacam @s criangcas que
circulavam pelo campus possibilitou reconhecereasathdas socioeducativas desses grupos,
e, a partir delas e das questdes que envolviano @osampus, o Avizinhar definiu suas

linhas de acao.
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Em sua primeira fase, o Avizinhar ndo era completamfinanciado pela USP;
contava com o apoio da Fundacgéo Kellogg. Estagade ser bem compreendida na fala de

Marisa:

[...] a Kellogg entra com financiamento, destingursos financeiros que vao
bancar coisas que a Universidade ndo tinha. Paonpre os educadores
sociais, que a USP néo tinha [...]. [...] em triec&SP] oferece o espaco de
realizacdo, funcionérios, [...]. E a coordenacaguayeto, a orientacdo de
como o projeto se dava era feita pela USP, pelaAEE@ao tinha uma
interferéncia da Kellogg na parte tedrica, nem ndaiqa [...]. E ai, também,
0 Avizinhar, no decorrer desse tempo, foi fazenddras parcerias e
recorrendo a outros financiamentos. (MARISA, 2015).

A fase patrocinada pela Fundacédo Kellogg durouan®s e durante esse periodo
0 objetivo do Programa era estabelecer uma novaafate relacdo entre a “populacéo de
baixa renda” e a Universidade, entre a comunidadeé&mica e as criangas e adolescentes
gue circulavam no campus; transformando essa celEpduma “convivéncia reciprocamente
mais harmonica e respeitosa” (PROGRAMA AVIZINHARSBb). Para realizar essa tarefa,
0s proponentes do Projeto, de acordo com os dodosjesituavam o Avizinhar em uma
posicdo que evitaria o clientelismo e o assistéagia, propondo-se a deixar a comunidade
“ativa na busca por suas proprias necessidadeshtendendo o apoio externo como um
“mero coadjuvante” (PROGRAMA AVIZINHAR, 1998b).

A partir dessas diretrizes, foi definida a atuagédvizinhar. Essa atuagéo pode
ser dividida em dois eixos: a acédo educativa, qggoba todas as agbes diretamente voltadas
para criancas e/ou adolescentes; e a acdo enyrerisera descrita mais adiante.

Quando o Avizinhar teve inicio, em 1998, a equipetava com dois educadores
sociais e uma coordenadora. Conforme o trabalhorésicendo, mais uma educadora da USP
foi deslocada para o Projeto. E conforme as ag@es propostas, havia a disponibilidade de
bolsas para estudantes trabalharem no programas Bsksas chegaram ao niumero de quatro,
no ano 2000. Além dessa equipe fixa, havia os astad da USP que faziam propostas de
acbes com os adolescentes, nas quais atuavam gonfwizinhar, como voluntérios ou
estagiarios.

Para efetivar sua programacdo, o Avizinhar contegen trés espacos na
universidade: a “sala dos nove”, com computaddre®s e brinquedos, a “sala dos 207,

onde o Grémio Treinamicro ministrava aulas de infatica, e a sala de atendimento, na qual
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os educadores recebiam criancas e familias, famamides, e era ali que se situava a parte
administrativa do Avizinhar.
A sequir, sera apresentado um breve panorama id&gpprs ofertas do Avizinhar

obtido a partir da leitura dos documentos e dosidegntos das educadoras, nesse periodo.

4.3.1 A Educacao em Meio Aberto no campus

Essa acéo do Avizinhar se dava por meio de propaiaatividades esportivas,
educativas e de lazer em espacos fixos e itineraiesta frente de acdo do Programa
Avizinhar havia quase exclusivamente meninos.

Como forma de suporte a atuagdo com os meninogampus, a Educacdo em
Meio Aberto desenvolvia paralelamente dialogos agstores, funcionarios, docentes e
estudantes da USP. Esses diadlogos aconteciam pior daeparticipacdo em reunides,
seminarios, congressos e palestras que envolvid@naticas estudantis e funcionarios da
seguranca. O objetivo principal era esclarecertGasselacionadas ao Estatuto da Crianca e
do Adolescente e favorecer reflexdes sobre as@etacom 0s meninos, estimulando a
participacdo de membros da comunidade USP em apiéss e educativas devidamente
estruturadas e organizadas, para néo entrar enitc@oin os horarios de aula das criancas, e

nao coloca-las em situagdes inapropriadas.

4.3.2 A Educacao em Meio Aberto na Sdo Remo

A partir do contato com as criangas no campus, cigcaglores sociais se
aproximaram de suas familias. Assim, além do thabatucativo no campus, passou a haver
também a atuacdo junto as criancas e adolesceatgsoOpria S80 Remo. Essa acéo se
caracterizava como um acompanhamento, com encamémta para vagas em escolas em
projetos sociais e apoio ou encaminhamento pa@m@anhamento das suas condi¢des de

saude.
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A atuacdo na Sdo Remo aproximou educadores e dandiis criancas e, a partir
das novas demandas, 0 programa passou a se raldaeiorbém com o Posto de Saude, com o
Hospital Universitario (HU) , com o 16° BatalhaoFalicia Militar e outros érgdos publicos

e ONGs que atuavam junto a Sdo Remo.

4.3.3 Os cursos e outras atividades extracurrieslar

De acordo com o Relatério de Atividades do Avizin(l®®98 — 2001), o contato
com as familias e instituicbes possibilitou idecéif uma demanda por atividades
extracurriculares para os adolescerigdo o Programa deu inicio a uma oferta de cuwsos
informética, formacdo para o mercado de trabalhosos de linguas e oficinas com
atividades educativas e culturais. As principdigdddes serdo descritas a setjuir

4.3.4 Formacéo profissional para jovens

O Avizinhar realizou cursos de Treinamento de Te&aem Microcomputador e
Treinamento de Técnicos em Praticas de Escritdhidoematica Instrument&. Esses cursos
tinham uma carga de 600 horas, e entre 1998 e 208t oferecidos duas vezes, com a
participacéo de 60 meninos e 32 meninas.

Os alunos com bom rendimento no curso de TécnioosVigcrocomputador
foram encaminhados para um estagio destinado &agab e desenvolvimento dos
conhecimentos obtidos no cuf$o Depois dessa experiéncia pratica, esses alicargrh
responsaveis por fazer vistoria e reparos nos ctadpres do Avizinh&r, utilizados para

novas turmas nos cursos de informatica. Os aluno=utso de Praticas de Escritério foram

62 Qutras atividades s&o descritas no APENDICE E.

8 Os cursos foram realizados com apoio do Programpadiacdo Solidaria, da Escola Politécnica (POdd),Centro de
Computacéo Eletronica (CCE), do Centro de Praticasriisgm da USP (CEPEUSP), do Centro de Ensino de Gagfo
(CEC) e do Instituto de Matematica e Estatistica (IME

64 Esses estagios foram realizados no CCE/USP e nasanlidicromax (de reparo de material de informatica)

% Doados pela UDV (United Distillers & Vintners doaBil Ltda).
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convidados a um periodo de experiéncia pratica ditofa da Universidade de Sao Paulo
(EDUSP) e na Coordenadoria de Servigos Assistendai USP (COSEAS). Além disso,
esses ex-alunos passaram a ser professores de dersaformatica basica destinados a
trabalhadores de areas operacionais da USP, mesadarSdo Remo e outros interessados.
Nesses cursos de informatica bésica em que o0s godenAvizinhar eram
professores, era cobrada uma taxa de mensalidhdexdado valor de mercado), e 0s
rendimentos eram utilizados para despesas de mmgdotee para 0 pagamento dos
professores, servindo como uma fonte de rendagsaealolescentes. Esta foi uma iniciativa
bastante importante para a autoestima deles, poimp professores, eles se descobriram
capazes de desempenhar novos papéis e de realigas que antes ndo imaginavam. Segue
trecho da musica “Programa Avizinhar”, de compasigé Marcelo Barbosa, ex-participante
do Avizinhar que ilustra um pouco do sentimento ple®ns em participar das atividades,

especialmente como professores.

[...] Tinha uns moleques

Que andavam pelo campus

Uns zuando e outros dando um trampo
Ai umas pessoas

Resolveram agir

Chamaram a molecada

Pra poder se divertir

E pra fazer uns cursos

E praticar esportes

Ai que foi crescendo

E se tornando forte

Foi aumentando cursos

Pra trazer mais gente

O Programa Avizinhar

Foi se firmando felizmente

E consequentemente

Foi ganhando mais espaco

Surgiu atividades no CEPE

Dia de Sabado

Que reunia jovens de varios lugares
Jaguaré, Sdo Remo, Rio Pequeno
E até Cohab

Tipo recreacéo, diversdo

Entre amigos

Nascia nesse instante 0 nosso
Grémio Treinamicro

Também prepara jovens

Pro mercado de trabalho

Vou te dar um exemplo
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Pra vocé ficar ligado

E s6 olhar pra nés truta

Veja se acredita

Jovens favelados professores!

Quem diria...

(PROGRAMA AVIZINHAR, 2004, p.1)

Os cursos de informatica foram apelidados comadridraicro”. E importante
destacar que, a partir da criagdo dos cursos, orfar passou a lidar com um novo publico.
Os jovens que procuravam por essas formacdes pavfegss ndo eram 0S mesmos que eram
foco ou publico-alvo das acdes de Educagdo em Mberto. Por mais que os jovens que
faziam os cursos também frequentassem o campuasxa dtaria e os diferentes interesses
acabaram por configurar dois grupos distintos,@upreendidos como distintos do ponto de
vista da abordagem do Programa Avizinhar: as cmmcadolescentes do meio aberto e os
adolescentes dos cursos. Isso aconteceu tantoopta da idade minima necessaria para a
participacdo nos cursos, como pelo fato de queahawi grupo de meninos que frequentavam
0 campus que ndo demonstravam interesse pelossclirs@cordo com a Educadora Bruna,
alguns adolescentes se mostravam resistentes adagéos institucionais, como ONG's,
cursos e a propria escola. O diferente tipo deifumaenento da Educacdo em Meio Aberto
possibilitava o envolvimento deles nesta frente Adazinhar, sem que isto significasse
interesse por participar de outras atividades.

Um fator que ilustra a diferenca nos publicos dosas e da Educacdo em Meio
Aberto é a participacdo de meninas nos cursos,gelaspraticamente ndo frequentavam o
campus como espaco de lazer e consequentementanesaasentes da Educagdo em Meio
Aberto.

Entre os jovens que participavam dos cursos, algufrequentavam o campus,
outros passaram a frequentar depois de participdoeAwvizinhar, € também nos cursos que
sdo mencionados adolescentes oriundos da favdagi@re.

4.3.5 Grémio Treinamicro

Essa iniciativa foi criada em abril de 1999, apdBno da primeira turma dos

cursos do Treinamicro. A finalidade era dar contlade as praticas do curso, e também a
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convivéncia da turma de participantes. Tratavaesarda proposta de encontro de um grupo
de ex-alunos em torno de objetivos comuns. A prinaiividade que o grémio realizou foi a
criacdo de um time de futebol de campo, com treggmanais, sugerida pelos proprios
adolescenté& Os encontros no futebol propiciaram uma maiegracao no grupo, e entéo
outras agOes foram surgindo, como discussdes dastela atualidade, oficinas educativas,
passeios, festas e festivais esportivos. Alguna®s erganizadas pelos préprios adolescentes,
e outras surgiram da proposicao de grupos de egtsdda USP.

O local do grémio, do esporte e dos cursos de ttapao era 0 mesmo,
facilitando a integracdo entre os jovens que clegaao Avizinhar e 0s ex-alunos que
compunham o grémio. O grémio se tornou a atividaden maior concentragédo de
adolescentes, e passou a ser um ponto de enconteoevam discutidas questdes referentes
ao seu universo. Em 2000, o Grémio Treinamicrooseoti a atividade do Avizinhar que
funcionava como uma porta de entrada para o atemtomde adolescentes convidados pelos
educadores, ou pelo préprio grufe acordo com o relatério (1998 — 2000), a padsse
convivio estreitaram-se 0s lacos entre os adole=sted 0s educadores sociais, 0 que
subsidiava o “acompanhamento social” realizado Pebgrama Avizinhar.

Essas acgdes constam no relatdrio de atividades/dinAar no periodo de 1998 —
2000. Por meio da leitura deste documento e dasorals dos anos seguintes, é possivel
perceber que a estrutura do Programa Avizinhaossotidou muito rapidamente e, ao final
do seu primeiro ano de existéncia, uma parte imptatde suas parcerias e acoes ja estava
definida. A partir de entdo houve pequenas mudancasmo a implementacdo ou
encerramento de uma ou outra atividade e o acrésténmovas parcerias.

Com relagéo ao financiamento e a estrutura buioara no ano de 2001 que o
Avizinhar deixa de ser um Projeto financiado pekll#Qg, e passa a ser um Programa da
Universidade de Sdo Paulo, instituido medianteaparnimero 3303 do ano 26G1No
entanto, o Programa continuou buscando parceirtesnes, que colaboravam com propostas

de cursos e atividades, que eventualmente inclaiatio financeiro.

6 O Grémio incluia alunos com idade de até 21 anos.

67 Artigo 1° - Fica criado, junto & Coordenadoria &xeva de Cooperagéo Universitaria e de AtividadgseEiais - CECAE,
pelo prazo de trés anos, o Programa "Avizinhasamio desenvolver acdes que promovam a inclusémedanomica das
comunidades de baixa renda lindeiras a Cidade Wsiisiga "Armando de Salles Oliveira", assim come ddancas e
adolescentes que frequentam o seu campus, pordaeapacitacdo para o0 mercado de trabalho e madadania, inclusive
com a cooperacéo das escolas publicas da regiakvBERDIDADE DE SAO PAULO, 2001).
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4.3.6 Cursinho pré-vestibular

Dentre todas as acdes educativas desenvolvidasipaimhar para adolescentes
ao longo de sua existéncia, entre 1998 e 2007,ns@®@06 foi proposto um cursinho
preparatorio para o vestibular. De acordo com asastbras entrevistadas, isso se deu devido
a grande oferta de cursinhos no campus da USP, gsmrquais os adolescentes eram
encaminhados e, ao mesmo tempo, devido a auséntitedesse dos adolescentes em prestar
vestibular. Em 2005, o cursinho aconteceu, gracparéeria com a Fundacado Instituto de
Administracdo (FIA) ligada & Faculdade de Econocenfedministracdo da USP (FER)

Favorecer o bom desempenho desses jovens no Vastienia uma das formas
de transformar qualitativamente o uso que elesafiazdo campus, colaborando para a
possibilidade de que eles tivessem acesso aosimenélicos produzidos na universid&de

As acBes educativas efetuadas pelo Avizinhar aigim também viageffs
eventos festivos como a Semana da Crianca Avizi(2@00) e as festas de aniversario do
programa. Uma delas, organizada na Praca do Retégm apresentacdes de criangas, alunos
do Circo Escola, e de um grupo de rap da Sdo Remos membros também eram do
Avizinhar. O relatorio apresenta fotos dessa festajue se vé nitidamente uma ocupacgéo da
Praca do Relogio, com um grande numero de pes#ieasnties do publico que circula pelo
campus da USP nos dias de semana. Diferenca pastatiglo pelo grande numero de
pessoas negras e de criancas, conforme se vé ontogeefia.

A partir de todas essas iniciativas, das quaisdgrgrarte acontecia no interior do
proprio campus, a quantidade de “ocorréncias” coancas e adolescentes da Sdo Remo
reduziu significativamente, porém nao acabou. Endom“diarios de bordo” dos educadores

do Avizinhar, consta que em maio de 1999, momentogee boa parte das atividades e

8 A FIA mantém uma iniciativa de cursinho preparat@ara o vestibular até hoje. Para maior inforreagéer: CapJovem -
Projeto Social de Capacitagdo Académica e Profigbi@isponivel em: <http://goo.gl/vOtQON>. Acessn: €2 jun. 2016.

89 Em entrevista para o Jornal da Tarde, no ano 2086ucadora Beatriz Rocha afirmou que o foco dorBnmeayainda era a
escola e o primeiro emprego, mas que no futuropgrama tinha a intencéo de chegar a incluséo rgitigga (CHAGAS,
2000). Disponivel em: <http://www.usp.br/agen/O8otm#Uma universidade muito além da teoria>. Acesso 22 jun.
2016.

™ Os adolescentes do Programa Avizinhar realizaramestudos do meio em praias do litoral norte Rlep@sseios com
finalidade educativa e de lazer que foram realigamon o grupo Rosa dos Ventos, formado por alundsrideno da ECA-
USP.
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parcerias do Avizinhar ja estavam consolidadas;ocigarotos da Sdo Remo estavam nas
colmeias aguardando para a exibicdo de um flmE€INSP . Era também uma atividade
do Avizinhar. Esses garotos foram abordados, elost pela Guarda da USP, que estava
acompanhada por dois policiais militares. Ou sej@resenca das criancas ainda nao era
considerada como legitima no territério do campussmo participando de um programa de
extensdo da prépria USP, eles eram encarados ceuspéitos”, ainda que nao estivessem
praticando nenhum delito, nem agindo em desacamtoaclocal. Naquele caso, por exemplo,

0S rapazes estavam apenas esperando o horarividacs.

4.3.7 As acOes em rede

Além das ag¢bes educativas, o Avizinhar executavacéss em rede, que foram

bem descritas por Marisa:

Entdo a acdo educativa era tudo que dizia respe#is diretamente a
atendimento de criancas, adolescentes e jovendrabalho direto com
eles Entéo, cursos oferecidos pra eles, cursos oterggior eles, que € o
caso do Treinamicro. Projetos que envolviam os nusniEsta acao direta é
a acdo educativa. E a acdo em rede é tudo quelardcgente, com as
instituicdes e com a populacéo do entorno. E auaijio que a gente tinha
com todo o institucional, com as ONGs, conselhosemo local, e com as
associacdes, as escolas. Entdo era toda acdo qodvinesse lado
institucional. [...] S6 que com o olhar pra acdaicadiva; entdo, por
exemplo, os meninos precisam de escola [...], c8nos vao se inserir em
trabalho, ndo sei o qué... Entdo vamos procurarcagl é a instituicdo que
atende. (MARISA, 2015).

As acdes em rede eram voltadas para a interaca@s@scolas publicas e outras

instituicées da regiao.

L O CINUSP Paulo Emilio é uma sala de cinema gratuiherta ao publico em geral, localizada no campusapital, na
Cidade Universitaria.
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4.3.8 Avizinhar Escola

Nesse periodo, foi criado um boletim que permitialhaor interacdo com as

escolas publicas frequentadas pelo publico alvAwninhar:

Entdo a gente tinha um boletim de comunicacdo. &simas tinham uma
participacdo nisso, porque se vocé olhar o boletimfim, onde tem os
créditos, tem “Embaixadores Avizinhar”, os embao@d eram meninos
gue participavam dos cursos. Meninos, meninas, mprécipavam dos
cursos, que participavam do Avizinhar e que eramassos interlocutores
com as escolas, e que a gente queria muito que fesis do que um office
boy, ndo era levar o jornalzinho pra la, era maesigso. Era conversar com
a diretora, era ver 0 que € que a escola estacsaneo... Era bem bacana.
(MARISA, 2015).

Para além da rede de escolas da regido e dasaggmsce entidades envolvidas
na Micro-rede Sd&o Remo, como a Associacdo de Mozadm Circo Escola, o Projeto
Alavanca Brasil, o Projeto Giras59l algumas igrejas e comerciantes da Sd0 Remo, o
Avizinhar estabeleceu contato com outras instiesg@entro e fora da USP. Fora as entidades
mencionadas na descricdo das a¢Oes educativas idmhr, houve parceria com espacos
que podiam apresentar op¢des de atividades parmasas’.

4.3.9 A relagcdo com a Pesquisa

De acordo com os relatérios, o Programa Avizinhfmrezia também acodes

voltadas para o incentivo de producdes académiaat) oriundas do préprio trabalho de

"2 projetos educacionais situados na S&o Remo e caatuempor ONGs com ou sem parceria com a prefeifufarojeto
Girassol era uma creche e atualmente oferece adieglno contraturno escolar, o Projeto AlavancailBrfesecia cursos e
oficinas diversos e grupos de reforco escolar,ual@ente ndo existe mais. O Circo Escola oferecaratifes tipos de
oficinas culturais e esportivas para criancas éeadentes no contraturno escolar.

3 Como o Laboratério de Brinquedos e Materiais PedagédiLABRIMP), da Faculdade de Educacéo da USP;dadek
ou alunos de cursos que ofereciam servicos Utsisnaoadores, como a faculdade de Odontologia eFodeaudiologia, o
DCE, alguns CAs, a Guarda Universitaria, SecretMiasicipais e Estaduais e outros érgdos publicasiig a atuacdo com
educacao, ou com criancas e adolescentes de mageeila como, por exemplo, o Conselho Tutelar dortaA lista de
parcerias mencionada nos relatérios consta no ARENF.
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extensdo, como outras com foco em eventos ou aspéatvida da Sdo Remo, neste ultimo
aspecto o Programa atuava como facilitador.

O Avizinhar se colocava a disposicdo de estudatées)SP que desejassem
realizar seus estagios curriculares e elaboraaltrab académicos a partir das experiéncias
desenvolvidas no Programa; e também incentivava geiprios bolsistas a escrever sobre
suas experiéncias. Os relatorios de atividadesrdgr&ma mencionam realizacdo de estagio,
trabalhos académicos sobre o Programa e apresestde@dpropria equipe em Seminarios
cujo tema convergia com o trabalho do Avizinhar.

Duas estudantes que trabalharam no Avizinhar tiwvesau tema de pesquisa de
mestrado relacionado ao Programa. Mariana Peresl$tescreveu a dissertacao “Artes de
viver em mulheres de camadas populares: o cotidi@nmées da comunidade Sdo Remo”;
defendida, no Instituto de Psicologia da USP, e6928 dissertacéo fala sobre a importancia
de conhecer formas de vida de mulheres que sdo ma&&€so0 Remo e faz uma discussao
sobre trabalho e lazer na vida dessas mulheres.

Adriana Alves, outra estudante universitaria, deskeu o trabalho “Relacdes de
saber e com o saber de jovens de camadas popuwacaso do Programa Avizinhar/USP”,
que foi defendido no programa de Educacdo da UNEESRio Claro, em 2006. Esse trabalho
partiu de experiéncias com jovens atendidos pelzidtvar na época em que o0 programa
estava acontecendo. A autora considera a partéopdos rapazes e mogas no Programa
como um dos elementos que compdem a subjetivaci@ridmcas e adolescentes da Sao
Remo junto a familia, a escola e a comunidade.f&sufoi apreender e analisar as relacbes
de saber e com o saber de jovens de classes pEgpular

O incentivo para a producdo de pesquisas acontecr® uma iniciativa dos
proprios funcionarios que desenvolviam o projetbuscavam articular suas agbes com a
pesquisa universitaria. A auséncia de docentesujsestpres na equipe desfavoreceu a
realizacdo deste intuito. As pesquisas académmasvizinhar partiram predominantemente
de iniciativas pessoais, uma vez que nao haviaumernipo de sistematizacao da relacao entre
as acdes do Programa e a pesquisa académica. Mm kmmbém, integracao oficial com as
atividades de ensino, e a realizacdo dos estagioguwares seguiam a mesma légica do
interesse e iniciativa particulares descritas a@ceta pesquisa. Nota-se a auséncia da
Faculdade de Educacao da USP em todo este pratesgsenvolvimento do Avizinhar, em
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nenhum dos documentos esta unidade é mencionadapaogeira do Programa, apesar deste

ter uma atuacao diretamente ligada ao campo eaunedci

4.4 Quarta fase (entre 2005 e 2007): O fim do Aviznar

Nos anos de 2004 e 2005, durante o mandato dorR&itolpho José Melfi
(2001-2005), os Relatérios mencionam uma reducaeqdgpe do Programa Avizinhar, que
chegou a ficar com somente trés profissionais,senta coordenadora, uma educadora e um
bolsista. No entanto, o volume de trabalho juntorascas e adolescentes e na relagdo com
0S parceiros era 0 mesmo ou até maior, dado o azngdgimento vivenciado pelo programa
nos anos em que se deu sua consolidacao. Isto éeeoordenacdo do Programa a solicitar
que a universidade disponibilizasse mais verba pamontratacdo de funcionérios. Os
relatorios analisados mencionam apenas a reducéequipe, mas ndo fica claro se ela
ocorreu por conta de problemas burocraticos, onesse momento a Universidade ja
demonstrava uma falta de interesse em investirogr&ma.

Além dessa reducdo da equipe, os relatérios mestioque neste periodo o0s
computadores das salas “dos nove” e “dos vinte"bguwam com frequéncia, gerando
confusdes e dificuldades no lidar com os meninoafedando o préprio vinculo dos
educadores com eles. O desfalque na equipe tamb@palhava o exercicio de reflexao
sobre as agfes e quanto a definicdo de priorid@RSGRAMA AVIZINHAR, 2005b).

O trabalho continuava sendo necessario, mas a kdidaee ja ndo demonstrava o
mesmo empenho em garantir sua realizacédo. Estac&dypermaneceu, sobretudo em 2005,
periodo em que a coordenacao do Avizinhar soliaijanto a universidade a contratacao de
mais funciondrios para a equipe. Afirmava, també&ue caso ndo houvesse novas
contratacdes, o Programa teria que reduzir sua deeatuacdo. Nesse periodo volta a
aumentar a quantidade de conflitos envolvendo casre adolescentes no campus (PENA,
2005).

No documento intitulado “Uma Avaliacdo Breve” (200%ao mencionadas
hipoteses levantadas pelo Avizinhar para o aunggtguantidade de criancas e adolescentes

circulando no campus; dentre elas, menciona-sefragrecimento do debate na prépria
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universidade sobre o tema, e a auséncia de apsitugional, jA que ndo havia mais
pronunciamentos do reitor, dos pro-reitores e dagtates de unidade sobre este assunto. O
documento também menciona a reducdo dos investmarh setores que lidavam com
criancas e adolescentes, no entanto ndo ha detlt@sracerca destas reducoes.

No fim de 2005 o Avizinhar conseguiu a aprovagaocdatratacdo de novos
funcionéarios. No entanto, ainda durante os prosedsaontratacdo, em 2006, com a entrada
da nova Reitora Suely Vilela Sampaio, o responsageka coordenacdo da CECAE mudou e
este 6rgdo comecou a ser desmontado, ou record@pa@a o que atualmente é a Agéncia
USP de Inovacdo. Com essa modificacdo, o Avizipaasou a responder & Pro-Reitoria de
Cultura e Extensado Universitéria.

Naquele ano, a equipe do Avizinhar escreveu umatd@ms Docentes Membros
do Conselho Académico do Avizinhar’, em que sd@it apoio para que o trabalho do
Programa nao acabasse. De acordo com a carta (PR@&SRVIZINHAR, 2006a), apds a
mudanca do Coordenador da CECAE haviam ocorrid® rieénides, nas quais a equipe
acreditava que seriam dadas orientacées acercacdas diretrizes de trabalho. O novo
coordenaddf solicitou informacées sobre o trabalho do Avizinkaorientou a equipe a
continuar trabalhando, e afirmou que posteriorménd@as as acdes seriam aproveitadas no
novo projeto de inclusao social da pré-reitoriaéng o novo projeto nao foi apresentado.

Algum tempo depois, sem nenhum tipo de consultaigréma funcionaria foi
transferida para trabalhar em uma creche da U&Pcasisou indignacdo e medo na equipe
do Programa. A carta conta também que, em umada@eoim os assessores do Pro-Reitor de
Cultura e Extenséo, diante da apresentacdo das apd€rograma Avizinhar, a assessora
havia falado ironicamente que eles ndo deveriaar éstendo “certas atividades”, ja que o
Programa Avizinhar nem mesmo existia, pois a reg@vaao havia sido aprovada.

De acordo com Marisa, a Portaria de criacdo do iAvar havia vencido, e a
minuta de renovacdo do Programa, que fora enviad2@05, teria sido engavetada pela
Reitoria, que ndo dera nenhum tipo de retorno aé@mde 2006, quando varias mudangas
comecaram a acontecer. Se por um lado a Reitasigefosicionou com relacéo a renovacao
do Avizinhar, por outro o Programa continuou funeindo com a portaria vencida, tendo

inclusive conseguido a aprovacgéo das novas cogbegale funcionarios (MARISA, 2015).

" A presente pesquisa ndo pretende avaliar o Pragfafizinhar, por isso outros atores que surgemaneativa néo foram
entrevistados.
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A transferéncia do Avizinhar da CECAE para a PrddRia significava a
realizacdo de muitas alteragbes no trabalho dor&ragy uma vez que o funcionamento
burocratico da pro-reitoria era muito mais rigigopassou a impedir diversas a¢fes do

Avizinhar. Como afirmaram as Educadoras:

A CECAE era o brago extensionista da Pro-reitoria de Extensao
Universitaria. SO que ndo era ligada a Pr6, eesligliretamente ao gabinete
do reitor. Entdo era uma coordenadoria, tinha iedé@ncia em relacédo a
Pro-Reitoria de Cultura e Extensdo. Mas fazia basénte projetos de
extensdo. Por ser uma coordenadoria executivaa tinte certa agilidade,
maior do que a das pro-reitorias, que sdo maisssagas. (MARISA,
2015).

Porque jamais, jamais, nds teriamos conseguido fade que nds fizemos,
se a gente ficasse respondendo as caixinhas attatines da Universidade.
E ndo é que a gente fazia coisas ilegais, tuddf@jufeito era possivel se
fazer, s6 dependia da boa vontade ou ndo das pdsspdorque tem gente
que fala assim: “ndo, essa cadeira ndo pode saiug#ns” e pronto, né?
Entdo essa cadeira ndo vai sair e impossibilittdas o Avizinhar teve

muito, muito poucos obstaculos. (BRUNA, 2015).

De acordo com Marisa, a maneira como a situacad’rdgrama havia sido
colocada pelos assessores do pro-reitor deixowipegem saber quais atividades tinham
autorizacdo para continuar, e quais deveriam senrampidas.

Além do vinculo formal com a pro-reitoria, houvenadanca de espaco fisico. A
CECAE deixou de existir, e parte do espaco queoeupado pelo Avizinhar teve que ser
liberado. De acordo com o depoimento de Marisap tedse processo ndo se deu sem

conflitos:

Mas entéo, teve isso de fazer essa reunido naepué, dizerem “ah! Tao
fazendo tudo isso sem autorizag&o...” E sabe? i@ meio irbnico “Oh!
Imagina! Tao fazendo tudo isso sem autorizagdouraali. Sabe? Nada de
olhar no olho e falar com respeito: “Olha, o tréloalde vocés tem
dificuldades, tem falhas, ndo podia estar fazessglo assim, ndo interessa a
Universidade que faca aquilo...” essa conversa exdstiu em momento
algum. (MARISA, 2015).

A mudanca para o espaco fisico da Pro-Reitoriaesen dia 6 de agosto de

2006. De acordo com as educadoras entrevistadasselsentiram “expulsas” do espaco que
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ocupavam, mencionam que foi enviado um caminh&outanca, sem aviso prévio, e que no

dia da mudanca elas tiveram que correr para orgaagcoisas e colocar no caminhéo.

Nés saimos carregando computador, mesa, 0s argquivds quanto era
papelada, processos. Botamos tudo no caminhaandsvara pro-reitoria,
subimos pra sala que tinham destinado pra nés. (AR015).

Apo6s a mudanca, a equipe fez varias tentativa®ieecsar com o pré-reitor para
obter orientagGes sobre quais seriam as novasizi#edo trabalho, mas n&o houve resposta.
O novo espaco em que a equipe estava alojada a@ndiecessidades de escrita de projetos,
relatorios, porém impossibilitava o atendimentocdancas e nem mesmo tinha postos de
trabalho suficientes para toda a equipe e espa@otpdos os materiais e documentos do
Projeto. Verifica-se que ndo houve qualquer tipocdelado institucional em preservar a
memoria do que foi o Avizinhar. Marisa guardou ema sasa parte importante dos
documentos e registros do Programa Avizinhar eegsul de volta para a universidade
quando o Programa Aproxima-Acdo se estabeleceu (et de DireitoS, ligado a pro-
reitoria de Cultura e Extensdo. Sem estes documemntpresente pesquisa nao teria sido
possivel.

Em meados de 2007, e-mails analisados (TUDO COMOTE® 2007,
COLABORACAO, 2007) indicavam que a situacdo dasciumarias e do trabalho
permaneciam indefinidas, e a proé-reitoria ndo hdeido inicio ao financiamento necessario
para a realizacdo das atividades programadas.

Outro documento que ajuda a compreender como gequompreendeu e
vivenciou o0 momento de fim do Avizinhar é a “Caata Pro-Reitor de Cultura e Extensdo”
(2007), que diz:

Levando em conta toda a experiéncia e empenhoatkinestes anos no
cumprimento do compromisso publico desta Univeds#deom a inclusao

S O Programa Aproxima-Acao é fruto de uma propostzita pela ex-educadora do Avizinhar Beatriz Rogitsa fim do
Avizinhar. Depois de alguns anos trabalhando na U&Re, apos o final do programa e aguardando @wsposta da
universidade, houve um retorno positivo em um mdmegcente que criangas da S4o Remo voltaram agfinemuo campus.
Atualmente, o Programa Aproxima-Agdo conta com eshacadora e mais quatro estagiarios, vinculaddl@eo dos
Direitos da USP que também abriga o USP Legal, B D&ersidade, a ITCP, o Programa Universidade Ab&rTerceira
Idade e o Programa USP Abraca a Escola. O AproXigi® € um programa voltado para as relacdes entiSRe a
comunidade do entorno, especialmente a S4o Remmspifado no Avizinhar, no entanto tem um porte menndo conta
com a autonomia que o Avizinhar tinha no interi@atQECAE.

Para saber mais, ver: Programa Aproxima-Acao, dispb em: <http://prceu.usp.br/nucleodosdireitosdapnacao/> e
Nucleo dos Direitos, disponivel em: <http://prcep.br/nucleodosdireitos/>.
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social, estamos certos de que V.S.a compreendesda nangustia e
preocupacédo, acumuladas durante todo o ano de 0@0&nsificadas no
inicio de 2007, quando continuamos a ser convocadaguar como
vinhamos atuando, com as indefinicbes de quaisasadiretrizes a que
devemos nos dedicar, a quais instrucbes devemasr,segguem nos
reportamos como superiores hierarquicos e com rgsphldo institucional
respondemos as demandas externas e internas cpemexs continua e
sistematicamente. (PROGRAMA AVIZINHAR, 2007a).

Somente em meados de 2007, houve uma devoluti@aagpaolicitacdo, enviada
em 2005, referente a renovacao da Portaria do &r@gAvizinhar. A resposta ao pedido de
renovacgao fora negada; no entanto a noticia fa dath que o documento em que constavam
as justificativas formais para o fim do Programss@apresentado para a equipe responsavel
por seu desenvolvimento; a equipe tentou ter acaesdocumento, mas nao conseguiu.
Enquanto isso o trabalho seguia sem diretrizednidéés ou respaldo, como podemos
observar na fala de Bruna:

Ai eu fiquei jogada la no barracéo, eu fiquei IBu.fiquei la no barracao,
fazendo as mesmas coisas que eu fazia, mas semummerdspaldo

institucional [...]. Eu ndo podia responder porayael ndo era ninguém [...]
a gente néo tinha nem o que dizer pros meninognge ao tinha o que
falar, o que responder, porgue eles [da reito@a] mos diziam isso. [...] Foi
horrivel, nossa! Foi muito ruim. (BRUNA, 2015).

Na entrevista, Marisa também falou sobre o quaetsentiu desrespeitada e
violentada pela maneira como o fim do Programa iAtaar foi conduzido pela Universidade.
Durante este processo, ela teve graves problemsaldie que associa a situacdo emocional
vivenciada naquele periodo. (MARISA, 2015).

Os documentos referentes a fase final do Avizinmastram que o fim do
programa foi lento e incerto. Nao houve um momesdpecifico em que a pro-reitoria
afirmasse que o Programa acabou. O desmonte saadepoucos. Primeiro reducdo da
equipe, corte de verbas, depois o fim da CECAHigagado com a Pro-Reitoria, acdes que
caracterizaram a auséncia de recursos e de defnsghbre como deveria ser a nova atuacao a
partir de todas as mudancas. Por fim, os funcioa&oram realocados para realizar outras

tarefas, e assim se completou o encerramento dpaPna Avizinhar.
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5 OS PARTICIPANTES DO AVIZINHAR

No inicio de 2014, ja em contato com as duas antghcadoras do Programa
Avizinhar, pude dar inicio ao trabalho de campote&ndas entrevistas tivemos algumas
conversas cujo papel foi o de preparacéo para farrmelhor as perguntas que seriam feitas
na entrevista com os participantes do programaté@eslas me avisaram que em fevereiro de
2014 haveria um encontro de um grupo que havigatio do Avizinhar.

O grupo foi convidado por elas para uma confratagéo que teria como
finalidade a captacdo de imagens para o video detémo que estava sendo feito sobre o
Avizinhar. No entanto, o video tem como recortenageum grupo especifico: aqueles que
fizeram parte dos cursos de informética do TreiceamiDe acordo com essas educadoras,
esses jovens adultos, ainda que fossem moradoremedana comunidade e tenham
participado do mesmo Avizinhar, tém caracteristisastante diferentes daqueles que néo
participaram dos cursos do Treinamicro, e com a@ssqa contato se dava por meio das
atividade de Educacdo em Meio Aberto.

Sabendo do encontro, elaborei um questionario rdekii a caracterizar alguns
elementos do perfil dos participantes do Progra@aencontro aconteceu no Nudcleo de
Recreacao Infantil da USP (NURI), situado no CEPEBUE havia um grande espago de
parquinho, que seria utilizado pelas familias carmbem foram convidadas, mas nao foi
possivel porque choveu a tarde toda. Logo que ehemguoaginei qual seria a melhor op¢ao
logistica para “aplicar” os questionarios e optai me instalar numa mesa no canto do saldo
e ir chamando os presentes em pequenos grupogeppmderem ao questionario.

Expliquei do que tratava a pesquisa. E como muiteles (mais do que eu
imaginava) ja me conheciam de vista, acabei falbar@minha apresentacéo, pois deixei de
dizer, para alguns dos que ndo me conheciam, qo®rya° na S40 Remo.

Todo o contexto foi bastante favoravel. A minhaspr&ga num encontro como
esse deu aos presentes um sentimento de que elgesn de confianga, pois estava
participando de um momento de confraternizacdonizgeo por duas das educadoras do

Avizinhar por quem eles demonstraram, em diversms@emtos, e de diversas formas, ter uma

8 O encontro aconteceu em fevereiro e eu me mudgda&Remo somente em meados de junho de 2014.
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grande consideracdo. No momento da filmagem,felesam uma roda de conversa em que
houve falas sobre a importancia dessas duas edasattrajetoria escolar dos participantes.

O clima era de relembrar, brincar, dar risada. &lgainéis de fotos deles em
atividades do Avizinhar e a partir das fotos muiémsbrancas eram evocadas. Ficou bastante
nitido que uma boa parte dos participantes do Bragrmantém relagfes estreitas, ou pelo
menos frequentes, até hoje. Até mesmo alguns desnda moram mais na Sdo Remo
mantém contato com seus amigos de muitos anos.

O grupo se divertiu bastante, o tempo todo um ast@&ando uma” com o outro,

e essas brincadeiras partiam de memoérias de atuetdos do programa, de situacdes do
momento (como as brincadeiras a respeito do preeeato do préprio questionario, quando
uns diziam que os outros ndo sabiam ler, ndo cairs®@y preencher, ou coisas do tipo). Mas
houve um tema em particular que me chamou a atemgibrincadeiras com relacdo ao
pertencimento racial estiveram presentes ao lorgodb o encontro.

O tempo todo havia “piadinhas” de cunho racial. Em momento, ao ler a
pergunta sobre frequentar o campus, um jovem disseando, que nao frequentava porque
era negro. Em outro momento falava-se sobre algtontecimento e se justificava que o
rapaz havia agido daguela maneira porque era n€grase no final do encontro, um rapaz
chegou bastante atrasado e, rindo, 0s outros amsgue ele havia se atrasado tanto porque
era negro. O tom era sempre de brincadeira e ngenahd nenhum tipo de constrangimento
dos rapazes negros por conta dessas falas.

Percebi que a pergunta aberta do questioffacimm relacdo a identidade racial
gerava uma hesitacdo significativa. Houve um ragazpele clara que disse que se
considerava negro, mas que quando dizia isso, ss0@® nado aceitavam, por isso ele
responderia que era pardo.

Os garotos também brincavam com a questdo da giofie do estudo uns dos
outros. Davam risadas e diziam que este ou ag@deldemminara a escola e coisas do tipo.
Com relacdo ao trabalho, surgiram piadas de urend@ que os outros trabalhavam na
“biqueira”, vendendo drogas. E outros gracejosaléps.

E interessante observar que a dimens&o da brimaadesse formato, em que um

“zoa” o outro, esteve presente, ainda que se smtds adultos. Com relacdo aos temas, é

7 A versgo final do questionario consta no APENDIGE A
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possivel pensar que brincar, dizendo que um ouootrtbalha como traficante, esta
relacionado ao universo de referéncias presentesotidiano desses rapazes. No dia do
encontro, um fator notavel foi que, dentre os l1lf#ti@pantes que compareceram, havia
apenas uma moca. E essa moca era casada com unguap@mbém foi ao encontro, como
antigo participante do Avizinhar.

Depois do encontro, ao chegar em casa e verifisaregpostas iniciais dos
questionarios, vi que de fato ele poderia ter amito reduzido. Na primeira aplicacao, gerei
dados com os quais néao irei trabalhar. E percebj ga ver a quantidade de questbes, a
maneira de responder ja estava prejudicada. Hdguasaparticipantes que nao responderam
algumas perguntas. E possivel que isso tenha ambmtpor estarem desenvolvendo uma
leitura rapida, para terminar logo.

Outro fator interessante foi a ajuda de algumasndasoradas dos garotos no
preenchimento do questionario. Cerca de trés rapgaeencheram tudo com a
namorada/esposa ao lado. Pareceu que se tratana dpoio a leitura. Esses rapazes liam e
pareciam esperar 0 aval das mocas para confirm@aragpergunta era mesmo o que eles
haviam entendido. E muitas vezes elas os ajudavanabzar as respostas.

A partir dessa experiéncia decidi reduzir a quakkdde perguntas. Optei por
manter as perguntas com relacdo ao Avizinhar (i@aenpo de permanéncia no programa)
mais as perguntas bésicas (sexo, nascimento, esitatjaaca/cor, renda), unidas aquelas
sobre escolaridade (deles e dos pais) e trabalanti% também as questdes sobre os usos do
campus e praticas culturais. Na primeira versa@jahperguntas sobre se trabalha com
registro em carteira, quantidade de filhos, se sa & propria ou alugada. Mas, para a
finalidade de tracar um breve perfil a partir d@lgseriam escolhidos os entrevistados, esse
segundo conjunto de questdes se mostrou desnaceBsarisso, optei por eliminar algumas
das questdes, antes de prosseguir com a aplicags&udstionarios.

Dentre os participantes presentes no encontros taaiponderam ao questionario,
e apenas dois disseram ndo querer participar danpaéetapa da pesquisa (a entrevista). A
maioria se mostrou bastante animada e disponivel.

Observei que eles eram mais velhos do que eu iaagirencontrando-se no
inicio da vida adulta, alguns ja haviam passado 3fbhsDe acordo com uma das antigas
educadoras do Avizinhar, os participantes da Ediacagn Meio Aberto eram 0s mais novos,
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mas eles ndo participaram desse encontro, quee$tiito aos participantes do Grémio
Treinamicro.

Na questdo 13 (questionario disponivel no APENDK}Esobre o trabalho atual,
ao lerem “ocupacédo remunerada” (termo escolhidacpota de que alguns participantes néo
contabilizam os “bicos” como trabalho), os rapamnesperguntavam o que era isso; e eu tinha
gue explicar que era trabalho. Isso me ajudou goeender que a linguagem do questionario
deve levar em conta o universo vocabular de quemesponder e ndo a linguagem formal ou
académica.

A pergunta sobre as praticas culturais, politidas esportivas, também causou
problema, visto que, em seguida vinha uma pergotiee a frequéncia de participacdo e nao
havia como especificar a qual das atividades mascadrequéncia se referia.

Durante a filmagem, houve uma roda de conversatooiws os presentes e fiz
duas perguntas: a primeira, sobre como era a cetdglés com os alunos da USP, que eram
professores/educadores no Avizinhar. E as respfustas todas muito positivas, dizendo que
a relacdo era de parceria e proximidade. Excetmdquaima das educadoras citou um
determinado estagiario e um jovem fez restricoeuas atitudes desse estagiario como
sendo uma excecao.

Achei que pudesse haver conflitos entre os pasintgs da S&o Remo e o0s
estagiarios da USP, mas isso ndo apareceu naeadd@iss relatos. Por outro lado, fiquei
sabendo que havia alguma rivalidade entre os patites da Sdo Remo e os do Jaguaré. De
acordo com os participantes da S&o Remo, no idicjgrograma as duas favelas ndo queriam
se misturar.

Depois perguntei por que motivos eles achavam qu#SB havia criado o
Avizinhar. Resumindo as inUmeras respostas, a mlesafica € de que eles entendem que o
Avizinhar foi uma boa maneira de reduzir ocorrénaea violéncia e roubos (e segundo eles,
elas ainda acontecem) e de melhorar as relacoesafdavela e a USP. Eles disseram isso e
em seguida destacaram a importancia que o Avizitgvarem suas trajetorias, para que eles
nao caissem na falta de opcdes que leva ao “careimado”; referiam-se aos furtos, roubos,
trafico e uso de drogas.

Eles mencionaram furtos de bicicletas, que eramtomc®muns na época; e
disseram que eles as vezes eram procurados pglosseas para falar com a “molecada que

estava aprontando pela universidade”. Um dos rapam@ou que, numa situacdo em que eles
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mesmos viram outro grupinho de adolescentes maradda S&do Remo furtando, foram
interferir, dizendo a eles que parassem. Entdoothegn seguranca (com a policia). Os
meninos que iam furtar a bicicleta fugiram, e asacéo acabou recaindo sobre eles, que so
estavam querendo ajudar.

Esse meu encontro com os participantes foi muiduydivo para as atividades de
pesquisa. Foi possivel conhecer pessoas que paréioi do Projeto, e descobrir que eu ja
conhecia boa parte deles pelo menos de vistapsejmorarem proXimos a casa em que eu
morava ou por serem pais de criancas que foranosla creche em que eu trabalhei.

A segunda fase de realizacdo dos questionariosétamde deu a partir da
mediacdo de uma educadora do Avizinhar. Para kagatis participantes, fomos juntas até a
Sd8o Remo entre os meses de dezembro de 2014 eifevde 2015. A estratégia foi
simplesmente caminhar pela Sdo Remo em dias eidwrdiferentes, e assim iamos
encontrando-os andando pelas ruas ou paradosoxasijglades de suas casas.

Eles vinham cumprimentar a educadora, sempre rfelizes por vé-la e, depois
conversar um pouco, perguntar sobre a familia meytessoas conhecidas em comum, ela
me apresentava como pesquisadora. Eu explicava guam os objetivos da pesquisa, e
perguntava se eles aceitariam participar, respaltde® questionario. A grande maioria
aceitou participar, sem demonstrar nenhum incéncodoa abordagem.

Com essa estratégia, conseguimos localizar pesgaas participaram do
Avizinhar na modalidade de Educacdo em Meio Abenas a educadora ressaltou que nem
todos os meninos que foram acompanhados pelo Adrzitinham uma boa relacdo com ela,
pois alguns deles achavam que os educadores samumntrolar suas praticas no campus.
Enquanto andavamos pela Sdo Remo, a educadordaneddre alguns desses participantes,
e disse que seria inviavel conversarmos com elegguRtei que tipo de conflito havia
acontecido, e ela disse que alguns ndo gostavatudedo do Avizinhar, que visava manté-
los na escola e procurava pelas familias em casosatréncias no campus da USP. Assim, a
amostra de participantes que responderam ao qué@stice posteriormente participaram da
entrevista redne apenas 0s que estabeleceram wmneelagdo com o programa e com 0S
educadores. Por outro lado, a estratégia de apag@ionmediada pela educadora favoreceu o
contato com alguns que poderiam apresentar mamt&acia a participacdo na pesquisa por
conta de seu envolvimento com atividades iliciteghretudo a venda de drogas, que

aceitaram participar da pesquisa devido a refemé&eiconfianca que viam na educadora.
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Durante o primeiro dia, notei que muitos participansobretudo do meio aberto,
tinham dificuldades para ler o questionario e radpdo. Por isso, quando apresentavam
dificuldades, eu mesma fazia a leitura das pergupt@a eles. Em alguns momentos
encontravamos mais de um jovem de uma sO vez,sa sslacdo a educadora que estava
comigo também auxiliava na leitura, quando necessar

Foram cinco visitas a S&o Remo, e em cada uma eetasitravamos entre 4 e 7
participantes. Ao final desta etapa, foram coletefarespostas aos questionarios; unidas as
19 do dia do encontro no NURYI, totalizaram 45.

Nos dias em que andei pela S&o Remo com a antigsa@ara do Avizinhar,
entrei pela primeira vez em vielas e becos queumganhavia conhecido, mesmo durante os
sete anos em que morei ali. As ruas na Sado Remong@otantes espacos de sociabilidade.
Criancas, jovens e idosos ocupam 0s espacos cdlmedircadeiras, carros com o som ligado,
e realizando jogos e brincadeiras. Assim, ao apeétas ruas da favela muitos foram os
encontros. Além dos participantes, muitos homemsutheres mais velhos a conheciam e
paravam para conversar, demonstrando felicidade y&sla. Dentre o0s participantes
encontrados dessa maneira, mais uma vez eu desoobecidos que haviam participado do
Projeto.

Um dos assuntos que sempre surgiam era a respasittridncas e dos problemas
gue estavam ocorrendo: envolvimento com o crim&) es drogas e outras problematicas
similares. E possivel que a reconhecida atuacéddeadora com as criancas que “davam
problema” no campus induzisse a esse tipo de assAlm disso, as liderancas da Sao
Remo também reconheciam a educadora, e uma deéasuga conhecia por nome e de vista,
mas com guem nunca havia conversado, nos convidm tpmar um café em sua casa.
Conversamos entédo a respeito de um documento sotpual eu ja havia ouvido falar. Um
caderno com registros da organizacdo social doadoes da Sdo Remo na década de 1970.

Perguntei se ela poderia me emprestar e ela, destamndisse que tinha que
pensar. Eu expliquei sobre a pesquisa, contei qwea hmorado na Sao Remo, que havia
trabalhado como professora, que ja tinha ouvidar faduito sobre ela e sobre este caderno.
Trocamos telefone, e depois de alguns dias entraiantato e ela me autorizou a fazer uma
cOpia xerox desse material. Devolvi o original eadgci muito pela confianca. O material
ajudou na constituicdo do capitulo que apresehtatérico da Sdo Remo.
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Outro fator relevante que se deu nos dias de gglicdos questionérios, foram as
falas dos ex-participantes do Avizinhar, dizend@@aeducadora que ela deveria continuar o
trabalho e desenvolver atividades também para okoad categoria em que se enquadram
agora 0s ex-participantes. Também se falou solaieae atividades para a terceira idade.
Uma moca, momentos antes de responder ao questiogdando conversdvamos sobre sua
participacdo no Avizinhar, falou “na verdade euwairsou do Avizinhar, € a Bruna que nao
vem mais aqui”. Os jovens e adultos com quem ceaveos demonstraram muito carinho
pelo Programa. Talvez isto esteja relacionado a semsacdo de acolhimento diante do
sentimento de exclusdo e de sentirem-se indesejaologonta da maneira como eram

tratados no campus, sobretudo pela guarda unigeasit

5.1 Perfil Dos Participantes

A aplicacdo do questionario nado teve fins estatistiTeve como objetivo formar
um banco de dados a partir do qual seria posgiaghrt perfis que seriam utilizados como
critério na selecdo dos entrevistados. Além de sladbre o perfil, perguntou-se: sobre os
usos atuais que este grupo faz do campus; sebghesam na USP e que tipos de trabalho
realizaram; e para os que concluiram o ensino médifizeram cursinho pré-vestibular e/ou
prestaram FUVEST.

As tabelas a seguir apresentam os dados levantemlps a aplicacdo dos

questionarios:
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Tabela 1 — Racga/cor conforme sexo e tipo de ppaipéio

BRANCOS NEGROS® TOTAL

Sexo Masculino 9 28 37
Feminino 0 8 8
Total 9 36 45
Tipo de Meio Aberto 2 16 18
Participacdo  Cursos 7 20 27
Total 9 36 45

Fonte: Elaboracgéo prépria, 2015.

Dos 45 participantes que responderam ao questigrgatinaviam participado dos
cursos do Avizinhar, e 18, da Educacdo em Meio tdb&to segundo grupo, 16 séo rapazes
negros. Do total de 45 respostas dos questionadpsnas 9 dos participantes se
autodeclararam brancos, e todos séo rapazes. &stég foi possivel identificar que a maior
parcela (7 de 9) participou do Avizinhar na modadiel “cursos”. Ainda que sem finalidades
estatisticas, este panorama confirma a afirmacdddeadora Bruna, de que a maior parte
dos meninos que participaram do programa na matdidle Educacdo em Meio Aberto
eram negros. Por conta da dinamica de recrutanchygoparticipantes para as diferentes
atividades do programa, sabemos que todos os mpmbzeEducacdo em Meio Aberto
circulavam pelo campus, no entanto, esta afirmaid@ é verdadeira para os participantes
dos cursos, ou seja, alguns deles circulavam @efgpuas e outros foram contatados por meio
do trabalho na prépria Sdo Remo.

Os que circulavam pelo campus, de acordo com Addre@8), estavam expostos
a uma série de riscos, sendo assim, verificar silfiidade da maior parte dos rapazes que
circulavam pelo campus serem negros nos mostraupoidado que 0s meninos negros
moradores da Sdo Remo, que participaram do Avizielmasponderam a este questionario se
encontravam num situacdo de maior vulnerabilidatierelagdo aos rapazes brancos do
mesmo grupo. Por outro lado, estes dados juntarradagfao da Educadora Bruna, de que a
maioria dos rapazes que circulavam pelo campus eegmos, possibilita reforcar a hipotese

ja apresentada de que a reacdo manifesta pela madanuspiana diante da presenca de

8 para definir o grupo de negros foram contabilisan®pretos e pardos.
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criancas e adolescentes moradores da Sdo Reme astevada também por um componente

racial.

Tabela 2 — Idade Atual

Idade Atual Total

N&o Respondeu 1
Mais de 35 anos 1
Entre 30 e 35anos 28
Entre 25e 29 anos 6
Entre 20 e 24 anos
Entre 18 e 19 anos 2
TOTAL 45

Fonte: Elaboragéo Prépria, 2015.

Na sua totalidade, as mulheres que responderamestianario sdo negras. Por
conta dos limites da amostra ndo é possivel fap@assuposi¢cdes acerca deste dado.

Tabela 3 — Idade durante a participacéo

Idade durante a participagdo  Meio Aberto Cursos  Tadl

Até 10 anos 9 0 9
Entre 10 e 14 anos 3 2 5
Entre 14 e 18 anos 6 20 26
Entre 18 e 22 anos 0 3 3
Entre 14 e 22 anos 0

Mais de 22 anos 0

N&o Respondeu 0 0 0

TOTAL 18 27 45

Fonte: Elaboragéo Prépria, 2015.

Atualmente, a maior parte dos que responderam astiqoario tem idade entre
30 e 35 anos, mas é possivel perceber que durgmaetieipacédo, havia uma diferenca na

faixa etaria que compunha o grupo da Educacdo e Meerto, composto por criancas
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menores, e o grupo dos cursos, formado predomimente por adolescent&sDe acordo
com a Educadora Bruna, realmente havia meninos maiss na Educacdo em Meio Aberto,
sendo este mais um elemento que caracteriza osnoserfue provocavam medo e
desconforto nos frequentadores do campus, erancesga

Dentre os que participaram do Avizinhar na moddkdaursos, mais da metade
tém o Ensino Médio completo; os que participarampdagrama na Educacdo em Meio
Aberto tém a escolaridade mais baixa. De 18 ppdites que responderam ao questionario,
8 ndo concluiram o Ensino Fundamental, 4 concluisamente esta etapa de ensino; e 4
iniciaram Ensino médio, mas ndo o concluiram. Zeas 45 participantes que responderam
ao guestionario, somente 1 concluiu o Ensino Sapericontrariando as tendéncias expressas
entre os respondentes, este jovem foi participdatEducacdo em Meio Aberto, grupo que

apresentou a escolaridade mais baixa.

Tabela 4 - Escolaridade por tipo de participacéo

Escolaridade Atual Meio Aberto ~ Cursos Total
Ensino Fundamental Incompleto 8 0 8
Ensino Fundamental Completo 4 3 7
Ensino Médio Incompleto 5 3 8
Ensino Médio Completo 0 16 16
Superior Incompleto 0 5
Superior Completo 1

Pds-Graduacgéao/Especializacao 0 0

TOTAL 18 27 45

Fonte: Elaboracéo propria, 2015.

Dentre os 22 participantes que concluiram o Endibédio, somente 8
frequentaram cursinho pré-vestibular; e destesgziam parte dos Cursos do Avizinhar; e
somente um foi participante da Educagdo em MeiotAb€om relagdo ao vestibular para
ingresso na USP, o niumero é ainda menor: apenadi&igantes do Avizinhar investiram na

possibilidade de estudar na Universidade vizinhseanlocal de moradia.

9 Algumas das razdes desta diferenca foram aponterdeapitulo sobre o desenvolvimento do Programiaidhar.
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Tabela 5 - Cursinho Pré-vestibular e FUVEST

Sim Nao N/R Total
Frequentou cursinho 8 13 1 22
Prestou Vestibular da FUVEST 5 16 1 22

Fonte: Elaboracgéo prépria, 2015.

Sabe-se que jovens moradores de bairros pobresla#una periferia da cidade de
Sao Paulo, ou estudantes de escolas publicas el geritas vezes ndo tem informacdes
acerca dos procedimentos para pleitear uma vagksRa Mais do que isso, muitas vezes eles
sequer sabem sobre a existéncia de uma universpiddiea e gratuita. E quando sabem,
frequentemente, enxergam a Universidade de Sawm Rawho algo inatingivel, distante,
destinada a pessoas ritas

No entanto, os moradores da Sdo Remo, ainda qdemmantemente estudantes
de escola publica, estdo ao lado do campus da @889 inUmeros tipos de interacdo com
este espaco. No caso desta pesquisa, especialoneméato com a Universidade por meio do
Avizinhar. Por isso € interessante a informacgaeocacdos participantes que pensaram na USP
como uma possibilidade de local para seguir osdestuUma série de questbes se coloca
como entrave antes mesmo do interesse deles pekrsidade, uma vez que para pensar na
possibilidade de cursar o ensino superior € negessfr concluido as etapas escolares
anteriores.

Dentre os participantes que responderam ao quastio esta € uma linha de
corte bastante importante, uma vez que cerca dadmetos respondentes nao concluiu o
ensino médio. No entanto, se olharmos para o ctinpm concluintes, percebemos que 8 de
22 se empenharam no projeto de prestar vestibegdizando um cursinho preparatério, mas
destes 8, somente 5 tentaram ingressar na USRo @ddJniversidade estar ao lado de suas
casas, unido a ideia de que os participantes dpihar tiveram uma vivéncia no Programa

gue, entre outras coisas, tinha como finalidadertoer uma compreenséo da finalidade do

80 56 para os que concluiram o Ensino Médio a sabetom Ensino Médio Completo, 5 com Ensino Supénioompleto e
1 com Ensino Superior Completo, totalizando 22 nedpotes (TABELA 4).

8 Diante desta percepcéo, a Universidade de S&o Baoli o Programa Embaixadores da USP com o wbjdt divulgar a
universidade, seus procedimentos de acesso e pragrde permanéncia estudantil, combatendo o desciammto a
respeito da universidade. Estudantes e professpresse inscrevem no programa visitam escolas écarplsobre as
possibilidades de isencdo da taxa de inscricdoestbular e sobre os outros tipos de apoio, dastacaarater publico e
gratuito, bem como a qualidade da universidade; d& combater a autoexclusdo dos estudantes despcblicas. Para
saber mais, verPrograma Embaixadores da USP convoca novos paamtgs 10 maio 2012. Disponivel em:
<http://www5.usp.br/10443/programa-embaixadores-gfa-aonvoca-novos-participantegicesso em: 26 maio 2016.
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campus e promover um uso adequado deste épacssibilita conceber que a passagem
pelo Avizinhar, ainda que n&do se tratasse de umsavddentes expressas do programa,
possivelmente lhes informou sobre a existénciardn® Superior publico e gratuito na USP,
mesmo que somente para que eles compreendesseatidatie daquele enorme “espaco de
lazer” ao lado de suas casas. Assim, fica a pesganmespeito dos motivos pelos quais o0s
participantes nao teriam se interessado em eshal&lSP. Ou, considerando que o Ensino
Superior é apenas um dos caminhos possiveis nuipla gama de possibilidades de estudo,
trabalho e carreira, fica a pergunta acerca dosrficpantes que fizeram cursinho pré-
vestibular: por que nem todos consideraram a pbdsite de pleitear uma vaga na USP?
Ainda que este ndo seja o foco da presente pesquipartinente deixar registrada esta

guestao imposta pelos numeros obtidos com 0s quasitys.

Tabela 6 — Uso atual do campus

Utiliza o espago do campus atualmente Total
Sim 33
N&ao 12
TOTAL 45

Fonte: Elaboracgéo prépria, 2015.

Sabendo das limitacbes de abrangéncia do questip@apossivel admitir que,
entre os respondentes que concluiram o Ensino Mexicar ao lado da USP e ter participado
de um de seus programas de extensdo universi@issignificou que eles manifestassem
interesse por pleitear uma vaga na Universidad&adePaulo.

Atualmente, dos 45 participantes que responderamuastionario, 33 afirmam
utilizar o espaco do campus. Dentre as finalidat#gesirculacdo nesse espaco se destacam o
uso do Hospital Universitario, que durante o preanento do questionario alguns frisaram
utilizar somente em ultimo caso, por conta do ateedto considerado ruim; 0 uso para
pratica de lazer e esportes, inclusive voltado pagacas; e 0 uso como local de passagem e

acesso ao ponto de onibus.

82 Em entrevista dada ao Jornal do Campus, Vera Saaresordenadora do Programa, define da seguinieafa acéo do
Programa Avizinhar com as criancas e jovens: “‘dissenvolver um conjunto de a¢des educativas, bdsaadirecionar o
uso que estas criangas fazem do campus e mosjter @ este espaco que elas tém utilizado, conwsse 6 quintal de suas
casas”. (SOARES, 08 a 14/06/1998 apud ALVES, 2006).
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Tabela 7 - Tipos de uso atual do cAmpus - respostipla

Usos atuais do campus (s6 para os que utilizam/resgia multipla) Total
Local de trabalho 4
Espaco de lazer e esportes 22
Levando criancas para brincar 15
Pegar Onibus 18
Pronto Socorro do H.U. 28

Faco cursinho pré-vestibular ou outros cursos

Utilizo as bibliotecas

0
3
Frequento os museus 3
Assisto aulas ou palestras 4

3

Vou ao CINUSP ver filmes

Fonte: Elaboracgéo prépria, 2015.

Dentre os respondentes, 0 uso do campus para ¢arsgps nao acontece, e
também ¢é baixa a frequéncia a museus, bibliotesagsténcia a aulas e palestras e frequéncia
ao CINUSP para assistir filmes. Ou seja, prevale@teuso do campus distante de suas
atividades relacionadas ao ensino e a pesquishe@ssimbdlicos produzidos e veiculados
pela Universidade permanecem distantes para estg®as, ainda que elas frequentem este
espaco por onde estes bens circulam.

Com relagdo ao trabalho, este cenéario é bastafgeemte. No momento do
questionario, apenas quatro rapazes trabalhavaodmpus, no entanto, diante da pergunta
sobre ja ter trabalhado no campus em algum montensoias vidas, revela-se que ha entre os
respondentes uma quantidade importante de pesseam drabalharam no campus. Como

mostram as tabelas a seguir:
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Tabela 8 - Trabalho no campus

Trabalha ou j4 trabalhou no cdmpus  Total

Sim 28
N&o 17
TOTAL 45

Fonte: Elaboracgéo prépria, 2015.

A maioria das pessoas que respondeu ao questigaamalizou algum tipo de
trabalho no campus; predominam os trabalhos deo haestigio social e com uso de forca
fisica, e € possivel identificar diferencas de sexaca/cor relacionadas aos trabalhos por eles
realizados. Dentre as 23 pessoas negras (homensheras) que trabalharam no campus,
mais de um terco realizou somente servigcos de kajpeo grupo de 5 pessoas brancas que
realizaram trabalhos no campus, nenhum deles @lalessa funcdo. Dentre as 6 pessoas
negras que realizaram somente servicos de limgez@ mulheres, elas somam o total das 4
mulheres que realizaram algum tipo de trabalho @&mpus. As mulheres nao realizaram
nenhum outro tipo de trabalho. Dentre os homensndéotal de 23 que trabalharam na USP,
apenas 2 realizaram somente servicos de limpez@essoas brancas ndo realizaram nem
servicos de limpeza, nem de seguranca e nem deggamm, que sdo os tipos de trabalho
mais frequentes entre os respondentes. Além didsofotal de 28 participantes que
trabalharam no campus, o Unico que teve vinculcodoimcionario publico da Universidade é
homem e branco.

Também apareceu o trabalho no préprio programaidhaz. Esta opcdo nao
constava no guestionario, no entanto, ao respoatipins rapazes mencionaram o trabalho
como professores no préprio programa, ou mesmaretguo de estagio remunerado na USP
oriundo de encaminhamento do Avizinhar apds reglizados cursos oferecidos pelo

programa, conforme descrito no capitulo correspatedao desenvolvimento do Programa.
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Tabela 9 - Tipos de trabalho no cAmpus confornaga/cor

Tipos de trabalho no campus Brancos Negros Total

Vigia ou seguranca

Servicos de limpeza

Servigos de jardinagem

Em gréafica ou xerox

Em lanchonete ou restaurante
Construcéo civil

Funcionario Técnico Adm. da USP
Dois ou mais tipos de trabalho

Estagio no periodo do Avizinhar

o 01 o1 ©O P O N W O k-
P N O B N O N W O -

N&o Respondeu
TOTAL

g N O P B O O O O O

N
w
N
(o]

Fonte: Elaboracgéo prépria, 2015.

Levando-se em conta todas as tabelas apresentadasjas constatagcbes mais
importantes obtidas a partir dos questionarios foonfirmacéo da informacéo obtida com as
educadoras entrevistadas, acerca da diferenca@ngripos de criancas e adolescentes que
participaram do Avizinhar nas suas diferentes mdddés. Os participantes da Educagao em
Meio Aberto, que estavam mais expostos a situagéassco no campus, e que em alguns
casos apresentavam resisténcia em participar dasaatividades, hoje tém escolaridade mais
baixa que a dos participantes dos cursos. E a&uestial também se destaca, ja que, dos 9
participantes brancos que responderam ao questipreomente dois eram oriundos da
Educacdo em Meio Aberto. Proporcionalmente, demtigal de participantes brancos, cerca
de 22% participaram do Avizinhar na modalidade dedacdo em Meio Aberto, nUmero que,
entre os participantes negros, sobre para cerd®%e Apesar do questionario nao exprimir
uma amostra representativa, € possivel levar emsidgmacdo que a maioria das criangas e
adolescentes que circulavam no campus da USP ©a dpdmplementacdo do Avizinhar era
negra e apresentava uma situacao socioecondmisapmegiaria do que 0s participantes que

frequentaram os cursos oferecidos pelo Programa.
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Tabela 10 - Tipos de Trabalho no cAmpus conforme se

Tipos de trabalho no campus Masculino Feminino Total
Vigia ou seguranca 1 0 1
Servicos de limpeza 2 4 6
Servigos de jardinagem 3 0 3
Em gréafica ou xerox 2 0 2
Em lanchonete ou restaurante 0 0 0
Construcéo civil (pedreiro ou ajudante) 2 0 2
Funcionario Técnico Adm. da USP 1 0 1
Dois ou mais tipos de trabalho 5 0 5
Estagio no periodo do Avizinhar 7 0 7
N&o Respondeu 1 0 1
TOTAL 24 4 28

Fonte: Elaboracgéo prépria, 2015.
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6 AS ENTREVISTAS

As entrevistas que foram realizadas com os paatitgs do Programa Avizinhar
tiveram como objetivo, a partir das memoérias degsadicipantes, compreender: sua
perspectiva acerca dos sentidos da participacdAvimnhar em sua experiéncia; quais as
relacbes que eles tinham com o espaco do campas antlurante a participacdo; o que
pensam sobre a forma como se estabelecem as elegie a USP e a S&do Remo; que
elementos acerca da histéria de constituicdo ddstesorios surgem a partir de suas
memoarias; e que percepcao eles tém de fatoressgaieroximam e que os distanciam da USP
enquanto universidade.

E importante lembrar que a entrevista n&o tevéem@do de avaliar resultados do
Avizinhar na trajetoria dos participantes. As evis®s serviram ao objetivo de conhecer
diferentes experiéncias de participantes do Avainkerificando como eles enxergam sua
participacdo e o que pensam sobre 0s aspectosigolem as relacdes estabelecidas entre a
USP e a Sdo Remo a partir da sua circulagao pes espacos.

Com o fito de garantir que as entrevistas atingisgearticipantes com
caracteristicas diversas, e que tivessem particigiedformas diferenciadas no Avizinhar,
foram consideradas, na selecdo dos entrevistadomras/eis sexo, raca/cor, o tipo de
participacéo e a idade durante a participagao. manéo, foram fatores centrais de escolha a
disponibilidade para a entrevista e 0 acesso atevestados, e no interior deste grupo
buscou-se garantir a diversidade de perfis. No rdecala pesquisa, jovens de menor
escolaridade acabaram ndo sendo contempladost aepgado a auséncia de entrevistas com
jovens de baixa escolaridade limitou a variedad@ateativas, por outro possibilitou olhar
para a questdo do acesso a universidade para alémitd¢do da propria escolaridade.

Os questionarios forneceram informacgdOes a parsrgleis foi possivel definir
que seriam selecionadas somente pessoas cujapgaepdic tivesse durado mais de um ano,
tempo suficiente para a conclusdo de algumas atlel com maior carga horaria nos cursos
oferecidos pelo Avizinhar, e também para configarastabelecimento de vincti@om os

educadores sociais, nos casos da Educacao em MermoAAlém disso, quando, a partir da

8 O estabelecimento de vinculo é mencionado nosériEla, como parte importante da metodologia dbaiio da
Educacédo em Meio Aberto.
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definicdo do perfil dos entrevistados, havia masudna possibilidade de escolha, foram
selecionados aqueles cujo acesso era privilegi@abo por me conhecerem previamente
como ex-moradora/educadora na Sdo Remo, quantengon se demonstrado mais dispostos
a participar da pesquisa no momento da aplicacameéstionario.

Apresentamos um total de 5 entrevistados, que t& pas critérios de selecao
configurou os perfis apresentados no quadro aisegui

Tabela 11 - Perfil dos entrevistados

Participantes  Tipo Idade Raca/cor Sexo Escolaridade
/Dados de part. atual
Murilo Cursos 33 anos Negro M Médio Completo
Elen Cursos 33anos Negra F Técnico Niv. Médio
Completo
Pedro Cursos 30anos Branco M Superior Incompleto
Alisson M. Aberto 32 anos  Negro M Superior Completo
Guilherme M. Aberto e 28 anos Negro M Médio Completo
Cursos

Fonte: Elaboracgéo prépria, 2015.

As cinco entrevistas foram feitas na casa dosastaglos. Entrei em contato com
eles por telefone e marcamos. Nao houve muitosratentpos. Em geral, percebia que
ficavam preocupados em poder me receber bem eaealientrevista da maneira que fosse
melhor para mim. Expliquei que deveriamos marcamomento que fosse mais conveniente
para eles de forma que néo atrapalhasse suassrotina

Assim, uma parte das entrevistas foi realizadainaisfde semana e a outra em

dias de semana a noite. A seguir, apresento ngaisak informacgdes obtidas nas entrevistas.
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6.1 MURILO

Murilo® é uma pessoa alegre, bem humorada, que me reegbsua casa com
muita atencdo e cuidado. Quando estavamos marcaretdrevista, ele disse que queria
deixar para o comec¢o do més pois queria ter diohgara pedir uma pizza, ou me oferecer
alguma coisa gostosa para comer. E foi assim megsm@aconteceu. Quando eu cheguei, sua
esposa Patricia, havia feito um bolo caseiro msatzoroso que nés comemos tomando café
enquanto conversavamos.

Patricia ficou conosco acompanhando toda a entaesiparticipando também em
alguns momentos. Eles séo os pais de um meninades/que algum tempo atras fora aluno
da creche em que eu trabalhei. Além disso, Muaitoliem é ex-integrante de um dos grupos
de rap da Sdo Remo que durante a década de 99aantadiversos lugares da cidade de Sao
Paulo, tendo inclusive ja se apresentado em algdiestas estudantis no campus da USP.
Murilo se expressa bem e defende suas opinidedastante entusiasmo.

Murilo participou do Avizinhar com idade entre 148 anos e sua participacao
no programa durou quatro anos ou mais. Ele jaltrabano campus da USP, porém somente
como estagiario do préprio Programa Avizinhar. Mundo fez cursinho pré-vestibular e
nem prestou o vestibular da FUVEST.

Atualmente, Murilo trabalha em um escritério de tebilidade, onde ele conta
que faz de tudo um pouco, e trabalha muito. Cakadbanos, Murilo diz que sé depois que
ele se viu prestes a ter um filho “amadureceu”. pilavras dele, antes tudo era festa, tudo
era bagunca, mas depois que se tornou pai de daghéliconta que comecgou a levar as coisas

mais a sério.
6.1.1 A Participacdo no Avizinhar
Ao falar sobre o Avizinhar, ele demonstra uma geaalégria, saudades e afirma

que a atuacédo do programa foi de grande importéracieajetoria dele e de seus amigos, pois

em sua opinido o Avizinhar colaborou para que eBEs acabassem se envolvendo com o

84 Todos os nomes apresentados nesta secéo s&odictic
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crime e as drogas, que ele aponta como riscosrpessaa vida dos jovens moradores de
favela.

Sua passagem pela escola foi marcada pela dimeasBoncadeira. Para ele, a
escola era um lugar de sociabilidade, foi um lwgarque ele conheceu muitas pessoas, fez
muitos amigos, se divertiu muito e deu muitas asaéle parou de estudar duas vezes, assim,
teve trés turmas diferentes e por isso conhecetargante na escola. Quando perguntei por

gue ele havia desistido da escola, ele respondeu:

Porque eu era moleque. Eu tinha 24 anos, 22 arlogn@s, mas era
moleque. Eu fui virar homem mesmo depois dos 24arits. (MURILO,
2015)

7

Existe uma compreensao de que “moleque” é imaiussponsavel, ndo leva as
coisas a sério, enquanto o homem se encontra ntamg@amais elevado de compromisso,
dureza, seriedade. E o que diferencia o homem degu® ndo € a idade, mas a diferenca de
comportamento.

Murilo relata que sua participacdo no Programa idhiar foi marcada pela busca
por diversao, lazer e sociabilidade. Convidado galnigos, num primeiro momento ele nao
se interessou, mas depois que soube que um d&secsiros de zoeira” também participaria

do Avizinhar:

[...] ai eu falei “agora eu vou”. Porque, o Caioa da zoeira, né? Comigo, a
gente sempre brincava, zoava pra caramba, “aho @gidra eu vou mano,
pra gente zoar”. Oxe... n0s alopramos, mas eumadeali naquele curso, s6
palhacada, mas a gente sugou bastante coisa, @ gergndeu bastante
coisa, digitacdo, por exemplo, informética, ache mormatica foi o mais
legal, sem contar o bandejao, é maravilha!

Murilo conta que ao ir ao bandejao tinha vergompiogs ndo sabia comer de garfo
e faca. Afirma que ele comia de colher do “jeitofdeela” e que por isso algumas vezes
deixou de comer a carne ou frango porque nao quereer com a mao naquele ambiente.
Né&o fica claro se a vergonha estava ligada aogipsbamigos, aos demais frequentadores do
bandejao ou se estava ligada a ambos. Mas, deuguattaneira, ao dizer que ele comia do
“jeito da favela” fica marcada a percep¢do de urtrooambiente, no qual seus habitos

poderiam ndo ser bem vistos.
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Outro elemento que colaborou para que Murilo sera@ssasse pelo curso do
Avizinhar foi a bolsa que os jovens recebiam:

[...] ai eu fui e fiz a inscricdo, mas eu fiz acimgdo meio assim, falei, “ah,
nao estou afim de ir ndo”, ai eu fui mais porqes élaram que ganhava 50
reais, falei “entdo eu vou, né?” Ganhar 50 rearsnp@s, pra quem nao fazia
nada da vida, a gente era tudo moleque, falei,i,"@&@morou”, ai fiz a
inscricdo, eu ndo lembro quanto tempo depois cleamara fazer o curso
[de informética] (MURILO, 2015).

Depois de fazer o curso de informatica, Murilo fezte do grupo que montou o
Grémio Treinamicro, € mesmo nos seus periodosasdtaafiento da escola, ele permanecia no
Avizinhar. Conta que as educadoras do Programaativeum papel importante em seu
retorno para a escola:

[...] eu fui desistindo, ndo ia mais pra escoladigea vaga, depois ia 14 e
buscava a vaga de novo, foi desse jeito. Até qukino ano meu que eu
estudei, quem me colocou la foi a Marisa, eu falédrisa, td6 querendo
estudar esse ano ai” e ela “vocé quer mesmo?”rétjueu fui no Alberto
Torres umas dez vezes e a Dona M. [inspetora] 8& agporta na minha
cara. “Nao, aqui ndo tem vaga pra vocé, vocé téodwocé ndo vai mais
estudar ndo”, eu falei “ndo Dona M., agora eu questudar”’, “ndo
ndondondo...”. Ai foi que a Marisa conversou lales ene aceitaram.
(MURILO, 2015)

Ao falar sobre a importancia do Avizinhar, mais umea Murilo destaca o seu
papel na sociabilidade:

Ah, o Avizinhar pra mim, primeiro, era uma oportlede. Segundo, era o...
0 conhecimento, porque a gente, eu mesmo conhegputador ali, no
Avizinhar, é... 0 que eu posso falar... oportunidabnhecimento... eu ndo
vou dizer esperanca porque eu entrei la... nd@iezdm esperanca de um
futuro melhor, ndo queria saber nada... eu fui maismbalo dos meninos...
0S menino que me colocou la.

Assim, parece que o Avizinhar teve um lugar impudana trajetéria de Murilo,
como ele mesmo afirma, tendo colaborado para qued fosse para “o caminho errado”.

Mas apesar da importancia da oferta de cursosspiofializantes, parece que o lugar da
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sociabilidade ganha maior destaque no relato geefad hoje sobre a participagdo no
programa. O Avizinhar, sobretudo nas organizacoeS@mio Treinamicro, funcionou como

um suporte pare que 0s jovens se organizassentiadesuas proprias demandas. Foram
criados grupos de futebol, organizaram passeisadeenfim, havia um cotidiano de vinculo
entre os participantes que parece ter ocupado yacesbem importante na vida dos
adolescentes.

6.1.2 Usos do Campus

Murilo conta que antes de sua participacdo no Ak ele frequentava o campus

da USP com os amigos para jogar bola:

SO jogava bola. So¢ ia jogar bola la. A gente coattardizer que a gente
tinha um campo Ia. Acho que € atras da fisicadlilera nosso campo, ali. A
gente marcava contra com 0S meninos. Mas era, ,nessamuito legal,

tipo... fechado, parecia um campo escondido meangente falava “nossa,
descobrimos um campo da hora”, e era muito loderd nosso campo. A
gente tinha la na colbnia, la em cima, onde o @ssolta avibes,

helicopteros de brinquedo, a gente jogava la taml@égente ia mais pra
jogar bola na USP, pra isso mesmo. Jogar tambéeni §ogava aqui no
campo, ou no quartel também, a gente pulava o ohwiquartel pra ir jogar

bola |a dentro. Nossa época era muito boa (MURR@L5).

Murilo revela que circulava pelo campus antes meslemcua participagdo no
Avizinhar. Para ele, a Cidade Universitaria erarsilolo um espaco de lazer, que hoje figura
em suas memorias como tendo sido um importante @oempe do que constituiu sua
infancia, pois ele associa 0s espacos por ondesdas amigos circulavam e caracteriza a sua

época de infancia como uma época “muito boa”.
6.1.3 Historias do Territorio
Na visdo de Murilo, a participacédo de moradoresSda Remo como pedreiros

nas construcdes do campus, aliada as questdesriaisi como a proximidade fisica e a

questdo de propriedade das terras, configura @&egia de um vinculo entre a USP e a
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Favela Sdo Remo. Murilo conta que seu avé trabatbowo pedreiro em obras do campus da

Cidade Universitéaria e afirma:

Murilo: [...] querendo ou ndo, a Sdo Remo faz pdat&SP...

Pesquisadora: Como assim?

M: A Sdo Remo é territério da USP, na verdade, éeneno da USP, Sao
Remo faz parte da USP, 6 o tanto de gente quewmdonstruir essa USP,
ai... meu v6, meu v6 ajudou a construir isso ai...

P: Ah, seu vo trabalhou 1a?

M: Meu vé trabalhou, ele era pintor, acho, pedraiam lembro o que que
ele era ndo, ele trabalhou muitos anos no HU, tamayarios amigos ai que
trabalharam na USP, pais de amigos meus que lesantam monte de
blocos desses prédios ai 6... a Sdo Remo faz dartdSP também, pd
(MURILO, 2015).

E possivel verificar o entendimento da existén@auth vinculo estabelecido a
partir das relacdes de trabalho, sobretudo da rmdst civi. Como se o fato de haver
moradores que participaram na construcao civilrédips do cadmpus tivesse um significado
maior, ou indicasse que de alguma forma a USPgmeaos moradores para se constituir no

que é hoje.
6.1.4 Visbes Sobre a Relacao entre a USP e a SAo Re

Murilo afirma que o conflito com a guarda univeisi era constante. Ele e seus
amigos recebiam da guarda um olhar preconceitdossijl e isso sempre causava brigas.

Murilo conta que na época do Avizinhar, andar pélmpus da USP era

[...] meio conflitante, vamos dizer assim, se € existe essa palavra. Porque
os guardas |4, eles ndo encaravam a gente coromo..c pessoas que
estavam procurando uma oportunidade pra mudar, yaier assim, eles
olhavam a gente como uns moleques da Sdo Remaagam tindo la pra
zoar, desrespeita-los. Muitas vezes a gente fagi 10gico, eu ndo vou
negar, a gente gostava também de uma encrencdjag? a gente foi la
mesmo com outro intuito. Depois que a gente conhemecurso, 0
Avizinhar, a gente cresceu, a gente cresceu bastdepois de muita luta
dos educadores... E, mano. Era complicado ali. dtegedo podia andar
daqui ali que eles ja paravam a gente... (MURIL@LS).
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Os conflitos com a guarda sdo apresentados de maadera e precisa, no
entanto, quando eu perguntei sobre a comunidadersiiaria em geral, as respostas ficavam
menos alinhadas. Murilo ora afirmava nunca ter gg@do nenhum tipo de preconceito por
parte da comunidade universitaria, e ora relataiteagdes em que houve conflito com
estudantes da USP. O trecho a seguir mostra umixveén;do de sua esposa, Patricia, num

desses momentos:

Pesquisadora: E fora os guardas? As outras pesa®iSP?

Murilo: Ah, eu nunca senti nenhum tipo de precaic&idao, mesmo porque
nés éramos moleques eu também nao olhava iss@mueser bem sincero
gue eu também nao tinha essa visdo. Eu s6 queda galhacada mesmo e
entre nos e ja era, ndo olhava fora.

Patricia: Vocé ndo contou uma historia do circul2e?uma situagcédo que
aconteceu no circular. Que os caras ficavam falagde vocés eram
folgados, que ndo sei 0 qué, que os alunos...

M: N&o, isso ai sempre teve, esses negocio de ,aflenoeclamar que os
favelados estavam usando o circular, esses neg&sowmpre teve, isso teve,
sempre teve isso dai, pd, “ah, esses 6nibus quessogl da favela fica
usando ai” ndo era s6 a gente, moleque mesmo, peasoal da favela, as
faxineiras. Os alunos, muitos alunos ndo gostaeamavam que o circular
era s6 pra eles, ai a gente jA comecava as bragagsiep [diziamos:] “é
publico, aquilo ndo é sé pra vocé, vocé nao tammara ficar aqui, vocé
pagou pra andar nesse 6nibus? N&o! Entdo vocéau&orpclamar, isso aqui
€ publico, se vocé néo quiser [a gente aqui] vei&e carro!” E a gente ja
nao gostava, né? Eu... vixi... ninguém podia dibdo pra gente que a gente
j& arrumava o barraco, ja, depois ndo, depois &egeesceu, a gente até
apaziguava... a molecada ia |4 pra zuar a gentedaztrabalho junto com a
guarda, era muito legal (MURILO, 2015).

Nessa fala, primeiro ele afirma que n&do havia nentipo de discriminacgéo,
explicando que naquela época ele nem tinha esae &htdo a esposa dele o lembra de uma
situacao que ele ja havia contado para ela, emhquee conflito direto com os estudantes.
Entdo ele muda de perspectiva e afirma que era moemsse tipo de situacdo com o0s
estudantes na sua época de adolescéncia, masarggsahpos a atuacao do Avizinhar houve
uma mudanca de postura da parte dele e de segmsaae deixaram de entrar em conflito
com os estudantes ou outros membros da comunidégkrsitaria e passaram a atuar junto a
propria guarda, com quem antes havia claramenterelagio conflituosa.

E interessante pensar no significado desta inteécela esposa. Hoje, Murilo
relata suas experiéncias no campus numa perspéeistante positiva, em que exceto pelas
situagbes de conflito com a guarda ndo havia oufreguentadores do campus que
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demonstrassem algum tipo de incbmodo com a preskrscgarotos. No entanto, Patricia traz
um elemento que reconfigura as memoérias de Mwila,partir de entdo ele diz o quanto os
conflitos com os estudantes e outros frequentadire&smpus eram comuns, trazendo ainda
um novo elemento; no caso do circular havia demag®s de incobmodo da comunidade
USP - estudantes, nesse caso - também pelo usom@elares da Sdo Remo que eram
trabalhadores e trabalhadoras da limpeza. No casoadolescentes, a partir da fala de
Murilo, pode-se supor que eles fizessem muita bggao circular com suas “zoeiras”, 0 que
poderia justificar algum incébmodo, no entanto, e gxplicaria o incémodo com a presenca
dos trabalhadores no circular? Assim, a interféeéde Patricia, reconfigura completamente a
maneira como a narrativa de Murilo estava sendesaptada. Por mais que ele e seus amigos
nao nomeassem 0 que acontecia como discriminagégeque havia um percepcao de que
isto acontecia, uma vez que ele destaca que o od@mos alunos era com o “pessoal da
favela”.

E possivel pensar que a propria atuacéo do Avizit@ma sido um elemento de
reorganizacao dessas memdrias, uma vez que oraeolio dos jovens no programa parece
ter acalmado as relacdes de conflito, pelo menagwm ao qual ele fazia parte, pois no final
Murilo afirma que ele e seus colegas passaram aba@r com a guarda intervindo nas
“molecagens” de outros meninos mais novos que & gram o0 campus.

No entanto, essa prépria atuacdo “junto” a guard@la significou o fim dos
conflitos, como podemos ver no relato a seguirgem Murilo e seus amigos tentam intervir
em uma situacdo em que outros meninos moradorésddaRemo, mais novos estavam

aprontando:

Eles estavam em cima do telhado do ponto de Onilé’s|.a em frente aos
bancos, e ai... nés vimos os moleques la e falatitasamba, olha os
moleques l4 em cima do telhado, vai moﬁﬁ@ra nos”, ai a gente foi la...[e
falou:]“p6, desce dai meu, ndo sei o qué, meuftisida] molecada mesmo,
[e nds dissemos:] “6, cés é louco, vocés vao sémeac e ainda vao ficar
queimandg6 pra nés ai, daqui a pouco vém os guardas ai raclafn.]
Conforme os moleques estavam descendo, os alunasim sei quem, ja
tinham denunciado que tinha gente zoando em cintaldado do ponto. E
ai os guardas [...] ja vieram parando, enquadrasetpyrando a gente, e foi
[entdo] que nds comecamos revidar [...] comecanfataaum monte, pros
caras, [...] “vocés sao loucos, a gente t4 ajudaodés ai, rapaz. Pedimos

8 «“Molhar” é uma giria que se refere a uma situalggfavoravel, neste contexto pode ser lido comejtipicar”.
8 «Queimar” é uma giria que vem da reducéio da esfieéqueimar o filme”, que significa manchar a ierag difamar.
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pros moleques descerem ai, [agora] vdo achar gugeéite que estava em
cima do telhado. Os moleque sairam correndo aésvodo viram nao?” Ai

colodf’ policia e tudo, depois veio a Bruna, o pessoal Ao deu nada.

Mas depois desse dia a gente comegou a apazigwenta comegou a

entender que a gente tinha que dar o exemplo plecada, né? A gente
zoava, a gente gostava de zoar, mas, ja tava dalidote, que a gente ja

tava ficando velho também, né? A gente comecouex fam trabalho junto

com eles, a gente via uma coisa errada na USPnta ¢ chegava nos
moleques e dava ideia, os moleques entendiam, legjugosaiam. Agora, se
fosse os guardas a chegar neles, ai jA era brighéta, entendeu?
(MURILO, 2015).

Este episédio mostra que participacdo no Avizinparou uma mudanca de
perspectiva nos participantes, que passaram angetaenbém responséveis pela preservacéo
do espaco do campus e interferir no comportamem® ©heninos mais novos que
frequentavam o territdrio fazendo bagunca. No eafao significado dado por parte da
comunidade USP e pela propria guarda as acdes eltigaas ndo acompanhou esta mudanca,
pois alguém chamou a guarda para intervir mas quargliarda chegou nao tinha ninguém
que pudesse relatar que a participacdo de Murgeus amigos havia sido no sentido de
intervir com 0s meninos que estavam subindo. Eimad fle tudo, foram os educadores do
Avizinhar que resolveram a situacdo. Este podelider como um encontro entre 0s
participantes do Avizinhar na modalidade dos cyrgos € o caso de Murilo e seus amigos, e
0s participantes do Avizinhar na Educagdo em Mdierfo, que seriam 0S meninos mais
Novos e mais resistentes as atividades estrutuga@as programa oferecia.

Ainda sobre a maneira como ele via a comunidade WsHIo diz:

Ah, nem lembro, pra falar a verdade. A gente ngewvh pra esses negocios
ndo, a gente queria causar, so, a gente ndo lgavasse negoécio ai [de
interagir com as pessoas da USP]. Tinha bastante ajue gostava da

gente, brincava com a gente, zuava junto, tinheosufue ndo, né? Que era
mais fechaddo, mas eu nunca... eu nunca senttipesde preconceito, a

gente tinha 0 nosso mundo, entendeu? Quem quisessearte entrava. A

gente ndo saia, a gente tinha o nosso mundo, nogsdo era aquele ali...

(MURILO, 2015).

Essa afirmacao de que seu grupo nao buscava ifitecagn as pessoas da USP e
nem mesmo se preocupava se estavam recebendosofirammnceituosos da parte delas

ilustra que ainda que a presenca deles no campassgeuma disputa em torno deste espaco,

87«Colar” é uma giria que se refere a ir a algum fubeste contexto pode ser lido como “veio”.
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manifesta, sobretudo, pelas demonstracbes de maawmodo por parte da comunidade
USP, sua presenca no campus néo tinha o objetindesi de brigar pelo uso desse espaco,
mas apenas de se divertirem entre eles mesmosithlt@ ainda que ndo houvesse intencéo,
algumas das atitudes dos meninos acabavam cumpeisigopapel, como foi o caso da
discussédo em torno do uso do circular.

Murilo relata que geralmente ele andava pelo cangous varios amigos (“a
gente andava em bando”) sempre procurando expoaanbiente, conhecer os espacos e se
divertir. Para ele, existe uma diferenca entre aema como a sua geracao se relacionava
com O espago, e a maneira como 0s meninos de higjeemn. Para ele, em sua época de
infancia, as criangcas eram mais inocentes, hojaaia que os meninos ja andam mais “na
maldade”, com intencdes de furto e roubo, 0 quesma geracdo nao acontecia com

frequéncia.

Porque eles ja& andam pra aprontar, ja olham oequend carro, ja olha se a
pessoa deixou um celular moscando... hoje em tlia @ige € mais tentador,
né, pra eles, eles ndo tem infancia, ndo vao marjbola, ndo vao pra
brincar de pedo, eles ndo véao pra brincar de esesszbnde como gente
fazia, eles ndo [vao] pra andar de bicicleta séspraivertir, eles vao pra
andar de bicicleta pra olhar o movimento, e é @&@sd&u acho (MURILO,
2015).

Esta fala possibilita verificar que existe uma ppgéo de que as coisas estao
diferentes para a geracdo atual. Essa percepcabagpara a memoria de que sua geracao
teria tido uma caracteristica de inocéncia quedd se encontra nas geracdes atuais. No
entanto, a percepcéao atual que ele tem sobre asesajue frequentam o campus nos dias de
hoje, é bem semelhante ao que os documentos indjoarera a percepgao apresentada pela
comunidade universitaria a respeito da propriaggerale Murilo naquele periodo.

Murilo diz que a relacdo que existe entre a USPS&@Remo € uma relacdo de

“amor e 6dio”:

Porque hoje alunos e o reitor e os reitores queapa® odeiam a Sao Remo,
s6 que tem muitos alunos que adoram a droga d&®&&0. [...] Entendeu?
Entdo, € amor e &dio. Eles ndo gostam do povo daR&fno, mas eles
gostam da droga da S&o Remo, que a Sdo Remo ofitiaba visdo hoje é
essa dai. Como tem muitos alunos legais que véammfaim trabalho legal,
igual, fizeram um monte de pinturas esses diasidg, muros e tal, mas
também, eles também ndo gostam. Entendeu? Clarongoeé todos,
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também ndo estou generalizando. Se for pra fal@mlagdo Sdo Remo e
USP, é essa dai. Pra USP, a Sdo Remo ndo era aaystar aqui, acho que
se fosse pra Sdo Remo estar aqui eles ndo tinhanfeai® muro, porque

antigamente ndo tinha muro. Porque a USP, queilea, s8¢ no meu modo
de ver é publica, acho que esses negécios de fpottan, isso ai... colocar
muro... tudo bem, hoje em dia a seguranca vem émejpo lugar, mas...

acho que eles estdo... parece que eles tem o @mbpndo deles, eles se

7

sentem num... parece que é uma cidade, um estatiroddo estado
(MURILO, 2015).

Um elemento presente na fala de Murilo é uma sefarantre o olhar que a Séo
Remo recebe por parte dos reitores ou dirigentesndarsidade e o olhar por parte dos
alunos, e dentre estes ainda, uma outra separafg@ms alunos que vdo a Sdo Remo realizar
trabalhos sociais, 0s que vao para comprar drogasgele também ndo gostam da presenca
da favela ao lado do campus. E interessante quioviéro amor a S3o Remo relacionado ao
consumo de drogas dos estudantes. A universidati@aledo € um todo coeso e harmonico,
ao contrario, € um espaco de constante disputs, estodantes muitas vezes encontram-se
divididos e adotando posicionamentos politicos aaese chocam e ora se harmonizam com
os definidos pelos gestores e dirigentes da undaats.

Além disso, a fala de Murilo demonstra que o mueiasa um sentimento de
exclusdo, de segregacdo. O muro € algo que maariaha sensacao que ja existe por conta

de outros fatores, como podemos ver na fala arsegui

E relacdo de amor e 6dio, pra elas a Sd0 Remoada estar aqui. Esses
dias... se roubarem uma bicicleta 14, [dizem quearh os caras da Sao
Remo que roubaram. Se matarem uma pessoa |4, fisacaras da Séo
Remo que mataram, se... se sequestrarem alguéiorafi os caras da Sao
Remo que sequestraram, [...] ao redor da USP, s@@é&ao Remo que tem
ao redor da USP (MURILO, 2015).

A fala de Murilo demonstra uma grande indignacéanti do fato de que a
comunidade USP sempre acusa a Favela S&o Remaoo Botdre uma sensacdo de
segregacao por conta do muro, que se encontra armidtaagens que sdo associadas a esta
populacao do outro lado do muro. Sem a intencadentlar em detalhes relacionados a esta
questao, vale a pena apontar que a propagacaoim@sg@m de que a culpa é sempre da Séo

Remo passa pela atuacdo da grande midia, por raegual circulam muitas das noticias
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sobre 0s acontecimentos no cadmpus e sobre quensgamssiveis “suspeitos”. Ainda sobre

esta relacdo de culpabilizagdo Murilo afirma:

Eu acho que a Sdo Remo também € uma... uma valvaoéaporta de escape
pra... pros erros da USP.

Pesquisadora: Como assim?

M: Neguinhd&® usa droga |4 dentro, neguinho apronta la deramséxo 1a
dentro, rouba la dentro, até os préprios alunosniaizso... Tem um monte
de coisa errada la dentro que ndo é o pessoal @&&&o que faz, mas
quando a bomba estoura, a valvula de escape, a éulga Sdo Remo.
Entendeu? E ai € a hora que queima o meu filmé,gj@ estou aqui pra
trabalhar, que estou aqui pra ajudar, que ndo gbsteer um moleque
zoando, aprontando alguma coisa, que eu vou l&m cai sobra pra gente
também, eu acho que é mais isso ai, a relacao dieeaddio e a valvula de
escape, dos erros que acontecem la dentro (MURIQLR).

Ainda a respeito dessa relacdo de valvula de esdépdlo menciona as duas

morte® que ocorreram envolvendo as populacées da USFSaalRemo e afirma:

[...] as duas coisas foi igual. As duas mortesafsassinato. Foi igual. Um
repercutiu muito porque foi uma pessoa da Sao Rpraanatou. E o outro,
como foi gente da USP, ndo repercutiu tanto, saijomal e tudo mais,

mais onde é que ta esse pessoal? Que matou? Umssteepois a gente viu
eles trabalhando na USP. Eles trabalhando de giardh gente até olhava
pra eles e falava “aquele maluco ali que matou & [Paniel Pereira de

Araujo]” (MURILO, 2015).

Murilo chama atencdo para os diferentes pesos edasedjue sdo dados as
praticas consideradas ilegais a depender de quematisa. Quando sdo moradores da Sao
Remo, o erro é enfatizado, divulgado e toda a caaade paga por isso, pois passa a receber
olhares preconceituosos e discriminadores a miesta divulgacdo. Mas quando se trata da
comunidade universitaria ou da guarda, estas pgatido menos valorizadas. Mesmo quando

recebem atencéo, este tipo de rotulo ndo tem smbestudantes o mesmo peso, a mesma

8 Atualmente diversos movimentos sociais apontara pamaneira como o racismo esta presente em ringsagem em
inlmeros termos que sao naturalizados e por isssapadespercebidos. A expressao “neguinho” éad#ipara referir-se a
alguém que em determinado contexto fez ou farianadgacéo negativa ou reprovavel, e por associas agbes aos negros,
carrega forte heranca dos tempos da escravidate beso, chama a atencao o fato de Murilo usanmténeguinho” para
se referir a um grupo social predominantemente dorgnstamente no momento em que questiona a foomna ms
problemas sé@o associados injustamente a popula;@ad Remo. Quando se refere aos uspianos comoirfhegtino
momento em que menciona seus atos ilicitos oulszaiée entendidos como errados, indiretamente oodgbara a propria
culpabilizagcdo que esta sendo problematizada peéon;.
8 Trata-se das ja& mencionadas mortes de DanielrBeteiAradjo, adolescente morador da S40 Remo,igeFRAmos de
Paiva, estudante da FEA-USP.
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carga simbdlica que recai sobre a favela, quantho &solocada como um lugar em que
ocorre o tréfico de drogas, por exemplo.

Quando a midia denuncia e expde a violéncia, eafadio a criminalidade e
invisibilizando que a grande maioria dos moradséestrabalhadores, ela acaba funcionando
como uma justificativa para a¢des violentas potepda policia, ou acées de negligéncia por
parte de outros 6rgaos responsaveis pelo bemdestar populacdf

Sobre os elementos que possibilitam reconhecerstudante da USP que circula

pelo territério da Sdo Remo, ou mesmo um moradouleindo no campus, Murilo afirma:

N&o tem como vocé ndo reconhecer quem é aluno BaNE® € igual aluno
da Sao Judas, da Anhanguera. Da USP os caras ittentalade, né? N&o
adianta. [...] Uma identidade mais... largadon&, Tifo, ndo sei se € porque
€ publica, mais a vontade, néo liga pra... ndodigaaparéncia, vai... vamos
dizer assim. [...] E, pela aparéncia! N3o! E afidewe. Vocé sabe que é os
alunos da USP mano, num sei explicar o que quaéé gabe que € aluno
da USP, ndo sei porque que é. Nao sei... ndo.seiO[jeito, a cara, tipo,
aquela cara de sossego, cara de que parece gae aquilo da vida, sabe,
gue parece que hao tem preocupacdo com nada, pd, ¢ara que esses
maluco é da USP... Minha viséo é essa dai..Porfjue, eu ndo vou dizer
assim, porgque vocés estdo com o burro na sombeapanace que vocés tao
com o burro na sombra, sabe? Estuda na USP, tipece que vocés estdo
“ah, de boa”, parece que € assim, meu...

Esse tema sera retomado pelos outros moradorevistados. De maneira geral
poderia ser associada a ideia de vestir-se bem @inibuto dos estudantes e o vestir-se
“mal” aos moradores. Mas nao € isso que Muriloatestio se referir a um estilo “largado”
dos estudantes. Murilo acredita que quando um roorda S&do Remo circula pelo campus

ele é reconhecido como “favelado’:

Ldgico, onde eu vou, em qualquer lugar que eu gaem néo fala que eu
sou favelado? [...] Pelo jeito de andar, as vees jpito que vocé fala, pelo
jeito que vocé se veste, quem tem cabelo, pelo ft cortar o cabelo
(risos), por exemplo, vocé acha que corte assisesesortes assim, 0, raspa
aqui, aqui vocé deixa alto, vocé acha que o playtmya cabelo assim?
Pode ser esses playboy rebelde, mas vocé achargpaiuwe familia, boy,
que tem os filhos dele da idade do meu, corta eloatleles assim? [...]
“Vem aqui filho!” Igual... Num tem... 6 ai 6... Qu#ho de patrdo da idade
do Anderson corta o cabelo desse jeito aqui? Nenkmtdo se o Anderson
tiver na USP, os outros vai ver que ele é da faeehdoém, os outros vai ver

% Esta relacéio entre a imagem veiculada pela midigi@éncia policial contra pessoas pobres e squpde ser encontrada
em Barbosa-Pereira (2016).
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que é favelado, que é filho de favelado. Eu ache® cada um tem sua
identidade, é dificil explicar.

Alguns dos elementos que ele menciona como reladas a identidade do
“favelado” coincidem com os mencionados por BarkHeseeira (2016) em estudo sobre os

rolezinhos.

6.2 ELEN

Elen foi muito gentil comigo na ocasido da entrevid-ui até a casa dela,
conversamos um pouco, expliquei os objetivos dauss, liguei o gravador, e quando ia
comecar as perguntas, me dei conta de que hadddev pasta errada, e por isso estava sem
a Ultima verséo do roteiro da entrevista. Me dgmiwd perguntei se ela preferia marcar um
outro dia ou que eu fosse até a minha casa busa#eioo, 0 que demoraria talvez uns 15
minutos. Ela se mostrou imensamente compreensie®, fnal decidimos ir juntas para a
minha casa, e fizemos a entrevista la.

Eu e Elen ja nos conheciamos, pois ela era mirdiahd quando eu morava na
Sdo Remo, moravamos na mesma rua e ja haviamosrsado algumas vezes. Mais da
metade das pessoas desta rua em que eu morava &hwitia de Elen, que é grande e se
encontra bastante concentrada na Sdo Remo, espawfite nesta rua, por isso eu também ja
tive contato com outros parentes de Elen, entrguass a sua méae, que € uma pessoa muito
simpética e acolhedora.

Elen inicia sua participacdo no Programa Avizinlkam 18 anos, e segue
participando do Programa por mais de quatro anlasniinca trabalhou no campus, nao fez
cursinho pré-vestibular e nem prestou o vestibddaFUVEST, apesar de ja ter sonhado com
a possibilidade de estudar na USP.

Elen, no momento da entrevista, contava com 33 daasade, encontrando-se
casada com uma filha de 2 anos, formada em um téceaco de administracéo. A partir do
incentivo do atual esposo, ela fez esse curso aErcH) anos depois de finalizar o ensino
médio. Ela afirma que se sentiu muito insegura doatecidiu prestar o vestibulinho para
fazer o curso técnico em administracdo, no ents@tsurpreendeu quando viu que ficou em

terceiro lugar na lista de classificados. Atualreentla trabalha com seguros e esta
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organizando sua mudanc¢a da S&do Remo para um apattafimanciado em Osasco. Depois
gue terminou o ensino médio, ela diz que ndo ‘Sscau” a prestar o vestibular da FUVEST,
pois achava que néo tinha condi¢des. No entantmaafiue tem o sonho de fazer arquitetura,

mas que acha a USP uma possibilidade muito distante

6.2.1 A Participagédo no Avizinhar

Para ela, além dos cursos profissionalizantes, inifar ocupou sobretudo um
espaco importante no que diz respeito a sociab#idBe acordo com seu relato, ela estava
passando por problemas de salde sérios que a rastdeigzando deprimida, foi neste

momento que um amigo falou para ela sobre o Avaginh

[...] eu tinha descoberto que eu ndo poderia ltes.fi estava num momento
de pré-operatério de cirurgia cardiaca e cirurgiacidto no ovario, entao
minha cabecga estava muito confusa... eu meio quyeesdava sei la... as
vezes... em me matar, em sumir, entdo, assim, ugoaneu me apresentou
o Avizinhar [...] E ele que me falou do Avizinhargla tinha volei e futebol
e bem na época eu estava em uma época de campeanasoola...eu me
interessei eu falei “ah! vou para la praticar espowou fazer novos
amigos!” e comecei a frequentar aos sabados. (ERENG).

Em todo o seu relato ela destaca o quanto o caneivin 0s outros jovens foi
importante para ela neste momento de fragilidadsadde. Ela afirma de diversas maneiras
os vinculos de amizade que se formaram entre digipantes do programa. No caso dela,
isso é especialmente marcante, uma vez que a Bteses atual esposo conheceram-se e
comecaram a namorar no Programa Avizinhar.

O periodo em que ela frequentou o Avizinhar coincam o periodo em que ela
cursava o Ensino Médio. Ela participou dos cursm@tbrmatica e do Grémio Treinamicro.
E foi professora de informatica basica nos curdeseoidos pelos jovens. Ela conta que a
participacdo no programa neste periodo era intaigda para a USP a tarde, almocava no
bandejao, dava aulas e participava das atividaalgséinio, jantava no bandejao e dava aulas

para as turmas de funcionérios & noite. Sobrauegér do coracao, ela diz:

[...] figuei um més internada, mas assim, esse gquéseu fiquei internada
muita gente 14 do Avizinhar [...] [Eles] iam praticente todo final de
semana me visitar. Sabe? Me dar aquele apoio, tae daque estava
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acontecendo no Avizinhar no sabado e durante aregrparque [antes da
cirurgia] eu estava presente todos os dias... Hpaia escola de manha,
chegava da escola jogava a bolsa em casa e [iaApipihhar. Eu ndo
parava em casa, sO chegava em casa meia-noit@o..Eles me contavam
tudo que estava acontecendo tinha aquela presabea m me fazer sorrir
la, entdo assim eu tenho eles como uma familia..apoiaram muito...
(ELEN, 2015).

Tanto os jovens participantes como alguns educadswegem nesta narrativa
como tendo sido muito importantes para a recuperagiElen, reafirmando o quanto o
Avizinhar ocupou um importante lugar na sociabdielalos participantes moradores da Sao

Remo.

6.2.2 Usos do Campus

No que diz respeito a relagdo com o0 espaco do caagplWSP, ao contrario dos
relatos dos rapazes entrevistados, Elen néo frempesenste espaco. Antes de sua participacao
no Avizinhar, ela raramente ia ao campus, geralnpata andar de bicicleta acompanhada
de seu pai. No entanto, depois que ela comecottiaipar do Programa, afirma que sua mae
comecou a lhe dar mais liberdade. Para Elen, oihaz representou uma possibilidade de
maior circulacdo pelo territério do cdmpus, espage para os rapazes entrevistados ja era
uma conquista, mesmo que algumas vezes sem azagéwida maé

Até mesmo 0s meninos mais novos frequentavam o w@ngom grande
possibilidade de circulagcédo. Elen conta que algweass era necessario que 0s participantes
integrantes do Grémio Treinamicro, inclusive elaterferissem junto aos meninos da
Educacdo em Meio Aberto em situacdes de conflitocampus. Os mais velhos tinham
autorizacdo dos educadores do Avizinhar para ajadacolher os meninos na sala de

atividades, ligar para suas familias ou até meswvilbs em casa:

[...] vira e mexe a gente estava com uns meningscraacao e chegava um
professor “Oh... peguei esse fulaninho aqui fazeisdo... peguei esse
fulaninho fazendo isso vamos dar uma licdo nelé”aAyente colocava la
para brincar. Tinha o Super Mario instalado no astagbor, eles adoravam o
Super Mario. Alguns ficavam fazendo desenho. Masmgsa gente tinha
essa liberdade... porque querendo ou ndo a geatiegonente, alguns [de

1 No tépico sobre Alisson surge esta situacéo ezogumeninos iam para 0 cAmpus sem o conhecimersigas maes.
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nés] foram tirados dessa situagéo. Entdo a geriteque foi aprendendo e a
gente comecou a ensinar também, né (ELEN, 2015).

As vivéncias de Elen no campus estdo relacionadas geriodo equivalente a
sua participagdo no Avizinhar. Ela destaca o papel educadores assumido pelos
participantes do grémio, que teriam saido da fimalg aprontar no campus para participar
das atividades do Avizinhar, tornando-se exemp#wa ps mais novos neste novo modelo de
relacdo com o territério do campus. E possivel aegsie o acolhimento oferecido pelo
Programa Avizinhar mudou a maneira como os adaMsseiam o estar no campus, fazendo
com que eles parassem de baguncar e colaborassefidlogo com os mais novos que
permaneciam aprontando.

A Unica jovem do sexo feminino entrevistada falarea guarda de uma forma
bastante diferente da que aparece nas outras istaeeVConta que houve vezes em que ela
saia dos cursos da noite e quando estava indocpasauma viatura da guarda lhe oferecia
carona e a levava até a portaria da Sdo Remo. Qanperguntei para ela sobre os conflitos
com a guarda, ela disse que ja ouviu alguma hésttirs meninos sobre isso, mas que no geral
era o contrario, e citou alguns segurancas espesifie que ela se recordava como sendo
amigaveis com ela.

Apesar de ter sido apenas uma moca entrevistaska,oferenca de perspectiva
chama a atencao, pois aponta para o fato de geeepgdo de um mesmo grupo social e de
mesma faixa etaria num espaco especifico poderwdiacordo com o sexo destas pessoas.
Também ha que se considerar que os rapazes retptanestavam sempre andando pelo
campus em grupos, em “bandos”, enquanto a presEngaeninas no campus era minima,
sendo a presenca de Elen um resultado do promgrdna Avizinhar, uma vez que antes da

participacdo no programa seus pais nao a deixawauoiar livremente pelo campus.

6.2.3 Historias do Territério

Elen apresenta memorias acerca da constituicatotedr da Sdo Remo. Conta
gue foi morar la aos cinco anos de idade. Antesodisla e sua familia moravam num terreno
situado ao lado do atual Hospital Universitariolt#sP, assim como diversas outras familias

que posteriormente passaram a compor a atual S&o.R¥ acordo com Elen, por volta da
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segunda metade da década de 1980, houve uma qesagHo deste terreno situado atras do
atual HU. Neste relato, a USP surge como tendoasigsponséavel pela desapropriagao:

[...] eu morava ali atrds do HU onde tem aquelatplgiio de eucalipto. Eu
morava ali, a minha irma tinha uns cinco mesesadeida e ai foi quando
desapropriou l4. A USP desapropriou, falou queaizerf um clube, ia
aumentar [0 campus] [...] deram um monte de degtima aquele terreno e
tiraram todo mundo de la e colocaram aqui na SdooRe@orque aqui, ha
época, a Sdo Remo era uma... oficina, alguma crsada USP também,
mas tiraram todo mundo de 14 e colocaram algunmsrAlgumas pessoas
conseguiram comprar terreno para o lado de Cot@apicuiba, mas a
maioria veio para a S0 Remo.

Pesquisadora: Mas quem desapropriou?

Elen: Foi a propria USP, tirou de 1a que muita geaté questionou falou “E
engracado a gente, todo mundo, precisando de teerenUSP tira a gente
daqui para plantar mato, colocar pé de eucaliptts 8 colocou todo mundo
aqui na S&o Remo. Veio engenheiro, veio arquitatépoca, sé ndo lembro
se custeado. E meu pai até hoje tem a planta, séequndo sei se foi
custeado pelo meu pai o arquiteto ou se foi a @Edpefeitura que custeou
mas veio o0 engenheiro tudo, mediu, mediu os tesrefBomediu o terreno de
todo mundo. Ficou todo mundo com partes iguais aemenos e nem a
mais para ninguém, pelo menos ali ha minha rua.ndéua onde minha
mé&e mora, todo mundo ficou com a mesma metragentakss. A Unica
coisa que ndo pegaram foi a questdo do barrancoages que tem quando
vocé entra na rua, que tem do seu lado direitodantra, ali antigamente
nao era casa, era um barranco. Muita gente tinha @, que era um
barranco que dava para a [Rua] Catumbi. Ai foranstraindo... fizeram...
meu pai ajudou a fazer muro de arrimo para fazsasa da minha tia e ai
depois ficou daquele do jeito que esta até hojs, afico terreno também é
da USP, né. Hoje em dia se a USP também cismaare'¥amos tirar”... eu
nao sei se tem o usucapiao, né.

[...] ndo tinha Agua nem canalizada... a gente peganaedgnergia elétrica.
A gente pegava agua e energia elétrica de uma maltte que até é
funcionaria do HU, ahn... que mora na Rua G, beretaado beco [...] s
sei que a gente pegava dela enchia aqueles tandmeggigamente, aqueles
tambores de Oleo, aqueles tambores de ferro. Ercuales tambores de
agua e dividia para trés, quatro pessoas e assiooristruindo aos poucos,
minha mae s6 em dois cobmodos e com dois filhosi Bdsim que a gente
foi levando a vida e entdo assim e praticament@aliminha rua € todo
mundo da minha familia, bem dizer, a metade daanioh. A outra metade
€ considerada familia porque esta ali desde quandui, praticamente me
viram, né, crescer (ELEN, 2015).

A fala de Elen apresenta toda uma memoria da ¢oigéid espacial da Rua em
que ela mora na Sdo Remo. De acordo com o relédptdda a configuracdo espacial atual
tem influéncia da USP que teria desalojado os nooesdde um terreno mais proximo ao HU

e os realocado mais proximo ao atual batalhdo Hei@Militar. E possivel que esta presenca
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de técnicos e engenheiros que mediram o terred@tsilo parte de um dos projetos de
urbanizacdo apontados no trabalho de Tanaka (1¥91)elato também aponta para a
existéncia de um sentimento de injustica, uma wezajUSP teria desalojado os moradores
afirmando inumeros usos do terreno, mas que nonfwha foi feito e houve somente a
plantacdo de algumas é&rvores. Por fim, ainda dedaccom o relato de Elen, o proprio
processo de construcdo das casas que manteveimigeme da familia teve implicacfes em
uma das atuais caracteristicas da Sdo Remo, ap@senca de sociabilidade, amizade e
solidariedade entre os vizinhos, que foi destapatijovem como uma importante qualidade
do lugar. O relato de Elen possibilita pensar giste algo de familiar na fundagéo deste

bairro, que talvez influencie na maneira como axeua sociabilidade.

6.2.4 VisOes sobre a Relacéo entre a USP e a 380 Re

Elen afirma que quando era mais nova nao tinhansersao de qual era a
finalidade do territério do campus. Para ela, a @&Pum parque, um espaco de lazer. Hoje,
ao saber que trata-se de uma faculdade, ela afjuraentende a USP como um mundo

distante:

Antigamente, a USP, a gente via como, ndo vou rieer d gente, crianca,
adolescente, até entdo eu nao tinha dimensao,,aksique era a USP. Por
ser uma faculdade, né, na proporcdo que ela temg@hte era como se
fosse um... um parque, um espaco de lazer... Qagyahte podia, na época
ali, o relojao [praca do reldgio] tinha um campofdiebol... Meu pai tinha
um time de futebol, ele jogava, todo final de sesmartreinar la no relojao...
Era gramado, tinha trave, tinha tudo. Entdo praegeassim, antigamente,
nao tinha essa dimenséo de faculdade. Era maisjuestfo de... espaco de
lazer mesmo, como se fosse um Villa Lobos, um phiesa da vida... Hoje
em dia a gente cai ha real, né, do que é a USH. d&torém, assim, para a
gente é assim... vou dizer assim, para mim... édrumdo ainda meio que
distante [...] para mim estd longe de ser uma €acld publica para
pessoas... de baixa renda, pobres, né? Ou sefmageda comunidade, ou
gue ndo seja, mas tenha uma renda inferior... popglo que eu vejo ali,
geralmente € mais filhinho de papai que tem alirden Vocé jamais vai
ver um pobre daqui da S&o0 Remo chegando la na O®Pum carrdo... E
ali, é nitido que... vocé vé que... tem gente gqusatl em escola particular
que fez cursinho bom... entdo pra mim a USP hojed@rassim... € um
sonho meio que distante eu sinceramente eu queita bter oportunidade
de fazer arquitetura na USP... mas eu vejo quenpraisso esta meio que
distante (ELEN, 2015).
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Esta fala de Elen permite perceber que nem a pidade fisica da S&o Remo
com a USP, nem o fato de os moradores frequentanemversidade como trabalhadores, ou
utilizando-a como espaco de lazer, significaramppaesse haver uma maior conexao entre a
populacdo da Sdo Remo e a USP enquanto UniversitlEale mesmo a participacdo no
Programa Avizinhar, que legitimou a presenca de®re no espagco do campus com a
intencdo de promover inclusdo social desta popojagépresentou acesso aos bens
simbdlicos, ou ao lugar simbdlico produzido pelaversidade. Apesar de afirmar ter um
sonho de fazer arquitetura na USP, a Elen nuncgorerestibular. Ou seja, Elen sabe que
teve uma escolarizacdo deficiente na escola publisabe também que os mecanismos de
selecéo da USP privilegiam pessoas que tiverans@@sensino privado. Mais do que isso,
ela percebe que as pessoas que circulam pelo cgragascem a um outro grupo social, com
maior acesso a bens materiais, como o “carraainkdicos, como o0 ensino em uma escola
particular ou cursinho de qualidade.

Elen pde em questdo até mesmo o carater publicmigarsidade, uma vez que
ela ndo abriga pessoas de classes populares, gaeoddo com Elen ndo se limita a
moradores de favela, mas a pessoas de baixa poittas em geral. Um perfil que ela ndo vé
circulando pelo campus da USP na condicao de egirida

A respeito da circulagdo de moradores da Sdo Renv@mpus e de membros da
comunidade universitaria na favela, Elen afirma gsienoradores da Sdo Remo, ao circular
pelo campus, ndo sao reconhecidos como moradoresyez que ndo ha elementos que os
caracterizem dessa maneira. Para ela, alguém gueenouma favela pode se vestir “bem”
de forma que as pessoas, que em geral se encqmeaas a uma Vvisao estereotipada do que
seria alguém que mora na favela, ndo imaginariamsgquratasse de um morador.

Por outro lado, quando os estudantes da USP aincpéda S&o Remo ela afirma
saber se tratar de estudantes. Ao elencar os dlesneque possibilitariam este
reconhecimento, ela diz que os assuntos, a presiengechilas grandes, cheias de livros, o
fato de segurarem cadernos nas maos e a faixa et@o elementos que possibilitam

reconhecer um estudante da USP circulando dents@ddremo.

Ah a gente vé, né? Que geralmente eles... a mastéacom mochila, esta
com caderno na mao. Ahn! O jeito de falar, geratmetes, quando estédo
assim em rodinha eles falam muito o que aconteaul@aentdo ja da para
perceber que é aluno da USP [...] mas muitos @&gknpara ver justamente
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por isso, pelo modo de se portar... a maioria @std mochilas carregadas
assim vocé vé pelo tamanho que é cheio de livrestdo da pra gente
distinguir (ELEN, 2015).

Sobre a relagdo entre a USP e a Sdo Remo, Elemaafjue a apds os “dltimos
acontecimentos”, referindo-se a morte de Felipe d&aRuaiva, a USP teria se fechado para a

comunidade. Na visao dela, muito do que aconteaeedativo no campus é associado a Sao
Remo:

Mas as questbes, assim, dos roubos... eles assouidma Sdo Remo [...]
por ser a comunidade mas préxima, porque assim,Jeguaré, tem Rio
Pequeno aqui, Sapé, tem 1010, s6 que a S&o0 Remqgué asta mais
encostada... entdo praticamente tudo que acontsamlza € mais: “Ah foi a
S&o Remo, foi a Sdo Remo” justamente por ser nmméismpa, mas eu acho
gue nesse sentido meio que fica abalado... ponguigamente... ndo tinha
esses muros separando Sdo Remo e USP. Era tudo..aleza tudo areia
nao tinha asfalto, era... era muito gostoso vocétinéa, como a gente fala
“o muro de Berlim” separando... (ELEN, 2015).

Aqui, Elen sente que acontece uma injustica umaquez na visdo dela, toda a
culpa de acontecimentos como furtos e roubos €adéona Sdo Remo. Além disso, 0 uso do
termo “muro de Berlim” aponta para a existénciaaligum ressentimento em torno da
existéncia do muro, parece haver uma interpretdedpe a finalidade deste seria a busca por

um distanciamento da populagédo moradora da Sdo .Remo

6.3 PEDRO

Pedro é um rapaz um pouco timido, mas muito aatittuke simpatico, se expressa
bem e se mostrou bastante reflexivo acerca de snm&os transitos entre os territorios da
USP e da Sao Remo. Nos conheciamos somente deeistaconta de um encontro numa
das vezes em que eu estava conversando com a Bou&adna e ele passou. Nesse dia fazia
tempo que eles ndo se viam, Pedro demonstrou uandemalegria ao encontra-la e brincou,
dizendo que quando ela sumiu ele ficou preocupacltando que ela estava presa. Os dois
deram risada, conversaram um pouco, falaram sas®ops conhecidas em comum e suas

familias. Bruna nos apresentou e falou sobre aymzse Pedro falou que poderia participar.

152



Pedro é casado e ndo tem filhos. Mora com a esquearabalha e estuda. Pedro
participou do Avizinhar durante dois anos, e tintlade entre 18 e 22 anos durante sua
participacdo. Atualmente, trabalha no campus coomziénario técnico administrativo da
USP. Sua linguagem ao longo da conversa se masiaocadamente diferente da dos outros
participantes com quem conversei. Ele falava sochp@alismo, injustica social, segregacéo e
outros termos que ndo apareceram nas outras ataeviaparentemente o fato de ser
funcionario da universidade representou, entreasutoisas, 0 acesso a uma formacao politica
a partir do contato com as organizacdes dos tralaiks, o sindicato e as greves. Ao falar
sobre os conflitos com a Guarda Universitaria nacépdo Avizinhar, menciona que se
tratava de uma discriminacdao com relacdo aos mogadmas ressalta que ndo entendia dessa
maneira na época.

Ele conta que fez cursinho pré-vestibular pelo poo@\vizinhar e prestou
FUVEST uma vez, mas em nenhum momento acreditdatod@a possibilidade de estudar na
USP, que se mostrava como algo muito distantef@ey ao fazer o cursinho pré-vestibular
ja era o de concorrer no concurso publico.

Pedro é o Unico que se autodeclara branco engetas/istados.

6.3.1 A Participagéo no Avizinhar

Os sentidos da participacdo no Avizinhar para Pedim diferentes daqueles
encontrados nos outros participantes entrevistd&lesafirma que em geral o Avizinhar é que
procurava pelas pessoas, mas no caso dele foemtiéercomo ja havia feito um curso de
informatica e se interessava em continuar estudaedta area, ele conta que a partir do

convite de um amigo, ele procurou pelo Avizinhar:

[...] eu falei que estava fazendo curso, de infticagde eles mexiam com

computadores 14, ai [ele] me convidou, como eutad@a mais trabalhando

com meu tio eu falei, “ah, eu vou”, né? Ai foi mejoe diferente assim do

objetivo do projeto. O Avizinhar ia atrds das peasspnas] eu fui atras do

Avizinhar. Em busca do conhecimento e até da opintadle de trabalho

pra... ndo pelo dinheiro, mas pelo... pela opodiashe de aprender mesmo 14,
porgue como eu tinha acabado de sair do cursoy@nagdesenvolver la... e

la foi, foi crucial pra eu poder aprender mesmodRB, 2015).
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Essa fala mostra que de alguma maneira ele sebeediterente dos outros
participantes do programa. Enquanto os outrosaiuea oportunidade de fazer o curso de
computacdo ou informética no Avizinhar, Pedro cheg#&rograma com o curso concluido e
aproveita as oportunidades de estagio, obtendo assperiéncia de trabalho na area em
guestao.

Para ele, sua participacdo no Avizinhar também ifgportante para abrir
caminhos para a posi¢cdo que ocupa atualmenteapmstir da aproximacdo com a USP, ele
conheceu o funcionamento dos processos seletigomecou a entender este “mundo” como
algo possivel. Inclusive pelo contato com estaggado programa Avizinhar que, de acordo
com ele, também tinham uma origem pobre, o quefisigma que havia uma chance de
cruzar esta barreira que o separava da universidade

Além do estagio realizado na area de informatid2edro participou do Avizinhar

no cursinho pré-vestibular, e sobre isso ele conta:

[...] eu nao tive, eu fui também, tive essa difeegreu nao tive nenhuma
formacdo la no Avizinhar. Eu vim com a formacadaa, a formacdo que
eu tive la foi de, de pratica mesmo, de vivénciao Nive a formacdo que
outras pessoas tiveram, s6 que eu tive o que fiormportante, que foi o
cursinho pré-vestibular. [...] Ai eu fiz o cursinhque também foi um
momento meio complicado, havia a possibilidadesd@ina bolsa, acho que
era um salério, parece. Na época, eu ja tava coan@§, 21. Receber um
salario, né... Ai eu ja tinha... tava... j4 tavéhega. Tinha que trabalhar
porque aqui, a gente, a nossa realidade é compliGalvocé nao trabalha
com 16, 17, vocé ja é vagabundo ja, vai virar ldmdé complicado. Ai
tinha essa presséo por trabalhar, sé que eu viaajee fosse estudar seria
muito melhor pro meu futuro, né? Ai eu resolvi aposio estudo e...
encarei, mesmo nao tendo bolsa eu fiz, e eraiot@iao, entdo ndo dava pra
trabalhar, s6 dava pra estudar (PEDRO, 2015).

Conforme apontado no capitulo sobre o desenvolviogm Programa, o cursinho
foi realizado na fase final do Avizinhar. Pedro teoque foi 0 Unico jovem do programa que
participou desta iniciativa. Apesar de ter se garidb como uma parte do projeto, o cursinho
vestibular acabou atingindo um publico alvo diféeetios jovens da Sdo Remo que faziam os
outros cursos profissionalizantes do programa.

De acordo com ele, a entrevista realizada pelantwwscomo processo seletivo
verificava a possibilidade de dedicacdo aos estudna vez que se tratava de uma proposta
em tempo integral. Pedro acredita que foi por f$® 0s outros rapazes do Avizinhar nao
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participaram desta iniciativa do programa. Mas sspel pensar que talvez fosse também por
conta de uma visao de si que ndo contemplava a d#eestudar na USP. Ele conta que neste
periodo ele apenas estudou e fez alguns “bicosprojria area de computacdo. Apesar da
pressdo mencionada acerca do ingresso no mercadabdho com 16 anos, ele teve o apoio
de sua familia, que o ajudou a sustentar estadtecis

Depois disso, ele ingressou no ensino superiomaio do PROUN¥. Conta que
prestou o vestibular da FUVEST mas nao fez a pgatuaecessaria para passar na primeira
fase. Como conseguiu a bolsa em outra universiddsigdiu ndo prestar vestibular

novamente. Sobre isso ele comenta:

[...] tentei s6 uma vez, no ano do cursinho, afubumal pra caramba, até
achei que eu tinha ido bem, mas quando vocé pegauitado la é... [...]
também, pra entrar la, acho que teria que estudiruns trés anos, ai, acho
gue nédo daria ndo (risos). E vocé concorre comopesgue estudaram em
escolas boas a vida inteira, né? A gente é negigan pelo Estado sempre,
né? Ai, por conta da faculdade publica ser boacaras tiveram toda
estrutura que puderam pagar e vao e migram pradisidade] publica,
porgue ela é bem melhor do que as outras, né?abiaairando a vaga de
guem realmente precisa (PEDRO, 2015).

No decorrer da conversa, ele revela que na verdamdazer o cursinho preé-
vestibular, sua maior intencdo ndo era pleitear vaga no ensino superior publico. Isto foi
uma decorréncia do cursinho, no entanto seu maaar éra prestar um concurso e tornar-se

funcionario da USP. Ele conta todos os esfor¢codepiaté atingir este objetivo:

A faculdade foi, tipo, teve, eu consegui, mas @y mesmo era poder me
preparar para prestar o concurso. Ai... ai acarriper a faculdade, foi

muito bom também, ai [...] quando eu sai do est&gbo que alguns dias
depois, eu comecei a estudar. Eu ficava estudamlii® inteiro em casa pra
prestar a prova, isso foi em 2008. Ai eu fiz umfoso] 1a... acho que eu
fiz trés provas I4, todas pra auxiliar. Auxiliar diecumentacao, [...] duas pra
auxiliar administrativo. Ai eu passei em todas, péPessa foi a primeira

prova, como eu fiquei estudando muito, s6 aquilid® eu fiquei bom

naquilo la, portugués, matematica, acho que er&ndmo fundamental, ai
eu peguei e fui bem na prova, bem assim, né? Alislsgiu a classificagédo
e eu tava em trecentésimo e cacetada (risos) a fibhvagas, 4 vagas,
[pensei:] “putz, nunca vou conseguir entrar ai"pdis fiz... todas as provas
que eu fiz foi assim, conseguia passar, mas naclassificava, ai... eu
peguei e arrumei um emprego [...] , quando eu edédeve um concurso

92 programa Universidade para Todos, do Governo Beder
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gue eu acho que tinha, acho que eram 50 vagas gise eu consegui entrar,
pra auxiliar administrativo, ai eu peguei [...pgd trabalhando ainda, né? S6
gue eu ja nao tava muito feliz la também, ai.s ee mandaram embora,
parece que foi uma coisa assim, que gracas a Deusandaram embora,
foi bem no momento certo, ai eu sai de l& nummbagutro dia comecei
estudar de novo, o dia inteiro, estudava o diarmtelas oito as cinco e
ainda ia pra faculdade a noite, ai fiz a provehaid0 questdes, consegui
acertar 38. Tinha 8000 candidatos pra 50 vagasuAdlei “beleza, agora eu
entrei”, né? Isso foi em... fiz a prova em setemhbiachegou janeiro saiu o
resultado, e a classificacdo. O resultado j& ts#tido antes e a classificacdo
demorou pra caramba. Saiu s6 em janeiro, ai qusaida posi¢ao eu fiquei
em quinquagésimo sétimo, tinha 50 vagas, eu fgleiz, ja era”, né?
“Nunca vou entrar nessa USP”, ai como eu ndo sging que chamam
sempre mais pessoas, ai na primeira lista jA& menadaan mesmo,
chamaram, acho que 62 pessoas na primeira ligf@jsdehamaram até o
guatrocentos e pouco la. Ai depois de trés meséz ewoutro concurso pra
FFLCH, pra técnico em informatica, e eu passei. Qoeque eu t6 hoje, na
minha area! (PEDRO, 2015).

Pedro ndo concluiu a universidade porque durartierso achou que o nivel de
ensino na faculdade privada em que ele estudavzaed, e que 0 curso nao estava sendo téo
proveitoso, no ultimo ano da faculdade de Sisteenbnfbrmacdes ele trocou a bolsa no curso
universitario por um curso técnico em Redes de Qoadores no Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) .

Pedro afirma que na escola néo tinha ouvido falbreso vestibular, para ele os
professores julgam os alunos antecipando sua infylaksde de entrar. No entanto, ele
acredita que seria importante que a escola passaasees informacdes também sobre as
possibilidades de cursos profissionalizantes eidésnja que, no entendimento dele, estes
cursos estariam mais préximos a sua realidade.

Na visdo de Pedro, o Avizinhar se constituia ppalchente em profissionalizar

0S jovens, 0 que ele considera bastante positirmpgodemos ver a seguir:

Profissionalizar os jovens, uma ocupacao pra qéenép era, ndo sO pras
criangas que estavam sem escolas, mas as pesgoasyovens mesmo.
Pra poder fornecer uma formacgéo, pra preparar. pnm.pouco mais pro
mercado de trabalho, porque também a gente nda tiatla também. [...]
Vocés vao fazer uma entrevista [perguntam:] “- @ gocé sabe fazer?
Vocé sabe mexer no computador?” “- Nao.”, “- Ja &gum curso?”, “-
N&o.”, entdo era muito complicado. Entéo isso, @ihar foi... foi muito
bom ai nesse sentido também (PEDRO, 2015).

Ainda com relag&o aos sentidos do Programa, Pédnmaa
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[...] acho que o que faltou mais era estruturéndeamelhor, né? Porque a
estrutura dos funciondrios era muito boa, mas.U8SR mesmo, acho que
faltou mais... acho que acreditar mais no projetrgue mesmo com toda
essa limitagdo, ele deu muitos resultados bonsEné, acho que se ele
fosse mais amplo, mais... sei |14, ndo sei, porghe gue foi meio que uma
coisa assim, pra... sO pra constar mesmo, assiwal®ou dando certo, né?
porque eles fizeram *“ah, vamos fazer por fazestgpe, eu ndo acho que
eles tenham essa vontade, tanto que acabaram eatepis, né? (PEDRO,
2015).

Pedro aponta para uma diferenca que houve no Awrirentre 0s niveis
institucional e profissional. Para ele, os educasl@restagiarios, enfim, a equipe do programa
tinha uma dedicacdo e comprometimento que qualditapositivamente sua atuagdo. Em
contrapartida, a universidade, institucionalmenigpunha condi¢cées limitadoras ao
Programa, como a propria quantidade de membrosjulpes e a maneira como o Avizinhar
foi encerrado.

Dentre os entrevistados, Pedro é também o Uniceejaetodeclara como branco,
e é possivel pensar que este elemento situe extwalize a diferenca entre a maneira como
ele significa sua passagem pelo Avizinhar em relag&forma como 0s outros rapazes
compreendem suas préprias experiéncias. O usedasientas oferecidas pelo programa e a
propria percepcao de que essa experiéncia o apvaxéta USP, percepgdo concretizada no
fato de ele ter se tornado funcionario da univadd sdo diferencas bastante significativas
em relacdo aos outros depoimentos. E possivel pgnsaa raga/cor seja um dos elementos
envolvidos nesta diferenca entre as vivéncias agrema.

Durante o periodo do Avizinhar, Pedro afirma qudreguentado o bandejao foi

algo que o inspirou:

E, e era legal, 0 que a gente via era tipo unpa &issim um espelho
também, “putz, da pra... um ambiente que podegpitar a querer aquilo
também. Frequentar o mesmo ambiente que eles tamid@(PEDRO,
2015).

E possivel pensar que o fato de ele ser brandmttdo influéncia sobre esta
percepcdo de aproximacdo com a USP por meio dankr, afinal, a identidade racial € um
elemento que o aproximava da comunidade USP. Difeidos outros rapazes entrevistados,
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gue por mais que tenham circulado dentro do cangmumsido no bandejao e participado das
mesmas atividades do Avizinhar, ndo mencionaramntese sentido mais préximos da
possibilidade de pertencer aquela comunidade. Avpalque ele utiliza, “espelho”, sugere
que houve de um processo de identificacdo, quavetrsente teve efeitos sobre a maneira

como ele se empenhou para tornar-se funcionarigSia

6.3.2 Usos do Campus

Pedro conta que frequentou o campus da USP ducidgesua vida, mesmo antes
e depois do Avizinhar. Quando era crianga, ia d&SR para jogar bola, pegar frutas, comer
pipoca, andar de circular, empinar pipa e pratdigersas formas de lazer aos finais de
semana na época em que, ele conta, ndo havia cenoucdmpus era aberto e recebia pessoas
de diversas partes da cidade para realizar inUmedtisas de lazer.

E em meio a estas praticas de lazer no campus efre Fhenciona os conflitos
que culminaram na morte do adolescente moradorddaR&mo, Daniel Pereira de Araujo,
mencionados no capitulo 3. Com a construcéo do ,naucédmpus foi sendo fechado e entéo
comecaram os conflitos com a guarda, também mesdosnem outras entrevistas. Pedro
chama esses conflitos de guétraomo é possivel ver a seguir:

A guerra na verdade ja existia antes, né? Porgiafem a USP e a gente
queria entrar, né? NOs éramos acostumados aadtfim de semana, as
vezes até na semana mesmo, quando ndo tinha taulieanas férias, ia |4,
soltar pipa, jogar bola, entdo, era um espaco ogente frequentava, e de
repente chegou alguém, colocou um muro la e fabdiw, vocés ndo podem
mais entrar”, entdo, chegava fim de semana a geme tentar entrar eles
nao deixavam, ai pra entrar a gente tinha que pulawro... (PEDRO,
2015).

A narrativa das memorias de Pedro sobre a mortBaieel esta no capitulo
sobre o desenvolvimento do Avizinhar. De acordo &adro a partir de quando o campus foi

cercado, 0 que impedia a entrada aos finais dersetage inicio uma “guerra’:

[...] sabado, duas horas, vocé ndo entrava maisSfy entdo, no sabado a
gente ainda conseguia entrar de manha, mas, popéxea gente tava aqui,

%3 0 termo guerra também foi utilizado por Muriloa Guilherme ao mencionar os conflitos com a guarda
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ai chegava duas e meia, queria jogar bola, fagemel coisa, ir |4 na USP,
nao podia mais entrar, ai vocé ia l4 pedir prodpugpsra deixar entrar, ai ele
falava “ndo, ndo posso deixar entrar, ndo pode pode”, ai chegava uma
pessoa mais arrumadinha, sem mostrar identificagithuma, abria o
portdo e eles entravam, entdo era... meio que weaagassim, entdo a
gente via isso como... naquela época eu ndo eatemdis hoje eu sei que
era um preconceito do caramba, né? [...] a gertavacestranho isso, né?
De ele deixar uma pessoa mais... sei 14, com &m@ga de ter uma
condicao financeira melhor entrar e a gente ndidioea gente ficava com
raiva deles. [...] mas o cara... 0s da guarda mesagpeles |a, ai era uma
guerra mesmo, porque eles... eles viam a gentenithad eles mandavam a
gente embora e se a gente ndo saisse, queriamrcagmtdicia (PEDRO,
2015).

Pedro faz uma releitura atual do tratamento recebti@s segurancas, e hoje ele
compreende que ocorria uma discriminacdo. No emtawatguela época ele percebia que era
tratado de uma forma diferente, notava que a difereestava relacionada a forma de se
vestir, isto ja incomodava ele e seus colegas ntento, somente hoje ele nomeia isto como
discriminag&o. Outra percepc¢do atual da questa@miaga por Pedro, € que os guardas que 0s
discriminavam pertenciam ao mesmo grupo socialetge Pedro afirma que, se por um lado
a condicdo de pobreza poderia ser um fator quemizasse o preconceito por parte dos
guardas, por outro, a situacéo deles no trabalhew@neravel, e deixar os meninos entrarem
poderia Ihes trazer problemas.

Pedro relata uma situacdo em que para ele, ficankerge o incbmodo com

relacéo a presenca dos moradores e descreve aatlmguarda:

[...] mas naquela época as vezes a gente ia jagdrdo nada... €... chegava
o cara da guarda... ai falava “néo, a direcdo daldade ai falou que tem
gue preservar o gramado”(risos). Ai ele subia campto no... em cima do
gramado (risos) ai os caras ficavam questionargty & nessa época ja
tinha até policia, isso ai ja foi mais recentegengée assim, ja faz uns oito,
nove anos ja. Mas... mas foi um... tinha essedgr@s sim, entdo, mas que
a guerra principal era com o0 pessoal da guardeldg, eram mais... mais
trogloditas, mesmo, com 0 pessoal, com a gente meassim. A gente
tinha um 6dio mortal deles (PEDRO, 2015).

A partir deste relato de Pedro, é possivel pensamacguarda era a instituicdo que
enunciava que agueles meninos ndo pertenciam agspéeo e ndo eram bem quistos la

dentro.
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Sobre a reacdo de outras pessoas da USP com agarekes meninos, Pedro
apresenta uma percepcao a respeito da existéna#edentes ambientes no campus com

formas distintas de recepc¢éao das criancas:

[...] os ambientes que eu frequentava, assim, naom era daquele pessoal
mais preconceituoso, era mais o pessoal mais geadia que o problema
das criancas estarem la era mais um problema weis snesmo (PEDRO,
2015).

Ele diz isso referindo-se a Faculdade de Filosdfedras e Ciéncias Humanas
(FFLCH), que ele entende ser um local em que asopedinham (e ainda hoje, demonstram
ter, de acordo com ele) um olhar mais humano pai@iancas da Sado Remo que circulam
por la. E possivel que esta percepcao do publieccijaula na FFLCH tenha sido constituida

a partir de suas experiéncias como funcionaricangstiade.

6.3.3 Historias do Territorio

As Unicas narrativas apresentadas por Pedro ataedpehistoria do territorio que
abrange a S&4o Remo e a USP, dizem respeito asifeantfisicas. Na primeira, ja
apresentada, ele conta sobre o periodo em que pusaera aberto e recebia pessoas de
diversos lugares da cidade e menciona o choqua goeulacéo teve, sobretudo 0os meninos,
criancas e adolescentes, por conta da mudancassibiidade de acesso ao territorio do
campus guando ele foi fechado.

Outra histéria mencionada por ele fala sobre unsaeidradas de pedestre que
dao acesso da Sdo Remo para o campus da USP. blpaltarias que possibilitam este
acesso, uma localizada ao lado do Hospital Unitégisie outra situada proximo ao Museu
de Argueologia e Etnologia da USP (MAE). Atualmentelas as entradas para o campus
seguem regras comuns de funcionamento. De segusesafeira, 0 acesso € liberado das
05h as 20h, aos sabados, 0 acesso € liberado ldas @8h, e aos domingos e feriados, e nos
horarios posteriores aos mencionados, o0 acessmmrdado”, ou seja, entram apenas
pessoas da comunidade USP apresentando cartegichaomprove vinculo de estudante,
docente ou funcionario. As portarias de pedestreuda guarita em que fica um seguranca,

responsavel por garantir que os horarios de ent@uataolada seréo respeitados.
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No entanto, atualmente, em todo o campus, uma (poc@aria ndo segue as
mesmas regras observadas nas outras. Trata-setdaapde pedestres que da acesso da Sao
Remo para a USP, proxima ao MAE. Esta portaria te0 guarita, ndo tem vigia e
permanece aberta nos horarios em que, de acordo siternda Coordenadoria do Campus, 0
acesso seria controlado. Pedro conta a historiacqofgurou a situacdo da atual portaria,

apos a morte do adolescente Daniel, quando os preafizeram um protesto na USP:

[...] o pessoal fez um protesto, ai quebraram gsaédta, ai depois eles [da
USP] até tentaram arrumar, mas ai [os moradoretjrgtam outra vez, mas
mais pra frente, alguns anos depois, ai... aivesoh num... num colocar
mais a guarita e deixar sempre aberto (PEDRO, 2015)

Os eventos em torno da portaria se constituem earnaterializacdo da histéria
dos conflitos entre a Universidade de Sao Paukraaradores da Sdo Remo. E os moradores
se posicionam contra o impedimento de acesso apusamois é grande o0 uso deste espaco
por parte dos moradores nos finais de semana patiags de esporte e lazer. E possivel
afirmar que em meio a esta briga, os moradoresuistagam 0 acesso ao campus. Esta
recusa do impedimento também pode ser reveladavatdes elementos presentes na relagéo,
como por exemplo, a ja mencionada compreensaoala &io Remo teria um vinculo com a
universidade.

Atualmente, € bastante comum ver familias com cagncasais, ou adolescentes
andando de bicicleta, soltando pipa, jogando botaatizando outras atividades de lazer

préximo a esta portaria de pedestres que permahecta aos finais de semana.
6.3.4 VisOes sobre a Relacéo entre a USP e a $80 Re

Pedro acredita que a presenca da Universidadea®&4do influencia pouco na
vida dos moradores da Sado Remo. Afirma que estaémdia existiu quando havia o

Avizinhar, mas que atualmente trata-se basicantentdertas de trabalho:

[...] na parte dos terceirizados, ela [a USP] dastante portas, o pessoal
daqui trabalha muito, em grande parte na... nerceirizada, na parte da
limpeza e do... dos vigilantes, né? Entdo, tem edaedo de trabalho ainda,
na parte de construgéo civil também, que tem nubta l14. Entdo... que é
geralmente onde as pessoas mais pobres costuntaihéia entdo tem essa
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relagdo de trabalho, s6 que... tem essa relagstaeiambém, que a USP
também por ter esse sistema elitista do vestilautggnte fica meio distante
assim € um sonho meio que... eu lembro quando v&u ra época do
cursinho até cheguei a sonhar, mas na época dodavgidio, nem a sonhar
eu chegava, em entrar na USP como aluno, entdBDRO, 2015).

Pedro relata os problemas que haviam ocorrido prdxa data da entrevista,
envolvendo uma empresa terceirizada, responsavebgwicos de limpeza na USP, que
estava coagindo seus funcionarios a assinar aciegass em que cederiam parte do dinheiro
de sua rescisao de contrato para a firma, em tteg#o ficar sem receber nenhum de seus
direitos trabalhistas caso a empresa declaras8ecial Situacdes como esta ocorrem com
alguma frequéncia, ndo poucas vezes se vé os h#mme terceirizados organizando
protestos por conta de empresas que abrem falémda pagam os seus direitos trabalhistas.
Nas palavras de Pedro, os moradores da Sao Rerparmoaua USP as “piores vagas”, que
tém os “piores salarios”.

Ainda sobre a relacdo entre a USP e a Sdo Remm Rehciona o trafico como

um componente desta relagao:

Tem o trafico, mas ai ja é mais com... mas o pégssaalunos... assim, né?
[...] [Eles vém] direto, né? Um monte, a minha intfia inteira foi vendo eles
vindo aqui, sdo eles que... financiam tudo issoné@?, A grande maioria
deles, né? (PEDRO, 2015).

Indagado acerca de como consegue reconhecer dsuastsi ele diz que sabe por
conta da identificagdo das faculdades nos car@®ntanto indica este como um elemento
atual no reconhecimento. Nao fala sobre como remmalos alunos durante sua “infancia

inteira” em que os via comprando drogas na Sdo Remo

6.4 GUILHERME

Guilhnerme foi o primeiro rapaz entrevistado. Eleaes muito timido, e
provavelmente eu também estava ainda um pouco pemsse tratar da primeira entrevista.
Ele acabou sendo bem objetivo, e algumas vezeseeis@va perguntar a mesma coisa de
formas diferentes para obter respostas mais esetisms. A entrevista foi realizada na casa

dele, e tinha um parente na sala. Apesar de tefeitms a entrevista na cozinha, tive a
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impressdo de que a presenca de outra pessoa taoddéborou para deixar Guilherme
inibido. Guilherme mora numa rua préxima a rua eme @u morava, por iSSO ja nos
conheciamos de vista.

Guilherme transitou entre os diferentes tipos déqgy@acao no Avizinhar, foi da
Educacdo em Meio Aberto e depois participou dosasurIniciou sua participacdo no
Avizinhar com menos de 10 anos de idade, pois asagdras acompanhavam seus irmaos
mais velhos que também frequentavam o campus. @uiipacdo no Avizinhar se
prolongou durante mais de quatro anos. Guilherm&aaque ja trabalhou no campus.

Atualmente é corredor profissional e realiza omti® de atletismo no campus da
USP a noite e trabalha em uma vidragaria durand&oEle sonha em um dia ir para as
olimpiadas. Guilherme frequenta uma igreja evaogéd ao longo da conversa as ideias de
salvacao pelo esporte e pela igreja estiveram litasfaesentes. Ele apresentou uma viséo
bem negativa da Sdo Remo, sobretudo por contaedarpya das drogas e da criminalidade, e
demonstrou acreditar que no passado as coisas foedinores. Apesar de ter o Ensino Médio

completo, Guilherme néo fez cursinho pré-vestibelaem prestou o vestibular da FUVEST.

6.4.1 A Participagédo no Avizinhar

Guilherme entrou em contato com o Avizinhar poramdd Educacdo em Meio
Aberto. Ele guardava carros na USP com os irmaessin se envolveu com o Programa.
Depois fez alguns dos cursos e participou de atiled, e menciona a importancia das
educadoras em sua trajetéria escolar. Seu percarsescola foi permeado por conflitos.
Guilherme conta que “dava trabalho” na escola. Biera escola era um local de “zoeira” em
que a melhor parte eram os amigos, o intervaldutetol na educacéo fisica. Ele conta que
era muito bagunceiro e por isso foi suspenso dala@stgumas vezes, e como seu pai era
muito rigido, ele ndo contava para a familia s@bsespensdo e, mesmo estando suspenso, ia
para a escola. Quando era impedido de entrar, puwawuro para dentro, por medo do pai
descobrir a suspenséo.

Foi por meio do Avizinhar que Guilherme comecouatipar atletismo. Durante
sua época de participacdo no Programa, ele fonenbado para o Projeto Esporte Solidéario,
que também acontecia na USP, e desde entdo comagodesenvolver enquanto atleta até se

profissionalizar. Guilherme afirma que quase enfpava 0 “caminho errado”, conta que
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durante a adolescéncia recebeu “convites” pararenty crime e quase se envolveu com
drogas, no entanto, o aprendizado que recebeu rddiafae a orientacdo religiosa séo
elementos que ele entende que o0 ajudaram a n@v@eger com essas coisas.

A igreja também aparece com um papel importantsuaaformacéo, para ele, a
igreja e 0 esporte foram o que o ajudaram a ndara o “caminho errado”, expressao que ele
utiliza para se referir ao crime e as drogas.

Conta que sua participacdo no Avizinhar se deucipatmente aos finais de
semana no Grémio Treinamicro e durante a semaawafimais focado nas atividades do
Esporte Solidario. Guilherme destaca a questdo od@hilidade como um fator muito
importante no Avizinhar, e diz que:

Ah, o Avizinhar era algo que, [eu] esperava muieo ahegar o final de

semana porque era algo especial, assim, de estargam o pessoal, e era
algo que agregava, né? O... vocé querer que apsessasemana, pra
chegar... (GUILHERME, 2015).

Ele conta que aprendeu muitas coisas com os cursssna verdade o que ele
mais gostava era de jogar no computador. Um temgqmois, quando ele decidiu se
profissionalizar no atletismo, ele se afastou dmgRima. No entanto, sua familia continuou
sendo acompanhada, pois dois outros irmaos de @bt também fizeram parte do
Avizinhar. Ele afirma que o Avizinhar foi importantpara que muitos jovens nao se
desviassem para o caminho errado.

Além disso, ele diz que muitas vezes estar nagatles do Avizinhar era uma
maneira de sair um pouco da ambiente da Sado Rerenciar coisas diferentes em um
periodo em que a violéncia era muito presente timliano da Sdo Remo, e para ele o
Avizinhar o ajudou neste sentido:

Assim, o esporte pra nossa vida, pra melhoramassio ter olhado pro lado
das coisas erradas. Entdo, de 100, 90% foi Avizirtha tinha vezes que a
gente ia pro Avizinhar no sabado, tinha [...] [mliinorte mesmo, e ai que
eu ficava mais ansioso de chegar na USP por causapbrte do que vocé
ver algo, tipo, um corpo estirado aqui (GUILHERMIB15).

Guilherme apresenta uma perspectiva bastante naghticotidiano na Sdo Remo

na sua época de infancia e atualmente, tanto pia @ maneira como se refere a questéo
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das drogas e do crime, como quando menciona ancialépresente no dia-a-dia da
comunidade. Nesta perspectiva, a igreja, o esmomeAvizinhar aparecem sempre como

elementos positivos em meio a todas estas prohiasat

6.4.2 Usos do Campus

Desde crian¢a, aos oito anos de idade, ele ia@a@mpus da USP com seus
irmaos para cuidar de carros e ganhar algum dmh®eu pai também trabalhava no campus
como catador de residuos sélidos para a reciclaget@ig a rotina de Guilherme era estar no
periodo da tarde na escola e durante a manha rmusama USP, seja com o pai, trabalhando
com reciclagem ou com os irmaos guardando carros.

Guilherme diz que o momento de cuidar de carros ©3mrmaos era um
momento de diversao. Na verdade eles ndo cuidavamairos, até porque, segundo ele, ndo
tinham idade para realmente se responsabilizaraigecacontecesse de verdade.

Ah meu, era alegria, total... Era algo divertid&ra no... nos bancos da
USP... No Banespa... la eu, meu irmédo mais veihloa talguns meninos da
rua aqui que iam também. E era... era um lazas.vezes a gente levava
bola, é... tipo, falava que cuidava [dos carrogis mao cuidava, né? Porque
nem idade pra cuidar de nada a gente tinha... Madesvocé estar ali
ganhando um dinheiro pra levar pra escola, ja ema,algo bem gostoso
assim de se fazer... (GUILHERME, 2015).

Além de guardar carros, Guilherme conta que havieas formas de diversao no
campus da USP. Andar de circular era um passegrtdio, alguns meninos nadavam na
“caveira’. A caveira era uma estrutura de constiug@onclusa no Pago das Artes, |4 havia
um poco que ficava cheio de agua quando choviacdita que alguns meninos iam para la
nadar, mas ele nunca foi porque tinha medo. Al&sodiconta que ia ao campus para pegar
frutas:

Guilherme: E, na verdade eu conhecia a USP de pambaita, né? Ah, tinha
a parte da época de manga, né? Porque a épocanda ga que tem mais
na USP, pé de manga, pé de goiaba... Entdo, sdiksRgpra ir atras pra
pegar manga, pegar cana também que tinha canaca. £fPréximo mesmo
do banco, na FAU ali em cima. Entdo é... é uma historia bem graaide

% Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da USP.
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dentro da USP. Assim, é, algo que eu nunca fiz, @maso que era mais
falado pelo, pela molecada que era pra nadar, glefdava, “ah, vamo

nadar na caveira”, mas era algo que eu nunca faiui prédio desativado
que tinha na USP que eles colocaram o nome deraaeéieles iam pra l&4
pra pular.

Pesquisadora: Vocé usava o circular?

G: Bastante, no... na época que eu cuidava de, cexldSP mesmo, era um
outro lazer, né? Que [a gente] falava assim “amovaar uma volta de
circular”, e ia entrar na USP s6 pra andar de @rtra uma das diversdes
também. (GUILHERME, 2015).

6.4.3 Historias do Territério

Guilherme conta que apds a morte por afogamentealdimscente Daniel Pereira,
morador da S&do Remo, comecou um conflito que temeocum de seus desdobramentos a
desativacdo da guarita situada na portaria de peda®xima ao Museu de Arqueologia e

Etnologia da USP. Nas palavras dele:

Teve a morte do Daniel. Eu fiquei sabendo que foosnsegurancas que
afogaram ele. Ai que foi a bagunca, né? Que fipiebrar tudo dentro da
USP mesmo, virou um campo de guerra mesmo. Eu teptdmo se fosse

hoje, né? E... hoje tem, hoje mesmo tem... tenepartjue, que nem, guarita
mesmo, a guarita ndo tem seguranca na guaritackrapa até hoje. E tem
anos, né? Que aconteceu isso. Acho que por isgpabloo que eles devem
ter medo de colocar seguranca naquele portdo.iAi ue aconteceu, né?
O pessoal ficava jogando pedra pra dentro da USMoma que passava a
viatura, passava carro, tocaram fogo em pneu, es$sss assim. E... foi o

gue eu lembro assim (GUILHERME, 2015).

O trabalho a partir de memorias pressupfe que @atimas apresentadas séo
permeadas pelas interpretacfes atuais daquiloeguges no passado. Ou seja, ao apresentar
aqui as falas dos participantes que se lembramodie o adolescente morador da Sdo Remo
ndo ha a intencdo de confirmar a visdo que elessaptam acerca do afogamento como
verdade absoluta, mas como uma das verdades qsétwem a memodria do que houve.
Sendo esta uma narrativa comum entre quase todaariicipantes entrevistados € possivel
pensar que foi uma interpretacdo que teve sigtifecdorca de circulacdo na Sdo Remo e que
é considerada por parte importante dos moradoras tagitima.

Além da narrativa, ha as marcas deixadas no téorééa portaria situada no local

indicado pelos entrevistados até hoje tem um funaeiento diferente de outras guaritas
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posicionadas nas portarias de pedestre do campofyrme apresentado na entrevista de
Pedro.

6.4.4 VisOes sobre a Relacéo entre a USP e a S80 Re

De acordo com Guilherme, a relacdo entre a Undade e a S&o Remo passou
por mudancas nos ultimos anos. Ele acredita queescimento do problema das drogas
mudou significativamente a visdo que as pessoasStatém da comunidade. O mesmo vale
para a violéncia, Guilherme afirma que a morte stodante da Faculdade de Economia e
Administracdo da USP (FEA), Felipe Ramos de Pagmasou uma desconfianca por parte

dos frequentadores do campus em relacdo as pes&a@® Remo. Ele diz que antigamente

[...] era de boa porque na época ndo era que neojegné? Em relacdo a
droga, essas coisas, porque hoje vocé vé muito, dits adolescente mesmo
pedindo dinheiro pra comprar droga... E aquela &pea diferente...
(GUILHERME, 2015).

Na visdo de Guilherme, o crescimento do uso deadragodifica o olhar das
pessoas para a presenca de criangcas executandiadess de trabalho informal no campus.
Para ele, naquela época, ao ver uma crianca cuddedcarros a, comunidade USP
compreendia como algo normal, ndo via isso com roduss, no entanto, nos dias de hoje
ver uma crianga exercendo esta atividade levarpessoas a pensar que ela estava querendo
conseguir dinheiro para comprar drogas. Na vis#® deta € uma questdo que de fato atinge
criancas e adolescente hoje, pois 0 interesserdag;&s Ndo € mais como na sua época de
infancia, hoje as criancas estariam “menos inos&nteenos interessadas em brincadeiras de

crianca e criando brincadeiras que remetem a “s@sadas” do mundo adulto.

[...] hoje mesmo tava na USP, fui treinar hojehdium moleque, ele pegou
uma folha e... ai pegou um... um papelzinho négu&oo formato [que ele

fez] foi de enrolar um baseado. [...] eu olheigdea Ai ha hora ele disfargou,
amassou o papel, s6 que eu falei pra ele “esdeauppensamento? [...] Ele
falou “ndo, so6 tava brincando”, eu falei “mas ofiean pensamento”. [...] Eu

falei “meu, € mais facil vocé estudar do que varéesse pensamento, de
estar enrolando um baseado” (GUILHERME, 2015).
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Para ele, hoje os segurancas estdo mais hoseésenga de pessoas da Sdo Remo
por conta da morte do estudante Felipe. Na visdsuikerme, quando alguém da Sdo Remo

faz alguma coisa errada, todos pagam, pois passamaasociados com 0 que aconteceu:

[...] hoje eles ficam, os segurancas mesmo, etes rfiais... mais no pé
mesmo, assim, do que antigamente, a gente fazdata, fassim, entrava de
bike sossegado, hoje ja ta mais mudado, vocé pudar énas vocé vé que,
assim, vocé é bastante visto, né? Porque conformesovem acontecendo
também, tem um ditado: “por causa de um todos pagam relacdo a
morte, que nem teve do aluno 14, entdo €, issamcdaba é... travando as
entradas (GUILHERME, 2015).

Ao comparar as visdes que tem sobre como era adentra USP antigamente e
atualmente, ele apresenta uma visdo diferente daodtros entrevistados. Para ele, a
circulacdo no campus era mais tranquila naquelaaégo que € hoje. Ele afirma que antes
eles circulavam tranquilamente pelo campus, enquasitoutros disseram que a circulagcéo
era sempre dificultada pelas continuas abordagensguhrda. Mas para Guilherme,
atualmente, ao ver “molecada” a guarda fica maistat

Ele conta que vé estudantes da USP entrando nR&#o para comprar drogas,

e que sabe que se trata de estudantes por coptstaa, vestimenta:

[...] porque mostra muito também, né? O jeito, guem, pra quem ja,
porque nés somos comunidade sabe, estilo de.og®ess, até fisionomia
mesmo, modo, modo de... modo de andar, de olhan,agscé acaba até
definindo se é aluno ou nédo é... Porque da muitoana assim. Ah, o... o
jeito, aquele olhar desconfiado, por ndo ser de conaunidade, mas estar
ali porque uma obsesséo. E... tem que estar ajupdem um vicio. Entdo
vocé acaba até discernindo se é da USP (GUILHERNIE,).

Os elementos que ele levanta como identificadoes ektudantes merecem
alguma atencao. Além do modo de andar e do ollsmodéado, ele apresenta uma visdo de
gue os estudantes usuarios de drogas seriam depesdgie entram no territério da favela
com medo, mas que enfrentariam este medo por amtaecessidade” do consumo de
drogas. Outro elemento que ele menciona é a fisi@moO que sera que diferencia as
“fisionomias” dos estudantes da USP da dos moraddee S4o0 Remo? Talvez a feicédo
“tranquila e despreocupada” apontada pelo Murilae glisse que os estudantes da USP

pareciam estar com o “burro na sombra”, e talveaataristicas que revelem o pertencimento
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racial, marcadamente diferente nos estudantes & gl além de serem brancos, quando
comparados aos proprios brancos moradores da S&o, R®dem ser ainda identificados
como “branquissimos” adotando a nomenclatura atlkzpor Schucman (201&jn trabalho
sobre a branquitude.

Guilherme diz que ja pensou em fazer faculdadedie&cdo Fisica, pois alguns
amigos do atletismo fizeram e atualmente sdo padpaes fisicos que atuam dentro do
campus da USP. No entanto acha que dificilmentenmdazer o curso na USP pois diz que
ja ouviu falar que ela € muito boa e muito recoit®oo que torna a entrada mais dificil.

Assim, a USP figura em suas ideias como uma ptidsite distante:

Guilherme: Ah, porque, dizem que os que sao formagioe se falam “Ah!
Eu fiz a faculdade na USP” tem mais chance de egopessas coisas por
ser a universidade que é, né?

Pesquisadora: Ai quando vocé pensou, vocé pensoftazen em outros
lugares?

G: Sim, mas tem aquela, né? J4 pensou se eu fagtidde na USP?
(GUILHERME, 2015).

Ainda a respeito da maneira como ele vé as relagiies a USP e a Sdo Remo,

Guilherme menciona estudantes que apoiam politickar®eSao Remo.

Aqueles que governam a USP, que tdo a frente, fatmim, “ah, vamo tirar
a comunidade Sao Remo”, s6 que ai vem a... av@mia da USP, de
aluno com moradores, porque, [...] tem muitos augoe tdo com a S&o
Remo e muitas pessoas que... que moram na comanidddicil de vocé
ver quem nem os alunos batalham... [...] Quan@odssim “ah, vamos fazer
uma passeata” vocé vé mais aluno da USP do quee gdaqui...
(GUILHERME, 2015).

Nesta fala de Guilherme, também aparece um elengenttiferenciacéo entre os
dirigentes da USP e os estudantes, reforcandaaddeque os olhares e entendimentos que
ele tem a respeito da Universidade consideram tasion da universidade a presenca de
grupos com tipos de relacao diferentes estabekecma a Sd0 Remo.
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6.5 ALISSON

Alisson é um rapaz muito perspicaz, articulado eokdo com a Sdo Remo.
Realizamos a entrevista na casa dele, onde ele coarasua esposa e dois filhos, um deles
era ainda um bebé pequenino no momento da entreNss preocupamos em marcar um
horario que nédo fosse atrapalhar a dindmica daliéamdste momento. A casa dele fica ao
lado da casa de outros familiares, e quando ewehegtrei primeiro na casa de sua mae,
para quem fui apresentada e que me recebeu cora ateiicdo e entusiasmo. Conversamos
um pouco e em seguida fui para a casa de Alisson.

Atualmente ele atua em uma ONG que mantém um espagoferece atividades
para as criancas da Sdo Remo no periodo de caontrascolar. Ele fala sobre a importancia
de ser uma referéncia para as criancas da Sao Remdo, concluido os estudos em meio ao
contexto desfavoravel da vida.

Alisson é praticante de capoeira e a considera aom&lemento importante no
seu processo de desenvolvimento pessoal e inteleCte acordo com ele, esta prética abriu
seus horizontes e mostrou novas possibilidadesadgenbos para a vida. Seu mestre o
incentivou a estudar, conhecer mais sobre suasn¥ig a buscar novos caminhos para o seu
futuro. Ele prestou vestibular da FUVEST duas veedentou também outras universidades
publicas. Formou-se em Pedagogia com uma bolsaR@@URII. Dos 45 participantes que
responderam ao questionario, ele € o Unico quetensino Superior completo.

Ele também fez parte de um grupo de rap, que camawvvarios lugares de Sao
Paulo nos anos 2000.

Alisson e eu ja nos conheciamos por conta da eig8ol em espacos ligados a
cultura e educacdo na Sao Remo, ja haviamos cawdegumas vezes sobre assuntos
diversos, especialmente relacionados a capoeirapa® as proprias questdes que envolvem a

comunidade.

6.5.1 A participagdo do Avizinhar

Sua participagcdo no Programa Avizinhar se deu deddndireta. Sua familia
tinha um acompanhamento por parte dos educadorggsigog@eus outros irmaos também

frequentavam o campus, por isso nao foi possiwgitificar a idade que ele tinha e nem o
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tempo de participagdo. O mesmo vale para sua \as@occa dos sentidos do programa.
Alisson participou de atividades realizadas no a#snga USP que n&do eram oferecidas
diretamente pelo Avizinhar, mas tinham apoio dogmma. Tratava-se do leque de
iniciativas de origens diversas que tinham o Aliaincomo interlocutor e parceiro.

A atividade de que o Alisson participou era a peatie capoeira, com 0 mestre
Jorge®, e até os dias de hoje Alisson faz parte desspogde capoeira cujo mestre se

apresenta como alguém bastante importante emagatbtra.
Ele parou de estudar por um tempo e concluiu setigl@s na Educacdo de

Jovens e Adultos. Para ele, isto o colocou numgmem que sua maior expectativa era
concluir o ensino médio. Ele ndo pensava em coatios estudos e fazer faculdade.

Ele conta que ficou sabendo sobre o vestibulald28ST pela escola:

Na época, tinha professor de geografia, ele fafpuéd' saindo as inscricbes
pra FUVEST, e tal”, ai nem pensava, pra FUVESTnasgia gente, a gente
quer terminar, né, minha perspectiva era de acababar o Ensino Médio,
mas ai ele falou “6, tem a FUVEST, tal, tem quéatietem que buscar”, ai a
gente foi comecando, ai juntou eu e 0s outros aelelp... 14 do Alberto

Torres, na época, né, “ah, vamo tentar, quem gaif&, buscar... € na
capoeira também, o pessoal incentivando, né “0,genprestar, presta ai,
tal”, “tem que estudar”, entdo sempre, o pessoabgaeira também “0, vai
sair o vestibular”, “vai sair a isencdo” ficava ggede olho e falando, né,

“0, fica esperto ai” (ALISSON, 2015).

Os mestres de capoeira surgem o tempo todo natimarde Alisson como
grandes incentivadores ao seu desenvolvimento. nAtétmomento em que ele inicia a

faculdade, ha conexdes com o trabalho que eleuiéoa desenvolvia na capoeira:

Tinha comecado, 2006 eu fiz, fiz um ano, mas airgia tinha bolsa nem
nada, entdo eu tranqﬁ%iporque tava dificil, tava dificil, ai eu falei &m,
pedagogia ndo sei se vai dar certo ndo”, ai eméiiencontrando, né, ao
longo do curso, fui vendo que as coisas que ea fazique eu fazia como
professor de capoeira na escola em que eu tralaltiaha uma enorme
relacdo com com os conteudos que eram dadosilaa.faculdade, entdo eu
falei “perai, né?”, “0, isso aconteceu, tal”’, algusituacdo, “nossa, isso € a
escold’ gue eu trabalho”, entdo... ja tava la inseridon@o da educacdo,
né, entdo pra mim foi mais facil, foi mais facillSSON, 2015).

% Nome ficticio para preservar a identidade do efsttado.
% Ele iniciou 0 Curso de Educagéo Fisica, na Unistete Bandeirantes de S&o Paulo (UNIBAN).
97 Alisson atuava junto com seu grupo de capoeiram@escola reconhecida por suas praticas pedagénmadoras. Nao
identificarei 0 nome da escola parra preservaeatidade de Alisson.
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Por conta do tipo de participagcéo, Alisson ndo nograco Avizinhar como um
elemento constituinte de sua trajetéria, no enfaasim como 0S outros participantes
entrevistados, ele tem uma histéria longa de viegdnoo espaco do campus durante sua

infancia e adolescéncia, conforme sera apresentatiipico a seguir.

6.5.2 Usos do Campus

Alisson conta que apesar dos interesses recreatartt® dos adultos, como das
criangas, que iam ao campus para jogar bola, empipa, pegar fruta, entre outras coisas,
havia uma reacdo negativa por parte da guardaedinpresenca dos moradores no campus.

Com as criangas, parece que isto era ainda massvioic

Ah, a gente... a gente ndo era bem quisto 14, ngénke ia, mas geralmente,
a gente chegava na porta da Sdo Remo ali o pesspalava voltar “néo,
volta”, porque j4 sabia ja... Os segurancas...véaha “volta”, “pode ir
embora que aqui ndo € seu lugar”, entdo ja tinkeadgu meia volta e voltar.
As vezes a gente ia pra pegar fruta, essas cois&ias vezes a gente ia pra
baguncar mesmo, que era entrar no CEPEUSP, nareigadar, ndo tinha
opcéao de lazer, né, entdo era op¢ado de lazernhaTim laguinho ali... na
frente da FAU... (ALISSON, 2015).

Sobre como era esta sensacao de nédo ser “bem’cplisemn afirma que:

Pra gente naquela época era indiferente, porqueeteagpoca a gente queria
brincar, queria se divertir, entéo, se eles estayastando ou ndo, pra gente
nao fazia diferenga (ALISSON, 2015).

Na fala de Alisson, € possivel identificar duascppcgdes diferentes sobre o que
significava ir ao campus para baguncar. Na primeipaontar ou baguncar diz respeito a
guebrar as regras, como entrar num local cujo aa@ssrestrito, como 0 caso da piscina. No
entanto, Alisson distingue este tipo de comportdameanquanto uma pratica inocente,
ingénua, em que 0s meninos buscavam apenas divdas#no outra forma de “bagunca”, que

estaria associada a prética de atos ilicitos, copwssivel verificar na fala a seguir:
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Entrava, conseguia, a gente entrava, mas ai fipaneo tempo porque ai o
pessoal ja descobria “0, esse ndo é dai”, né? &ws/imeninos assim, a
molecada, “ndo é daqui do... [tom de voz irbniamfktlbe”, “ndo faz parte”,
entdo a gente saia, a gente deixava a bolsa, a peutp da grade do lado de
fora e pulava, né? Ai a gente aproveitava um pogoando via que o
seguranca olhou, observou, ja saia... mas eraceésa de molecagem
mesmo, era, ndo era uma coisa de ir pra roubar]gueP hoje acontece
muito, né, de pessoal que... na época, na épocaarébecia do pessoa ir
pra roubar, a gente ia mais pra brincar mesmo,serdivertir, mas ai o
pessoal ndo conseguia diferenciar quem ia praveetidi quem queria uma
opcéo de lazer e quem queria ir pra bagungar meg@blSSON, 2015).

De acordo com Alisson, apesar das criancas e adoles frequentarem o
campus apenas em busca de lazer, o tratamentdeguseeebiam da guarda era semelhante
ao recebido pelos meninos que eventualmente praticdurtos. Alisson afirma que “todos
eram vistos como bagunceiros” pelos segurancasiaNativa de Alisson, nem estudantes,
nem outros funcionarios se indispunham com a pgaseeles, pelo contrario, apesar de saber
da existéncia de estudantes que nao gostavam dusaseele relata que também havia

grupos de alunos que acolhiam a presenca delespagado campus:

[...] euia ali na... agora ndo lembro agora.ersena ECA® acho gue era na
ECA... tinha uma... tinha uma mesa de sinuca lapatmlim, ndo sei se
ainda tem, eu acho que deve ter ainda, ai a genpeaila, ficar jogando
pebolim, jogando sinuca com o pessoal, com os j®m@studantes, né,
entdo eles acolhiam a gente, falavam “pode jodar tl, a gente jogava la.
A gente sabe também que tem, né, estudantes qugos&m das criangas
que véo pra la, pra USP, né, a gente sabe digsblSSON, 2015).

Conforme abordado no capitulo sobre a historia mgr@ma Avizinhar, muitas
vezes, apesar de bem intencionado, esse acolhipenparte dos estudantes era baseado em
uma Visao preconceituosa e equivocada, a partguda os estudantes julgavam que estar
naquele espaco era um “direito” daquelas criargagianto na realidade, muitas vezes esta
permanéncia neste espaco que nao continha nenipomdéi preparacdo para recebé-las
significava o desrespeito a alguns de seus Diréitoxdamentais previstos no Estatuto da
Crianca e do Adolescente. Isso se dava quandogxmmmplo, 0s meninos deixavam de ir a

escola para frequentar o campus, ou mesmo quando ayordados pela guarda da USP de

%8 Escola de Comunicacdes e Artes da USP.
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maneira abusiva, o que, segundo os relatos dasipantes entrevistados, era algo bastante
frequente.

Alisson conta que ele e seus amigos nunca andavanhes no campus, estavam
sempre em grupos, e que muitas vezes seus paeyr Satpiam que eles estavam la. De acordo
com ele, em geral, a maior frequéncia era aossfidai semana, mas nas fases em que
“matavam aula”, frequentavam o campus também deraréemana, sem a autorizacdo de
suas maes, que estavam trabalhando o dia inteirane as uUltimas a saber que eles estavam
indo para a USP ao invés de ir para a escola.

Na percepcéo apresentada por Alisson, depois gueoehecou a fazer parte do
grupo de capoeira, a maneira como ele entrava ngus mudou, a sensacao que ele
descreve é de como se a participacdo em uma alevioferecida no campus legitimasse a
presenca dele e de seus amigos naquele espabostd@ ao mesmo tempo atraente. Alisson

conta como foi a primeira vez em que entrou no GEHE pela porta da frente:

Também eu acho que foi a primeira vez que eu enteCEPUSP sem
pular, né (risos), foi dessa época ai, logico, @egpode entrar pela porta
entdo... E era diferente, né? Era diferente, vec&emte alguém, porque
geralmente vocé comeca a entrar, sO pular, so, @ilaocé fala “néo, agora
pode entrar por aqui”, pela porta, né, é diferembeg comecga a... né... ter
um outro olhar, né. Geralmente vocé fala “ndo &gb os estudantes, ndo é
meu lugar”, ai vocé comeca a entrar, a frequenta& gue o pessoal comeca
a te receber, te olhar com outro olhar, fala “##felo parte do projeto” e tal,
ai vocé vé uma mudancga, muda um pouco o pensanigubna capoeira,
né, antes na capoeira, a maioria do... dos... alarem estudantes da USP,
neé... do...CRUS(B, né..., entdo a gente comegou também a ter olitan o
dos estudantes da USP, né, porque a gente chegoumundo foi sempre
muito bem recebido, nés daqui da Sdo Remo, os @ldaocSdo Remo...
(ALISSON, 2015).

De acordo com Alisson, depois que ele comecoua &tvidades de capoeira no
CRUSP:

[...] tinha uma relacdo assim, de aproximagdo asdemproximidade, né?
dos estudantes, né, e a gente, né, entdo a gansL@o também ter um
outro olhar também, né? Antes a gente ia s6 pradminé, e ndo tinha essa
nocao do... dimensdo das pessoas, da USP, né relessenamento, a gente
ocupava o campus, pra brincar, e pronto, ia embéaCom a capoeira nao,

% Conjunto Residencial da USP.
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a gente comecou a ficar mais tempo, comecou unaca®l com o0s
moradores da USP, os alunos da USP... (ALISSON)201

Atualmente, Alisson afirma que joga bola aos domsngo campus da USP, e
afirma que a questdo do acesso ao espaco fisic@dngaus melhorou, fator que atribui ao fato
de hoje ele ser adulto, no entanto, vé que utilm&spaco para brincar ndo significar ter

acesso a USP para estudar:

[...] hoje como adulto a gente entra, € mais trdmaguacesso, né. Mas, é...
pra brincar, né? Agora, pra estudar (risos) a geaitbe que € muito dificil, e
pra entrar em alguns espacgos também, né? Museunteatgm tudo isso bem
proximo, né, Pago das Artes, tem algumas coisaspbéximas mas, parece
gue tem uma barreira assim, sabe? “Nao posso ériErafo a USP criou
isso, foi criando isso ao longo dos tempos, néareqe que agora ela quer
aproximar o pessoal, a comunidade da USP, ne, aadfitil por conta
disso, ela criou, né, um bloqueio, os muros, (BLISSON, 2015).

Alisson afirma que atualmente conhece alguns m®jejue a USP esta

desenvolvendo com a intencdo de aproximar a coradaidNo entanto, para ele:

[...] € dificil, pelo menos pra mim, né, eu ache @uificil entrar assim num
espaco que vocé sempre foi chutado, esculachadwata pra fora, entao
agora, quer dizer, a gente nem estava la mandavgenta embora, agora
eles querem aproximar, chamar, “ndo, pode vir”, ifécid é dificil...
(ALISSON, 2015).

6.5.3 Historias do Territério

Na narrativa de Alisson, a histéria do muro quease@ Universidade e a Sao
Remo se mistura com a propria histéria do ProgrAmzinhar, ja que na interpretacéo dele,
0s mesmos conflitos que originaram a criacdo dgrgma, causaram a constru¢cao do muro
no trecho da Sdo Remo. Alisson menciona que, neagpeus colegas que estavam junto com
0 adolescente morador da Sdo Remo, Daniel Pereifgalljo, no dia em que ele foi vitima
de afogamento na raia olimpica da USP, afirmaraenagta histéria estava “mal contada”,
pois ele sabia nadar e ndo se afogaria “do nadssdh afirma que esta situacédo de suspeita

do envolvimento da guarda na morte do adolescamteu os moradores da S&o Remo muito
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revoltados, e que a constru¢cdo do muro se deu glelpgsi protestos feitos pelos moradores

nessa ocasiao. Antes da constru¢cao do muro haaaytade que segundo Alisson:

[...] grade tinha, mas era assim, né? Por exemplguadra ali ja tinham
derrubado, porgue toda hora a bola caia pra tapassoal falou "ndo, vamo
derrubar essa grade porque ndo da pra ficar puleodi hora”, né? O
pessoal... [...] O meu irmao, inclusive um pedagssd grade caiu na cabeca
dele! Ele foi pegar um pipa, ai o outro menino éoirreu por cima assim da
grade, pra tentar pular, chegar primeiro que etss& grade ja tava caindo,
caiu em cima da cabeca dele... ele tomou ndo dei 46 ou 16 pontos na
cabeca, na época. Dessa grade ai, parte dessaafji@ides)... (ALISSON,
2015).

Alisson também conta que na época dos protestomdaslores, diante da morte
do Daniel, um carro foi incendiado no campus. Darda@ com Alisson, o fato foi abordado
pela midia com grande dose de sensacionalismo,oppi$prio dono havia autorizado que
gueimassem o carro que ja estava velho e abandoMadoAlisson relata que as noticias da
época apresentaram a queima do veiculo como sséisido um ato ameacador, criminoso.

Ainda sobre 0 momento de constru¢cdo do muro, Alidata sobre ter existido

uma resisténcia da populacédo da Sdo Remo quana@ssstrucdes tiveram inicio:

[...] depois eles comegcaram a construir. Com megiobém, dessa... da
violéncia, dos protestos aumentarem, né? Mas aegé@dinha, né? Na
verdade o muro ja tinha né? O muro... O muro...uUBornvisivel também ja
tinha... [...] Entdo, depois eles colocaram um nuisével. E diversas vezes
foi tentado, foi quebrado, né? Quando comecararorstmir, o pessoal
"ndo, ndo vai colocar ndo" quebrava, ai vinha sgasda USP, teve uma
época que chegou a ter policia ali, pra pros moesdondo quebrarem o
muro (ALISSON, 2015).

Alisson menciona a existéncia de um “muro invisivieldicando uma percepcao
de que alguma coisa para além da fronteira materit no muro ja separava a USP da Séo
Remo antes dessa construcao. Esta percepcéao r@epretgenca de desigualdades e diferencas
que constituem essas duas populacbes uma em rekcaatra, estabelecendo um
distanciamento social que permanece apesar danpdade fisica. Mas quando esse “muro
invisivel” se expressa em algo palpavel, Alissaiida que os moradores nao recebem esta

mudanca com naturalidade, pois para conseguir narma construcdo do muro, a USP
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precisou lancar m&o da presenca de policiais, @s,gpor sua vez, langavam méao de
violéncia e abusos no trato com 0os moradores, @pussivel verificar no trecho a seguir:

Chegou uma época que colocaram policia. Teve unadooraqui que a
policia bateu nele, tava jogando bola |14, foi pegaola, que caiu do outro
lado, ai a policia pegou e bateu nele e disse 'n@o,pode brincar aqui
nao", e ele voltou correndo assim... (ALISSON, 2015

A maneira como os relatos descrevem as abordagegsaida universitaria e da
policia no campus, levam a crer que durante umolgregiodo o dialogo ndo foi uma opgéo
considerada pela Universidade de Sao Paulo no ¢matoos moradores da Sdo Remo que
faziam uso do territério do campus como um espactazer. Assim, o Avizinhar pode ser
entendido como uma iniciativa pioneira no que @gpeito ao olhar e a forma de contato

estabelecidos com a populagéo da Favela Sdo Remo.

6.5.4 VisOes sobre a Relacéo entre a USP e a S80 Re

Alisson conta experiéncias que teve no campus thrannfancia, em que o
espaco também aparece como um lugar com diversatbfpdades de lazer. Fala sobre a
percepcdo de olhares preconceituosos com relaggionamadores da Sao Remo, diz que
“sabia que a gente ndo era quisto 1&” e Entende aguaca/cor é um dos fatores que
diferenciam moradores de pessoas da USP possitditajue sejam reconhecidos o0s

moradores da favela em relacédo ao publico que éragqua universidade.

Primeiro que a maioria das pessoas la sdo branéasio brancas, entdo,
vocé olha e vé o negro ali passeando, vocé falal'‘[nd] porque séo negros,
né, entdo, quer dizer, é negro, t4 na USP, ta milahad fazendo alguma
coisa errada, né, ndo ta estudando, ndo ta laspudae, ndo € estudante,
entdo acha que, quando a gente entra, quando uadonantra, pelo menos
eu, eu sinto isso, né, que as vezes um olha diéreutro olha meio assim,
ou nao olha, né? Disfarca o olhar, vocé senteeamueutn preconceito assim,
com relacdo a quem é da comunidade (ALISSON, 2015).

A visdo de Alisson apresenta a existéncia de uregde de uso presente nas

interacbes da USP com a Sdo Remo. Para ele, asspasple aproximacao que a USP oferece
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para a comunidade s&o irrisérias em comparacdoapel gxercido pelos moradores na

histéria de construgdo do campus.

[...] € muito pouco o que a USP oferece, né, praucidade, pra quem
tem... funcionarios que ajudaram a construir, apmaa levantar ali a USP,
0 campus [...] 0 meu pai ele ajudou a construiredefiura, minha méae até
hoje trabalha em terceirizada, na USP, entéo, exéioutma valorizacéo, né,
dessas pessoas, ndo tem uma... parece que...més Bwisiveis, somos
invisiveis, diante do... pra USP sdo pessoas imissi entdo essa coisa de
cortar o circular, né, agora o0 atendimento no hakpid muito, super
precario, né, entdo, quer dizer, a gente serviaaagdo serve mais, entao,
guer dizer, quando comecgou... serve pra trabakdimpeza mas ndo serve
pra estudar na USP, né? Entdo pra ocupar um mps&lpcupar outros
espacos nao serve, serve sO pra ir 14 pra ess@s @etvicos, né, eu acho
gue a USP tem muita coisa pra oferecer pra, pracigade, né? Mas nao...
nao oferece... (ALISSON, 2015).

Alisson aponta para a questdo da invisibilizacde dwradores, que seriam
aceitos e bem vindos no campus para efetuar tradbak baixo prestigio e valor social, mas
excluidos dos bens simbolicos de maior valor priothszpela universidade. Essa relacéo de
uso apontada pelo jovem, ganha nuances e contagtarie relevantes quando pensamos nos
diferentes perfis sociais da Universidade de SaagoPa da Favela S&o Remo. Ainda

pensando sobre os elementos que diferenciam oslaresada comunidade USP ele diz:

[...] na USP também algumas vezes, caminhando,éianéssa questao da
violéncia, até que ponto é preconceito, até queopénmedo, vocé ta

andando e a pessoa muda de lado, muda de lada,deooé t4 vindo assim

e a pessoa vai pro outro lado, j& aconteceu issogootambém, vocé ta

andando assim e a pessoa mudar, normal, a geatenéo assim, mas a
gente tenta entender, né, um pouco né, porqueta géa sabe também até
que ponto, né, € medo, por conta da violénciaga¢eponto é preconceito
mesmo, né? A gente que vive na periferia, naendegta, convive com isso,
né, com preconceito...

Esta colocacdo de Alisson remete a alusdo dosasgtsddo escritorio piloto da
Poli (mencionada no capitulo 1) em que a Sdo Remeneionada como a “senzala” da USP,
ou seja, € possivel interpretar que os diferenggtemcimentos raciais predominantes na
favela, em que a maioria € negra, e na Universided&ao Paulo, de maioria branca, se

traduzem numa relacdo especifica, em que os negtaés realizando trabalhos socialmente
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desvalorizados sem 0s quais ndo seria possivesendalvimento do trabalho académico,
socialmente valorizado e realizado predominanteeneoit brancos.
Alisson também menciona a presenca de estudanteékSBana Sdo Remo em

busca de drogas:

Gente que vem comprar e usar droga, né, da dréfaAoho que 10%

desses que vem comprar droga fizesse alguma algiiogmeunidade, nossa,
a comunidade estava transformada, eu acho... 180100% desse pessoal
gue vem, né, mas tem outras pessoas também quepv@m,pra dar um

apoio, por exemplo, o Girassol, que eu falei que aepessoal do MAE que
ajuda, ou o pessoal do Paco das Artes, que tam@@nalgumas acoes, o
préprio Aproxima-Acao, o préprio Aproxima-Acédo, néftdo, tem algumas

pessoas que vém pra tentar mudar a realidade, &uepra tentar ajudar a
transformar a realidade, ndo apenas pra comprgagdessas coisas. [...] eu
particularmente, eu ndo gosto muito desse pessealem pra... pra pegar
essas coisas, pra usar e tal, porque... primegaqguma coisa ilegal e que...
ndo t4 fazendo nenhum bem pra comunidade, né,, etda que t4 fazendo
bem pra ele, né, se ele gosta de usar e bem fiow tndé, ta alimentando o
trafico, né, entdo € por isso que continua, né, passoas comprando
também, vai continuar, num circulo, né.

Quando perguntei de gque maneira ele conseguiaifidantque se tratava de

alunos comprando drogas, ele disse:

[...] ndo sei também como que se explica issomaé, quando vocé, quando
eu vejo uma pessoa que é ndo é da Sdo Remo, ewsjgaidentificar que é
da USP, eu j& consigo identificar “0, é da USPY sdi se é o jeito de andar,
né, o jeito de olhar, ndo sei, mas a gente consdguéficar, e acho que da
mesma forma o pessoal da USP...
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Os moradores da S&o Remo estédo presentes no cdmplBP desde o inicio de
suas construcdes, sempre realizando trabalho dezezalo e em condigcbes bastante
precarias. Nesta condicdo de trabalhadores, osdores passam despercebidos. Porém, as
situagbes de conflito, como o caso da morte doeadehte morador da Sdo Remo, Daniel
Pereira de Araujo, ou o caso de roubo seguido déerdo estudante da FEA, Felipe Ramos
de Paiva, e a presenca das criancas e adolescentadores de favela no campus séo
exemplos de situacdes em que esta populacdo fadaoAs situacdes de conflito geraram
iniciativas como a propria criagdo do Avizinhar.s&s situagcbes também se originam do
territorio, e produzem marcas fisicas nele, commouno e o funcionamento diferenciado da
portaria de pedestres que da acesso a Sdo Remo.

Se por um lado, a solucdo dos problemas de ordamtwral que perpassam a
relacdo de vizinhanca entre a USP e a Sdo Remdéaném parte da funcdo e nem mesmo
estdo completamente ao alcance da universidadepyiom, a USP realiza escolhas que
incidem na exclusédo da populacdo que a proprieewsidade pretende incluir por meio das
acOes extensionistas.

Ou seja, a instituicdo é dotada de autonomia pefiaidqual serd o regime de
contratacdo de seus trabalhadores, portanto, @o pglo trabalho terceirizado, que € o tipo
de vaga mais comumente ocupada pelos moradoreavdta fvizinha ao campus, a USP
também torna-se responsavel pelas condi¢cdes ddhoaprecarias e mal remuneradas de um
conjunto de moradores, bem como por condi¢fes iagglague ja na década de 1970
influenciavam nas condi¢cdes de moradia desta pofojaconforme apontado por Blay e
Martins (1980). Se pensarmos que a oferta de trabab campus teve influéncia sobre a
formacédo da favela ao lado dos portdes da Cidadeelditaria, esta implicacdo é ainda
maior, mas também vale lembrar que tais condicfi#gara um grupo ainda mais abrangente
de pessoas que trabalham para a universidade uhesggdra, uma vez que ndo ha somente
moradores da S&o Remo trabalhando para emprestadom@s de servico no campus.

Outra decisé@o que a universidade toma e que emtreheque com suas praticas
inclusivas de extensdo universitaria é a adocamelitocracia como forma de ingresso na
universidade por meio do vestibular. A década d#1periodo em que se intensificaram o0s

conflitos entre a comunidade universitaria e a [Bg@o da S0 Remo, coincide com o
180



periodo em que ganhou forca o debate sobre achesatifas para o ingresso nas
universidades publicas, acbes que beneficiariamindisado de populacbes pobres e negras.
Ao mesmo tempo em que a USP propde realizar unrgr@gde boa vizinhanca com a favela
vizinha ao campus, ela opta por politicas de isgrexcludentes que produzem um perfil de
pessoas homogéneo circulando pelo campus e seopesicontraria as politicas de acao
afirmativa que visam ampliar o acesso de grupas peifil racial e social é semelhante ao da
populacdo moradora desta favela.

Entdo, se por um lado, o Avizinhar foi uma iniciatinovadora em meio ao ja
apresentado historico de relagcbes entre a Uniasidle Sdo Paulo e a Sdo Remo, pois
promoveu um dialogo, uma aproximacao e um olhatagldso oriundo da Universidade para
esta populacdo, ao mesmo tempo em que marcou arraededeus participantes, sobretudo
no que se refere a sociabilidade estabelecida estjgevens e educadores no Programa, por
outro, trata-se de um programa que se constituiumaEio a um contexto de politicas de
ingresso e de regime de trabalho bastante excleslevitmos que no conjunto de finalidades
da universidade, a Extensdo Universitaria carregahistorico de compensar a auséncia de
relacdo da universidade com as populacdes maigppbr meio do ensino e da pesquisa que,
assim, se dao ao direito de permanecer distantesneleessidades das populagbes mais
pobres.

No caso do Programa Avizinhar, esta dimenséo sdeadExtensdo aparece de
maneira bastante evidente. O programa anunciavsuanportaria de criacdo a finalidade de
promover a inclusao social das comunidades pobresnpas a Cidade Universitaria, e das
criancas e adolescentes que frequentavam o cam@poBjetivo da presente pesquisa ndo €
avaliar o Avizinhar, no entanto é possivel afirmaapartir da analise de documentos e das
entrevistas realizadas com as educadoras e de adgumormacdes sobre os contatos
anteriores entre a Universidade e a Sdo Remo, guegrama foi uma experiéncia inovadora
no que diz respeito a maneira como a universidade\se relacionando com esta populacao
vizinha ao campus. Além disso, as situa¢gfes deatmrdom 0s rapazes e mogas que
participaram do Programa mostraram que eles nutnengrande carinho pela equipe do
Programa Avizinhar.

Com base nos documentos e nas entrevistas analigagossivel afirmar que o
Programa Avizinhar cresceu, se desenvolveu, canstiima identidade, ganhou visibilidade,

foi aceito pelos moradores e tornou-se um canabdaunicacédo entre a Universidade e esta
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populacdo, que sentiu-se respeitada e acolhidaRyelgrama. Por isso, a maneira como ele
foi encerrado - e talvez algo semelhante possaeseado com relagdo a propria CECAE -
esse fim “traumatico”, como nos disse Lucia aorfatzbre a ultima, a sensacéo de ter sido
abandonada, relatada por Bruna, o entendimento des®l de que seu processo de
adoecimento grave esteve relacionado a forma conmmmhduzido o fim desse trabalho, bem
como o descuido institucional com os documentos cestituem parte importante da
memoria do programa, possibilitam pensar que a Bl8Rjava forcas contraditdrias com
relacéo a esta iniciativa.

Considerando como se deu o desfecho do ProgranzanAar e as sensacdes que
isso traz ainda hoje a memoria das trés mulhetesvistadas que trabalharam no programa,
€ possivel pensar que ao realizar o Avizinhar, B @&esentou um comportamento ambiguo
e contraditorio.

O sentimento de vinculo com a USP presente na aggailpor conta do histérico
de trabalhos desde as construcdes na década dedféd@ma ruptura quando os maus tratos
da guarda sdo postos sob a suspeita de terem causaarte do adolescente morador Daniel
Pereira de Araujo e assim os conflitos entre osadwes da Sdo Remo e os usuarios do
campus tornam-se contundentes, a ponto de seresseaprdos como uma “guerra” por
guase todos os participantes do Avizinhar que foeartrevistados. Assim, a equipe de
funcionarios que desenvolvia o Avizinhar estavacatla diante de uma situagao de conflito
gue nao seria solucionada apenas com cursos proftigantes. Sensivel a isto, a equipe
coordenou uma série de iniciativas que colaborgrara que parte importante das criancas e
adolescentes que circulavam no campus, bem comsdamdias, se sentissem acolhidas pelo
Avizinhar, ainda que os conflitos com a guarda m edguns grupos de usuarios do campus
permanecessem, como permanece ainda hoje nosistailes o entendimento de que os
gestores da universidade, ou seja, a USP em urhinstgucional, repudiam a presenca da
favela no territério contiguo ao campus.

Os participantes entrevistados entendem a USP eesrdiversos, os gestores,
reitores e alto escaldao que ndo querem a Sdo Remogrupo de estudantes que
compreendem as questdes sociais que perpassammeagaelos meninos da Sdo Remo no
campus e que apoiam a comunidade nas disputagg®liiresentes nessa relagcdo, um outro
grupo de estudantes que ndo gostam da favela #adetados” e que brigam para que eles

nao transitem por esse espaco. Enfim, a USP nawska unissona, mas multifacetada, e a
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complexidade existente entre os usuérios do carépapreendida pelos jovens que foram
entrevistados.

Uma analise que diferencia o Avizinhar do pontwide institucional e do ponto
de vista profissional também se mostra bastanteefiozsa, pois amplia a compreensdo dos
préprios documentos do Programa. A memdria dosnpwvearticipantes a respeito dos
educadores envolve toda uma relacéo afetiva quiersian 0 quanto as relacdes estabelecidas
entre eles e os educadores foram intensas e veaadeor outro lado, os documentos e a
narrativa das educadoras apontam para a grandédgaeende obstaculos institucionais que
foram sendo impostos ao programa ao longo de seandelvimento. A universidade,
enquanto instituicdo, ndo dava ao programa a mespw@tancia percebida na conversa com
os profissionais envolvidos, que relatam o trabalboAvizinhar ou ha CECAE como um
momento de grandes aprendizados e experiénciagadotas e estimulantes.

Com relacdo aos participantes entrevistados, rotaexisténcia de uma maneira
ambigua como alguns deles se referem as situag@epratonceito e discriminacao
vivenciadas no campus. Quando a pergunta ia cicefmnto, indagando se havia lembrancas
de conflitos ou tratamentos discriminatérios patgda comunidade universitaria, em geral a
resposta era negativa. No entanto, conforme osmgomarravam episodios vivenciados no
interior da Cidade Universitaria, estas experiéhapareciam. E possivel pensar que exista
uma questao relacionada ao repertdrio necessaaqjpa se identifique ou ndo uma situagéo
de discriminacdo ou preconceito em que a pessoansentra na posicao de vitima, a
depender da maneira como ela acontece, ou sagarastmento discriminatério pode passar
despercebido, constituir-se de maneira velada,osendndo melhor compreendido com o
passar do tempo, a depender do repertorio de iatagdo adquirido com as vivéncias
posteriores.

No que diz respeito a abordagem violenta da guasiaarrativas surgiam mais
prontamente, indicando que o tratamento recebidtesgrofissionais era mais truculento,
explicito. O Avizinhar procurou intervir nesta gtéss com as formacdes sobre o ECA que
ofereceu para a Guarda Universitaria.

Com relacédo a entrada e circulacdo pelo campusmé se posicionadas lado a
lado, houvessem duas portas principais que das@eescampus: uma “entrada de servi¢o”
simples e nada atraente, na qual os moradoresesdovindos ha décadas, e uma “entrada

social”, o vestibular, pela qual eles sequer persanpassar. Ao entrar pela porta de servico,
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0os moradores ndo sdo notados. Dada desta mangirpresenca € naturalizada, bem vinda,
invisivel. A entrada social, de arquitetura betaponente e desejavel, se encontra ao alcance
da visdo dos moradores, no entanto, entre a enti@d®rvico e esta outra, ha degraus tao
altos que desestimulam até mesmo as tentativasulmidas Os moradores da S&o Remo
dificilmente tentam subir estes degraus, e quaedtaimn, muitas vezes sO fazem confirmar o
guanto esta subida é dificil para eles, que mamté&mntrada social como um sonho distante.
Por outro lado, os casos raros em que ocorre adentte um morador pela porta principal sdo
tdo surpreendentes que viram noticia de jothal

Além das portas centrais, ha mais duas outras forom entrada. Uma,
subversiva, atrevida, perturbadora, € quase umafpol muro” realizado por criancas e
adolescentes que, atraidos pela beleza do espgamndiel no campus buscam ocupa-lo para
realizar atividades de lazer, ainda sem qualquetepsao de passagem pela porta principal. A
presenca dessas criangas e adolescentes negrbeee po campus desagrada, causa medo e
gera compaixdo na comunidade USP, tanto na épocAvitinhar, como atualment¥.
Apesar da atuacéo truculenta da Guarda Univemsitésta € uma entrada mais dificil de ser
barrada e obriga a convivéncia que exp0e as difasepresentes entre estas populacdes de
frequentadores do campus e moradores da favelajvéoria evitada na ficticia “néo-
relacdo” que é a relacdo estabelecida quando esmanpopulacdo ingressa pela entrada de
servigo. Esta falsa ndo-relacdo pode ser pensadéelpanente ao aparente distanciamento
entre a universidade e a sociedade, em que a pajnmeuitas vezes julgada como torre de

marfim, na realidade nunca deixou de ser importéo@adora dos quadros dirigentes do

100 Robson de Souza Romano dos Santos, filho de Feanblesquisa de Souza, moradora da S&0 Remo e cozidbe
restaurante central da USP, passou no vestibularggncias sociais no ano de 2014, e por issoy vioticia de jornal. Ver:
Filho de cozinheira do “bandejdo” da USP presta aasé final da Fuvest Disponivel em:
<http://jornal.fmrp.usp.br/?p=16538>. Acesso emR 2016;Filho de cozinheira da USP passa na Fuvest e fegri da
made Disponivel em: <http://gl.globo.com/educacaokiatt014/02/filho-de-cozinheira-da-usp-passa-nadire-faz-
alegria-da-mae.html>. Acesso em 22 jun. 2016.

101 A questdo da presenca de criancas e adolescEn®&0 Remo no campus da USP permanece, como éepess| no
trecho de um comunicado enviado por e-mail pelalatfiretor da FFLCH, Sergio Adorno, aos Docentesudeantes e
Funcionarios desta unidade, em 7 de novembro dé: 2B%ta Diretoria tomou ciéncia de fato de maimvidade que vem
ocorrendo nas dependéncias do conjunto didatida desuldade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humarasespecial nos
prédios onde funcionam os cursos de Ciéncias Sahiwsofia e de Histéria e Geografia. Um grupgd&adolescentes e
adolescentes, em torno de 8-12 anos, vem frequimesses espagos. A par da perturbacéo a regdiarids atividades de
ensino, pesquisa e extensdo, o ambiente ndo é danpnapicio e adequado a permanéncia deles negsasos. A par de
eventuais perigos a integridade fisica, decorrdatéato de que perambulam por espagos onde havigitincia, podendo
ser vitimas de acidentes, a convivéncia com adulitixa em risco a prote¢do que lhes é devidafpstatuto da Crianca e
do Adolescente - ECA. Estdo sujeitos a toda sortebdisos e de experiéncias completamente desfai®@wveseu pleno
desenvolvimento pessoal, moral, psiquico”. Alénsajstualmente temos a atuagdo do ja mencionadpaPra Aproxima-
Acdo, que neste contexto em 2014 recebeu apoidrdmrdda FFLCH Sergio Adorno a fim de ampliar a mfigade de
bolsistas atuando no Programa.
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pais. Nem o muro fisico, palpavel, concreto e newestibular com seus impedimentos
materiais e simbdlicos séo o suficiente para elimaste tipo de entrada teimosa e provocante
gue causa bastante incbmodo a alguns uspianogelias conflitos advindos desta presenca,
faz-se necessario utilizar uma terceira porta, &prasentada, nobre, humanitaria. Lembrar-se
de que as criancas e adolescentes que incomodapra@sam pular o muro para frequentar
0 campus, podem entrar por esta terceira entradaé @ extensao universitaria. No entanto,
apesar de bastante colorida e enfeitada, esta mp@otpossui a imponéncia da entrada social,
e nem da acesso as mesmas dependéncias da Cidadssithria. Uma vez que entram por
essa porta, as criangas e adolescentes moradofagetkavizinha ganham legitimidade para
circular pelo campus, mas continuam sem acessdews simbdlicos que dao sentido a
existéncia deste espaco fisico.

A documentacdo analisada e as entrevistas com rasigmntes do Avizinhar
revelaram que também ha entradas dos frequentadoredmpus na favela, e elas ocorrem
com finalidades diversas, entre as quais vale clstalgumas. A presenca da pesquisa
cientifica marca um lugar simbolico de autoridaddJ$SP, que é o lugar de fala socialmente
legitima, um lugar de enunciacdo de discursos cprguéntemente tém a Sdo Remo como
tema, no entanto, muito dificilmente havera alguw#inndo da Sdo Remo como emissor de
discurso académico sobre o préprio bairro, ou sabwmiversidade, dada a jA mencionada
dificuldade em cruzar a porta principal que da sea@sesta possibilidade.

Institucionalmente, além da pesquisa académica pr@ario Avizinhar, a USP
também se aproximou da Sdo Remo como um ente guesemtou, em pelo menos trés
momentos distintos, a ameaca de despejo da conagnida

Por fim, de maneira informal, h4 a presenca dedastes na S&0 Remo com
finalidades diversas que incluem o lazer, sobretado bares proximos aos portdes de
pedestre que dao acesso a universidade, a miditéswn estudantes que estabelecem contato
com liderangas comunitarias e desenvolvem ativeladigersas na Sdo Remo, como a
realizacdo de saraus e outras atividades ludidésti@s, entre outros. E finalmente, o trafico
de drogas. N&o ha pesquisas que quantifiquemwgirdia da presenca da USP no trafico na
Sao Remo, no entanto, os depoimentos dos joversvetados apontam para o fato de que
trata-se de uma presenca importante.

O elemento que merece atencdo na maneira comtabelese esta relacdo, € que

0 peso da ilegalidade do trafico recai sobre osadwes de forma desproporcional a maneira
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como este mesmo peso recai sobre os estudantssjaplua quantidade de prisdes e mortes
causadas pelo luta de combate as drogas pratioamaatatinge aos estudantes, justamente
por conta de suas caracteristicas, entre as queissével mencionar a posi¢ao social e a cor
da pele, no entanto, moradores que ndo tem quatqeerde relagdo com o trafico séo
severamente atingidos por viver em um clima constde medo, ora da policia, ora dos
envolvidos com o crime. A Sdo Remo € que vive undomenstante sem amparo nenhum.
No entanto, o discurso corrente sobre a ausén@agleanca no campus, coloca a S&o Remo
como culpada. Culpada de tudo, como disseram osvestados.

As narrativas que foram apresentadas até aquiaimdigue existe uma relacéo
estabelecida entre a Universidade de S&o Paultaeel que € sua vizinha e esta relagédo
envolve trabalho precério; acesso a direitos corsegaranca, a educacéao; envolve o trafico
de drogas; a legitimidade de ocupar um determinadiorio; a legitimidade de enunciacgéao;
enfim, envolve o lugar social e simbdlico ocupaddop moradares desta favela e pela
comunidade uspiana na sociedade. Além disso, dacpele, ou o pertencimento étnico-racial
€ um elemento que aparece o tempo todo permeandtag8es desiguais estabelecidas entre

a USP e a Sdo0 Remo.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

Data de nascimento: I
Sexo:
) Feminino. () Masculino.
Estado Civil: ( )Solteiro. ()Separado. ( )Casado (vive junto). )Outros.

Que idade vocé tinha quando participou do Awaif?
) Até dez anos de idade.
) Entre 10 e 14 anos de idade.
) Entre 14 e 18 anos de idade.
) Entre 18 e 22 anos de idade.

) Mais de 22 anos de idade.

Durante quanto tempo vocé participou do Aviziffha
) Até seis meses.
) Entre seis meses e um ano.
) Entre um e dois anos.
) Entre dois e trés anos.
) Entre trés e quatro anos.

) Quatro anos ou mais.

Como vocé se classifica com relagéo a raca/_cor?

Dentre as opg¢des de cor abaixo com qual voikeséfica?
) branca. () parda.
) indigena

) amarela (oriental). ( ndo declarado.

Vocé estuda atualmente?
) N&o.

) Sim. Qual é o curso que frequenta?

Qual o seu grau de escolaridade?

) Ensino fundamental incompleto

(

) preta.
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) Ensino fundamental completo

) Ensino médio incompleto

) Ensino médio completo

) Técnico de nivel médio incompleto

) Técnico de nivel médio completo

e e e e e )

) Ensino superior incompleto.

Curso:

Universidade

() Ensino superior completo.

Curso:

Universidade

() Pés-Graduacdao/ Especializagao.

Se vocé concluiu o ensino médio, responda:
10- Vocé alguma vez estudou em cursinho pré-vdatibu
( )Nao ( )Sim

11- J4 prestou o vestibular da FUVEST para estua&fSP?

( )Nao.( ) Sim. Quantas vezes?

12- Tipo de estabelecimento onde cursou o ensimtafuental e médio:

() Pdblica () Particular
13- Vocé tem alguma ocupacédo remunerada?
() Sim. () Né&o.

14- Se tem, qual é a sua ocupacao atual?

15- Com que idade vocé comecou a trabalhar?
() Antes dos 14 anos.

() Entre 14 e 16 anos.

() Entre 17 e 18 anos.

() Apés 18 anos.

16- Qual a sua renda mensal, aproximadamente?

() Nenhuma renda.

() Até 1 salario minimo (até R$ 724,00).

() De 1 a3 salarios minimos (de R$ 724,0R$&.172,00).
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) De 3 a 6 salarios minimos (de R$ 2.172t81R$ 4.344,00).

) De 6 a 9 salarios minimos (de R$ 4.344t61R$ 6.516,00).

) De 9 a 12 salarios minimos (de R$ 6.516181R$ 8.688,00).

) De 12 a 15 salarios minimos (de R$ 8.688t81R$ 10.860,00).

) Mais de 15 salarios minimos (mais de R840,01).

17- Vocé ja participou de algum grupo?

(
(

) N&o.
) Sim.

18- Se sim, quais? **

e e e e N e e e e

) Associacao de bairro ou de moradores

) Associagdo ou movimento ligado a luta deamas
) Associacao religiosa

) Associacao de pais e mestres

) Sindicato de trabalhadores ou patronal

) Partido ou associacao politica

) Organizacao nao governamental (ONG)

) Time de futebol ou clube esportivo

) Escola de samba

) Grupo de danca, musica ou teatro

) Outros. Quais?

19- Continua frequentando esse(s) grupo (s)?

(
(

) Sim, continuo frequentando.

) N&o, parei de frequentar.

20- Vocé utiliza o espaco da USP?

(

) N&o. ( nSi

21- Se sim, para qué? **

(
(
(
(
(

) Uso sempre porque é o meu local de trabalho

) Uso como espaco de lazer e pratica de &spor

) Uso o espaco levando meus filhos ou owtriascas para brincar aos finais de semana.

) Uso o espaco para pegar dnibus.

) Uso o pronto socorro do H.U. ( Hospital \nisitario).

203



(
(
(
(
(
(

) Faco cursinho pré-vestibular ou outros asirsa USP.
) Utilizo para fazer leituras nas bibliotecas

) Frequento os museus da USP.

) Assisto aulas ou palestras realizadas & US

) Vou ao Cinusp para ver filmes.

) No espaco da USP realizo atividades infesrda onde obtenho renda.

22- Vocé trabalha ou ja trabalhou na USP?

(
(

) Sim.

) Nao, nunca trabalhei na USP.

23- Se sim, ja realizou trabalhos em que areas?**

(
(
(
(
(
(
(
(

) Vigia ou seguranca em empresa contratada.
) Servicos de limpeza.

) Servicos de jardinagem.

) Servigos em uma gréfica ou Xerox.

) Servicos em uma lanchonete ou restaurante.
) Construcao civil (pedreiro ou ajudante)

) Funcionario publico da USP.

) Outros.

24- Qual é o nivel de escolaridade do seu pai?

(
(
(
(
(
(
(
(
(

) N&o estudou

) Ensino fundamental incompleto
) Ensino fundamental completo

) Ensino médio incompleto

) Ensino médio completo

) Ensino superior incompleto

) Ensino superior completo

) P6s-Graduacédo/ Especializacéo

) Nao sei

25- Qual é o nivel de escolaridade da sua mae?

(
(
(

) Nao estudou
) Ensino fundamental incompleto

) Ensino fundamental completo
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e e e e e )

) Ensino médio incompleto

) Ensino médio completo

) Ensino superior incompleto

) Ensino superior completo

) Pés-Graduacéo/ Especializagédo

) Néo sei
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS JOVENS

Eixo 1: Quem s&o e como vivem atualmente

Panorama d

situacao atual

aPedir para que eles se apresentem: quem eu sag agp, comd

me ocupo atualmente.

Eixo 2 : Participacdo e memarias

Experiéncia e visao

sobre o Avizinhar

O que era o Avizinhar?

Como vocé chegou até o Programa?

O que vocé fazia no Avizinhar?

Como era participar do Avizinhar? (pontos negate@®sitivos)
O que vocé fazia antes do Avizinhar?

Eixo 3 : Percepcdes sobre as relacdes com e o campaiversitario

Como percebem o
olhar da comunidade
USP para/sobre eles

Vocé frequentava o campus antes do Avizinhar? Larabrdas
reacoes?
De quais vocé mais gostava? Por qué? De quaisndam@ostaval
Por qué?

Tinha alguma situacdo perigosa ou preocupacao etar goelal
USP? Qual?

Tinha algum grupo da USP com quem vocé tinha afded?

Tinha algum grupo da USP com quem vocé tinha d¢osfli
Lembra-se de estagiarios do Avizinhar? O que lethBr@amo era a

relagdo com eles?
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Percepcdes antigas €
atuais com relacdo a
universidade e as

fronteiras

Qual a visado que vocé tem da USP? Quais sao 08positivos €
negativos?

Qual a visédo que voceé tinha na época do Avizinhar?

Para os que frequentam o campus atualmente: Coonésesent
ao circular por la? Como voceé via os alunos da b&Riela épocal
Como vocé os vé hoje?

Qual a visdo que vocé tem da S&o Remo? Quais sorses
positivos e negativos?

Qual a visdo que voceé tinha na época do Avizinhar?

Quais as relacbes que a S&o Remo mantém com a DS}
exemplosO que vocé acha dessa relacédo?

Quando alguém da comunidade USP anda pela Sdo Re
possivel reconhecer como aluno/funcionario? E allpgfo da Sa
Remo os recebe como?

Quando um morador da S&o Remo anda pela USP dalpea que
ele ndo é de la? Como?

Vocé acha que vocé eraconhecido como morador na época
Avizinhar? E hoje? (Se sim, alguma vez vocé jassatiu
discriminado por isso? Em que situacéo?)

Conhece moradores da Sdo Remo que estudam na U&R2 Ha
pensou em estudar? Por que? Se sim, como foi arpEEm para

vestibular?

Para vocé o que diferencia um morador da Sdo Rematgdém que

é da USP?

D

)

mo,

O

do

Visao sobre fatos
embleméticos na

Relacéo

Comentar e verificar opinido sobre:

- Morador adolescente Daniel que morreu afogadRaia

- Estudante da FEA chamado Felipe que morreu emtentativa
de assalto

- Reurbanizacgéao

- Fim do circular
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APENDICE C - O ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS EX-EDUC ADORAS

Eixo 1- Dados e informacdes pessoais
Nome/Nascimento/Escolaridade/Raca/cor --- Fungéesuvizinhar --- Profissao/Funcao atual

Tempo que trabalhou no Programa

Eixo 2- O Avizinhar (diretrizes e patrocinios)

De acordo com o texto do projeto, o Avizinhar bwaca construcdo de um espaco de
convivéncia em que prevalecesse 0 respeito e dibenmituos; o Programa se situava na
perspectiva da democracia e da cidadania, bem ooongiderava a possibilidade de
aprendizado mutuo. Como se dava esse aprendizam,nodmo era visto? O aprendizado

do lado da universidade era de alguma forma sisizsda?

O mesmo documento diz que o Avizinh@uando possivel trabalha mediante atividades do
tipo pesquisa-acao e formacéo-acétavia articulacdo com a pesquisa? Como aconteceu?
Nos documentos, o0 projeto se coloca como um “psades ndo como um projeto classico.

Como assim?

Como era a relacdo do Avizinhar com a universida@&?burocracia, ter ou nédo voz, e

relacdes com os grupos especificos)

Como foi a articulacdo inicial com a Fundacdo Kglewo CEDECA? Qual era o papel de

cada uma e qual era o papel da USP nesse primeimenio?

Eixo 3- Subprojetos e o trabalho com as criancasaglolescentes

7

Em alguns textos € mencionado 0 risco a que ascasaestavam expostas ao circular
sozinhas pelo campus. Que tipo de situacdes de xiecés presenciaram ao longo da
experiéncia do Avizinhar?

Qual a diferenca entre a participacdo na Educagédleio Aberto e na parte dos cursos?
Quem eram as criancas e adolescentes de cadatgmlagem?

Qual foi o motivo da criacdo do termo criangas “sitnacdo de campus” em analogia a

“situacédo de rua?
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Nos documentos, s6 verifiquei a ocorréncia de ohosipré-vestibular em 2005, quase no
final do projeto. Por que razdes ndao aconteceusant®u aconteceu e ndo constava nos

documentos?)

Eixo 4- O fim do Programa

O que era a CECAE? Por que a CECAE acabou?

Na sua opinido, por que o programa acabou?

Quais foram as mudancgas no programa a partir defér@ncia para a proé-reitoria?

Como se deu o remanejamento da equipe depois diofivizinhar?
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO

Concordo em participar, como voluntério(a), da pesq“O Programa Avizinhar:
relagcdes de jovens pobres moradores de favelasreaspaco académico de exceléncia”, que
tem como pesquisadora responsavel Mariana MachamhaR aluna da Faculdade de
Educacdo da Universidade de S&o Paulo, orientaddVpdlia Pontes Sposito, as quais
podem ser contatadas pelo e-m@dkiana.machado.rocha@uspdur pelo telefone (11) 9-8686-
0825.

O presente trabalho tem por objetivos: compreendepossiveis efeitos que a
participacdo no Avizinhar teve para os olhares jdesns que participaram do Programa
sobre si mesmos, o territério e a USP. Minha pgpe@o consistira em responder a uma

entrevista.

Compreendo que esse estudo possui finalidade deipas que os dados obtidos
serdo divulgados seguindo as diretrizes éticas ekuisa, assegurando assim, minha
privacidade. Sei que posso retirar meu consentonguindo eu quiser, e que nao receberei

nenhum pagamento por essa participacao.

Nome:

RG:

Telefone/ e-mail para contato:

Assinatura:

Sao Paulo, de de 2015.
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APENDICE E - OUTRAS ATIVIDADES DO PROGRAMA AVIZINHA R

Alfabetizacao de jovens e adultoso trabalho da alfabetizacdo de adultos na S&o
Remo ja acontecia antes do Avizinhar, era realizaelo Centro de Organizacdo Popular
(CEOP) em parceria com a Prefeitura Municipal de Baéulo (PMSP), no entanto, apds uma
mudanca de gestdo na prefeitura (saida da Prdfeitza Erundina) ndo houve mais
financiamento municipal e o trabalho de alfabefipage tornou voluntario passando a ser
realizado predominantemente por estudantes da OSRespacos utilizados eram o Circo
Escola e a Sede da Associacdo de Moradores da &80 & cada professor dava aula uma
vez por semana.

Com a parceria do Avizinhar, os estudantes passanr@teber bolsas de extensao
universitaria e cada um se tornou responsavel par das quatro turmas atendidas. Assim se
constituiu uma equipe mais estavel, que pretendrairdcio a pesquisas relacionadas ao
trabalho realizado. Essa atividade tinha apoiowttdb de Cultura e Extensao da Pro-Reitoria
de Cultura e Extensdo Universitaria, que dispomédia a verba de pagamento das bolsas.
Nos relatorios, ndo ha informacdes sobre o tempaudecdo desta parceria, € nos relatérios
posteriores, a partir de 2001, ela ja ndo é meadi&n

Oficina de leitura para mulheres: Em uma parceria com um docente da
Faculdade de Educacao da USP, que possibilitosess alunos da Pedagogia a realizacao
de estagios curriculares no Avizinhar, foi orgadzam espaco de mulheres e de pesquisa-
acao sobre as questdes de género na educacaceds @adultos. Essa iniciativa resultou na
publicacdo de um artigo académico cujo titulo ®atmao constam no relatério e por isso
ndo pbde ser encontrado. Ndo ha informacfes sdkrepo de duracdo desta atividade.

Projeto Fanzine elaboracdo de fanzines a partir de discussdoa® selmas de
interesse dos adolescentes. De acordo com o ield&i04), o projeto fanzine sofreu um
esvaziamento por conta do grande interesse e emmk#hjovens em prestar vestibular, o
gue informa que uma parte dos jovens participadte$srémio Treinamicro do Programa
Avizinhar se empenhou para ingressar em uma uidlaels, porém ndo ha informacgdes sobre
acOes do Avizinhar com esse direcionamento até,2@mdo se cria um curso pré-vestibular

que sera descrito a sequir.
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APENDICE F - PARCEIROS DAS ACOES EM REDE DO AVIZINH AR

- Escola de Educacéao Fisica e Esportes da USP;

- Laboratoério de Pesquisa sobre Infancia, Imagin@rComunicacdo (LAPIC) da
Escola de Comunicacdes e Artes da USP;

- Cinema da USP Paulo Emilio (CINUSE)

- Museu de Arte Contemporanea da USP (MAC);

- Curso de Fonoaudiologia da Faculdade de Medi¥ina

- Projeto Minha Histéria (realizado por alunas depBrtamento de Historia da
FFLCH-USP);

- Incubadora Tecnologica de Cooperativas Populares;

- Projeto Esporte Talento: uma iniciativa do CEPBWSn parceria com Instituto
Ayrton Senna com a finalidade de propiciar acessesporte a criancas entre 10 e 14 anos, 0
projeto ja existia e a partir da parceria passateader criancas e adolescentes encaminhados
pelo Avizinhar;

- Conselho de Qualidade de Vida e Seguranga no Gamp

- Projeto de Capoeira do Mestre Alcides;

- Diretorio Central dos Estudantes (DCE) e alguantfds Académicos (CAs) da
USP;

- Centro de Saude Escola do Butant;

- Secretaria Estadual da Assisténcia e do Desenvehio;

- Secretaria Municipal da Familia e Bem Estar Spcia

- Centro de Estudos e Pesquisa da Crianca e desawite (Cepeca);

- Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e dimldscente (CMDCA);

- Instituto de Psicologia da USP;

- Grupo Rosa dos Ventos de estudantes da ECA;

- Guarda Universitaria da USP, com formacfes sababordagem das criancas

tendo em vista o Estatuto da Crianca e do Adoléscen

1030 CINUSP ofereceu bolsas para professores nosscomisistrados no Centro Universitario Maria Antopéaa utilizagéo
do cinema como recurso didatico.

104 Foram organizados encontros com professoras piareardes sobre o uso da prépria voz como insttoree trabalho
e sobre como trabalhar e perceber problemas dddalariancas.
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- Forum da Crianca e do Adolescente do Butantd;

- Orquestra Sinfénica da USP (OSUSP): Programawheaicdo de publico levou
criancas para conhecer a Sala Sao Paulo pararaasisbncerto sinfonico Pedro e o Lobo;

- Faculdade de Odontologia da USP: encontros egtasaobre saude bucal,

- Diretoria Regional de Educagéo do Butant;

- Centro de Referéncia de Assisténcia Social darmét

- Avizinhar em Ribeirdo: dialogo com trabalho des#vido no campus USP de
Ribeirdo Preto;

- Conselho Tutelar do Butantd (nos documentosrfoolstrado um oficio emitido
pelo proprio conselho reconhecendo a atuacdo dairfdr na regido e se colocando a
disposicéo para uma parceria. Esse documento nopstrao longo dos anos de trabalho do
Avizinhar, o Projeto foi sendo reconhecido e prador, 0 que também colaborou para a sua
atuacdo em rede): o Avizinhar recebia jovens empcumento de medida socio-educativa de
prestacdo de servigcos comunitarios e encaminhaegppestacdo em instituicdes parceiras.
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