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INICIANDO O DEBATE

Ao longo de sua histéria, o ensino de Biologia tem sido alvo de
uma série de criticas que questionam a selegio e a organizacio de seus
contetidos e métodos de ensincy Estas criticas se referem, sobretudo,
a um padrio de ensino descritivo e memoristico que, segundo Rosen-
thal (1990), vern sendo associado & disciplina escolar Biologia em boa
parte do século XX. Paradoxalmente, é também nessa disciplina que
repousa uma parte significativa das expectativas de que os conheci-
mentos adquiridos na escola possam tanto estabelecer vinculos mais
estreitos com a realidade quanto auxiliar na resolugio dos inimeros
problemas sociais. Neste contexto, pensar os rumos do ensino da
Biologia no Ensino Médio implica, necessariamente, em considerar
as relagbes que essa disciplina escolar vem estabelecendo, por um
lado, comn suas ciéncias de referéncia e, por outro lado, com os int-
meros aspectos sociais que marcam a sua histéria. ]Particularmente,
interessa-nos olhar para a sua trajetéria a partir da segunda metade
do século XX, momento em que as temiticas bioldgicas ganharam
crescente destague na vida cotidiana./Podemos associar o processo
de valorizagio social desse conhecimento a um conjunto de elemen-
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.+ t0s que se referem tanto ao préprio crescimento da Biologia como
e

A

ciéncia, quanto aos diversos fatores que vém ampliando as interfaces
entre o bioldgico e o social (Selles, 2004).

No que se refere a sua constituicio como ciéncia, bislogos (Ja-
cob, 1983; Mayr, 1998) e historiadores das ciéncias e das disciplinas
académicas e escolares (Tracey, 1962; Rosenthal & Bybee, 1987 e
1988; Rosenthal, 1990; Goodson; 1995 e 1997; Smocovitis, 1996)

destacam a importdncia de um movimento para a unificacio e a auto-

nomizagio das Ciéncias Biolégicas. Em um primeiro mormento, esses
dutores evideficiatii como estudiosos de ramos distintos mobiliza-
ram-se em torno da ressignificacdo do darwinismo em bases genéti-
cas; em um segundo momento, percebemos uma crescente influéncia._
da Biologia Molecular no fortalecimento-da-Biologia como _ciéncia.
Longe de estarem resolvidos, no entanto, os embates provocados por
esse movimento ainda persistem nos dias de hoje, indicande os limi-
tes de tal unificagio. A existéncia de uma série de novas leituras da te-
oria evolutiva certamente tem fomentado o debate, indicando que as
Ciéncias Biolégicas nao oferecem uma resposta consensual para as nu-
merosas indagagGes que cercam o estudo da vida e da evolugdo.

O crescimento das pesquisas de cunho biolégico, aliado a fato-
res que se desenvolveram, especialmente, a partir da Segunda Guerra
Mundial, explicitaram que as Ciéncias Biolégicas ndo podem prescin-
dir de umna reflexdo no dmbito social. Tal aspecto torna-se ainda mais
visivel quando essa ciéncia alimenta os debates contemporineos acer-
ca de tépicos como gravidez e aborto, sexualidade e homossexualis-
mo, racismo, drogas, fome; de questdes ambientais e religiosas; de as-
pectos relativos & biotecnologia, tais comeo transgénicos, clonagem e
células-tronco. As infimeras pressdes sociais ¢ de ordem ética vém
alargando as fronteiras do conhecimento biolégico, evidenciando que
essas interfaces demandam um entendimento mais amplo da contri-
buicdo das Ciéncias Bioldgicas para o enfrentamento de questses da
atualidade.

Todo esse debate tem informado a escola e, mais especifica-
mente, a disciplina escolar Biologia. A prépria escolha da temitica
“Ensino de Biologia: conhecimentos e valores em disputa” para fo-
mentar as discussdes entre professores e pesquisadores no “I Encon-
tro Nacional de Ensino de Biologia & III Encontro Regional de Ensino
de Biologia da Regional RJ/ES” explicita essa questdo, ao polemizar
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# sobre as tensGes envolvidas na selecio e na organizacio de contetidos
ora mais diretamente relacionados aos campos cientificos, ora ligados
a valores socialmente importante 5 Buscando contribuir para essa dis-
cussdo, iniciaremos recuperandd elementos histéricos que entrela-
¢am as trajetSrias das Ciéncias Biol6gicas e da disciplinar escolar Bio-
logia para, em seguida, analisar como distintas finalidades informam o
ensino de uma temdtica especifica — a reproducio humana — no Ensi-

no Médio.

DISCIPLINA ESCOLAR BIOLOGIA: RECUPERANDO
ELEMENTOS HISTORICOS

Os estudos histéricos no campo do Currfculo indicam que as
diferentes disciplinas escolares, embora guardem relacdes com suas
respectivas ciéncias de referéncia, possuem configuragbes préprias e
distintas dos campos cientificos. Esse aspecto se evidencia ainda mais
claramente se pensarmos na constituicio de um ensino secundirio
que, ao longo do século XX, amplia-se cada vez mais para os diversos
segmentos de nossa sociedade. Se, no inicio do século em questdo, o
cardter propedéutico e elitista desse ensino aproximava as finalidades
das disciplinas académicas e escolares, a constituicio de um sistema
escolar de massas certamente evidenciou finalidades préprias para as
disciplinas escolares.

De acordo com Macedo & Lopes (2002), tanto as ciéncias de
referéncia quanto as disciplinas escolares atendem a finalidades so-
ciais do conhecimento e da educagdo. Entretanto, enquanto as pri-
meiras se desenvolvemmn em diregio a processos cada vez mais especi-
alizados, mobilizando determinados objetivos sociais em favor de
sua prdpria institucionalizacdo, as disciplinas escolares trabalham
com conhecimentos organizados e transformados para fins de ensi-
no, funcionando como um principio ordenador e controlador do
curriculo, estruturando os tempos e os espagos escolares. Tais co-
nhecimentos materializam os diversos processos de selegéo cultural,
que sio condicionados por aspectos sécio-histéricos diversos, para
além de critérios exclusivamente epistemolégicos.

ae-INO caso especifico da disciplina escolar Biologia, autores de
lingua inglesa como Tracey (1962), Rosenthal & Bybee (1987 e
1988}, Rosenthal (1990) e Goodson (1995 e 1997) destacam as pri-
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meiras décadas do século XX como significativas para a compreen-
sio dos processos sdcio-histéricos que acabaram por definir essa
nova disciplina escolar frente ao ensino de contetidos biolégicos ora
em disciplinas escolares distintas — como Zoologia, Botanica e Fisio-
logia Humnana -, ora na disciplina escolar denominada Histéria Na-
tural.¥® Os diversos embates que historicamente envolveram a reu-
nido de tais contelidos em uma nova disciplina escolar devem ser
compreendidos em meio aos conflitos que se estabeleceram tanto
nos processos de escolarizagdo quanto na constituicio da prépria
Biologia como ciéncia. Afinal, para se consolidar como campo do co-
nhecimento, esta igualmente trava uma batalha no interior de sua
prépria comunidade ao longo do século passado, merecendo desta-
que os embates que se deram em torno das décadas de 1930 e 1950.

~~—~Pe acordo com Smocovitis (1996: 97}, apesar de o termo Bio-

logia ter sido cunhado por Lamarck e Treviranus no inicio do século
XIX, as Ciéncias Biolégicas como uma “ciéncia auténoma e legiti-
ma” s6 puderam ser defensdveis quando a evolugio foi articulada
como teoria. Antes disso, os conhecimentos biolégicos caracteriza-
vam-se, por um lado, pela descrigio das espécies animais e vegetais
e, por outro lado, pela tradicio experimental dos estudos em Citolo-
gia, Embriologia e, especialmente, Fisiologia Humana, As Ciéncias
Biolégicas nio haviam alcangado no século XIX o que a Fisica con-
quistara no século XVIII e isto se devia, principalmente, a sua frag-
\_mentagio " O surgimento e o avango da Genética nas primeiras dé-
cadas de«s/ eculo XX - drea do conhecimento beneficiada pelo
refinamento dos métodos experimentais citolégicos e por uma abor-
dagem quantitativa ~, aliado 4 influéncia do Positivismo Légico e aos
movimentos politicos e artisticos ocorridos no dmbito das duas gran-
des guerras, promoveram uma ressignificacio do darwinismo e, con-
seqientemente, ganhou forca a idéia de unificacdo das Ciéncias Bio-
16gicas. Para Smocovitis (1996), a sintese evolutiva'? é entio parte
de todo esse processo.

10 No caso brasileiro, Lorenz (1986) destaca que, desde a fundagio do Colégio Pe-
dro Il em 1837, a Histéria Natural esteve fortemente presente nos curriculos dos
séculos XIX e XX, englobande estudos de Zoologia, Botanica, Geologia e Minera-
logia.

11 A este respeito, ver os trabalhos de Tracey (1962} e Goadson (1997).
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Essa trajetéria das Ciéncias Biolégicas tem se refletido no lu-
gar que a disciplina escolar Biologia vem ocupande na escola. Do
mesmo modo que os debates estavarn ocorrendo no dmbito da cién-
cia, Jenkins'® (1979 apud Goodson, 1997: 65} destaca que, apds
pelo menos duas décadas de negligéncia no estudo desses conheci-
mentos escalares, “foi a década de 1930 que, mais do que qualquer
outra, viu a Biologia ganhar um lugar de destaque no curriculo do en-
sino secundério”. Tracey (1962}, utilizando como fontes de estudo
as estatisticas de alunos ingleses inscritos em exames no perfodo
compreendido entre os anos de 1900 e 1960, reafirma essa questio
ao evidenciar que, até as primeiras décadas do século XX, o lugar
desses conhecimentos nos programas escolares era ainda inexpressi-
vo. Para o autor, fatores sociais e econdmicos relacionados 4 aplica-
cao dos conhecimentos biolégicos em dreas como a indstria e a agri-
cultura operaram uma mudanga nesse quadro, fortalecendo o ensino
dessa disciplina nas escolas.

=—_.Se a constituigio da disciplina escolar Biologia mantém relagoes
sécio-histéricas com o processo de unificagdo das Ciéncias Bioldgicas
em busca daquilo que Goodson (1995) reconhece como status, re-
cursos e territério, podemos entender porgue a teoria da evolugio
tem sido cada vez mais defendida como o eixo organizador de seus
curriculos na Educagio Bésica. Afinal, para que as Ciéncias Biolégicas
fossemn reconhecidas socialmente como um corpo de conhecimentos
unificado, tornava-se necesséria 2 constituigio de uma retdrica que
disseminasse tal idéia nos bancos escolares. Assim, do mesmo modo
que a evolugio tornou-se teoria estruturante das Ciéncias Biolégicas,
a gradativa substituigio de disciplinas escolares como Zoologia, Bota-
nica e Histéria Natural pela disciplina escolar Biologia fortaleceu o ar-
gumento de gue a evolugio funcionasse, igualmente, como organiza-
dora dos conhecimentos escolares em Biologia. [sso jd se expressa, por

12 Segundo Freire-Maia (1988: 69), a “Teoria Sintética”, também referida como
“Sintese Evolutiva”, foi um movimento que teve a participagiic de cientistas de di-
versos paises — principalmente um soviético, dois ingleses e um norte-americano
—, 08 quais reinterpretaram a evolugdo a partir de conhecimentos da Genética e,
mais particularmente, “deram as bases geneticopopulacionais tanto sobre o ponto
de vista experimental como matemadtico”.

13 JENKINS, E. W. (1979). From Armstrong to Nuffield: Studies in Twentieth Cen-
tury Science Education. London: John Murray.
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exemplo, nos materiais curriculares norte-americanos produzidos a
partir do final dos anos de 1950, os quais tiveram como autores alguns
dos pesquisadores defensores da unificaggo. De acordo com Smo-
covitis (1996: 180), tais materiais — conhecidos pela sigla BSCS® -
passaram a educar “uma inteira geragdo de novos bitlogos profissio-
nais na crenca da Biologia como uma ciéncia unificada”.

= Embora os materiais curriculares produzidos pela equipe do
BCSC certamente expressassem esse movimento em torno da unifi-
cacio das Ciéncias Biolégicas por meio da evolugio, a criagio de ver-
sbes distintas igualmente testemunha o quanto essa unificagio foi po-
lémica e ndo consensual. Goodson (1997: 74) reafirma essa questio
aoindicar que as trés verses do Biological Sciences Curriculum Study
resultaram da prépria diversidade das Ciéncias Biolégicas, “abrangen-
do os aspectos ‘bioquimicos’, ‘ecolégicos’ e ‘celulares’ da disciplina,
mas a sua relutincia em expor esta aparente falta de unidade fez com

]

que as versdes fossem designadas por ‘azul’, 'verde’ e ‘amarela’.

Se a unificacdo das Ciéncias Bioldgicas nao foi produzida de
modo consensual nos meios académicos, a escola parece ter incorpo-
rado em grande parte essa idéia ao constituir uma nova disciplina es-
colar — a disciplina escolar Biologia — em substitui¢io &s disciplinas
escolares que estavam presentes pelo menos até a metade do século
XX no pais. Sugerimos que essa trajetéria de sucesso da referida dis-
ciplina escolar tem sustentado socialmente uma visio unificada das
Ciéncias Biolégicas, ocultando os diversos embates gue vém sendo
historicarnente travados entre os seus vérios ramos. Tal estratégia
produziu uma retérica que tem contribuido para a prépria manuten-
¢do de seu status nos curriculos escolares, uma vez que essa “ilusdo”
de unificagdo fortalece tanto a Biologia como ciéncia quanto a pré-
pria disciplina escolar. Do mesmo modo, ao se distanciar dos emba-
tes travados no campo académico, a disciplina escolar Biologia en-
contra espaco para abordar outras teméticas e ampliar a adogio de
outras finalidades sociais no cotidiano de seu ensino.

14 De acordo com Smocovitis (1996), além de uma série de cientistas famosos, parti-
ciparam da equipe do Bielogical Sciences Curriculum Study os seguintes defensores
da evolugio como teoria unificadora das Ciéncias Biolégicas: G. Ledyard Stebbins
Ir., G. G. Simpson e Hermann §. Muller.

15 Biological Sciences Curriculum Study.
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Autores como Goodson (1983, 1995 ¢ 1997), Millar (1985} e
Rosenthal & Bybee (1987) nos indicam a existéncia de finalidades
distintas para as disciplinas escolares em ciéncias, evidenciando uma
histérica oscilagao entre objetivos que, por um lado, valorizam as pré-
prias ciéncias de referéncia e objetivos que, por outro lado, enfatizam
a utilidade e o valor social desses conhecimentos. Para Goodson
(1983), tanto as finalidades de cardter utilitdrio - que focalizam co-
nhecimentos priticos e técnicos — quanto as de cardter pedagogico —
que valorizam os conhecimentos pessoais, sociais e 0s do senso co-
mum - existentes na Gri-Bretanha expressam um processo seletivo
que leva em conta a relevancia social dos contetdos e dos métodos de
ensino. O autor ainda destaca a existéncia de uma terceira finalidade,
de inspiracdo académica e que prioriza conhecimentos teéricos abs-
tratos estreitamente vinculados as universidades e aos exames escola-
res instituidos no século XX. Contrapondo-se as finalidades utilitérias
e pedagégicas, na tradigio académica os conhecimentos selecionados
possuem um valor em si mesmo, ndo sendo necesséria a elaboragéo de
nenhuma outra justificativa para ensiné-los.

Em estudo sécio-histérico acerca da disciplina escolar Ciéncias,
Ferreira (2005) destaca que Millar (1985) e Rosenthal & Bybee
(1987) reforcam as idéias de Goodson (1983) ao indicarem que os
embates em torno da adocio de objetivos de cardter mais utilitirio ou
de objetivos de cardter mais académico sempre estiveram presentes
nas decisoes curriculares da srea. Millar (1985: 169), por exemplo,
toma como referéncia o estudo de Layton (1973)6 para afirmar que,
ia no século XTX, o ensino da disciplina escolar Ciéncias oscilava entre
dois paradigmas, quais sejam: “a idéia da ciéncia como ‘conhecimento
Gtil’; e a visao da ciéncia como um veiculo para treinar ‘faculdades’
mentais”, tais como a “observagio”, a “classificago” e o “pensamento
racional”. De modo semelhante, Rosenthal & Bybee (1987: 123) per-
cebem a disciplina escolar Biologia, desde o seu surgimento no inicio
do século XX, transitando em torno de trés objetivos — aqueles ligados
aos conhecimentos, aqueles ligados aos métodos e, por fim, os objeti-
vos vinculados 3s questdes pessoais/sociais —, 0s quais refletem um an-
tigo e permanente debate em torno desse ensino: “se [a Biologia] deve

16 LAYTON, D. (1973). Science for the People — the Origins of the School Science
Curriculum in England. London: George Allen & Unwin Ltd.
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ser umna ‘ciéncia da vida' e enfatizar o conhecimento, ou se deve ser
uma ‘ciéncia do vivo' e enfatizar as necessidades pessoais/sociais dos
estudantes e da sociedade”.)’

Embora reconhecamos os limites das categorias elaboradas
pelos diversos autores — uma vez que essas finalidades de ensino ndo
sdo mutuamente excludentes e nem devem ser compreendidas de
modo desarticulado -, entendemos que estas nos auxiliam a refletir
sobre a multiplicidade de objetivos que tém informado historica-
mente a disciplina escolar Biologia. Tais finalidades nio se referem a
temiéticas biolégicas especificas; na verdade, um mesmo contetdo
de ensino pode atender a finalidades distintas. Buscando desenvol-
ver essa questio, tomaremos o exemplo da reproducio humana em
um livro diditico brasileiro destinado ao Ensino Médio.

FINALIDADES DA DISCIPLINA ESCOLAR BIOLOGIA:
A REPRODUCAO HUMANA COMO EXEMPLO

Desde que a teoria da evolugfio ganhou centralidade nas Ciénci-
as Biolégicas, tanto os pesquisadores em ensino quanto os professores
da Educacio Basica passaram a reconhecer a importéncia da evolugio
na disciplina escolar. Isso se expressa, por exemplo, tanto em docu-
mentos curriculares oficiais — Pardmetros Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio (Brasil, 1999) - quanto na produgio de autores nacio-
nais (Guimaries & Euzébio, 2000; Silva-Porto, 2001; Santos, 2002) e
estrangeiros (Nickels, Nelson & Beard, 1996; Alters & Nelson, 2002),
o0s quais reafirmam a importéncia dessa teoria na organizaciio curricu-
lar. A despeito da inegdvel importincia da evolucio para nos distanci-
armos de uma abordagem mecanicista na escola, boa parte da defesa
desses autores se apdia na idéia de que os conhecimentos escolares sao
exclusivamente tributérios das ciéncias de referéncia. Tal perspectiva
implicaria na exclusio de uma série de contetidos de ensino de carater
mais utilitirio e/ou pedagégico - isto &, que focalizam conhecimentos

17 Em artigo posterior, Rosenthal (1920} retoma sua andlise acerca das finalidades
do ensino de Biologia nos Estados Unidos e, no 8mbito das discussées das comuni-
dades norte-americanas com vistas 3 construgio dos curriculos de um novo século
- quak seja, o século XX —, indica que as finalidades pessoais e sociais retinem ele-
mentos para serem consideradas em separado.




58 PARTE 1

praticos e técnicos e/ou valorizam os conhecimentos pessoais, sociais
e os do senso comum —, 0 que nio percebemos nos materiais curricu-
lares e no cotidiano das aulas de Biologia.

A oscilagio entre as diversas finalidades de ensino da discipli-
na escolar Biologia - discutida na segdo anterior a partir os trabalhos
de Goodson {1983), Millar {1985) e Rosenthal & Bybee (1987) —,
assim como as tensdes envolvidas nas decisées curriculares, pode ser
melhor compreendida se tomarmos um conteddo de ensino como
exemplo. No Ensino Médio, percebemos a reproducgdo humana
como um contetido de ensino que, a despeito de estar obviamente
relacionado is quest&es evolutivas, vem sendo historicamente sele-
cionado porque atende principalmente a finalidades de caréter pe-
dagégico e utilitdrio.

Podemos evidenciar essa questio na introdugéo do capitulo
sobre reproducio humana apresentada no livro Fundamentos de Bio-
logia Moderna, de Amabis & Martho (s/d: 373), na qual predomi-
nam finalidades de cariter pedagégico e utilitdrio:

Utilizar os conhecimentos sobre reprodugao humana
para discutir naturalmente a sexualidade e a reprodugéo
de nossa espécie, incluindo aspectos polémicos relacio-
nados ao tema (questio como contracepgio, fecundacio
in vitro, aborto etc.); utilizar os conhecimentos sobre re-
producio humana para decidir e controlar sua prépria
reproducio, compreendendo os principios de funciona-
mento de diversos métodos contraceptivos.

Essa ahordagem, no entanto, ndo se mantém no capitulo como
um todo, o qual enfatiza aspectos conceituais - anatémicos e fisiolé-
gicos — e secundariza aspectos sociais e culturais relacionados 2 te-
maética. Ao mencionar a existéncia do clitéris, por exemplo, os auto-
res o detalham como “um érgo com cerca de 2,5 centimetros de
comprimento, constituide por um tecido que se enche de sangue e
fica intumescido durante a excitagfio sexual” (Amabis & Martho,
s/d, p. 374). Ao invés de explicitar o papel do referido érgao associ-
ando-o ao prazer, preferem destacar sua correspondéncia incomple-
ta com o pénis, uma vez que ele “nio contém a uretra” (Amabis &
Martho, s/d, p. 374). De igual modo, 2 ejaculagio é minuciosamente
descrita como um processo que “ocorre em duas fases™
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Inicialmente, os espermatozéides vao dos epididimos
até o comego da uretra; nesse trajeto, eles sio impelidos
por contragdes rftmicas dos mnidsculos que envolvem os
epididimos e os ductos deferentes. Em um segundo mo-
mento, que é a ejaculagiio propriamente dita, o esperma
€ impelido até a extremidade da uretra e eliminado. A
expulsio do esperma déd-se por contracbes espasmédi-
cas dos musculos que envolvem um corpo esponjosc em
torno da uretra. O volume de esperma eliminado em
cada ejaculagio varia entre dois e cinco mililitros, sendo
que cada mililitro contém, normalmente, entre 50 e 130
milhdes de espermatozéides ([bid: 377).

Os exemplos extraidos do livro de Amabis & Martho {s/d) sdo
representativos da oscilagdo anteriormente mencionada em torno
das finalidades de ensino da disciplina escolar Biologia, uma vez que
explicitamente mesclam objetivos de cardter pedagégico e utilitirio
com uma abordagem conceitual de tépicos como clitéris e ejacula-
¢ido. De modo semelhante, materializam as tensées envolvidas na se-
lec@o e na organizagio de seus contetidos e métodos de ensino, evi-
denciando uma série de aspectos que colocam os professores e os
materiais curriculares no centro de todo esse debate.

Nesse contexto, podemos perceber a reprodugio humana
como umn contetdo de ensino que, embora mantenha vinculos tanto
com a teoria evolutiva quanto com uma vasta gama de conceitos de
natureza fisiolégica'® — aproximando-se, portanto, das finalidades de
cardter mais académico mencionadas por Goodson (1983} —, vem
sendo também selecionado por suas finalidades de carater mais utili-
tdrio e pedagégico. Sugerimos que as inter-relacdes entre essas di-
versas finalidades se operam em dindmicas que ora se aproximam de
elementos mais facilmente identificiveis com a dimensio académi-
ca, ora se afastam desses mesmos elementos, com vistas a acolher as
demandas sociais dos estudantes que fregfientam o Ensino Médio.

18 Em seu trabalho, Mayr (1998} faz referéncia a duas Biologias, a das causas proxi-
mas — a Biolegia Funcional ou Fisiologia — e a das causas remotas - 2 Biclogia evolu-
tiva — que, embora compartilkem um objeto unificador, tém histérias e epistemo-
logias distintas.

I
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir das reflexdes anteriormente desenvolvidas, reafirma-
mos que qualquer estudo sobre a disciplina escolar Biologia nfo pode
prescindir da explicitagio de suas finalidades educativas — utilitdrias e
pedagdgicas — em didlogo com finalidades académicas mais direta-
mente relacionadas s Ciéncias Bioldgicas. Apontamos um relativo
consenso entre pesquisadores e professores acerca da centralidade da
evolugio no ensino de Biologia; entretanto, argumentamos que exis-
tem razoes pedagdgicas — mais do que exclusivamente epistermolégi-
cas — que precisam ser investigadas para que entendamos porque essa
disciplina escolar tem caminhado em diversas outras direcGes.

De modo anilogo, compreendemos que é preciso inguirir
mais cuidadosamente as razdes pelas quais os ramos da Histéria Na-
‘tural — a Zoologia, a Botinica e, especialmente, a Fisiologia Humana
-, a despeito da legitimidade da evolugdo, permanecem com grande
espago nos curriculos escolares e com abordagens que nio necessari-
amente priorizam os aspectos evolutivos, Defendemos que os estu-
dos sécio-histéricos sobre as diferentes disciplinas escolares trazem
significativas contribuigdes para o entendimento de tais razdes; afi-
nal, nos possibilitam compreender que nos curriculos ndo circulam
apenas contetidos e métodos de ensino diretamente relacionados as
ciéncias de referéncia, mas um conjunto de outros elementos que in-
formam valores e/ou que estio associados a aspectos da vida cotidia-
na dos alunos.

Esses estudos s6cio-histéricos nos permitem refletir, portan-
to, sobre a multiplicidade de aspectos que interferem na constitui-
cdo dos conhecimentos escolares, desnaturalizando as possibilidades
de uma trajetéria linear e hierdrquica que entende tais conhecimen-
tos como derivados exclusivamente de suas ciéncias de referéncia.
Buscando caminhar no sentido inverso, consideramos que & possivel
encontrar pistas na disciplina escolar Biologia que nos auxiliem a en-
tender os caminhos do desenvolvimento histérico das Ciéncias Bio-
légicas, assim como as diversas estratégias que foram historicamente
construidas para o fortalecimento de seus estatutos. Se, por um
lado, apontamos a centralidade que a evolucao ganhou no dmbito ci-
entifico, por outro lado, identificamos o papel da disciplina escolar
Biologia na elaboragio e no fortalecimento de uma retérica acerca
das Ciéncias Biol6gicas. Nesse sentido, a escola como instituigdo so-
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cial vem, ao longo do século XX, oferecendo um espago importante
para o abandono da Histéria Natural e para a adogdo e a dissemina-
¢io de um entendimento piblico — ainda que retérico ~ da Biologia
como ciéncia unificada.
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