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i m qualquer
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or de multiplos saDel n n qua‘ques
ilsgos professores, uma integragao € :glat;\;lzgogc:n i:
gt e ;
vai além da mais simples € tr'faalclo.nal repro ugiza v
mentg: gu:ompreender melhor a relevancia social da aprendZa gem ,h ugl
importé:ncia de seus fracassos, podemos ;é)r{lpar(zig g (?)pr:: dli St§1 e
scies. Como assinala Badde ey 5 .
;?tgrl:: rnags:f)pglcalfuseta anismos complementares p
abi

dispoem de dois mec
i am
ver 0 peremptorio problema de se adaptar a seu meio. Um é a programag:

tica, que inclui pacotes especializados de respostas gente _2 es;gn;:;;i: ;
determinados. Trata-se de um mecanismo muito eficaz, ja q ©
-« muito complexas, quase sem experiéncia ;
dear pautas comportamentais mu}to comp. 5 e e
com um alto valor de sobrevivéncia (por exemplo, reconhecimen ,
de predadores, rituais de acasalamento, etc.), mas que gera res.postaz ,
das, incapazes de se adaptar a condicdes novas. Esse mecanismo
espécies “inferiores”, como os insetos ou em geral os invertebrados, emb
bém esteja presente em outras espécies superiores. O qutro mecanismo ad
¢ a aprendizagem, quer dizer, a possibilidade de modificar ou mode_lar
de comportamento’ diante das mudangas que se produzem no ambiente. ]
flexivel e portanto mais eficaz a longo prazo, dai que é mais caracte:
espécies superiores, que devem enfrentar ambientes mais complexos e C
tes (Riba, 1993). E essencial que a selecdo natural tenha proporci
primatas superiores um perfodo de imaturidade mais prolongado (Bru
ao qual, na espécie humana, se acrescenta a invengao cultural da infén
adolescéncia (Deval, 1994a) como periodos em que, primeiro por meio
quedo e depois da instrucao explicita, acumula-se, sem excessivos riscos n
ponsabilidades, a pratica necessdria para consolidar essas aprendizagen:
ante os quais as criancas se transformam em pessoas (Bruner, 1972).
_ Entre todas as espécies, sem duvida a humana ¢ a que dispGe néo s6
1matur1d§de mais prolongada e de um apoio cultural mais intenso, como
de gapamdades de aprendizagem mais desenvolvidas e flexiveis, algumas
partilhadas com outras espécies e outras especificamente humaﬁas, a pe
Rem arginiconem mectase, Besimonte me AU (L
na mais dificeis de simular nos si in ente,dun} W da- Paco
ot B sistemas de mteh'genma artificial é a ¢
prendizagem, ja que aprender ¢ uma propriedade adaptativa ine;
0rganismos, nao aos sistemas mecanicos (Pozo, 1989). ' g
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ziam parte, junto com d cor rangosa d‘f‘s carteir:
em cultural de minha infancia?
ce também na vida cotidiana. Con

ram os brinquedos de nossa infancia! Quem jogatx1 hoje ;1“ Z\soo:ti;i?:;
Quem sabe fiar na roca, manter umAfo_rno alen alou‘ esmo S
quina de escrever que nio seja eletronica? A tecnologia p

S tos
das lemblallgas muito habl 0S € rotinas ue faZlaIIl arte d :

i ive
de nossos antepassados ou, inclusive,
saudade nos causam esses costumes quase apagados pelo tempo, cuyj

no entanto, nos seria tao tedioso como desnecegsérlo. 14 pae
E ndo ¢ s6 que o que ontem devia ser aprendido, hoje janao o s
ontem era culturalmente relevante, hoje o seja menos (gonforme ap
porque ha quem ache que o latim continua sendo o alicerce da noss
Nio s6 muda culturalmente o que se aprende (0s resultados da apre [
segundo 0 esquema que proporemos no Capitulo 4) como também a for
se aprende (os processos de aprendizagem). Como acontece em tantos
vida (na arte, no xadrez, no futebol e na politica, entre outros), forma e
sdo na aprendizagem dois espelhos, um em frente ao outro, que para
car perplexidade ou desassossego no observador devem refletir as duas
uma mesma imagem. Se o que temos de aprender evolui, e ninguém d
que evolui e cada vez mais rapidamente, a forma como tem de se ap
ensinar também deveria evoluir — e isso talvez ndo seja de costume
com a mesma facilidade, dai que o espelho reflita uma imagem ¢
fantasmagdrica, um tanto deteriorada, da aprendizagem. Uma breve viag
um excursdo, pela evolugdo das formas culturais da aprendizagem nos a
compreender melhor a necessidade de criar uma nova cultura da apre;
que atenda as demandas de formagao e educagio da sociedade atual, tdo
tes em muitos aspectos de épocas passadas. E preciso conhecer essas no
mandas ndo s6 (ou inclusive nem tanto) para entendé-las quando seja
como t_ambém — Por que ndo? — para nos situarmos criticamente em
elas. Néo se trata de adaptar nossas formas de aprender e ensinar a esta so
que mais nos exige do que nos pede — as vezes com muito maus modos -
também de modificar essas exigéncias em funcfo de nossas préprias
nossa propria reflexdo sobre a aprendizagem, em vez de nos limitarmos
automatos, isso sim, ilustrados, a seguir inutilmente os hébitos e rotinas de
dizagem que um dia aprendemos. Néo se trata de transformar essaf'nova :ﬁ?i
num novo pacote de rotinas recicladas, como quem atualiza um progra }
processamento de textos e passa do WP 5.1 para o WP 6.0 mas de tepenp grsa;‘ ;
como se vera principalmente no Capitulo 8, fazemos ja toélos 0s di : de
implicito, sem o incémodo e a dor, mas também o prazer, de pe; fl,; -
mais sutil, enriquecida, de interiorizar a cultura neste caso 5 eﬁ? .
zagem, € repensé-la em vez de repeti-la, desmo;né-la peca por Gl
construf-la, algo mais fécil de conseguir desde a distancia dgo hlr'gpfiﬁ@” g

dato, ou o aoristo qué fa :
sabor umido do alcaguz, da paisag
acontece apenas na escola, aconte:

UMA BREVE HISTORIA CULTURAL DA APRENDIZAGEM

Temos de supor que a histéria da a rendizagem comgo atividade |
monta 4 prépn’a origem de nossa espéde?No mtamo, a idsger”
dade socialmente organizada ¢ mais recente, Se concordamos ’
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gens mentais (formar uma imagem com dois ou mais elemeqtols dagy ormagao)
s ‘ dia para memorizar material sem sxgmﬁcado,
seguem sendo utilizadas hoje em i PEAIC0 T 5000
que deve ser repetido literalmente (Lle}lr% 2 I, a rendize i
Na Grécia e na Roma cléssicas, além desse mode 0 de aPl dgem’ estap
presentes outros contextos de formﬂagéio que se baselgmdem cu t;lir:S de ?P_l‘el'ldl-
zagens diferentes. Além da educagdo elementar, dedicada a0 eé‘ 10 A leitura e
da escrita, mas também da musica e da gindstica, em Atenas,'e ae oqueng1a, em
Roma, existiam escolas de educagdo superior, incipientes universidades cuja fun-
¢do era formar elites pensantes e Cujos modelf)s de aprepdlzage,m (;ilferlarln. da
simples revisio e repeti¢o. Na Academia de Plataoy se recorria a0 método socrético,
baseado nos didlogos e dirigido mais a persuasao do que a mera regetlg.a'o do
aprendido. Tratava-se, no entanto, de “comumqades de aprendlzagen} , utilizan-
do uma terminologia de crescente uso na atualidade (Brown e Camp10ne,_1?94;
Lacasa, 1994), reduzidas e fechadas em si mesmas, de culto quase religioso,
dirigidas a busca de uma verdade absoluta. Outra comunidade de aprendlzagem
bem diferente era constituida, naquele tempo, pelos grémios e oficios. A forma-
cio de artesdos seguia um processo de aprendizagem lento, cuja fung¢do primor-
dial era que o mestre passasse ao aprendiz as técnicas que ele mesmo tinha apren-
dido. A tarefa principal do aprendiz era imitar ou fazer a réplica do modelo que o
mestre lhe proporcionava. No entanto, nem tudo era aprendizagem mecénica,
reflexo puro do ja sabido. A fronteira entre o artesdo e o artista era muito difusa
e com freqiiéncia era preciso criar novas solucdes (Flaceliere, 1959). Em todo
caso, j nesse tempo os cendrios da aprendizagem artesanal diferiam considera-
velmente em suas condigbes préaticas dos contextos de aprendizagem que hoje
chamariamos de escolar. Essas diferencas persistem hoje, fazendo desses cendrios
de aprendizagem artesanal um modelo muito instrutivo e sugestivo para outros
ambitos de formacdo ou comunidades de aprendizagem (por exemplo, Lave e
Wenger, 1991; Resnick, 1989b).

Durante os quase dez séculos que transcorrem desde a queda do Império
Romano até o Renascimento, mal se observam mudangas na cultura da aprendi-
zagem. A Idade Média ¢, também nesse ambito, uma época obscura. A apropria-
¢do de todas as formas do saber por parte da Igreja faz com que a aprendizagem
da 'lf.:itura e da escrita reduza ainda mais seu foco, limitando-se aquelas obras
legitimadas pela autoridade eclesidstica. H4 um tnico conhecimento verdadeiro
que dev? ser aprendido e esse € o conhecimento religioso ou aprovado pela Igreja.
(0] exerc1c1ovda memorizagdo e o uso de regras mnemanicas passam a ser habilida-
des cgncebldas,como virtudes a ser cultivadas. Diz-se que Sio Tom4s de Aquino
que viveu no seculq XIII, tinha uma memdria reprodutiva prodigiosa, sendo ca:

E:Z,e :Crlotlf: ?glct;)arss tcitr)llsaisg, éi;)m;lxlnoniar tudo o que seus professores'lhe ensinaram
como modelo a emL;Iar con'tinugosn 3 e P L - it bcanlia e
As mudangas mais notdveis vt Olna e o ey
nova revolugio na tecnologia da b sna'tcu ;u_ra da e}prenc_hzagem se'devem a uma
do Renascimento Permiti%é nio cria. 4 lvengio da imprensa, ligada a cultura
; ) s6 uma maior divulgacio e
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Arte da Ieioniay de' Schenckel, mais um dos tratados sobre mneménica (parece
gﬁseifl:: 2";:;2::?2: ncxl(limse tio ﬂoresce_nte naquela época como os métodos para

udar em nossos dias), porque s6 serve para recordar listas
de palavras sem relagdo entre si, e dessa forma jamais se chegard a aprender o
novo saber proporcionado pelas ciéncias (Lieury, 1981). E que a imprensa veio,
a!?m filsso, pela méo do Renascimento, e esté na origem, ndo por casualidade, da
ciéncia moderna. A alfabetizacio crescente da populagdo permitiu ir diferencian-
do entre o que se diz nos textos, o que se escreve, e o que o leitor entende, o que
agrega em sua interpretagio, distingdo sem a qual a ciéncia moderna nio teria
sido Kossfvel (Salomon, 1992), e ainda estarfamos fazendo apologias aos cldssi-
cosi A medida que se difunde, o conhecimento se descentraliza, perde sua fonte
de autoridade. A relacio entre cultura impressa e secularizagdo do conhecimento
¢ muito estreita e tem poderosas conseqiiéncias para a cultura da aprendizagem.
Realmente, as culturas, que por imperativo religioso relegaram a letra impressa,
se mantém mais ancoradas numa cultura da aprendizagem repetitiva. Esse é o
caso da cultura isldmica: “O mundo islamico continua sendo um anacrénico im-
pério das artes da memoria, reliquia e lembrete do poder que esta tinha em todos
os lugares antes da descoberta da imprensa. Como recitar passagens do Corao é o
primeiro dever sagrado, uma crianga mugulmana deve lembrar, em teoria, todo o
Cordo” (Boorstin, 1983, p. 520 da trad. esp.).

Sem pretender analisar nem sequer superficialmente as conseqiiéncias so-
ciais, culturais e tecnolégicas que teve a impressdo do conhecimento, e a alfabeti-
zagdo progressiva da populagdo gerada por ela (Ong, 1979; Salomon, 1992; ou
Teberosky, 1994, analisam alguns destes efeitos), hd um processo fundamental de
secularizagdo do conhecimento, com profunda influéncia na cultura da aprendi-
zagem, que comeca com o Renascimento e vai ganhando um maior impeto a
medida que progride o conhecimento cientifico até nossos dias. E o que Mauro
Ceruti chama a progressiva descentragdo do conhecimento. Em suas palavras, “o
desenvolvimento da ciéncia moderna pode ser lido como um continuo processo
de descentragio do papel e do lugar do ser humano no cosmos... Esse processo de
descentracdo da imagem do cosmos estd acompanhado por e se agrupa com um
processo andlogo de descentracdo de nossos mo:ios de pensar sobre’o cosmos
(Ceruti, 1991, p. 49 da trad. esp.). A gggglj_lgggp_comgga com Copérnico, que
nos faz perder o centro do universo; continua com Darwin, que nos fez perder o
centro de nosso planeta, ao nos transformar numa espécie ou ramo a mais d;
4rvore genealégica da matéria organica — em certo sentido a forma mais sofisti-
cada de organizagio da matéria, mas apenas uma forma a mais —e se cot.npleta
com Einstein, que nos faz perder nossas coorde:nadas.espago-temporals mais que-
ridos e nos situa no vértice dg cgos e da antimatéria, dos buracos negros e de

istérios que a cada dia nos tornam menores. 2
todoxzfgsdrir;;iecomg diz Ceruti, o processo se completa com uma de§centra§a9
ou relativizacdo progressiva de nossos mloclos de pensar, que do Renascimento at:a3
hoje nio s6 se multiplicam, como também se dividem. Perdemos esse centro %u :
constitufa a certeza de possuir um saber verdadeiro e, esp.ec1almente tfom arglxag_
cia probabilistica do século XX, devemos aprender a conviver con:i ?ﬁé&hfﬁs
vo&mj@gmms,iﬂgahe_qme_mo,l que substituem as ver z: es belites
de antigamente e que requerem uma continua reconstrucao ou Integragao.

sl o 56 afeta poderosamente os modos de fazer conhecimento como tam-
gg(r)ge;:(;::c?os de se apropriar dele. Como veremos a seguir, na nova cultura da

aprendizagem j4 ndo se trata tanto de adquirir conhecimentos verdadeiros abso-
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ucos, quanto de relativizar e integrar esses b
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3

1<
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Como mostra a Figura 1.1, o periodo de formagiio foi se prolongando cada vez
mais. A essa imaturidade prolongada prépria dos primatas superiores (Bruner, 1972),

aprende.r a cons'd S cultural. as novas formas culturais acrescentam periodos de formagao cada vez mais exten-
parte ativa na vi gl sos e intensos. Na Espanha, se est4 realizando atualmente uma Reforma Educativa
: que estende a educagdo obrigatéria, antes até 14 para os 16 anos, como em outros

A APRENDIZAGEM: paises europeus e gera novos ciclos formativos, como a Educacio Secundéria Obri-

CAO DO CONHECIMENTO

_ S rendizagem, baseada na apropriaes
. 50 tradicional da ap = : Priac
A crise da concepsas dos conhecimentos € hébitos cultuais, deve b

2 {sti -S€ nj
j0 “memoristica QOS5 &2 . . ; °% Nlao
- rigrgg liﬁpulso da pesquisa cientifica e das NOVas LEOLAA psicolégicas (j4 que,
zz?m se verd no préximo capitulo, alguns dos fundamentos tedricos da novg cul-

tura da aprendizagem distam muito dg ser novos lou re'centes) rct:fmao 3 c°nJ:llng50
de diversas mudangas sociais3 tecnolégicas € cxé turais, a partir as quais esta
imagem tradicional da aprendizagem sqfre uma eterclloragao progressiva, devido
ao desajuste crescente entre 0 que a sociedade pretende que seus cidadaos apren.
dam e os processos que poem em marcl}a para f:onsegt.u-.lo. A nova c_ultura da
aprendizagem, propria das modernas sociedades mdustl_'lals — nas quais nio de-
vemos esquecer que ainda convivem, ou melhor, malvivem, outras subculturas
desfavorecidas que mal tém acesso as novas formas de aprendizagem —, se defi-

gatoria (12-16 anos), com demandas de aprendizagem proprias. A extensio da
basg dc_; sistema educativo faz com que este alcance camadas de populagéo cada vez
mais distanciadas dessas supostas necessidades formativas que ndo compartilham
a cultura da aprendizagem escolar, o que incrementa a aparéncia de deterioragdo
d.a aprendizagem entre os professores. E certo que o incremento quantitativo do
sistema educativo faz com que cada vez haja mais alunos que néo aprendem, mas

também deve haver cada vez mais os alunos que aprendem, embora estes sejam
menos notados nas salas de aula.

H4 2.000 anos (e hoje,
em sociedades coletoras
e agrarias primitivas)

i Ha 200 anos (e hoje em

SRAA/ 117 14494479
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[] Ciclo formativo

ne por uma educagéo generalizada e uma formagdo permanente e massiva, por g cadas) ] Ciclo produtivo

uma saturacio informativa produzida pelos novos sistemas de produgéo, comuni- s (alannickniraicadouliliret — Aposentadoria
3 ‘ . : PR ) RCREEK 2y

cacdo e conservagdo da informacéo, e por um conhecimento descentralizado e SSSSSR AL/ SIS

diversificado. Essa sociedade da aprendizagem continuada, da exploséo informa- N b i B B °°An°s S

tiva e do conhecimento relativo gera algumas demandas de aprendizagem que

FIGURA 1.1 Trés momentos “do ciclo vital” da Humanidade, segundo Alvarez e Del Rio (1990b), mostran-
do o consideravel crescimento do periodo de formagao e, com ele, das demandas de aprendizagem
especificas, nas sociedades industrializadas.

nio podem ser comparadas com as de outras épocas passadas, tanto em qualida-
de como em quantidade. Sem uma nova mediagdo instrucional, que por sua vez

gere novas formas de enfocar a aprendizagem, as demandas sociais ultrapassarao
em muito as capacidades e os recursos da maior parte dos aprendizes, produzin-
do um efeito paradoxal de deterioragéo da aprendizagem. Parece que cada vez
aprendemos menos porque cada vez nos exigem que aprendamos mais coisas, €
mais complexas. Em nossa cultura da aprendizagem, a disténcia entre o que de-
verlamos aprender e o que finalmente conseguimos aprender é cada vez maior.
Essa falha, mais do que lapso da aprendizagem, adquire contornos precisos sé

esb fsti :
B,: gamos algumas das caracteristicas que definem a atual cultura da aprendiza-
gem, em comparagdo com épocas passadas,

A sociedade da aprendizagem

Em primeiro Ju
i 84, a escola como instityjcs : 4
VIMento como conseqiiéncia da Rey, Instituicao social alcan¢a um novo desenvol

e da concentragio urbana g 019(;50 Industrial, da mecanizagdo do trabalho
presente século com a gep a}po;; Ulagéo durante o século XIX, consolidando-se 1
P i 1 12a¢do da escolaridade obrigatéria e gratuita nas $0-
demandas de aprencfizage; g;?d;z, sem diivida, mudancas notéveis nas préprias
1994). Assim. na adas pelos conext, i ; Lacasa
P e escola generalizada se enging o Jo: educativos (Cole, 1991; Lacas: 5
acesso a outros sahe Nsina a ler e a escrever ndo como um me!

res,
Mas como um fimy em si mesmo (Tolchinsky, 1994)-

Além de se prolongar a educagio obrigatéria, estd se estendendo todo o
ciclo formativo, alcancando néo s6 as institui¢oes educativas (atraso da Forma-
¢do Profissional, masters, pés-graduagdo, e outros titulos adicionais para a for-
macéo universitaria, etc.) como toda a vida social e cultural. A necessidade de
uma formagio permanente e de uma reciclagem profissional alcanga quase to-
dos os Ambitos profissionais como nunca aconteceu em Outros tempos, como
conseqiiéncia em boa parte de um mercado de trabalho mais cambiante, flexi-
vel e inclusive imprevisivel, junto a um acelerado ritmo de mudanca tecnologica,
que nos obriga a estar aprendendo sempre coisas novas, ao que, em geral, so-
mos muito reticentes.

Como se o que foi dito anteriormente fosse pouco, a aprendizagem continua
além dos Ambitos educativos, no s “ao longo” de nossa vida, devido a demanda
de uma aprendizagem continua no exercicio profissional, como também “ao lar-
go” de nossos dias, ja que as atividades formativas alcangar:n — pngrlamos dizer
que paralelamente as necessidades educativas e de formagéao pr(?ﬁssx,onal — qua-
se todos os ambitos da vida social. Uns mais, outros menos, apos sairem de suas
salas de aula ou de seu trabalho, se dedicam a adquirir outros conhecimentos
culturalmente relevantes ou supostamente {iteis para a prépria projegdo pessoal,
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s técnicas de estudo. Além disso, noicl

£ informatica ou & &5 X
20 os idiomas, a info . :

como sz_lg g(it'\dima eom a tecnologia nos obriga a adquirir continuamente p,,
interaca a

i e habilidades: aprender a dirigir, a usar o mlcroonda§,.a usar g |
conhecimentos da televisao, do video, do ar-con\d1c1or.1ado, da secretdria-eletrs,
cc_mtrole remoto d; garagem, etc., dando lugar as mais embaracosas Situacges, |
nica, do golrtagescrftas em tom divertido instrutivo, por Norman (1988). Copg |
algurgasi Zanséo fosse suficiente para aturdir nossa capacidade de aprendizagem
Zist; n%\l’sas instituicdo social das chamadas sqciedades corr(liplexas’ 0 cio, & tam
bém uma industria florescente para a aprendlzaggm. Quan o af(;a]?amqs de apren;
der tudo o que destacamos anteriormente, sentimos um irrefreavel impulso de

aprender a jogar ténis, a dangar

VOS j'.'r

tango, a conservar e reparar moveis antigos, 5
cuidar de efémeros e sempre moribundoslbpnsais, a praticar arco e flecha, a pro.
var vinhos ou a assistir a conferéncias misticas e esotéricas que nos desvelem as
sinuosas duplicidades de nossa alma. Sem duvxda3 nao séo tantas as pessoas que
dedicam seu 6cio a aprender de forma ativa e deliberada, como o catdlogo ante-
rior poderia fazer crer. Mas também é certo que possivelmente nunca na histdria
da humanidade tenha havido tantas pessoas dedicadas a0 mesmo tempo a adqui-
rir, por prazer, conhecimentos tao indteis e extravagantes. E que nunca houve
tantas pessoas ociosas. Mas € que inclusive as que, mais comodamente, se subme-
tem, de forma passiva e inconsciente, a essa avalanche de informagéo que a tele-
visao despeja, acabam por aprender outros muitos conhecimentos, na maioria
das vezes desnecessarios e inclusive ndo-desejados, associando inevitavelmente
certas notas musicais com uma marca de sabéo, cantarolando um estribilho ab-
surdo ou aprendendo as sempre engenhosas normas do concurso em Vigor, sem
as quais nunca entenderia por que esse casal de aspecto humilde e um tanto triste
acaba de se atirar vestido na piscina num ambiente de felicidade coletiva.
e s e el  ecesidade e aprende
cessa. Nao é demasiado atre\fi(zies fa' il g 0c1a_1. La aprendlzggem gue g
tantas pessoas aprendessem tan(t)aa irmar que jamais houve uma época em du %
i : s coisas distintas a0 mesmo tempo, e tambem
tas pessoas dedicadas a fazer com que outras d Estamos na
sociedade da aprendizagem. Todos somos s S r0-
fessores. A demanda de aprendizagens c Nprdgn o menon el Sy o e
define a cultura da aprendizagemgd ns continuas e massivas € um dos tragos qui-
queza de um pais ou de uma na 52 o COmO 3 MOEEEs Realmente, & 25
naturais de que dispe. J4 nio & 0‘?0 Jd ndo ¢ medida em termos dos recurs ;
petréleo, o que determina a riqueza ‘éro nem o c_obrg, nem mesmo o uranio ot:i -
izr?tgrf)rg’ S~ZUS recursos humanos, Ny ¢ uma nagdo. E sua capacidade de apren
uzido como e :
mos de educago : (f)(‘)l;)mcar:;?:ol de riqueza o “capital humano”, medido em "
estar econdmico e social: ge imféduslv@ se quantifica essa contribuigdo a0 be™”
gundo esse informe, ¢ capital humano proporciord

Nao apenas no present

uma a o
nacao. turo, dois tercos da prosper!

é.
ma

Essa demand
£ a crescente ¢
A e ~
VeIs a0 €xito dessas ap endizagefl?sr m: 590 produz condi¢Ges nem sempre g

]

Aprendizes e Mestres 33

m recente informe do Banco Mundial', fol §

ec ;
0mo também no fy idade de

(desde temperatura ambiente até a hora em Montevidéu) sdo fascinantes, mas
habltualmenge inuteis, ja que nunca conseguimos aprender mais do que trés ou
quatros fungdes. Os aparelhos cada vez tém mais teclas e fungdes e nds menos
vopt.ade e tempo para aprender a usé-las. £ que a aprendizagem sempre requer
prética e esforgo. A necessidade de uma aprendizagem continua nos obriga a um
ritmo acelerado, quase neurdtico, em que ndo hd prética suficiente, com o que
apenas consolidamos o aprendido e o esquecemos com facilidade. Queremos apren-
der inglés, mas mal lhe dedicamos duas horas por semana, de modo que ndo
temos vocabulério suficiente nem assimilamos bem as estruturas gramaticais, daf
que na ligdo seguinte, que pressupde que dominamos tudo isso de trds para a
frente, nos perdemos novamente. Os professores se queixam de que nunca tém
tempo de esgotar seus programas e na realidade esgotam seus alunos, que véem
passar os temas diante de suas mentes aturdidas como quem vé passar um trem
na plataforma de uma estagdo vazia. Somos levados a correr quando mal sabe-
mos andar.

Outra caracterfstica das sociedades da aprendizagem ¢é a multiplicagéio dos
contextos de aprendizagem e suas metas. Ndo é s6 que tenhamos de aprender
muitas coisas, temos de aprender muitas coisas diferentes. A diversidade de neces-
sidades de aprendizagem é dificilmente compativel com a idéia simplificadora de
que uma tnica teoria ou modelo de aprendizagem pode dar conta de todas essas
situacbes. Como veremos no proximo capitulo, ndo sdo poucas as teorias psicol6-
gicas que mantém uma concepgao reducionista, segundo a qual uns poucos prin-
cipios podem explicar todas as aprendizagens humanas. Assim, por exemplo, os
tedricos do comportamentalismo mantinham, de modo explicito ou implicito, que
tudo se aprende do mesmo modo e que todos aprendemos do mesmo modo, de
forma que as leis do condicionamento (ilustradas no Capitulo 7) serviriam para
explicar tanto a aversdo diante das baratas como a compreensio do segundo prin-
cipio da termodinamica. Realmente sdo muitas as teorias que tentam reduzir toda
a aprendizagem a uns poucos principios (como pode se ver em Pozo, 1989). No
entanto, a sociedade da aprendizagem parece requerer antes uma concepgao
multipla, complexa e integradora, segundo a qual nés, seres humanos, disporfa-
mos de diversos sistemas de aprendizagem, produto da filogénese, mas também
da cultura, que deverfamos usar de modo discriminativo em fun¢do das deman-
das dos diferentes contextos de aprendizagem com que nos defrontamos cotidia-
namente, ou, caso se prefira, adequando-nos as distintas comunidades de apren-
dizagem a que pertencemos ao mesmo tempo. Essa concepgao complexa e
integradora da aprendizagem é a que tentarei defender neste livro (justificada no
tltimo ponto do Capitulo 2). .

Nio s6 os teéricos devem assumir a diversidade e complexidade da apren-
dizagem. O relevante culturalmente ¢ que essa concepgao alcance as fgrrr}as em
que alunos e professores enfrentam o0s problerr)x,as de aprenfilzagem. Nao € casu-
al que a necessidade de “aprender a aprender” (ou de ensinar a aprender) seja
outra das caracteristicas que definem nossa cultura da aprendizagem (Nisbet e
Schucksmith, 1987; Pozo e Postigo, 1993). Ja que temos que aprer}der muitas
coisas distintas, com fins diferentes e em condi¢des cambiantes, € ne_cessé~rlo
que saibamos adotar estratégiz,xs diferentes para cha uma delas. Se as situagoes
de aprendizagem fossem mondtonas, sempre iguais a si mesmas, bastariam cer-
tas rotinas para alcangar o éxito. Como Charlot em Tempos modernos, estaria-
mos sempre apertando a mesma porca com a mesma chave mg}esa. Possivel-
mente foi assim em tempos nem tdo modernos, durante muitos séculos, em que
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mentais da educacdo bdsica nas sociedades presentes € futuras. Para que seja

mais facil aprender coisas distintas, ¢ preciso apre,nfier a apren(cilg-las (desga
aprendizagem se ocupa 0 Capitulo 11). Certas estrategias de aprendizagem mais
gerais nos permitirao controlar ou ao menos selecionar a avalanche de informa.

¢do que nos cai em cima.

A sociedade da informacgao

A demanda de uma aprendizagem constante e diversa é conseqiiéncia tam-
bém do fluxo de informacdo constante e diverso ao qual estamos submetidos. As
mudancas radicais na cultura da aprendizagem estao ligadas historicamente ao
desenvolvimento de novas tecnologias na conservagdo e na difuséo da informa-
¢do. As tabuinhas de cera significaram sem divida uma revolugdo cultural na
aprendizagem da sociedade suméria. Usando a terminologia de Vygotsky (1978),
ou em geral do enfoque sociocultural (Wertsch, Del Rio e Alvarez, 1995), as
tabuinhas eram instrumentos de mediacéo entre a informagdo e a memdria hu-
mana, permitindo libertar esta, pela primeira vez, da escraviddo de ser o unico
depésito conhecido de informacdo. Dada a escassa confiabilidade na memdria
humana como registro literal (ou notarial) da informacéo (Baddeley, 1990; ou de
maneira mais agradavel, Baddeley, 1982; também aqui, no Capitulo 5), isso su-
pos sem divida um avango muito relevante — nédo sé para a aprendizagem como
também para a organizacdo das atividades sociais (poderia haver transacdes co-
merciais complexas, por exemplo, com empréstimos ou pagamentos a prazo, sem

um registro, confiando-as unicamente a memoria dos contratantes?). Estas mu-
dangas, todavi‘a,‘ tiveram provavelmente uma influéncia muito limitada sobre as
dgmandas sociais Qe aprendizagem, ndo somente porque seu uso se restringiu as
elites administrativas, mas principalmente pelas limitacdes tecnolégicas no
armazenamento, conservagao e difusdo da informagéo, que faziam da escrita uma
tarefa muito mais dlspendigsa que a memorizagdo dessa mesma informacéo.
s I;:(r)nnlic;rz;) aessss:r Ejegrtlgrll?gla, assim como sua dist’ribyigéo s~ocial, tenha melho-
po, teria de se esperar até a invencio da imprensa para
ﬁncontrar uma segunda revolugdo cultural na aprendizagem. A impressdo dos
VIOS era muito menos laboriosa e dispendiosa do que a cdpia de um manuscrito,

sua conservaco e difusdo mais facil
, ] , porque se tratava de um i §
sivel para uma maior quantidade sy

conhecimento de pessoas. A Igreja perdeu o monopdlio do

aprendizage ; S ia, a memdria repetitiva, @
"go pode ge;n I;Z[Igod.uncwi/a perde o prestigio entre as elites intelectuais?A cién’cia
Orizada, tem de ser compreendida. E a era da razdo mais do
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a aprencizagem. As novas tecnologias de armazenamento, distribuigdo e difu-
sdo da informagéo permitem um acesso quase instantaneo a grandes bancos de
dadgs, 0s quais contém néo apenas informagéo escrita como também informagéo
audiovisual, mais imediata e fécil de processar. Em comparagio com outras cultu-
ras do pa;sado, em nossa sociedade nao ¢ preciso buscar ativamente a informa-
cao, desejlar aprender algo, para encontra-la. E, antes, a informacgé@o que nos bus-
ca, através da mediagdo imposta pelos canais de comunicagdo social. Basta que
hguemos despreocupadamente a televisio ou o rddio para encontrar informagéo
nao‘-procurada, e talvez indesejada, sobre os efeitos cancerigenos do tabaco, as
radiagdes solares, as telas dos computadores ou a moda grunge, sobre a qual,
querendo ou ndo, vocé acaba por aprender alguma coisa, ainda que seja apenas
ndo tornar a ligar a televisdo nesse hordario. Inclusive em muitos &mbitos o siste-
ma de educagdo formal perdeu a primazia na transmissdo de informagdo. Cada
vez sdo menos as “primazias” informativas e ainda menos as “exclusivas” que se
reservam para a escola. Sem querer, ou a0 menos sem muito esfor¢o, as criangas
ja foram informadas pelos meios de comunicagdo social da aparigdo do préximo
cometa, do buraco na camada de ozdnio, dos ritos de acasalamento das aves
pernaltas, e inclusive, mergulhados na célida escuriddo de um cinema, puderam
ver com seus proprios olhos Cledpatra seduzindo Marco Anténio ou assistir tam-
bém & queda do Império Romano. Obviamente, essa informagao que as criangas —
e os adultos — captam é fragmentaria, confusa e muitas vezes enganosa. Como 0s
programas escolares continuam funcionando, em grande medida, como se a so-
ciedade da informagio ndo existisse, os alunos tém poucas oportunidades de
organizar e dar sentido a esses saberes informais, relacionando-os com o conheci-
mento escolar, que ainda por cima costuma ser bastante menos atrativo.

Estamos de fato na sociedade da informagéo. Segundo a feliz expresséo de
Pylyshyn (1984), nés seres humanos somos auténticos informivoros, necessita-
mos de informacdo para sobreviver, como necessitamos de alimento, calor ou
contato social. Nas ciéncias da comunicacéo considera-se que informagéo é tudo
aquilo que reduz a incerteza de um sistema. Nesse sentido, todos nés nos alimen-
tamos de informagdo que nos permite néo apenas prever Como também controlar
os acontecimentos de nosso meio. Previsdo e controle sdo duas das fungdes fun-
damentais da aprendizagem, inclusive nos organismos mais simples (Dickinson,
1980). Na vida social, a informacao é ainda mais essencial porque os fenémenos
que nos rodeiam sdo complexos e cambiant'es e, portanto, ainda mais incertos do
que os que afetam a outros seres vivos. A incerteza ¢ :amda maior na sociedade
atual, como conseqiiéncia da descentragao do conhgc%mento,.tema em que nos
aprofundaremos mais adiante, mas também dos vertiginosos ritmos de mudanga
em todos os setores da vida. Um trago caracteristico de nossa cultura da aprench-
zagem ¢ que, em vez de ter de buscar ativamente a informagao com que alimentar
nossa ansia de previsdo e controle, estamos sendo abarrotados, superalx@er}tad?s
de informacdo, na maioria das vezes em formato fast fpod. Nem o proprio Sao
Tomés de Aquino conseguiria armazenar em sua prgdlglosa memdria a rg}lesxma
parte da informagdo a qué nos vemos expostos diariamente. A ap‘refn izagem
repetitiva é ineficaz e insuficiente. So.fr_emos uma certa obesidade in obrmatwa,
conseqiiéncia de uma dieta pouco equilibrada, dai que temos de nos submeter o
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diz. Em seu livro sobre A velha Russia de Gorbachov, o Jomxfhsct(fni:mafll Baygp,
(1985) conta que quando era correspondente em M,oscou(,j Y 60 dos angg
oitenta, costumava exibir para seus col’egas russos videos : e progragms da tele.
visio espanhola, geralmente de conteddo politico. Naquele tempo de mudangg
politica no que entéo era a URSS, os jornalistas se impressionavam mais C?m.os
spots de publicidade que apareciam gntre 0S prOgraTaS do que Com 0s propriog
programas em si: vinte segundos contmhqm um aluviao mform'fmvo ’co.n’densado’
de imagens, texto e musica, que 0s aturdia tanto como os atrafa. Nos j& estamog
habituados a esses formatos ultra-informativos. Mas nao a outras _nowdades da
sociedade da informacio que ainda nos aturdem e de cuja aprendizagem temog
receio. E facil detectar uma mudanga de geracdo em nossas atitudes diante dag
mudangas culturais produzidas pelas novas tecnologias da informagao. Minha
filha Beatriz, com um ano, ja brincava com as teclas do computador, fascinada
pelas mudancas que produzia nas figurinhas que via na tela. Com dois anos, ji
sabe que essas figurinhas “dizem” coisas, nimeros e palavras, assim fala para a
tela enquanto digita. O computador é um elemento tdo natural em seu ambien-
te como o foram para nds o rddio ou a televisdo (tecnologias a que estamos
habituados, mas nem por isso menos fantdsticas e misteriosas: como posso estar
vendo alguém queggesta a milhares de quilometros de distdncia? Nem Leonardo
da Vinci teria imaginado tamanho prodigio). Enquanto nés tivemos de ir incor-
porando penosamente cada um desses elementos em nossa cultura, 3 medida
que nos eram impostos, ndo sem uma certa sensagdo de perda de identidade
(quantos professmfes nao estdo lamentando j4 uma suposta desaparicio ou me-
nosprezo da letra impressa diante do impulso da cultura da imagem), os novos
aprendizes os incorporam com toda a naturalidade desde tenra idade em sua
cultura da aprendizagem.
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prazerosamente na rede, mas dessa “vagabundagem” extrairemos pouca aprendi-
zagem se nao formos capazes de organizar nossa rota. Enquanto que a aprendiza-
gem da cultura impressa costuma ser uma viagem organizada por quem produz o
conhecimento (afinal de contas, inclusive O Jogo da Amarelinha, de Julio Cortdzar,
tem itinerdrios recomendados), na sociedade da informacéo é o consumidor quem
deve organizar ou dar significado a sua viagem. E a cultura do zapping informati-
vo, uma cultura feita de retalhos de conhecimento, uma collage que é necessario
recompor para obter um significado. Para isso, necessitam-se nio s6 de estraté-
gias para buscar, selecionar e reelaborar a informagdo que mencionava antes,
como também de conhecimentos com os quais relacionar e dar significado a essa
informagéo. Hoje, podemos acessar instantaneamente, desde nossa casa, a infor-
magéo sobre a evolucdo da cotagdo de diversas moedas em diferentes mercados
internacionais. Mas isso significa que o délar vai continuar baixando? Devemos
vender esses délares que temos guardados desde nossa tltima viagem? Talvez
essa mesma informagdo contenha uma previsao, mas devemos confiar nessa pre-
visdo se, como é habitual, ela é discordante da proporcionada por outras fontes .
de informacédo? A fragmentagédo da informagéo estd muito unida a descentragdo
do conhecimento, que constitui um dos tragos mais definitivos da cultura da apren-
dizagem atual.

A sociedade do conhecimento (descentrado)

Como vimos anteriormente, a invencio da imprensa tornou possivel a difu-
sd0 e o intercAmbio do conhecimento para além dos sélidos muros dos monastérios
em que, durante a Idade Média, se copiavam (quer dizer, se reproduziam ou
repetiam) os manuscritos que constitufam o saber estabelecido e autorizado. A
perda progressiva de controle da Igreja sobre o conhecimento (durante séculos
ainda permaneceu o selo de nihil obstat e o Indice de livros condenados ao fogo
eterno), unida ao impulso que o Renascimento significou para o saber cientifico,
promoveu uma progressiva descentra¢ao do conhecimento, traduzida ndo s6 numa
perda do lugar da humanidade no universo (de centro da criacdo passamos a
ocupar um de seus mais obscuros e empoeirados cantos), mas principalmentg por
uma perda paralela da certeza em nosso conhecimento sobre esse mesmo univer-
so. Frente a um saber absoluto, controlado rigorosamente por uma autoridade
central, as modernas sociedades industriais ndo reduzem seus mecanismos de
controle, mas os multiplicam. No entanto, essa multiplicagdo de controles implica
também uma diversificacio dos mesmos, de forma que essa nova autoridade dis-
tribuida é mais incerta e vulnerdvel. i :

Para comegar, o século XX nos trouxe uma ciéncia mais incerta, atrallda. pelo
caos como uma mariposa pela luz, com verdades mais difusas e pereciveis. As
ciéncias, inclusive as mais exatas, se encheram, também elas, de incertezas. Ess’a
relativizagdo do saber cientifico foi acompanhada por um novo olhar .sobre a pro-
pria natureza desse conhecimento, mais de acordo com 0s tempos incertos que
correm. Durante muito tempo dominou uma concepsao realista do conhecimen-
to, que nos dizia que conhecer ¢ descobrir a natureza real (}0‘ mundo, porque
existe uma realidade af fora, esperando ser .conhemd.a,.que é mde'penc.iente de
quem a conhega ou de como o fa.ga. Em /tDadwq, Vl.adxmxr. I\{abokov ironiza sobre
a fé realista de Lenin, por acreditar que “se a alizarina existia no carvao sem que
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Da mesma maneira que a arte abandonou em boa parte a pretensio figurat.
va de representar o mundo tal como é (embora o mundo nunca tenha sido assin,
a representacdo em perspectiva que observamos, por exemplo, na “Escola de Ate.
nas” de Rafael, ou em “As meninas” de Veldzquez, é uma descoberta do Renasci
mento), de ser um espelho da realidade, nosso conhecimento também nunca po
dera ser o reflexo do mundo. “Nao vemos as coisas tal como sd0, mas como somos
nds”, dizia o psicélogo alemao Koffka. Conhecer néo é refletir a realidade, é ela
borar modelos que se parecam o mais possivel ao que sabemos dessa realidade.
Todo conhecimento é uma aproximagdo incerta (no préximo capitulo, se desen
volve mais profundamente a concepgdo construtivista da aprendizagem).
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repch?uqéo de dados, dai que deveriam ser acompanhadas de mudancas nas es-
tratégias de ensino, o que nem sempre aconteceu.

Um processo paralelo ao produzido no 4mbito do saber cientifico foi aconte-
cendo também na literatura e em outras formas de producio artistica. O século
XX nos trouxe uma ruptura com as formas canénicas da narragdo, baseadas em
outra descentragdo: a do narrador onisciente e onipresente. Autores como Proust,
Joyce, Nabokov ou, recentemente entre nés, Javier Marfas, nos fazem ver o mun-
do néo como algo real, independente do narrador, que j4 existia, no tempo e no
espago, antes que abrissemos o livro, mas como uma verdadeira construgdo, pro-
duto de um olhar enviesado, parcial, quando ndo de multiplas perspectivas
entrecruzadas. O narrador é parte do narrado. E, embora saibamos do carater
ficticio da narracdo, o mundo imagin4rio dos romances é, como repete Umberto
Eco, menos perecivel em nossa memoria do que a prépria realidade em si. E de
fato uma realidade virtual em que muitas vezes se vive de modo mais prazeroso e
intenso do que nos préprios confins do mundo real. A literatura, e com ela a
pintura, a escultura ou o cinema, néo trata de refletir o mundo, mas de inventa-lo
ou construf-lo.

Também as mudancas na organizagédo social do conhecimento favoreceram
a descentragdo do mesmo. A democratizagdo do saber, embora tenha levado a sua
apropriacdo por parte de algumas elites especializadas, uma espécie de partidos
politicos do conhecimento, sem diivida promoveu o surgimento de pontos de vis-
ta distintos, em continuo contraste. Nao s6 nao hd realidades absolutas na cién-
cia, nem na arte, como também néo hé na vida social. Do controle absoluto exer-
cido por uma autoridade central, as modernas sociedades da informagéo, em vez
de gerar um Grande Irméo, multiplicaram e diversificaram seus mecanismos de
controle sobre o conhecimento, de forma que essa informagdo, dependendo de
sua fonte ou origem, com freqiiéncia é contraditéria, quando nao impossivel de
reconciliar. Basta contrastar a informac¢do de diferentes jornais sobre o mesmo
fato (uma mesma realidade), seja o futuro imediato da Bolsa, a lei sobre imi-
gracdo ou se o pénalti apitado pelo juiz foi justo ou ndo, para encontrar tantas
realidades como pontos de vista. Além do mais, logo que se conhegam as afinida-
des ideoldgicas e futebolisticas de cada jornal se podera prever com notével grau
de sucesso sua posicio diante do proximo debate politico ou da proxima expulsao
no jogo (esse entretenimento é bastante instrutivo quando a gente se encontra
num pais ou numa cultura estranhos; em casa esta mais para a chatice), mostran-
do que cada jornal constréi sua propria realidade social, e tenta fazer com que os
leitores dela participem.

A perda da certeza, a descentracéo do conhecimento, alcanga quase todos os
setores de nossa cultura. Sio muitos os personagens em busca de um autor, mui-
tos os conhecimentos dispersos em busca de um aluno que os interprete. Nessas
condicdes, a tentagdo para muitos alunos e professores é optar por um persona-
gem e transformd-lo em autor, adotar um ponto de vista sectario, como se de fato
fosse o tnico, reduzir a incerteza a uma certeza sem fundamento. Claxton (1991)
o diz com muita ironia quando afirma que a firmeza e grandilogiiéncia com que
alguém apresenta um conhecimento (sejam as propriedades dos gases inertes ou
as extraordindrias vantagens de um novo aspirador de p6) s@o inversamente pro-
porcionais a seguranga que tem no que estd dizendo. Ninguém duvida do que nao
entende. Quando, apés uma prolixa explicagdo sobre a modularidade e o
encapsulamento informativo dos sistemas cognitivos, o professor pergunta
retoricamente: alguma dtvida? e ninguém levanta a mao para perguntar, podem
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acontecer duas coisas: ou todo mundo entendeu tudo ou ninguém entendeu nada,
E quase sempre ninguém entendeu nada.

As caracteristicas dessa nova cultura da aprendizagem fazem com que ag
formas tradicionais da aprendizagem repetitiva sejam ainda mais limitadas que
nunca. Em nossa cultura, a aprendizagem deveria estar direcionada nao tantg
para reproduzir ou repetir saberes que sabemos parcialmente, sem mesmo po-
los em divida, como para interpretar sua parcialidade, para compreender e dar
sentido a esse conhecimento, duvidando dele. A cultura da aprendizagem
direcionada para reproduzir saberes previamente estabelecidos deve dar passa-
gem a uma cultura da compreensao, da anélise critica, da reflexdo sobre o que
fazemos e acreditamos e ndo s6 do consumo, mediado e acelerado pela tecnologia,
de crengas e modos de fazer fabricados fora de nés. Requer-se um esforgo para
dar sentido ou integrar alguns desses saberes parciais que inevitavelmente nos
formam, de modo que, ao repensa-los, possamos reconstrui-los, dar-lhes uma
nova forma ou estrutura. Embora, sem divida, existiriam outras alternativas de
um ponto de vista filoséfico em que inserir o discurso das ciéncias sociais (Ibafiez,
1989), em relagdo aos propdsitos (e talvez também os despropdsitos) deste li-
vro, uma forma de estimular essa nova forma de pensar a aprendizagem é partir
do construtivismo como perspectiva filoséfica e psicolégica sobre o conhecimen-
to e suas formas de aquisicio, entendendo-o, dentro de sua vagueza e as vezes
dispersdo conceitual, como uma alternativa cultural as formas tradicionais de
aprendizagem. Tanto no ambito educativo (Carretero, 1993; Coll, 1990, 1993;
Merrill, 1995; Monereo, 1995), como no das teorias da aprendizagem (Carretero
et. al., 1991; Claxton, 1984; Pozo, 1989; Stevenson e Palmer, 1994) ou inclusive
entre os teéricos do conhecimento (Giere, 1992; Morin, 1990; Thagard, 1992;
Watzlawick e Krieg, 1991), se defende atualmente a concepgdo construtivista
como a forma mais complexa de entender a aprendizagem e a instrucédo e a
melhor forma de promové-las.

1. Lido no Time, 146 (14), p. 35, correspondente a 2 de outubro de 1995,

As Teorias da Aprendizagem:
da Associagéo a Construcéo

Naquele Império, a arte da cartografia chegou a tal perfei¢do que o mapa de uma s
provincia ocupava toda uma cidade, e 0 mapa do império toda uma provincia. Com
o0 tempo, esses mapas desmesurados ndo satisfizeram, e os Colégios de Cartégrdfos
levantaram um Mapa do Império que tinha o tamanho do Império e coincidia ponto
por ponto com ele. Menos dedicadas ao estudo da Cartografia, as préximas geragoes
entenderam que esse dilatado mapa era initil e ndo sem impiedade o entregaram as
inclemeéncias do sol e dos invernos. Nos desertos do Oeste perduram despedagadas
as ruinas do mapa, habitadas por animais e por mendigos; em todo o Pais ndo hd
outra reliquia das disciplinas geograficas.

JORGE LUIS BORGES, Do rigor na ciéncia

A presenga de uma terra assim, que remete a minha memoéria mais antiga, a esse
ambito onde a infincia assenta seu conhecimento mitico do mundo, das coisas, mar-
ca de forma irremedidvel minha distante e primeira aprendizagem do imaginério,
Marca-a, a0 menos, coma referéncia dessa misteriosa dualidade de ser consciente de
estar habitando um mundo verdadeiro que, a0 mesmo tempo, ¢ fabuloso: um n?undo
em que tu tens todas as certezas mas Cujo prestigio es.ta ahcergadq na menm:. da
ficcdo e do sonho. Dessa consciéncia, ldessa recatada lucidez, parte minha ?jren iza-
gem do imagindrio, da prépria metdfora que envolve secretamente a palavra que
nomeia a terra de minha infancia.

LUIS MATEO D{EZ, Relato de Babia

RECUPERANDO A “AGENDA GREGA”

i i udancas culturais na aprendizagem como
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e desemg)lv;:;errrllt:smos fendmenos. Embora ambos 08 caminhos seguissem de
dar conta des



