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E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos to-
mando o sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a
ideologia da “escola libertadora’”, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar
que ele é um dos fatores mais eficazes de conservagio social, pois fornece
a aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranga
cultural e o dom social tratado como dom natural.

Justamente porque os mecanismos de eliminagao agem durante todo o
cursus*, é legitimo apreender o efeito desses mecanismos nos graus mais
elevados da carreira escolar. Ora, vé-se nas oportunidades de acesso ao en-
sino superior o resultado de uma selegdo direta ou indireta que, ao longo da
escolaridade, pesa com rigor desigual sobre os sujeitos das diferentes classes
sociais. Um jovem da camada superior tem oitenta vezes mais chances de
entrar na universidade do que o filho de um assalariado agricola e quarenta
vezes mais do que um filho de operdrio, e suas chances sao, ainda, duas vezes
superiores aquelas de um jovem de classe média'. E digno de nota o fato de
que as instituigoes de ensino mais elevadas tenham também o recrutamento
mais aristocratico: assim, os filhos de quadros superiores e de profissionais
liberais constituem 57% dos alunos da Escola Politécnica, 54% dos da Escola
Normal Superior (frequentemente citada por seu recrutamento “democrati-
c0”), 47% dos da Escola Central e 44% dos do Instituto de Estudos Politicos.

Mas néo é suficiente enunciar o fato da desigualdade diante da escola,
é necessério descrever os mecanismos objetivos que determinam a elimina-
¢do continua das criangas desfavorecidas. Parece, com efeito, que a explica-
¢do socioldgica pode esclarecer completamente as diferencas de éxito que se
atribuem, mais frequentemente, as diferengas de dons. A agao do privilégio
cultural s6 é percebida, na maior parte das vezes, sob suas formas mais gros-

* N.T.: Optamos por manter, na traducéo, a expresséo latina cursus, empregada pelo auter
para designar o percurso (mais ou menos longo, nesse ou naquele ramo de ensino, nesse
ou naquele estabelecimento) efetuado pelo aluno ao longo de sua carreira escolar [N.T.].

1 Cf. BOURDIEU, P & PASSERON, J.-C. Les Héritiers. Paris: Editions de Minuit, 1964, p.
14-21.
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seiras, isto é, como recomendagdes ou relagdes, ajuda no trabalho escolar ou
ensino suplementar, informagao sobre o sistema de ensino e as perspectivas
profissionais. Na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais por
vias indiretas que diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema
de valores implicitos e profundamente interiorizados, que contribui para de-
finir, entre coisas, as atitudes face ao capital cultural e a institui¢do escolar. A
heranga cultural, que difere, sob os dois aspectos, segundo as classes sociais,
& a responsavel pela diferenca inicial das criangas diante da experiéncia es-
colar e, consequentemente, pelas taxas de éxito.

A TRANSMISSAO DO CAPITAL CULTURAL

A influéncia do capital cultural se deixa apreender sob a forma da rela-
¢do, muitas vezes constatada, entre o nivel cultural global da familia e o éxito
escolar da crianca. A parcela de “bons alunos” em uma amostra da quinta
série cresce em fungdo da renda de suas familias. Paul Clerc mostrou que,
com diploma igual, a renda ndo exerce nenhuma influéncia prépria sobre
o éxito escolar e que, ao contrério, com renda igual, a proporgdo de bons
alunos varia de maneira significativa segundo o pai nao seja diplomado ou
seja bachelier*, o que permite concluir que a agdo do meio familiar sobre o
éxito escolar é quase exclusivamente cultural. Mais que os diplomas obtidos
pelo pai, mais mesmo do que o tipo de escolaridade que ele seguiu, ¢ o nivel
cultural global do grupo familiar que mantém a rela¢do mais estreita com o
éxito escolar da crianga. Ainda que o éxito escolar pareca ligado igualmente
ao nivel cultural do pai ou da mae, percebem-se ainda variagoes significati-
vas no éxito da crianga quando os pais sdo de nivel desigual’.

A andlise dos casos em que os niveis culturais dos pais sdo desiguais ndo
deve fazer esquecer que eles se encontram frequentemente ligados (em razao
da homogamia de classes), e as vantagens culturais que estdo associadas ao
nivel cultural dos pais sdo cumulativas, como se vé ja na quinta série, em que
os filhos de pais titulares do baccalauréat obtém uma taxa de éxito de 77%

* No sistema francés, pessoa que concluiu com sucesso seus estudos secunddrios e tornou-
-se, portanto, portadora do ““baccalauréat” (ou, na forma abreviada, “bac”), cuja tradugao
literal, em portugués, seria “bacharelate”, mas que, em francés, designa, ac mesmo tempo,
os exames e o diploma conferido ao final do 2° ciclo do ensino de 2° grau [N.T.].

2 Cf. CLERC, P “La famille et |'orientation scolaire au niveau de la sixitme. Enquéte de juin

1963 dans I'agglomération parisienne”. Population, Paris, (4), agosto/setembro de 1964, p.
637-644,
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contra 62% para os filhos de um bachelier e de uma pessoa sem diploma; essa
diferenga se manifesta mais nitidamente ainda nos graus mais elevados do
cursus. Uma avaliagdo precisa das vantagens e das desvantagens transmitidas
pelo meio familiar deveria levar em conta nao somente o nivel cultural do
pai ou da mae, mas também o dos ascendentes de um e outro ramo da fami-
lia (e também, sem duvida, o do conjunto dos membros da familia extensa).
Assim, o conhecimento que os estudantes de letras tém do teatro (medido
pelo numero de pegas de teatro vistas) se hierarquiza perfeitamente segundo
a categoria socioprofissional do pai ou do avé seja mais elevada, ou a medida
que a categoria socioprofissional do pai e do avé se elevam conjuntamente;
mas, por outro lado, para um valor fixo de cada uma dessas variaveis, a outra
tende, por si s0, a hierarquizar os escores®. Assim, em virtude da lentidao do
processo de aculturagéo, diferengas sutis ligadas as antiguidades do acesso
a cultura continuam a separar individuos aparentemente iguais quanto ao
éxito social e mesmo ao éxito escolar. A nobreza cultural também tem seus
graus de descendéncias.

Além disso, sabendo-se que a residéncia parisiense ou provinciana (ela
prépria fortemente ligada a categoria socioprofissional do pai) esta também
associada as vantagens e desvantagens culturais cujo efeito se nota em todos
os setores, quer se trate de resultados escolares anteriores, de praticas e de
conhecimentos culturais (em matéria de teatro, musica, jazz, ou cinema), ou
ainda da facilidade linguistica, vé-se que a consideragao de um conjunto rela-
tivamente restrito de varidveis — a saber, o nivel cultural dos antepassados da
primeira e da segunda geragao, e a residéncia — permite explicar as variagdes
mais importantes do éxito escolar, mesmo em um nivel elevado do cursus.

E até mesmo possivel que a combinagio desses critérios permita com-
preender as variagdes observadas no interior de grupos de estudantes ho-
mogéneos em relagao a categoria socioprofissional de origem: é assim que os
jovens das camadas superiores tendem a obter regularmente resultados que
se distribuem de maneira bimodal, isso tanto em suas praticas e seus conhe-
cimentos culturais quanto na sua capacidade para a compreensao e o manejo
da lingua (um tergo deles se distingue pelos desempenhos nitidamente su-
periores ao resto da categoria). Uma anélise multivariada, levando em conta
nao somente o nivel cultural do pai e da mae, o dos avés paternos e maternos
e a residéncia no momento dos estudos superiores e durante a adolescéncia,

3 Cf. BOURDIEU, P & PASSERON, J.-C. Les étudiants et leurs études, p. 96-97.
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mas também um conjunto de caracteristicas do passado escolar, como, por
exemplo, o ramo do curso secunddrio (cldssico, moderno ou outro) e o tipo
de estabelecimento (colégio ou liceu, instituigdo ptiblica ou privada), permite
explicar quase inteiramente os diferentes graus de éxito obtidos pelos diferen-
tes subgrupos definidos pela combinagido desses critérios; e isso sem apelar,
absolutamente, para as desigualdades inatas. Consequentemente, um modelo
que leve em.conta essas diferentes varidveis - e também as caracteristicas de-
mogréficas do grupo familiar, como o tamanho da familia - permitiria fazer
um calculo muito preciso das esperangas de vida escolar.

Da mesma forma que os jovens das camadas superiores se distinguem
por diferengas que podem estar ligadas a diferengas de condigdo social, tam-
bém os filhos das classes populares que chegam até o ensino superior pare-
cem pertencer a familias que diferem da média de sua categoria, tanto por
seu nivel cultural global como por seu tamanho: dado que, como se viu,
as chances objetivas de chegar ao ensino superior sdo quarenta vezes mais
fortes para um jovem de camada superior do que para um filho de operario,
poder-se-ia esperar encontrar, numa populagdo de estudantes investigada,
a mesma relacdo (40/1) entre o nimero médio de individuos com estudos
superiores nas familias de estudantes filhos de operdrios e nas familias de
estudantes das camadas superiores. Ora, numa amostra de estudantes de
medicina, o nimero médio de membros da familia extensa que fizeram ou
fazem estudos superiores ndo varia sendo de 1 a 4 entre os estudantes oriun-
dos das classes populares e os estudantes oriundos das camadas superiores.
A presenca no circulo familiar de pelo menos um parente que tenha feito
ou esteja fazendo curso superior testemunha que essas familias apresentam
uma situagio cultural original, quer tenham sido afetadas por uma mobili-
dade descendente ou tenham uma atitude frente a ascensao que as distingue
do conjunto das familias de sua categoria.

Prova indireta do fato de que as oportunidades de chegar ao ensino se-
cundério ou superior e as chances de ser bem-sucedido sdo fungio, funda-
mentalmente, do nivel cultural do meio familiar no momento da entrada na
quinta série (isto ¢, quando a agao homogeneizante da escola e do meio esco-
lar nio se exerceu por muito tempo) temo-la no fato de as desigualdades de
éxito entre criangas francesas e criangas estrangeiras serem quase totalmente
explicaveis pelas diferengas na composigao social dos dois grupos de familias.
Com nivel social igual, as criangas estrangeiras tém um nivel de éxito sensi-
velmente equivalente aquele das criangas francesas: com efeito, se 45% dos
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filhos de operarios franceses contra 38% dos filhos de operdrios estrangeiros
entram na quinta série, pode-se supor que uma boa parte dessa diferenca
(relativamente minima) é imputével ao fato de que os operdrios estrangeiros
tém uma taxa de qualificagio menor do que os operdrios franceses®.

Mas o nivel de instrucio dos membros da familia restrita ou extensa ou
ainda a residéncia sio apenas indicadores que permitem situar o nivel cul-
tural de cada familia, sem nada informar sobre o contetido da heranca que
as familias mais cultas transmitem a seus filhos, nem sobre as vias de trans-
missdo. As pesquisas sobre os estudantes das faculdades de Letras tendem a
mostrar que a parte do capital cultural que é a mais diretamente rentdvel na
vida escolar é constituida pelas informagdes sobre 0 mundo universitario e
sobre o cursus, pela facilidade verbal e pela cultura livre adquirida nas expe-
riéncias extraescolares.

As desigualdades de informagéo sdo por demais evidentes e conhecidas
para que haja necessidade de recordd-las mais longamente. Conforme Paul
Clerc, 15% das familias de alunos dos CEG (colégios de ensino geral cujo re-
crutamento é mais popular que o dos liceus) ignoram o nome do liceu mais
préximo, atingindo essa taxa 36% entre as familias dos alunos da classe de
fim de estudos primérios. O liceu ndo faz parte do universo concreto das fa-
milias populares, e é necessaria uma série continua de sucessos excepcionais
e conselhos do professor ou de algum membro da familia para que se cogite
de enviar para l4 a crianga. Ao contrério, é todo um capital de informagoes
sobre o cursus, sobre a significagio das grandes escolhas da quinta série,
da sétima ou das classes terminais do ensino secunddrio, sobre as carreiras
futuras e sobre as orientacdes que normalmente conduzem a elas, sobre o
funcionamento do sistema universitario, sobre a significagao dos resultados,
as sancdes e as recompensas, que as criangas das classes cultas investem em
suas condutas escolares.

As criancas oriundas dos meios mais favorecidos ndo devem ao seu meio
somente os hébitos e treinamento diretamente utilizaveis nas tarefas escola-
res, e a vantagem mais importante ndo ¢ aquela que retiram da ajuda direta
que seus pais lhes possam dar’. Elas herdam também saberes (e um “savoir-

4 CLERC, P “Nouvelles données sur |‘orientation scolaire au moment de |'entrée en sixiéme
(I1). Les &léves de nationalité étrangére”. Population, outubro/dezembro de 1964, p. 871. Paris.

5 P Clerc observa que a vigilancia exercida pelos pais sobre o trabalho das criangas é tanto
mais frequente quanto mais elevada é sua posi¢ao na hierarquia social, sem que exista uma
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-faire”), gostos e um “bom-gosto”, cuja rentabilidade escolar ¢ tanto maior
quanto mais frequentemente esses imponderaveis da atitude sio atribuidos
a0 dom. A cultura “livre’, condigio implicita do éxito em certas carreiras es-
colares, é muito desigualmente repartida entre os estudantes universitdrios
origindrios das diferentes classes sociais e, a fortiori, entre os de liceus ou os
de colégios, pois as desigualdades de selecio e a agdo homogeneizante da
escola nao fizeram sendo reduzir as diferencas. O privilégio cultural torna-se
patente quando se trata da familiaridade com obras de arte, a qual s6 pode
advir da frequéncia regular ao teatro, a0 museu ou a concertos (frequéncia
que nao ¢ organizada pela escola, ou o é somente de maneira esporddica).
Em todos os dominios da cultura, teatro, musica, pintura, jazz, cinema, os
conhecimentos dos estudantes sio tdo rhais ricos e extensos quanto mais
elevada ¢é sua origem social. Mas ¢ particularmente notével que a diferenca
entre os estudantes oriundos de meios diferentes seja tanto mais marcada
quanto mais se afasta dos dominios diretamente controlados pela escola; por
exemplo, quando se passa do teatro clssico para o teatro de vanguarda ou
para o teatro de boulevard, ou ainda, para a pintura que néo ¢é diretamente
objeto de ensino, ou para a musica cléssica, o jazz ou o cinema.

Se 0s exercicios de compreensao e de manejo da lingua escolar nao dei-
Xam aparecer a relagao direta, entre os resultados e a origem social, que se
observa comumente em outros dominios, ou se acontece, até mesmo, que
a relagdo parece inverter-se, isso nio deve levar 4 conclusio de que, nesse
dominio, a desvantagem seja menos importante que em outros. E necessério
ter em mente que os estudantes de letras sio o produto de uma série continua
de selecdes segundo o préprio critério de aptidio para o manejo da lingua,
€ que a superselecdo dos estudantes oriundos dos meios menos favorecidos
vem compensar a desvantagem inicial que devem 4 atmosfera cultural de seu
meio. Com efeito, o éxito nos estudos literdrios estd muito estreitamente li-
gado a aptiddo para o manejo da lingua escolar, que s6 € uma lingua materna
para as criancas oriundas das classes cultas. De todos os obstéculos culturais,
aqueles que se relacionam com a lingua falada no meio familiar sdo, sem da-
vida, os mais graves e os mais insidiosos, sobretudo nos primeiros anos da
escolaridade, quando a compreensio e o manejo da lingua constituem o pon-
to de atencdo principal na avaliagio dos mestres. Mas a influéncia do meio
linguistico de origem ndo cessa jamais de se exercer, de um lado porque a

ligacao direta entre a frequéncia da intervencdo dos pais e o grau de &xito escolar (cf. “La
famille et I'orientation scolaire au niveau de la sixieme.... Op. cit., p. 635-636).
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riqueza, a fineza e o estilo da expressao sempre serdo considerados, irpp%icita
ou explicitamente, consciente ou inconscientemente, em '.codos o.s m\‘rexsldo
cursus, e, ainda que em graus diversos, em todas as carreiras umvers%ténas,
até mesmo nas cientificas. De outro lado, porque a lingua ndo ¢ um simples
instrumento, mais ou menos eficaz, mais ou menos adequado, do pensamiens
to, mas fornece — além de um vocabuldrio mais ou menos rico - uma sintaxe,
isto é, um sistema de categorias mais ou menos complexas, de maneira que a
aptiddo para o deciframento e a manipulagdo de estrut}Jras complexas, quer
légicas quer estéticas, parece fungdo direta da complexidade da estrutura da
lingua inicialmente falada no meio familiar, que lega sempre uma parte de
suas caracteristicas a lingua adquirida na escola®.

A parte mais importante e mais ativa (escolarmente) da hera'n.';a cultu'ral,
quer se trate da cultura livre ou da lingua, transmite-se de maneira osm'étlca,
mesmo na falta de qualquer esforgo metddico e de qualquer agdo m:la.mﬂfesta,
0 que contribui para reforar, nos membros da classe culta, a conviccao de
que eles s6 devem aos seus dons esses conhecimentos, essas aptldoes_ e essas
atitudes, que, desse modo, ndo lhes parecem resultar de uma aprendizagem.

A ESCOLHA DO DESTINO

As atitudes dos membros das diferentes classes sociais, pais ou criangas
e, muito particularmente, as atitudes a respeito da escola, da cultura es~colar
e do futuro oferecido pelos estudos sdo, em grande parte, a eXpressio do
sistema de valores implicitos ou explicitos que eles devem a sua posigao so-
cial. Para explicar como, em nivel igual de éxito escolar, as fliferent.es classes
sociais enviam & quinta série partes tdo desiguais de suas criangas, m’v:)cam-
-se, frequentemente, explicagdes tdo vagas como “a vontade 'dos pais .'N.Ias,
de fato, pode-se ainda falar de “vontade”, a ndo ser num se.ntldo metafqnc?,
quando a investigagio mostra que “de maneira geral, existe goncordancm
plena entre a vontade das familias e as orientagdes tomadas’, ou, melhor
dizendo, na maior parte dos casos, as familias tém aspiragdes estritamente
limitadas pelas oportunidades objetivas?” Em realidade, tudo se passa como

“Les étudiants et la langue
. BOURDIEU, P; PASSERON, J.-C. & SAINT-MARTIN, M. de. “Les
S’gseignement". Rapport pédagogique et communication. Paris: La Haye/Mouton, 1965
(Cahiers du Centre de Sociologie Européenne, 2).

7 O acordo é muito frequente entre os desejos formulados pelos pais onteds doltermilrﬁ_dg
escola priméria, as opinides expressas retrospectivamente sobre a escolha de tal ou tal tip
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se as atitudes dos pais em face da educagdo das criangas, atitudes que se
manifestam na decisdo de enviar seus filhos a um estabelecimento de en-
sino secundario ou de deixd-los na classe de fim de estudos primaérios, de
inscrevé-los em um liceu (o que implica um projeto de estudos longos, ao
menos até o baccalauréat) ou em um colégio de ensino geral (o que supde
a resignacao a estudos curtos, até os certificados de ensino profissional, por
Iexemplo) fossem, antes de tudo, a interiorizagdo do destino objetivamen-
te determinado (e medido em termos de probabilidades estatisticas) para o
conjunto da categoria social a qual pertencem. Esse destino é continuamente
lembrado pela experiéncia direta ou mediata e pela estatistica intuitiva das
derrotas ou dos éxitos parciais das criancas do seu meio e também, mais
indiretamente, pelas apreciagdes do professor, que, ao desempenhar o papel
de conselheiro, leva em conta, consciente ou inconscientemente, a origem
social de seus alunos e corrige, assim, sem sabé-lo e sem deseja-lo, o que
poderia ter de abstrato um prognéstico fundado unicamente na apreciagao
dos resultados escolares. “Os objetivos das familias’, escrevem Alain Girard
& Henri Bastide, “reproduzem de alguma maneira a estratificagao social,
alids tal como ela se encontra nos diversos tipos de ensino™. Se os membros
das classes populares e médias tomam a realidade por seus desejos, é que,
nesse terreno como em outros, as aspiragoes e as exigéncias sdo definidas,
em sua forma e contetido, pelas condigdes objetivas, que excluem a possibi-
lidade de desejar o impossivel. Dizer, a proposito dos estudos classicos em
um liceu, por exemplo, “isso nao é para nos”, é dizer mais do que “néo temos
meios para isso”. Expressao da necessidade interiorizada, essa férmula ests,
por assim dizer, no imperativo-indicativo, pois exprime, a0 mesmo tempo,
uma impossibilidade e uma interdigao.

As mesmas condigdes objetivas que definem as atitudes dos pais e do-
minam as escolhas importantes da carreira escolar regem também a atitude
das criangas diante dessas mesmas escolhas e, consequentemente, toda sua
atitude com relagdo a escola. De tal forma que, para explicar sua rentincia a

de estabelecimento e a escolha realmente efetuada. “A ambicéo de entrar no liceu esté longe
de ser compartilhada por todas as familias”, escreveu P. Clerc. “Trés familias em dez somente
responderam positivamente, entre aquelas cujo filho esté no CEG ou na classe de fim de
estudos primdrios”, e isso qualquer que possa ser o éxito anterior de seu filho (CLERC, P Op.

cit., p. 655-659).

8 GIRARD, A. &BASTIDE, H. “La strafification sociale et la démocratisation de |’enseignement”.
Population, julho/setembro de 1963, p. 443. Paris.
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enviar seus filhos a um estabelecimento secundario, os pais podem invocar
imediatamente ap6s o custo dos estudos (42 a 45%), o desejo da crianga de
ndo prosseguir os estudos (16 a 26%)’. Mais profundamente, porém, € por-
que o desejo razodvel de ascensdo através da escola nio pode existir enquan-
to as chances objetivas de éxito forem infimas, que os operdrios — embora
ignorando completamente a estatistica objetiva que estabelece que um filho
de operério tem duas chances em cem de chegar ao ensino superior - re-
gulam seu comportamento objetivamente pela estimativa empirica dessas
esperangas objetivas, comuns a todos os individuos de sua categoria. Assim,
compreende-se por que a pequena burguesia, classe de transigao, adere mais
fortemente aos valores escolares, pois a escola lhe oferece chances razoéaveis
de satisfazer a todas suas expectativas, confundindo os valores do éxito so-
cial com os do prestigio cultural. Diferentemente das criangas oriundas das
classes populares, que sdo duplamente prejudicadas no que respeita a faci-
lidade de assimilar a cultura e a propensdo para adquiri-la, as criancas das
classes médias devem a sua familia ndo s6 os encorajamentos e exortagdes ao
esforco escolar, mas também um ethos de ascensdo social e de aspiragao ao
éxito na escola e pela escola, que lhes permite compensar a privacao cultural
com a aspiragdo fervorosa a aquisi¢ao de cultura. Trata-se, a0 que parece,
do mesmo ethos ascético de ascensio social que constitui o principio das
condutas em matéria de fecundidade, bem como das atitudes a respeito da
escola de uma parte da classe média'®: enquanto, nas categorias sociais mais
fecundas, como nas dos assalariados agricolas, agricultores e operarios, as
oportunidades de ingressar na sixiéme decrescem nitida e regularmente a
medida que as familias aumentam em uma unidade, essas oportunidades
apresentam uma queda brutal para as categorias menos fecundas (artesaos e
comerciantes, empregados e quadros médios) nas familias de quatro a cinco
criancas (ou mais), isto é, nas familias que se distinguem do conjunto do
grupo por sua grande fecundidade. Isso indica que, em vez de ver no nime-
ro de filhos a explicagdo causal para a baixa brutal da taxa de escolaridade, é
necessario, talvez, supor que a vontade de limitar o nimero de nascimentos
e a vontade de dar uma educacio secundaria as criangas exprimem, nos su-
jeitos que as reinem, uma mesma disposicao ascética'l,

9 CLERC, P Op. cit., p. 666.

10 Cf. BOURDIEU, P & DARDEL, A. “La fin d’un malthusianisme”. In: DARRAS, A. Le Partage
des bénéfices. Paris: Editions de Minuit, 1966 [Col. “Le sens commun”].

11 Analisando a influéncia diferencial que a dimens@o do familia exerce, segundo o meio,
sobre o acesso ao ensino secunddrio, A. Girard e H. Bastide escrevem: “Se dois tercos de
filhos de empregados ou de artesGos e comerciantes entraram na sixitme, a proporgdo &
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De maneira geral, as criangas e sua familia se orientam sempre em re-
feréncia as forgas que as determinam. Até mesmo quando suas escolhas
lhes parecem obedecer a inspiragio irredutivel do gosto ou da vocacio, elas
traem a agdo transfigurada das condiges objetivas. Em outros termos, a es-
trutura das oportunidades objetivas de ascensdo social e, mais precisamente,
das oportunidades de ascensdo pela escola condicionam as atitudes frente
a escola e 4 ascensdo pela escola - atitudes que contribuem, por uma parte
determinante, para definir as oportunidades de se chegar a escola, de aderir
a seus valores ou a suas normas e de nela ter éxito; de realizar, portanto, uma
ascensao social - e isso por intermédio de esperangas subjetivas (partilhadas
por todos os individuos definidos pelo mesmo futuro objetivo e reforcadas
pelos apelos a ordem do grupo), que néo sio sendo as oportunidades objeti-
vas intuitivamente apreendidas e progressivamente interiorizadas'?.

Seria necessério descrever a légica do processo de interioriza¢io ao final
do qual as oportunidades objetivas se encontram transformadas em espe-
rangas ou desesperangas subjetivas. Essa dimensdo fundamental do ethos de
classe, que é a atitude com relagdo ao futuro, seria, com efeito, outra coisa
além da interiorizagdo do futuro objetivo que se faz presente e se impde
progressivamente a todos os membros de uma mesma classe através da ex-
periéncia dos sucessos e das derrotas? Os psicologos observam que o nivel
de aspiragdo dos individuos se determina, em grande parte, em referéncia as
probabilidades (intuitivamente estimadas através dos sucessos ou das derro-
tas anteriores) de atingir o alvo visado: “Aquele que vence”, escreve Lewin,
“situa seu proximo alvo um pouco (mas ndo muito) acima de seu ultimo

mais ucgmuodo entre as criangas de familias com 1 ou 2 filhos. Mas, nesses grupos, os filhos
de fOI'I:IIlIGS numerosas (4 ou muis} ndo enfrom mais na sixiéme do que os filhos de operdrios
que ndo tém sendo um ou dois irm@os ou irméas” (Op. cit., p. 458, grifo meu).

12 O pressuposto deste sistema de explicacéo pela percepcdo comum das oportunidades
objetivas e colefivas é que as vantagens ou as desvantagens percebidas constituem o equi-
valente funcional das vantagens efetivamente experimentadas ou objetivamente verificadas
dado que elas exercem a mesma influéncia sobre o comportamento. O que néao implicé
que se subestime a importéncia das oportunidades objetivas: de fato, todas as observacoes
cientificas, em situagdes sociais e culturais muito diferentes, tendem a mostrar que existe uma
forte correlacdo entre as esperangas subjetivas e as oportunidades objetivas, as segundas
tendendo a modificar efetivamente as atitudes e as condutas pela mediacdo das primeiras
(cf. BOURDIEU, P. Travailet travailleurs en Algérie. Paris: Mouton, 1962, p. 36-38 [2° parte];
CLOWARD, R.A. & OHUN, L.E. Delinquency and opportunify: a theorie of delinquant gangs.
Nova York: Free Press of Glencoe, 1960; SCHRAG, C. “Delinquency and opportunity: analy-
sis of a Theory”. Sociology and Social Research (46), janeiro de 1962, p. 175-176.

éxito. Assim, ele eleva regularmente seu nivel de aspiragao [...]. Aquele que
malogra, por outro lado, pode ter duas reagdes diferentes: ele pode situar o
seu alvo muito baixo, frequentemente aquém de seu éxito passado [...], ou
entio ele situa seu alvo acima de suas possibilidades'. Vé-se, com clareza,
que, segundo um processo circular, “um moral baixo engendra uma pers-
pectiva temporal ruim, que, por sua vez, engendra um moral ainda mais
baixo; enquanto que um moral elevado nao somente suscita alvos elevados,
mas ainda tem oportunidades de criar situagdes de progressos capazes de
conduzir a um moral ainda melhor”*, Por outro lado, como se sabe que “os
ideais e os atos do individuo dependem do grupo ao qual ele pertence e dos
fins e expectativas desse grupo”'?, vé-se que a influéncia do grupo de pa-
res — sempre relativamente homogéneo quanto a origem social, de vez que,
por exemplo, a distribuiao das criangas entre os colégios técnicos e 0s liceus
e, no interior destes, entre as secdes, é, muito estritamente, fungio da classe
social - vem redobrar, entre os desfavorecidos, a influéncia do meio familiar
¢ do contexto social, que tendem a desencorajar ambigoes percebidas como
desmedidas e sempre mais ou menos suspeitas de renegar as origens. Assim,
tudo concorre para conclamar aqueles que, como se diz, “ndo tém futuro’, a
terem esperancas “razoédveis’, ou, como diz Lewin, “realistas’, ou seja, muito
frequentemente, a renunciarem a esperanga.

O capital cultural e o ethos, ao se combinarem, concorrem para defi-
nir as condutas escolares e as atitudes diante da escola, que constituem o
principio de eliminagdo diferencial das criangas das diferentes classes so-
ciais. Ainda que o éxito escolar, diretamente ligado ao capital cultural le-
gado pelo meio familiar, desempenhe um papel na escolha da orientagao,
parece que o determinante principal do prosseguimento dos estudos seja a
atitude da familia a respeito da escola, ela mesma fungdo, como se viu, das
esperangas objetivas de éxito escolar encontradas em cada categoria social.
Paul Clerc mostrou que, ainda que a taxa de éxito escolar e a taxa de entrada
na quinta série dependam estreitamente da classe social, as desigualdades
das taxas de entrada nessa série sdo mais afetadas pela origem social do que

13 LEWIN, K. “Time perspective and Morale”. Resolving Social Conflicts, 1948, p. 113. Nova
York.

14 Ibid., p. 115.
15 Ibid.
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pela desigualdade de éxito escolar'®. De fato, isso significa que os obstaculos

sao cumulativos, pois as criangas das classes populares e médias que obtém

globalmente uma taxa de éxito mais fraca precisam ter um éxito mais forte
para que sua familia e seus professores pensem em fazé-las prosseguir seus

estudos. O mesmo mecanismo de superselecdo atua segundo o critério da

idade: as criancas das classes camponesa e operaria, geralmente mais velhas
do que as criangas de meios mais favorecidos, sio mais fortemente elimi-
nadas, com idade igual, do que as criancas desses meios. Enfim, o principio
geral que conduz a superselecéo das criangas das classes populares e médias
estabelece-se assim: as criangas dessas classes sociais que, por falta de capital
cultural, tém menos oportunidades que as outras de demonstrar um éxito
excepcional devem, contudo, demonstrar um éxito excepcional para chegar
ao ensino secundario.

Mas o mecanismo de superselegio funciona tanto melhor quanto mais
se se eleva na hierarquia dos estabelecimentos secundérios e, no interior
destes, na hierarquia (socialmente admitida) das secoes: aqui ainda, com
resultado igual, as criangas dos meios favorecidos vio muito mais frequen-
temente que as outras para os liceus e para as se¢des cléssicas desses liceus;
devendo as criancas de origem desfavorecida, na maioria das vezes, pagar
por sua entrada na quinta série o prego de serem relegadas em um colégio
de ensino geral, enquanto aquelas criancas das classes abastadas que se veem
impedidas de frequentar o liceu, dado o seu resultado mediocre, podem en-
contrar abrigo no ensino privado.

Veé-se, ainda aqui, que as vantagens e desvantagens sio cumulativas, pelo
fato de as escolhas iniciais, escolha de estabelecimento e escolha de se¢do,
definirem irreversivelmente os destinos escolares. £ assim que uma pesquisa
mostrou que os resultados obtidos pelos estudantes universitarios de letras
em um conjunto de exercicios destinados a medir a compreensio e a mani-
pulagdo da lingua, e em particular da lingua académica, eram fungdo direta
do tipo de estabelecimento frequentado durante os estudos secundarios, bem
como do conhecimento do grego e latim. As escolhas operadas no momento
da entrada na quinta série selam, de uma vez por todas, os destinos escolares,
convertendo a heranga cultural em passado escolar. De fato, essas escolhas
que comprometem todo o futuro sio efetuadas com referéncia a imagens di-
ferentes do futuro: 31% dos pais de alunos do liceu desejam que seus filhos

16 CLERC, P Op. cit., p. 646.
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atinjam o ensino superior e 27% o baccalauréat; uma parte infima destina
seus filhos a um brevet* técnico (4%) ou ao BEPC (2%). Ao contrario, 27%
dos pais de alunos do CEG desejam vé-los obter o brevet técnico ou profis-
sional, 15% o BEPC, 14% o baccalauréat; 7% apenas esperam vé-los atingir o
ensino superior'’. Assim, as estatisticas globais que mostram um crescimento
da taxa de escolarizagio secunddria dissimulam o fato de que as criangas das
classes populares devem pagar seu acesso a esse nivel de ensino com um es-
(reitamento consideravel do campo de suas possibilidades de futuro.

As cifras sisteméticas que ainda separam, ao final do cursus escolar, os
estudantes oriundos dos diferentes meios sociais devem sua forma e sua na-
lureza ao fato de que a selegdo que eles sofrem ¢ desigualmente severa, e que
as vantagens ou desvantagens sociais sdo convertidas progressivamente em
vantagens e desvantagens escolares pelo jogo das orientagbes precoces, que,
diretamente ligadas a origem social, substituem e redobram a influéncia desta
ultima. Se a agdo compensadora que a escola exerce nas matérias diretamen-
le ensinadas explica, a0 menos parcialmente, que a vantagem dos estudantes
oriundos das classes superiores seja tanto mais marcada quanto mais se afasta
dos dominios culturais diretamente ensinados e totalmente controlados pela
escola, somente o efeito de compensacio ligado a superselecdo pode expli-
car que, para um comportamento como o uso da lingua escolar, as diferencas
tendam a se atenuar a0 maximo e mesmo a se inverter, pois que os estudantes
altamente selecionados das classes populares obtém, nesse dominio, resulta-
dos equivalentes aqueles dos estudantes das classes altas, menos fortemente
selecionados, e superiores aqueles dos estudantes das classes médias, igual-
mente desfavorecidos pela atmosfera linguistica de suas familias, mas menos

* No sistema educacional francés, é o certificado escolar obtido apés a realizagGo de um
curso profissionalizante de 2 anos, feito em seguida ao 1° ciclo [N.T.

17 E, parece, em referéncia a uma definigdo social do diploma razoavelmente acessivel que
os projetos individuais de carreira se determinam e, desse modo, as afitudes frente & escola.
Fssa definicdo social varia, evidentemente, segundo as classes sociais; enquanto para os
membros dos estratos inferiores das classes médias o baccalouréat parece ser percebido,
ainda hoje, como o termo normal dos estudos — por um efeito de inércia cultural e por falta
de informacdo, mas também, sem divida, porque os empregados e os quadros médios tém,
mais que fodos os outros, a ocasio de experimentar a eficdcia dessa barreira & ascensao so-
cial —, ele aparece cada vez mais aos estratos superiores das classes médias e as classes su-
periores como uma espécie de exame de entrada para o ensino superior. Essa representaggo
do cursus poderia explicar por que filhos de empregados e de quadros médios renunciam,
em proporcdes particularmente elevadas, a prosseguir seus estudos além do baccalauréat.
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fortemente selecionados™. Da mesma forma, o conjunto de caracteristicas da
carreira escolar, as se¢oes ou os estabelecimentos, sdo indicios da influéncia
direta do meio familiar, que eles traduzem na légica propriamente escolar:
por exemplo, se, no estado atual das tradigdes e das técnicas pedagégicas, um
maior dominio da lingua ainda ¢ encontrado entre os estudantes de letras que
optaram, em seus estudos secundarios, pela se¢do de linguas antigas, é que a
formagéo cldssica é a mediagao pela qual se exprimem e se exercem outras in-
fluéncias, como a informagao dos pais sobre as secdes e as carreiras, o sucesso
nas primeiras etapas do cursus, ou, ainda, a vantagem constituida pela entrada
nos ramos de ensino em que o sistema reconhece a sua elite. Procurando re-
cobrar a logica segundo a qual se opera a transmutacio da heranca social em
heranga escolar nas diferentes situagdes de classe, observar-se-4 que a escolha
da secdo ou do estabelecimento e os resultados obtidos nos primeiros anos da
escolaridade secundaria (eles proprios ligados a essas escolhas) condicionam
a utilizagdo que as criangas dos diferentes meios podem fazer de sua heran-
Ga, positiva ou negativa. Sem duvida, seria imprudente pretender isolar, no
sistema de relagbes que sdo as carreiras escolares, fatores determinantes e, a
Sfortiori, um fator predominante. Mas, se o éxito no nivel mais alto do cur-
sus permanece muito fortemente ligado ao passado escolar mais longinquo,
hd que se admitir que escolhas precoces comprometem muito fortemente as
oportunidades de atingir tal ou tal ramo do ensino superior e de nele triunfar.
Em sintese, as cartas sao jogadas muito cedo.

O FUNCIONAMENTO DA ESCOLA E SUA FUNCAO DE
CONSERVACAO SOCIAL

Concordar-se-a facilmente, e talvez dté facilmente demais, com tudo o
que precede. Mas restringir-se a isso significaria abdicarmos de nos inter-
rogar sobre a responsabilidade da escola na perpetuagio das desigualdades
sociais. Se essa questdo é raramente colocada, é porque a ideologia jacobina
que inspira a maior parte das criticas dirigidas ao sistema universitario evita
levar em conta realmente as desigualdades frente ao sistema escolar, em vir-
tude do apego a uma defini¢do social de equidade nas oportunidades de es-

18 Cf. BOURDIEU, P; PASSERON, J.-C. & SAINT-MARTIN, M. de. Op. cit. Para medir com-
pletamente o efeito do capital linguistico, é necessério estabelecer, através de estudos expe-
rimentais andlogos aqueles realizados por Bernstein, se existem relacdes significativas entre a
sintaxe da lingua falada (por exemplo, sua complexidade) e o éxito em outros dominios que
néo aqueles dos estudos literGrios (onde a relagdo é atestada), por exemplo, a matemética.
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colarizagao. Ora, se considerarmos seriamente as desigualdades socialmente
condicionadas diante da escola e da cultura, somos obrigados a concluir que
a equidade formal & qual obedece todo o sistema escolar é injusta de fato, e
que, em toda sociedade onde se proclamam ideais democriticos, ela protege
melhor os privilégios do que a transmissao aberta dos privilégios.

Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavo-
recidos os mais desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore,
no 4mbito dos contetidos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas
de transmiss@o e dos critérios de avaliagao, as desigualdades culturais entre
as criancas das diferentes classes sociais. Em outras palavras, tratando todos
os educandos, por mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais em di-
reitos e deveres, o sistema escolar é levado a dar sua sangdo as desigualdades
iniciais diante da cultura.

A igualdade formal que pauta a prética pedagdgica serve como mascara
e justificagdo para a indiferenca no que diz respeito as desigualdades reais
diante do ensino e da cultura transmitida, ou, melhor dizendo, exigida. As-
sim, por exemplo, a “pedagogia” que ¢ utilizada no ensino secundario ou su-
perior aparece objetivamente como uma pedagogia “para o despertar’, como
diz Weber, visando a despertar os “dons adormecidos em alguns individuos
excepcionais, através de técnicas encantatorias, tais como a proeza verbal
dos mestres, em oposi¢io a uma pedagogia racional e universal, que, par-
tindo do zero e ndo considerando como dado o que apenas alguns herda-
ram, se obrigaria a tudo em favor de todos e se organizaria metodicamente
em referéncia ao fim explicito de dar a todos os meios de adquirir aquilo que
ndo ¢ dado, sob a aparéncia do dom natural, sendo as criangas das classes
privilegiadas. Mas o fato é que a tradi¢do pedagdgica so se dirige, por trds
das ideias inquestiondveis de igualdade e de universalidade, aos educandos
que estdo no caso particular de deter uma heranga cultural, de acordo com
as exigéncias culturais da escola. Nao somente ele exclui as interrogagdes
sobre os meios mais eficazes de transmitir a todos os conhecimentos e as
habilidades que a escola exige de todos e que as diferentes classes sociais
s6 transmitem de forma desigual, mas ela tende ainda a desvalorizar como
“primdrias” (com o duplo sentido de primitivas e vulgares) e, paradoxalmen-
te, como “escolares’, as agoes pedagdgicas voltadas para tais fins.

Nio € por acaso que o ensino primario superior, quando concorria com
o liceu cldssico, constitufa um mundo menos estranho do que o liceu para
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as criangas oriundas das classes populares, atraindo, assim, o desprezo das
elites, precisamente porque era mais explicito e metodicamente escolar. Sdo
também duas concepgoes de cultura que, sob interesses corporativos, expri-
mem-se ainda hoje nos conflitos entre os mestres provenientes do ensino
primdrio e os professores tradicionais das escolas secundérias'®. Seria pre-
ciso que se indagasse também sobre as fungdes que exerce junto aos profes-
sores e membros das classes cultivadas o horror sagrado a bachotage*, em
oposi¢do a cultura geral. O bachotage ndo é o mal absoluto, quando consiste
tao somente em reconhecer que se prepara os alunos para o baccalauréat, e
determina-los, por isso mesmo, a reconhecer que eles estdo se preparando
para o bachot. A desvalorizagdo das técnicas ndo é sendo o reverso da exalta-
¢ao da proeza intelectual, a qual tem afinidade estrutural com os valores dos
grupos privilegiados do ponto de vista cultural. Os detentores estatutdrios
das “boas maneiras” estdo sempre inclinados a desvalorizar como laboriosas
e laboriosamente adquiridas as qualidades que ndo valem sendo sob as apa-
réncias do inato.

Produtos de um sistema voltado para a transmissdo de uma cultura aris-
tocratica em seu contetido e espirito, os educadores inclinam-se a desposar
os seus valores, com mais ardor talvez porque lhe devem o sucesso universi-
tario e social. Além do mais, como néo integrariam, mesmo e sobretudo sem
que disso tenham consciéncia, os valores de seu meio de origem ou de per-
tencimento as suas maneiras de julgar e de ensinar? Assim, no ensino supe-
rior, os estudantes origindrios das classes populares e médias serdo julgados
segundo a escala de valores das classes privilegiadas, que numerosos educa-
dores devem a sua origem social e que assumem de bom grado, sobretudo se
o seu pertencimento a elite datar de sua ascensao ao magistério. Da-se uma
inversdo dos valores - a qual, através de umd mudanga de signo, transforma
0 sério em espirito de sério e a valoriza¢ao do esfor¢o em uma mesquinharia
indigente e laboriosa, suspeita de compensar a auséncia de dons - a partir
do momento em que o ethos pequeno-burgués é julgado segundo o ponto de
vista do ethos da elite, ou seja, aferido pelo diletantismo do homem culto e

19 Cf., neste mesmo nimero, o artigo de ISAMBERT-JAMATI, V. “La rigidité d'une institution:
structure scolaire et systéme de valeurs”, p. 306.

* Por bachotage entende-se toda preparagdo intelectual utilitéria visando meramente & apro-
vagdo em exames e concursos (feita, em geral, de “dicas” e expedientes préaticos). Opde-se,
portanto, ao diletantismo infelectual desinteressado. O termo deriva de “bachoter”, que, em
francés, significa passar pelo bachot, isto &, pelo baccalouréat [N.T.].
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bem-nascido. De modo oposto, o diletantismo que os estudantes das classes
favorecidas exprimem em varias condutas e o préprio estilo de suas relagoes
com uma cultura que eles ndo devem jamais totalmente a escola, respondem
as expectativas, frequentemente inconscientes, dos mestres e, mais ainda, as
exigéncias objetivamente inscritas na instituigdo. Nao ha indicio algum de
pertencimento social, nem mesmo a postura corporal ou a indumentéria, o
estilo de expressao ou o sotaque, que ndo sejam objeto de “pequenas percep-
¢Oes” de classe e que nao contribuam para orientar - mais frequentemente
de maneira inconsciente — o julgamento dos mestres®. O professor que, ao
julgar aparentemente “dons inatos”, mede, pelos critérios do ethos da elite
cultivada, condutas inspiradas por um ethos ascético do trabalho executado
laboriosa e dificilmente, opde dois tipos de relagdo com uma cultura a qual
individuos de meios sociais diferentes estao desigualmente destinados des-
de o nascimento. A cultura da elite é tdo préxima da cultura escolar que as
criangas origindrias de um meio pequeno-burgués (ou, a fortiori, camponeés
e operario) nao podem adquirir, sendo penosamente, o que é herdado pelos
filhos das classes cultivadas: o estilo, o bom-gosto, o talento, em sintese, es-
sas atitudes e aptidoes que s6 parecem naturais e naturalmente exigiveis dos
membros da classe cultivada, porque constituem a “cultura” (no sentido em-
pregado pelos etnélogos) dessa classe. Nao recebendo de suas familias nada
que Ihes possa servir em sua atividade escolar, a ndo ser uma espécie de boa
vontade cultural vazia, os filhos das classes médias sao forcados a tudo espe-
rar e a tudo receber da escola, e sujeitos, ainda por cima, a ser repreendidos
pela escola por suas condutas por demais “escolares”.

E uma cultura aristocrética e sobretudo uma relacio aristocratica com
essa cultura, que o sistema de ensino transmite e exige?'. Isso nunca fica tao

20 Do mesmo modo que os julgoamentos que os professores primdrios, impregnados de
valores das classes médias as quais pertencem e das quais provém cada vez mais, fazem de
seus alunos levam sempre em conta o coloracao ética das condutas e a atitude em relagéo
ao professor e as disciplinas escolares.

21 No centro da definicdo mais tradicional de cultura estd, sem divida, a distingdo entre o
conteddo da cultura (no sentido subjetivo da cultura objetiva interiorizada) ou, se se quiser, o
saber, e a modalidade caracteristica da posse desse saber, que Ihe dé toda a significagéo e
todo o valor. Aquilo que o crianga herda de um meio cultivado ndo é somente uma cultura
(no sentido obijetivo), mas certo estilo de relacdo com a cultura que provém precisamente
do modo de aquisicao dessa cultura. A relagéo que um individuo mantém com as obras da
cultura (e a modalidade de todas as suas experiéncias culturais) é, portanto, mais ou menos
“facil”, “brilhante”, “natural”, “laboriosa”, “érdua”, “dramdtica”, “tensa”, segundo as con-
dicoes nas quais ele adquiriu sua culture; o aprendizagem osmética na familia favorecendo
uma experiéncia de “familiaridade” (fonte da ilus@o carismdtica), que a aprendizagem esco-
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claro quanto nas relagdes que os professores mantém com linguagem. Pen-
dendo entre um uso carismatico da palavra como encantamento destinado
a colocar o aluno em condigdes de “receber a graga” e um uso tradicional da
linguagem universitaria como veiculo consagrado de uma cultura consagra-
da, os professores partem da hip6tese de que existe, entre o ensinante e o en-
sinado, uma comunidade linguistica e de cultura, uma cumplicidade prévia
nos valores, o que s6 ocorre quando o sistema escolar estd lidando com seus
proprios herdeiros. Fazendo como se a linguagem do ensino, lingua feita
de alusdes e cumplicidade, fosse natural aos sujeitos “inteligentes” e “dota-
dos”, os educadores podem-se poupar o trabalho de controlar tecnicamente
seu manejo da linguagem e a compreensao que dela tém os estudantes. Eles
podem também experienciar, como estritamente equinimes, as avaliagoes
escolares que consagram, de fato, o privilégio cultural. Com efeito, como a
linguagem ¢ a parte mais inatingivel e a mais atuante da heranga cultural,
porque, enquanto sintaxe, ela fornece um sistema de posturas mentais trans-
feriveis, soliddrias com valores que dominam toda a experiéncia, e como,
por outro lado, a linguagem universitdria é muito desigualmente distante
da lingua efetivamente falada pelas diferentes classes sociais, nao se pode
conceber educandos iguais em direitos e deveres frente & lingua universitaria
e frente ao uso universitario da lingua, sem se condenar a creditar a0 dom
um grande niimero de desigualdades que sao, antes de tudo, desigualdades
sociais. Além de um léxico e de uma sintaxe, cada individuo herda, de seu
meio, uma certa atitude em relagao as palavras e ao seu uso que o prepara
mais ou menos para os jogos escolares, que sdo sempre, em parte, na tradi-
¢do francesa de ensino literario, jogo de palavras.

Essa ligagdo com as palavras, reverencial ou livre, artificial ou familiar,
sobria ou intemperante, ndo é nunca tio manifesta quanto nas provas orais,
nas quais os professores, consciente ou inconscientemente, diferenciam a
facilidade “natural’, constituida da facilidade de expressio e de desenvoltura
elegante, da destreza “forgada’, frequente nos estudantes das classes popula-
res e médias, e que trai o esforgo para se conformar (2 custa de dissonancias
e de um certo tom artificial) s normas do discurso universitario. Essa falsa
destreza, em que desponta a ansiedade de se impor, deixa transparecer por
demais sua fungdo de autovalorizagdo, para ndo ser suspeita de vulgaridade

lar ndo poderia jamais fornecer completamente. Vé-se, assim, que, ao colocar a énfase na
relagdo com a cultura e ao valorizar o estilo de relagées mais aristocrético (a facilidade e o
brilho), a escola favorece os mais favorecidos.
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interessada. Em sintese, a certitudo sui dos professores, que nio se exprime
nunca tdo bem quanto no prestigio do curso magistral, alimenta-se de um
“etnocentrismo de classe”, que autoriza tanto um uso determinado da lin-
guagem professoral quanto certa atitude em relagdo aos usos que os educan-
dos fazem da linguagem e, em particular, da linguagem professoral.

Assim, o que estd implicito nessas relagdes com a linguagem é todo o sig-
nificado que as classes cultas conferem ao saber erudito e 2 instituicio encar-
regada de perpetua-lo e transmiti-lo. Sdo as fungdes latentes que essas classes
atribuem a instituigdo escolar, a saber, organizar o culto de uma cultura que
pode ser proposta a todos, porque estd reservada de fato aos membros das
classes as quais ela pertence. E a hierarquia dos valores intelectuais que d4 aos
manipuladores prestigiosos de palavras e ideias superioridade sobre os humil-
des servidores das técnicas. E, enfim, a l6gica prépria de um sistema que tem
por fungio objetiva conservar os valores que fundamentam a ordem social.

Mais profundamente: é porque o ensino tradicional se dirige objetiva-
mente aqueles que devem ao seu meio o capital linguistico e cultural que ele
exige objetivamente é que esse ensino pode permitir sendo explicitar suas
exigéncias e nao se obrigar a dar a todos os meios de satisfazé-las. A moda
de um direito consuetudindrio, a tradigdo universitaria prevé apenas infra-
¢Oes e sangOes particulares, sem jamais explicitar os principios que as fun-
damentam. A verdade de um tal sistema deve ser, entio, encontrada nas suas
exigéncias implicitas e no carater implicito de suas exigéncias. Assim, to-
mando-se o exemplo do exame, percebe-se evidentemente que, quanto mais
as provas escritas propostas se aproximam de um exercicio retérico mais
tradicional, mais favoravel  exibigao de qualidades imponderaveis, tanto no
estilo quanto na sintaxe do pensamento ou nos conhecimentos mobilizados,
a dissertatio de omni re scibili que domina os grandes concursos literarios
(e que ainda desempenha um papel importante nos concursos cientificos),
mais elas marcam as diferencas existentes entre os candidatos de diferentes
origens sociais. Segundo a mesma légica, os “herdeiros” sio mais favoreci-
dos nos exames orais do que nos escritos, principalmente quando o exame
oral se torna explicitamente aquilo que ele sempre é implicitamente, a saber,
o teste das maneiras cultivadas e distintas®.

22 A resisténcia dos professores em relacéo & docimologie [N.T.: Este termo designa, em
francés, o estudo sistemdtico das formas de avaliacdo dos conhecimentos] e, mais ainda, em
relacéo a todo esforgo para racionalizar as provas (vide os protestos indignados que des-
pertam as questdes fechadas) se inspira inconscientemente no mesmo ethos aristocrético da
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Nota-se, evidentemente, que um sistema de ensino como este s6 pode
funcionar perfeitamente enquanto se limite a recrutar e a selecionar os edu-
candos capazes de satisfazerem as exigéncias que se lhe impdem, objetiva-
mente, ou seja, enquanto se dirija a individuos dotados de capital cultural
(e da aptidao para fazer frutificar esse capital) que ele pressupde e consagra,
sem exigi-lo explicitamente e sem transmiti-lo metodicamente. A tinica pro-
va de que ele possa realmente se ressentir nao €, como se vé, a do niimero,
mas a da qualidade dos educandos. O ensino de massa, do qual se fala tanto
hoje em dia, opde-se, a0 mesmo tempo, tanto ao ensino reservado a um pe-
queno numero de herdeiros da cultura exigida pela escola quanto ao ensino
reservado a um pequeno nimero de individuos quaisquer. De fato, o sistema
de ensino pode acolher um nimero dé educandos cada vez maior - como
ja ocorreu na primeira metade do século XX - sem ter que se transformar
profundamente, desde que os recém-chegados sejam também portadores
das aptidoes socialmente adquiridas que a escola exige tradicionalmente. Ao
contrdrio, ele estd condenado a uma crise, percebida por exemplo como de
“queda de nivel’, quando recebe um ntimero cada vez maior de educandos
que ndo dominam mais, no mesmo grau que seus predecessores, a heran-
¢a cultural de sua classe social (como acontece quando as taxas de esco-
larizagdo secundaria e superior das classes tradicionalmente escolarizadas
crescem continuamente, caindo a taxa de sele¢do paralelamente), ou que,
procedendo de classes sociais culturalmente desfavorecidas, sao desprovidos
de qualquer heranga cultural. Inimeras transformagdes por que passa atual-
mente o sistema de ensino sdo imputdveis aos determinismos propriamente
morfolégicos; assim se compreende que elas nao toquem no essencial e que
se questione tdo pouco nos programas de reforma, bem como nas reivindi-
cagdes dos educadores e educandos, a especificidade do sistema escolar tra-
dicional e de seu funcionamento. E verdade que a democratizagdo do acesso
a quinta série constituiria, sem duvida, uma prova decisiva, capaz de impor
uma transformagdo profunda ao funcionamento do sistema de ensino no
que ele tem de mais especifico, se a segrega¢do das criangas, segundo a hie-
rarquia dos tipos de estabelecimentos e das segbes (dos colégios de ensino
geral ou de ensino técnico as se¢des cldssicas dos liceus), ndo fornecesse ao
sistema uma prote¢ao de acordo com a légica do sistema: as criangas das
classes populares que ndo empregam na atividade escolar nem a boa vontade

recusa da pedagogia, ainda que este Ultimo encontre um dlibi “demecrdtico” na dentncia
do ritual do perigo tecnocrético. '
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cultural das criancas das classes médias nem o capital cultural das classes
superiores refugiam-se numa espécie de atitude negativa, que desconcerta
os educadores e se exprime em formas de desordem até entdao desconheci-
das. Evidentemente que, nesse caso, é suficiente laisser-faire para que atuem
com a maior brutalidade os handicaps culturais, e para que tudo retorne
a ordem. Para responder verdadeiramente a esse desafio, o sistema escolar
deveria dotar-se dos meios para realizar um empreendimento sistematico e
generalizado de aculturagdo, do qual ele pode prescindir quando se dirige as
classes mais favorecidas®.

Seria, pois, ingénuo esperar que, do funcionamento de um sistema que
define ele préprio seu recrutamento (impondo exigéncias tanto mais efi-
cazes talvez quanto mais implicitas), surgissem as contradi¢des capazes de
determinar uma transformagdo profunda na légica segundo a qual funcio-
na esse sistema, e de impedir a instituicdo encarregada da conservagio e
da transmissao da cultura legitima de exercer suas fun¢des de conservagao
social. Ao atribuir aos individuos esperangas de vida escolar estritamente
dimensionadas pela sua posigdo na hierarquia social, e operando uma se-
legdo que - sob as aparéncias da equidade formal - sanciona e consagra as
desigualdades reais, a escola contribui para perpetuar as desigualdades, ao
mesmo tempo em que as legitima. Conferindo uma sangado que se pretende
neutra, e que é altamente reconhecida como tal, a aptiddes socialmente con-
dicionadas que trata como desigualdades de “dons” ou de mérito, ela trans-
forma as desigualdades de fato em desigualdades de direito, as diferencas
econdémicas e sociais em “distingao de qualidade’, e legitima a transmissdo
da heranga cultural. Por isso, ela exerce uma func¢ao mistificadora. Além de
permitir a elite se justificar de ser o que ¢, a “ideologia do dom”, chave do
sistema escolar e do sistema social, contribui para encerrar os membros das
classes desfavorecidas no destino que a sociedade lhes assinala, levando-os
a perceberem como inaptiddes naturais o que nao é sendo efeito de uma
condigdo inferior, e persuadindo-os de que eles devem o seu destino social
(cada vez mais estreitamente ligado ao seu destino escolar, a medida que a

23 A pressdo da demando econémica pode impor transformagoes decisivas? Pode-se con-
ceber que as sociedades industriais venham satisfazer as suas necessidades de quadros sem
ampliar consideravelmente a base de recrutamento do ensino secundério e sobretudo do
ensino superior. Com efeito, se se raciocina apenas em termos de custos, ou, se se quiser, de
racionalidade formal, pode ser preferivel recrutar, contra os imperativos da justica escolar,
nas classes cuja cultura social é mais préxima da cultura escolar, e se dispensar, dessa forma,
de um empreendimento de aculturacéo.
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sociedade se racionaliza) - a sua natureza individual e a sua falta de dons. O
sucesso excepcional de alguns individuos que escapam ao destino coletivo
dad uma aparéncia de legitimidade a selegdo escolar, e da crédito ao mito da
escola libertadora junto aqueles préprios individuos que ela eliminou, fazen-
do crer que o sucesso ¢ uma simples questio de trabalho e de dons. Enfim,
aqueles que a escola “liberou”, mestres ou professores, colocam sua fé na es-
cola libertadora a servigo da escola conservadora, que deve ao mito da escola
libertadora uma parte de seu poder de conservagao. Assim, o sistema escolar
pode, por sua légica prépria, servir a perpetuacao dos privilégios culturais
sem que os privilegiados tenham de se servir dele. Conferindo as desigual-

dades culturais uma san¢ao formalmente conforme aos ideais democriticos, -

ele fornece a melhor justificativa para essas desigualdades.

A ESCOLA E A PRATICA CULTURAL

Porque um fendmeno de moda intelectual leva a reconhecer em todo
lugar os sinais de uma homogeneizagao da sociedade, numerosos autores
pretendem que as distancias culturais entre as classes tendem a se reduzir.
Contra as mitologias da homogeneizagao cultural que (entre outras coisas, e
sem que se precise jamais a parte que cabe a um ou a outro fator) o enfraque-
cimento das diferengas economicas e das barreiras de classe, por um lado, e
a agdo dos meios modernos de comunicagéo, por outro, determinariam, a
pesquisa cientifica mostra que o acesso as obras culturais permanece como
privilégio das classes cultivadas. Assim, por exemplo, a frequéncia a mu-
seus (que - como se sabe - estd fortemente ligada a todos os outros tipos de
praticas culturais, assisténcia a concertos ou frequéncia a teatros) depende
estreitamente do nivel de instrugdo: 9% dos visitantes sdo desprovidos de
qualquer diploma; 11% sao titulares do CEP, 17% do CAP ou do BEPC, 31%
sdo bacheliers e 21% sao licenciés*, o que significa que os visitantes com o
baccalauréat ou um diploma mais elevado constituem mais da metade do
publico total*.

* Pessoa portadora do diploma universitario de “licence”, titulo intermedidrio entre 0 1° e o
3° ciclo dos estudos superiores [N.T.].

24 O publico do teatro apresenta uma estrutura anéloga, e a frequéncia ao cinema, considera-
do como uma arte mais popular, é também muito desigual segundo as classes sociais, passando
de 82% para os quadros superiores e membros de profissées liberais a 74% para os emprega-
dos, 67% para os operdrios e 64% para os pequenos proprietdrios. Cf. GUETTA, P. “Le cinema
moribond ou malade”. UExpansion de la Recherche Scientifique, 21, dezembro de 1964, p. 30.
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A existéncia de uma ligagao tio forte entre a instrugio e a frequéncia a
museus mostra que s a escola pode criar (ou desenvolver, segundo o caso)
a aspiragdo a cultura, mesmo a cultura menos escolar®. Falar de “necessida-
des culturais”, sem lembrar que elas sdo, diferentemente das “necessidades
primérias’, produtos da educagio, é, com efeito, 0 melhor meio de dissimu-
lar (mais uma vez recorrendo-se a ideologia do dom) que as desigualdades
frente as obras da cultura erudita nio sio senio um aspecto e um efeito das
desigualdades frente a escola, que cria a necessidade cultural a0 mesmo tem-
po em que d4 e define os meios de satisfazé-la.

A privagdo em matéria de cultura nao é necessariamente percebida
como tal, sendo o aumento da privagdo acompanhado, ao contrério, de um
enfraquecimento da consciéncia da privacdo. O privilégio tem, pois, todos
0s sinais exteriores da legitimidade: nada é mais acessivel que os museus,
e os obstaculos econdmicos, cuja agio se deixa perceber em outros domi-
nios, sao aqui menores, de modo que parece ter-se mais fundamento, aqui,
para invocar a desigualdade natural das necessidades culturais. O carater
autodestrutivo dessa ideologia é tdo evidente quanto sua funcio justifica-
dora.

Verifica-se, mais uma vez, que as vantagens e desvantagens sio cumula-
tivas. Assim, sdo os mesmos individuos que tém oportunidades mais nume-
rosas, mais duradouras e mais extensas de frequentar os museus, por ocasiao
de giros turisticos, os que sdo também dotados da cultura, sem a qual as
viagens turisticas ndo enriquecem em nada (ou somente por acaso e sem
maiores consequéncias) a prética cultural.

Da mesma maneira, como se procurou mostrar nas analises preceden-
tes, os individuos que tém um nivel de instrugio mais elevado tém as maio-
res chances de ter crescido num meio culto. Ora, nesse dominio, o papel das
incitagdes difusas propiciadas pelo meio familiar é particularmente deter-
minante: a maioria dos visitantes faz sua primeira visita a0 museu antes da
idade de quinze anos e a parte relativa das visitas precoces cresce, regular-
mente, a medida que se se eleva na hierarquia social.

25 O jogo das analogias verbais conduz alguns a falar em “propensaes para consumir” este
ou aquele bem cultural, como eles falam de “consumo cultural”. Dissociar as aspiracées (tal
qual elas sdo medidas através das enquétes) dos condicionamentos econdmicos e sociais
que as determinam é sancionar o sfatus quo e omitir-se de enunciar e de denunciar suas
causas; é proibir-se de pesquisar as condicdes econdmicas e sociais de um outro tipo de
aspiragdes.
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Se a agdo indireta da escola (produtora dessa disposigdo geral diante de
todo tipo de bem cultural que define a atitude “culta”) ¢ determinante, a acao
direta, sob a forma do ensino artistico ou dos diferentes tipos de incitagio a
pratica (visitas organizadas, etc.), permanece fraca: deixando de dar a todos,
através de uma educagido metddica, aquilo que alguns devem ao seu meio
familiar, a escola sanciona, portanto, aquelas desigualdades que somente ela
poderia reduzir. Com efeito, somente uma institui¢ao cuja fungao especifica
fosse transmitir a0 maior nimero possivel de pessoas, pelo aprendizado e
pelo exercicio, as atitudes e as aptiddes que fazem o homem “culto”, pode-
ria compensar (pelo menos parcialmente) as desvantagens daqueles que ndo
encontram em seu meio familiar a incitagdo a pratica cultural.

Se as desigualdades nao sdo jamais tdo acentuadas quanto diante das
obras de cultura erudita, elas permanecem, todavia, muito fortes nas prati-
cas culturais que uma certa ideologia apresenta como mais universais, por-
que mais largamente acessiveis. Por exemplo, as enquetes sobre a audiéncia
radiofénica mostram que a posse de aparelhos de radio e televisio ¢ muito
desigual entre os diferentes meios sociais; e inimeros indicios permitem
inferir que as desigualdades se refletem nao somente na escolha dos pro-
gramas vistos ou ouvidos (escolha que depende estreitamente do nivel de
instrucdo, tanto quanto a frequéncia a museus ou a concertos), mas tam-
bém, e sobretudo, no tipo de atengdo dedicada. Sabe-se, com efeito, para
usar a linguagem da teoria da comunicagio, que a recepcio adequada de
uma mensagem supde uma adequagio entre as aptidoes do receptor (aquilo
que chamamos grosseiramente de sua cultura) e a natureza mais ou menos
original, mais ou menos redundante, da mensagem. Essa adequagdo pode,
evidentemente, realizar-se em todos os niveis, mas é igualmente evidente
que o contetido informativo e estético da mensagem efetivamente recebida
tem tanto mais chances de ser mais pobre quanto a “cultura” do receptor for
ela propria mais pobre.

Como toda mensagem ¢é objeto de uma recepgio diferencial, segundo
as caracteristicas sociais e culturais do receptor, nao se pode afirmar que a
homogeneizagao das mensagens emitidas leve a uma homogeneiza¢ao das
mensagens recebidas, e, menos ainda, a uma homogeneizagao dos recepto-
res. E preciso denunciar a ficgao segundo a qual “os meios de comunicagao
de massa” seriam capazes de homogeneizar os grupos sociais, transmitindo
uma “cultura de massa” idéntica para todos e identicamente percebida por
todos.
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E preciso, também, pér em dtivida a eficécia de todas as técnicas de agdo
cultural direta, desde os Centros Culturais* até os empreendimentos de edu-
cagao popular. Quer esteja apoiado num museu, como no Havre, ou num
teatro, como em Caen, o Centro Cultural atraiu e reagrupou - e isso ja é
suficiente para justificar sua existéncia - aqueles cuja formacio escolar ou
meio social haviam preparado para a pritica cultural. Se a agéo de organi-
zagoes profissionais, esportivas ou familiares preexistentes pode incitar uma
parte das classes médias e uma minoria das classes populares a uma prética
cultural que néo lhes era familiar, o Centro Cultural se viu imediatamen-
te investido das caracteristicas das instituicdes, teatros ou museus, que ele
pretendia duplicar ou substituir: os membros da classe “culta” se sentem no
direito e no dever de frequentar esses altos centros de cultura, dos quais os
outros, por falta de uma cultura suficiente, sentem-se excluidos. Longe de
preencher a fungao que uma certa mistica da “cultura popular” Ihe atribuiu,
0 Centro Cultural continua sendo a Casa dos homens cultos.

E como poderia ser diferente? Se se sabe que o interesse que um ou-
vinte pode ter por uma mensagem, qualquer que seja ela, e, mais ainda, a
compreensdo que dela venha ter, sao, direta e estritamente, fungio de sua
“cultura’, ou seja, de sua educagio e de seu meio cultural, no se pode sendo
duvidar da eficdcia de todas as técnicas de acdo cultural direta, desde os Cen-
tros Culturais até os empreendimentos de educagio popular, que, enquanto
perdurarem as desigualdades frente 4 escola (tinica institui¢io capaz de criar
aatitude cultivada), apenas contribuirao para disfarcar as desigualdades cul-
turais que ndo conseguem reduzir realmente e, sobretudo, de maneira dura-
doura. Nio hé atalhos no caminho que leva s obras da cultura e os encon-
tros artificialmente arranjados e diretamente provocados nio tém futuro.

Significaria isso que esses empreendimentos s6 poderio ter alguma efi-
cdcia se se dotarem dos meios de que a escola dispde? Com efeito, além do
fato de que toda tentativa de impor tarefas e disciplinas escolares aos organis-
mos marginais de difusao cultural encontraria resisténcias ideolégicas por
parte dos responsdveis por esses organismos, podemos ainda interrogar-nos
sobre a verdadeira fungio da politica que consiste em encorajar e sustentar
tais organismos marginais e pouco eficazes, enquanto nio se tiver feito tudo
para obrigar e autorizar a instituigio escolar a desempenhar a fungio que lhe
cabe, de fato e de direito, ou seja, a de desenvolver em todos os membros da

* No original, Maisons de culture [N.T)].
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sociedade, sem distingao, a aptidao para as praticas culturais que a sociedade
considera como as mais nobres. Nao estariamos nos no direito de formular
essa questdo, uma vez que estd estabelecido cientificamente que, a um custo
equivalente, a extensdo da escolaridade ou o aumento da parte consagrada

nos programas escolares ao ensino artistico levariam, a longo prazo, aos mu-

seus, teatros e concertos, um numero incomparavelmente maior de indivi-
duos que todas as técnicas de agdo direta reunidas, quer se trate de animagéao
cultural ou de publicidade através da imprensa, radio ou televisao?*

Como o deciframento de uma obra da cultura erudita supoe o conheci-
mento do codigo segundo o qual ela esta codificada, pode-se considerar que
os fendmenos de difusao cultural sao um caso particular da teoria da comu-

nica¢do. Mas o dominio do c6digo s6 pode ser adquirido mediante o prego de

uma aprendizagem metddica e organizada por uma instituigao expressamen-

te ordenada para esse fim. Ora, assim como a comunicagao que se estabele-

ce entre as obras da cultura erudita e o espectador depende da intensidade

e da modalidade da cultura (no sentido subjetivo) deste ultimo, da mesma
maneira a comunicagdo pedagogica depende estreitamente da cultura que o

receptor deve, nesse caso, a seu meio familiar, detentor e transmissor de uma
cultura (no sentido etnol6gico) mais ou menos préxima, em seu contetido e
valores, da cultura erudita que a escola transmite e dos modelos linguisticos
e culturais segundo os quais essa transmissao ¢é feita. Se ¢ verdade que a expe-
riéncia das obras da cultura erudita e a aquisigdo institucionalizada da cultura
que essa experiéncia pressupoe obedecem a mesma légica, enquanto fend-
menos de comunica¢io, compreende-se o quanto é dificil romper o processo
circular que tende a perpetuar as desigualdades frente a cultura legitima.

Platdo relata, no fim de seu livro A republica, que as almas devem em-
preender uma outra vida; devem, elas mesmas, escolher seu destino - entre
modelos de vida de todo tipo, dentre todas as vidas animais e humanas pos-
siveis — e que, feita a escolha, elas devem beber a dgua do Rio Améles, dgua
do esquecimento, antes de retornarem a Terra. A fungao de teodiceia que
Platdo confere ao mito compete, em nossas sociedades, aos tribunais univer-
sitdrios. Mas é necessdrio citar Platdo mais uma vez:

“Quando eles chegaram, tiveram que se apresentar imediatamente a La-
chésis. E primeiro um hierofante os alinhou em ordem, depois, apanhando

26 BOURDIEU , P & DARBEL, A. ’Amour de I'art, les musées et leur public. Paris: Editions de
Minuit, 1966 [Col. “Le sens commun”].
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sobre os joelhos de Lachésis destinos e modelos de vida, galgou um estrado
clevado e gritou: ‘Proclamagao da virgem Lachésis, filha da Necessidade. Al-
mas efémeras, ides comegar uma nova carreira e renascer na condi¢do mortal.
Nao serd um génio que hd de vos sortear, sois vos mesmas que escolhereis vosso
génio. O primeiro designado pela sorte escolherd, em primeiro lugar, a vida a
qual ficard ligado pela necessidade [...]. Cada qual é responsdvel pela sua esco-
lha, a divindade nao é responsdavel’™ .

Para que os destinos sejam metamorfoseados em escolhas livres, é sufi-
ciente que a escola, hierofante da Necessidade, consiga convencer os indivi-
duos a se submeterem ao seu veredicto e persuadi-los de que eles mesmos
escolheram os destinos que lhes haviam sido a priori atribuidos. A partir
desse momento, a divindade social esta fora de questao.

Ao mito platdnico da escolha inicial dos destinos se poderia opor aquele
(ue propde Campanella na Cidade do Sol: para instaurar imediatamente uma
situag¢do de mobilidade social perfeita e assegurar a independéncia absoluta
entre a posigdo do pai e a posigao do filho, interditando-se a transmissao
do capital cultural, é necessério e suficiente — como se sabe - afastar, desde
0 nascimento, as criangas de seus pais. Esse é o mito da mobilidade perfei-
ta que os estatisticos® invocam implicitamente, quando constroem indices
de mobilidade social referindo a situacdo empiricamente observada a uma
situagdo de independéncia completa entre a posigao social dos herdeiros e
dos genitores. Sem duvida, é preciso atribuir a esse mito, e aos indices que
cle permite construir, uma funcédo de critica, pois eles concorrem para des-
vendar a falta de correspondéncia entre os ideais democraticos e a realidade
social. Mas mesmo o exame mais superficial mostraria que a consideragao
dessas abstragoes supoe o desconhecimento dos custos sociais e das condi-
¢Oes sociais da possibilidade de um alto grau de mobilidade®.

27 PLATAO. A republica, livio X, 617 e. [s.d.]. -

28 Cf. SDODAK, M. “Children in foster homes. A study of mental development”. Studies in
childwelfares. University of lowa Studies, vol. XVI, n. 1, janeiro de 1939, p. 1-156; WELL-
MAR, B. “The Fickle IG". Sigma X; Quarterly, 28(2), 1940, p. 52-60.

29 Sem falar das dificuldades que hd em se obter uma medida precisa da mobilidade e sem
relembrar as discussdes em torno da escolha do ponto da carreira do pai e do filho que se
deve levar em consideracéo para obter uma comparagdo pertinente, é preciso, ao menos,
mencionar que, como ressaltam Bendix e Lipset, mobilidade perfeita” (no sentido de uma
squalizacdo perfeita das chances de mobilidade) e “mobilidade méxima” néo estdo neces-
sariamente ligadas, e que é preciso distinguir entre a “rigidez” ou @ “mobilidade” forcadas e
u “rigidez” ou a “mobilidade” desejadas.
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Assim, a melhor maneira de provar em que medida a realidade de uma
sociedade “democratica” estd de acordo com seus ideais nado consistiria em
medir as chances de acesso aos instrumentos institucionalizados de ascenséo
social e de salvagdo cultural que ela concede aos individuos das diferentes
classes sociais?* Somos levados, entdo, a reconhecer a “rigidez” extrema de
uma ordem social que autoriza as classes sociais mais favorecidas a mono-
polizar a utilizagdo da instituigao escolar, detentora, como diz Max Weber,
do monopélio da manipulagio dos bens culturais e dos signos institucionais

da salvagédo cultural.
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PIERRE BOURDIEU

Tradugdo: DENICE BARBARA CATANI E AFRANIO MENDES CATANI
Revisdo técnica: MARIA ALICE NOGUEIRA

Fonte: BOURDIEU, Pierre. “Le capital social - notes provisoires”, publicado ori-
: ! ginalmente em Actes de la recherche en sciences sociales. Paris, n. 31, janei-
30 Seria preciso, também, levar em consideracéo as chances diferenciais de ascensdo social ro de 1980, p. 2-3.

com idéntica utilizacdo dos meios institucionais. Ora, sabe-se que, com nivel de instrugao

equivalente, os individuos oriundos de classes sociais diferentes ascendem a niveis mais ou

menos elevados da hierarquia social.
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