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RESUMO - O artigo caracteriza os discursos da puericultura, da psicologia educacional e da
pedagogia sobre os efeitos do ambiente no desenvolvimento da crianca a partir de livros
publicados no Brasil entre 1930 e 1980. Nos discursos das ciéncias humanas, esse periodo
caracterizou-se por uma forte associacao entre a promogéo do desenvolvimento dos individuos
e 0 progresso social. Entendia-se que os investimentos publicos na criacdo de melhores
condicOes de saude e educacdo para as criangas favoreceria 0 avango do pais. Considerava-se
a escola como um ambiente propicio ao desenvolvimento saudavel e a civilizagdo das criancas.
Afirmava-se que as atividades pedagdgicas deveriam ser adequadas as etapas do
desenvolvimento e realizadas em espacos que favorecessem as atividades em grupos, a
realizacdo de experiéncias e a expansdo corporal em contato com a natureza.
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ABSTRACT - The article characterizes the childcare, educational psychology and pedagogy
discourses on the effects of the environment on child development based on books published
in Brazil between 1930 and 1980. In the discourses of the human sciences, this period was
characterized by a strong association between the promotion of individuals' development and
social progress. The authors believed that public investments in the creation of better health
and education conditions for children would favor the country's progress. They considered the
school as a fundamental environment to promote the healthy development and civilization of
children. They stated that the pedagogical activities should be appropriate to the stages of
development and carried out in spaces that favored group activities, the performance of
experiences and bodily expansion in contact with nature.
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Um tema que atravessa o discurso das ciéncias humanas diz respeito aos pesos relativos
do fator hereditario e do fator ambiental no desenvolvimento humano, frequentemente
apresentado na forma do par nature (hereditariedade) x nurture (criacdo, cultura ou ambiente).
Os efeitos desses fatores sobre a formacgdo dos seres humanos - sua saude, sua inteligéncia,
suas emoc0es, seu aprendizado — foram e continuam a ser considerados em diferentes
disciplinas: a biologia, a medicina, a psicologia, a psicanalise etc. A questdo também se
apresenta nos discursos educacionais ao longo do século XX, tratada a partir de diferentes
perspectivas, sem encontrar uma resposta definitiva.

Quando se trata de examinar os efeitos do ambiente escolar sobre o desenvolvimento
humano, a escola aparece nos discursos especializados como um ambiente complexo e
multifacetado. Considera-se ndo apenas 0 espaco geogréafico e arquitetbnico, mas também as
relacbes que perfazem o ambiente humano da escola, como espaco de insercdo das novas
geracOes em um espaco que além de ser fisico € também afetivo, cultural, social e politico.

Este artigo analisa os modos como a questdo do ambiente escolar comparece nos
discursos de médicos puericultores, psicélogos e educadores no periodo compreendido entre
0s anos 1930 a 1980, quando a preocupacdo com as condi¢Ges dos ambientes em que se
desenvolviam as criancas passou a merecer tanta atencdo quanto o fator hereditario, se nao
mais. A partir do exame de 12 livros escritos por especialistas dessas diferentes areas,
pretende-se elucidar como se caracterizava um ambiente favordvel ou desfavoravel ao
desenvolvimento do aluno.

A andlise recorre as considerag¢6es formuladas por Paul VVeyne sobre a escrita da histéria
e a perspectiva foucaultiana de andlise do discurso. Considera, com Paul Veyne (1987), que a
escrita da historia consiste na elaboracdo de uma narrativa veridica, o0 que quer dizer que se
compromete com a busca da verdade, no sentido de recorrer as fontes, aos documentos
disponiveis para descrever o que 0 seu exame permite afirmar. Por outro lado, com Foucault,
néo pretende alcancgar qualquer verdade universal e atemporal sobre os efeitos do ambiente no
desenvolvimento humano e na educacgdo. Em vez disso, atém-se a caracterizagdo dos discursos
sobre o tema, a partir do exame de livros destinados a formacao de professores.

A perspectiva tedrica na qual o texto se inspira distancia-se da ideia de que os discursos
sdo representagdes fieis da realidade. Entende que, em vez de manifestarem o resultado do
encontro entre uma consciéncia humana transcendental e um mundo a ser percebido e
compreendido, os discursos expressam o0 modo como, em uma época especifica e em relagéo a
certo dominio do saber, um conjunto de problemas pdde ser formulado. Os conhecimentos

correspondem a uma composicdo resultante de circunstancias heterogéneas, dentre as quais as



teorias em vigor, as condi¢fes materiais e as técnicas disponiveis e ainda as disputas entre
individuos e grupos dotados de forcas e recursos desiguais, entre outros.

Este artigo esta estruturado em cinco partes, além desta introducdo. A seguir apresentam-
se breves consideracbes sobre o modo como o tema do ambiente passou de um fator
considerado secundario em relacéo ao fator hereditario a um fator primordial nos estudos sobre
o desenvolvimento humano. Depois disso, caracteriza-se 0 modo como a questdo do ambiente
escolar comparece nos discursos da puericultura e da psicologia educacional. Em seguida,
detém-se nos discursos da pedagogia e destaca o Centro Educacional Carneiro Ribeiro,
iniciativa de Anisio Teixeira que se tornou emblematica das novas propostas de educacédo
integral. Nas consideracdes finais busca-se sublinhar algumas das relacGes que se pode

estabelecer entre esses discursos.

O tema nature x nurture nos estudos sobre o desenvolvimento humano

No decorrer do século XIX e primeiras décadas do século XX, as ciéncias naturais, em
especial a biologia evolutiva, tornaram-se o0 modelo para a formulagéo das teorias e métodos
das nascentes ciéncias humanas: a psicologia, a sociologia, a antropologia (Gouvéa & Gerken,
2010). Assim como se comparavam individuos de diferentes idades, sendo a crianca
considerada menos desenvolvida do que o adulto, comparavam-se diferentes culturas e grupos
sociais, sendo 0os menos urbanizados, menos escolarizados e menos inseridos no mundo da
ciéncia e da tecnologia considerados como menos desenvolvidos do que aqueles que
apresentavam essas caracteristicas.

Sob a influéncia das teorias raciais, do darwinismo social e da eugenia, educadores e
psicologos consideravam que o atraso no desenvolvimento de grupos e individuos devia-se
principalmente a sua constituicdo bioldgica e acreditavam que o baixo potencial de
desenvolvimento era determinado predominantemente pela carga hereditaria, embora nao
desprezassem inteiramente a influéncia do ambiente, cujas caracteristicas podiam ser
favoraveis ou desfavoraveis ao desenvolvimento do individuo até o limite das capacidades
estabelecidas pela hereditariedade (Gould, 2003; Gouvéa & Gerken, 2010). Como demonstrou
Lilia Moritz Schwarcz no livro O espetdculo das ragas: cientistas, instituicdes e a questdo
racial no Brasil (1870-1930), em nosso pais as teorias raciais e 0s principios do liberalismo
politico formulados na Europa e nos Estados Unidos foram ressignificados. Os cientistas que
atuavam nas faculdades de medicina e direito, em museus e institutos de pesquisa formularam

uma concepcao racial prépria, na qual a miscigenacdo foi associada & expectativa de um



progressivo branqueamento da populacdo e, desse modo, associada a possibilidade de
superacéo do atraso (Schwarcz, 1993).

Pode-se dizer que nas primeiras décadas do século XX prevaleceu a preocupagdo com a
constituicdo bioldgica do individuo e os temas da inteligéncia herdada, das taras hereditarias e
da degenerescéncia. As propostas de intervencdo no ambiente onde se desenvolviam as
criancas pretendiam desenvolver suas capacidades até o limite imposto por sua constituicao
biol6gica. Por muito tempo, acreditou-se que a inteligéncia era hereditaria (Gould, 2003) e
defendeu-se a aplicacédo de testes para a aferigdo do quociente intelectual (Q.l.) com o objetivo
de classificar os alunos em fortes, médios e fracos, tendo em vista a criacdo de turmas
homogéneas nas escolas, de modo a tornar possivel a adaptacéo dos contetidos e das exigéncias
dos professores as possibilidades biologicamente determinadas dos alunos.

Embora o fator hereditario ainda fosse considerado determinante em discursos
veiculados décadas depois, com o declinio do modelo tedrico do evolucionismo social e mais
intensamente ap0s a Segunda Guerra Mundial, verificou-se uma mudanca de énfase.
Gradativamente o determinismo bioldgico perdeu forca nos discursos sobre as diferencas
humanas e as desigualdades e se passou a considerar cada vez mais decisiva a influéncia do
ambiente no desenvolvimento humano. Como observou Stephen Jay Gould (2003, p.7), essa
transformacdo pode ser melhor explicada pelas circunstancias histéricas e ndo em razdo da
ciéncia: “O toque de finados da eugenia norte-americana foi provocado mais pelo uso particular
que Hitler fez dos argumentos entdo empregados para justificar a esterilizacéo e a purificacdo
racial, que por avangos no conhecimento genético”. Segundo Nikolas Rose, foi a partir de entdo
que, no discurso da psicologia,

Os tristes contos familiares sobre a passagem de uma carga hereditaria degenerada através da

linhagem familiar foram modernizados e reescritos em termos dos efeitos malignos do ambiente

(em particular o ambiente familiar) sobre o desenvolvimento mental dos jovens. Adultos que

haviam sofrido privacbes e desvantagens quando criancgas tendiam a fracassar na escola,

obtinham empregos subalternos, casavam-se muito cedo, traziam muitos filhos a0 mundo na
pobreza e na sujeira, eram muito imaturos ou prejudicados para crid-los bem e transmitiam sua
condigdo fisica e depauperada & préxima geracdo. O ciclo da pobreza, desvantagem e privagao
propiciava uma férmula narrativa que dava sentido a toda uma variedade de pesquisas, reflexdes,

e programas a serem realizados com as criangas, familias e problemas sociais pelos proximos

vinte anos (Rose, 1999, p. 188, traducdo minha).

Ampliaram-se as propostas de intervencao dirigidas as familias, na forma de orientacGes

especializadas sobre como organizar a casa € a rotina em publicacdes, no radio, em programas



de assisténcia realizados por visitadoras sociais etc., caracterizando uma modalidade de
governo a distancia. As escolas, como ambientes destinados a favorecer o desenvolvimento
dos alunos, tornaram-se objeto de consideragdes dos especialistas e de recomendaces, tendo
em vista a “maximiza¢do da mente”, conforme expressdo empregada por Rose (1999).

No Brasil, desde a década de 1930, autores como Gilberto Freyre (1933), Sérgio Buarque
de Holanda (1936), Caio Prado Junior (1942) e Fernando de Azevedo (1943) se propuseram a
pensar o Brasil de maneira diferente dos seus predecessores, dentre 0s quais Silvio Romero e
Nina Rodrigues, para quem o atraso da cultura brasileira associava-se fundamentalmente ao
fator racial. Em vez disso, esses intelectuais da nova geracdo passaram a considerar também os
aspectos econémicos, sociais e politicos vividos no pais em seus estudos dedicados a

compreensdo da sociedade brasileira (Patto, 2015).

Puericultura

Inicialmente orientadas pela eugenia e seu objetivo de aprimoramento da raga, as
iniciativas médicas no campo da educagdo tomaram forma em instituicbes como as escolas-
hospitais, realizacdo do meédico Oscar Clark inspirada em experiéncias estrangeiras e o
Laboratorio de Biologia Infantil, criado em 1936 no Rio de Janeiro, o qual destinava-se ao
estudo médico e antropoldgico dos menores abandonados e delinquentes para estabelecer as
causas fisicas e mentais da delinquéncia (Fonseca, 1993). Contudo, a énfase na constituicao
bioldgica dos individuos como fator determinante de problemas sociais ja nessa época passou
a ser desafiada, inclusive por médicos. Desde entdo ampliou-se o interesse pelo
desenvolvimento de pesquisas dedicadas a caracterizar o ambiente em que viviam as criangas
— especialmente o lar, mas também a escola e a cidade — e seus efeitos no desenvolvimento do
corpo, da inteligéncia, do carater, da linguagem, do aprendizado.

Iniciativas realizadas nessa direcdo foram conduzidas pelo médico Arthur Ramos no
ambito do Servigo de Higiene Mental da Secéo de Ortofrenia e Higiene Mental do Instituto de
Pesquisas Educacionais do Rio de Janeiro e Durval Marcondes na Sec¢do de Higiene Mental
Escolar da Diretoria do Servigo de Saude Escolar do Departamento de Educacao de Séo Paulo.
Para Arthur Ramos, a grande maioria das criangas consideradas como “anormais” na escola
eram, na verdade, criancas-problema, que ndo apresentavam qualquer tipo de doenca, mas
haviam se tornado desajustadas em razdo de dificuldades enfrentadas no meio em que viviam,

em especial na familia (autora, 2019).



Quando se referiam ao ambiente escolar em seus manuais de puericultura, os médicos
destacavam o que consideravam como sendo seus beneficios e riscos para a salde e o
desenvolvimento. Encorajavam as familias a enviarem suas criangas ao jardim de infancia
desde os quatro anos, entendiam que a possibilidade de passar algumas horas em outro
ambiente, longe da familia, consistia em salutar estimulo ao desenvolvimento da inteligéncia.
Apontavam os beneficios da medida para a crianca a partir dessa idade: a socializacao entre
companheiros da mesma faixa etaria em um espaco adequado as brincadeiras, sob a discreta
vigilancia de educadoras preparadas; os brinquedos e os jogos planejados para favorecer o
desenvolvimento das habilidades corporais; o aprendizado da linguagem correta e a suave
disciplina, que preparavam para a vida de estudante (Rocha, 1939). Os pediatras aconselhavam,
portanto, o jardim de infancia, mas ndo deixavam de lembrar o risco inevitavel das doencas,
recomendando que os pais vacinassem 0s seus filhos e os impedissem de ir ao jardim quando
estivessem doentes (Laport, 1941, p. 260-261).

Em sua maioria, os manuais de puericultura dedicavam-se a orientar as familias em
relacdo aos cuidados e a educacdo da crianca na fase pré-escolar e, portanto, nem sempre se
referiam a escola primaria. Dentre os compéndios examinados, Higiene e Puericultura, de
Valdemar de Oliveira, é aquele que dedica mais espaco as consideracdes sobre a escola
primaria e sua importancia para a educacao e o desenvolvimento. O autor considerava que 0
ambiente da escola priméria, lugar em que ocorria a educagdo em um periodo no qual a crianga
passava por grandes transformacdes, exercia influéncia fundamental na formacao de habitos
sadios, compensando muitas vezes as deficiéncias encontradas nos lares mais pobres. O doutor
advertia, contudo, que o bom exemplo da professora e sua influéncia junto aos pais dos alunos
eram fatores imprescindiveis para que o ambiente escolar pudesse exercer integralmente o0s

seus efeitos desejaveis (Oliveira, 1968).

Enquanto reconheciam a importancia da escola primaria para a instrucéo, a civilizagéo e
0 desenvolvimento das criangas, 0s médicos ndo deixavam de fazer restri¢des ao seu regime
disciplinar que, em sua avaliacdo, punha em risco a saude das criangas. No discurso desses
especialistas, a escola aparecia como uma instituicdo paradoxal, sendo um espaco essencial
para a disseminacdo de conhecimentos e habitos indispensaveis a saude e a vida civilizada,
mas, a0 mesmo tempo, um ambiente cujas regras de funcionamento contrariavam as
necessidades fisicas e psicoldgicas da infancia. A disciplina escolar era considerada como
recurso valioso de socializagdo, mas era reprovada quando contrariava a natureza da crianga.

Afirmava-se que a ordem de manter a atencdo por periodos prolongados ocasionava a fadiga,



sintoma frequente entre os escolares. A exigéncia de manter o corpo imovel, em uma fase da
vida que se caracterizava pela atividade constante, perturbava o funcionamento do organismo,
predispondo-o a contrair doengas e atrapalhando o crescimento. Essas restri¢cfes impostas pela
escola ainda pioravam a situagdo das criangas que viviam nas grandes cidades, para quem era
fundamental proporcionar condi¢es para a movimentacdo ao ar livre e em contato com a

natureza.

As condi¢fes da vida moderna, a existéncia agitada dos dias atuais, 0 congestionamento nas
grandes cidades, o trabalho obrigatério para ambos 0s sexos nas classes desprotegidas da fortuna,
trazem problemas novos que devem ser resolvidos a fim de garantir o desenvolvimento natural e
integral das nossas criancas. Nada mais importante para a sadde que dar a crianga todos 0s meios
de desenvolvimento, favorecendo-Ihe espacos livres de sol e de verdura, onde possam ter ar puro

e praticar o exercicio salutar (Barros Filho, 1940, p. 283-284).

O regime disciplinar imposto aos escolares era associado ainda a problemas de coluna,
miopia e risco de infecgdes.

Além dos aspectos ja mencionados, o doutor Valdemar de Oliveira tecia consideragdes
sobre o edificio escolar. Afirmava que os prédios adaptados raramente atendiam as exigéncias
de salubridade, seguranca e sossego para o funcionamento de uma escola, de modo que 0s
prédios deveriam ser preferencialmente projetados para essa funcdo especifica. O autor
recomendava que as escolas fossem afastadas da vizinhanca de cemitérios e matadouros, e
também de indUstrias, quartéis, prisdes e hospitais. Deveria figurar no espago urbano como
instituicdo disciplinar a parte. Entre outras orientac@es, Oliveira (1969, p. 190) dizia que o

edificio da escola deveria apresentar “estilo arquitetonico leve e belo” e acrescentava: “a

educagdo estética ndo pode ser esquecida”.

Nos discursos da puericultura, tanto o jardim de infancia como a escola priméaria eram
apresentados como ambientes multifacetados, comportando ndo apenas a dimensdo fisica mas
também social, moral e politica. Na escola, pela primeira vez a crianga frequentava
regularmente um ambiente no qual estavam ausentes os privilégios que desfrutava no lar, onde
ela precisava a aprender as regras de convivéncia entre iguais, respeitando ao mesmo tempo a
autoridade da professora. Nesses espacos especialmente preparados para a funcdo pedagogica,
exercitava-se a mente, o corpo e as habilidades sociais e adquiriam-se novos conhecimentos e

bons habitos de higiene.



Psicologia Educacional

Ja sabemos de sobra que a inteligéncia da crianca do meio rural, medida por testes, elaborados
0s centros de civilizacdo europeia ou norte-americana, aparece com resultados inferiores, quando
comparados com 0s da crianca do meio urbano. Isto, em absoluto ndo quer dizer que a sua
inteligéncia nata, sua capacidade de resolver pelo pensamento problemas novos, sua capacidade
de ‘ter ideias’, sejam realmente inferiores em relacdo aos seus companheiros da cidade. Com
instrumentos elaborados para outros, com problemas que fogem a sua experiéncia diéria e seus

interesses, 0 espirito da crianca do meio rural ndo age devidamente (Antipoff, 1949, p. 190).

Helena Antipoff, psicologa russa, ex-discipula de Claparéde, estabeleceu-se em Minas
Gerais a partir de 1929 e destacou-se por sua atuacdo na Escola de Aperfeicoamento de
Professores e seu trabalho com a educagdo de criangas “excepcionais”. Suas consideracfes
sobre a necessidade de se levar em conta as condi¢des do meio em que viviam as criangas na
avaliacdo de sua inteligéncia sdo ilustrativas da preocupacdo com o ambiente nos discursos da
psicologia educacional nesse periodo. Contrastavam com o determinismo biolégico que
caracterizava boa parte dos discursos veiculados na mesma disciplina anteriormente. Embora
o0 interesse pelo fator ambiental se tornasse cada vez maior entre 0s psiclogos, iSso ndo
significou a superacdo do determinismo biolégico de uma vez por todas, como evidencia o
seguinte excerto do livro Nogdes de Psicologia Aplicada a Educagio: “E por demais sabido
ndo haver nenhuma relacéo entre a inteligéncia e o grau de instrugéo atingido pelo homem. O
imbecil, depois de muitos anos de estudos obstinados, em nada vé melhorada sua inteligéncia.
Continua imbecil” (Almeida, 1947, p. 170).

Quando se detinham na importancia do ambiente para o desenvolvimento humano, 0s
discursos da psicologia educacional focalizavam principalmente as familias e frequentemente
manifestavam preocupacdes relacionadas as condicdes vividas pelas mais pobres, consideradas
incapazes de proporcionar condigdes adequadas ao desenvolvimento dos filhos. Psicologia
educacional, de Afro do Amaral Fontoura, que alcangou em 1966 a sua 112. edicéo, apresentava
como principais referéncias as obras de Thorndike, do inicio do século XX, e do psicélogo
americano A.l. Gates, em seu capitulo sobre a aprendizagem. Nesse livro, o autor atribuia
grande importancia a imitag&o e distinguia 0 meio familiar adequado e inadequado na formacéo
dos conhecimentos, atitudes, linguagem e sentimentos das criancas. Afirmava que as criangas
de boa condicdo social contavam com muitas oportunidades de imitar e aprender coisas boas,

que contribuiam para o seu progresso mental e a sua adaptacao social. Ao contrério, as criangas



que viviam em ambientes desfavoraveis, em favelas ou nas zonas rurais, ndo tinham bons
exemplos para imitar e aprender boas atitudes. Quando considerava o tema das desigualdades
de inteligéncia, o autor afirmava que o meio social parecia ser um fator mais relevante do que
o racial na explicacdo da inferioridade dos negros em relagdo aos brancos na sociedade
brasileira. Em suas palavras, “Os pretos sao até o presente inferiores nao por serem pretos mas
por suas condi¢des sociais € econdmicas, visto que até bem pouco tempo atras eram escravos”
(Fontoura, 1966, p. 248).

Essas consideragdes sobre a importancia da qualidade do meio social e especialmente
das condicBes de vida das familias no desenvolvimento das criancas logo passaria a ser
examinada a luz da teoria de origem norte-americana que considerava a populacéo pobre como
carente de cultura, teoria que se disseminou no Brasil na década de 1970. Em sua pesquisa
sobre o fracasso escolar no Brasil, ao examinar a producao acerca do tema na Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgicos, entre os anos 1950 e 1980, Maria Helena Souza Patto observou nos
anos 1950 e 1960 a recorréncia de surveys que estabeleciam uma correlacdo positiva entre
classe social e nivel educacional. Conforme a critica feita pela autora, a teoria da caréncia
cultural reforcava o preconceito de acordo com o qual os pobres ndo apresentavam interesse
ou vocacdo para o estudo. O livro Psicologia Educacional: contribuicdes e desafios traz um
capitulo intitulado “Marginaliza¢dao Cultural e Comportamento Verbal” escrito por Geraldina
Porto Witter, professora do Instituto de Psicologia da USP. No texto, a autora afirmava que a
preocupacao com a populacdo marginalizada levara a producdo de uma série de pesquisas em
diversos paises, incluindo os Estados Unidos e o Reino Unido, que buscavam avaliar diversos
dimensbes do problema, com especial atencdo para o comportamento verbal das criancas
desfavorecidas. A autora mencionava ainda um estudo realizado na cidade de S&o Paulo, o
qual, confirmando as expectativas das pesquisadoras, concluia que as criancas pobres
evidenciavam menor desenvolvimento em relacdo as mais favorecidas (Witter, 1980, p. 313).

O behaviorismo de origem norte-americana foi outra teoria que se difundiu na psicologia
educacional brasileira, especialmente na investigacao dos processos de aprendizagem. No livro
Ciéncia, ensino e aprendizagem (1975), também de Geraldina Witter, ela manifestava
entusiasmo pelo estudo cientifico das préaticas de ensino e do que se passava na sala de aula
com vistas a compreensédo dos fatores ambientais que interferiam na aprendizagem. A sala de
aula era concebida como laboratdrio, 0 aluno como “o sujeito de um experimento” e o professor
como cientista dedicado a promover a modificacdo do comportamento dos alunos, recorrendo
para isso a técnicas fundamentadas nos principios do comportamento operante. Na

investigacao das causas associadas ao fracasso escolar, priorizava-se os fatores ambientais e



ndo as caracteristicas individuais relacionadas ao interesse ou a supostos problemas
emocionais. Conforme a autora, “(...) um numero cada vez maior de psicélogos faz oposicao
ao uso de rétulos para designar alunos que tém problemas de aprendizagem escolar, tendo-se
deslocado para o ambiente a maior parte da responsabilidade pelo insucesso do aluno” (Witter,
1975, p. 22-23).

Cabe referir ainda a apropriacdo da epistemologia genética de Jean Piaget, que se tornou
uma referéncia fundamental nos cursos de formacdo de professores. Theobaldo Miranda
Santos, autor de NocgOes de Psicologia Educacional (1955), ao se referir ao tema nature X
nurture, recorria a Piaget para explicar que ndo era possivel estabelecer com precisdo o que se
devia a maturacao e o que resultava da experiéncia e do ambiente social no desenvolvimento
da crianca, mas que se devia considerar uma interagdo continua entre esses fatores.

Na década de 1980, apropriacdes de desenvolvimentos cientificos de outras areas no
estudo psicolégico da aprendizagem, dentre as quais as neurociéncias e a cibernética,
ensejaram a consideracdo do velho tema nature x nurture a partir de novas perspectivas.
Psicologia da aprendizagem e do ensino (1987), de Samuel Pfromm Netto, professor do
Instituto de Psicologia da Universidade de Sao Paulo ¢ um bom exemplo disso. No capitulo “A
aprendizagem como processamento de informagdo”, o autor afirmava que psicologia cognitiva,
que se estabeleceu a partir da segunda metade do século XX, afastava-se do behaviorismo ao
propor uma compreensdo mais complexa dos processos de aprendizagem. Nessa perspectiva,
a solucdo de problemas passou a ser investigada por meio do modelo de processamento de
informacao, recorrendo-se a novas metodologias, linguagem e quadro de referéncias. A teoria
do processamento da informacao relacionava as possibilidades individuais de alcancar sucesso
profissional e um bom nivel de vida a dois aspectos interrelacionados: o repertério de
informacdes e a competéncia informatica da pessoa. Transportada para o plano social, a teoria
estabelecia que o atraso das sociedades menos desenvolvidas era consequéncia de um ambiente
tradicional que dificultava ou mesmo impedia a distribui¢cdo das informacges, assim como da
falta de investimentos no desenvolvimento da competéncia informética das criancas e jovens
(PFROMM NETTO, 1987, p. 82).

Pedagogia
No ambito da pedagogia, 0 movimento da Escola Nova que tomou forma no inicio do

século XX e se difundiu no Brasil a partir dos anos 1920 permite perceber como a questao

nature x nurture foi equacionada quando se tratava de pensar a educacdo das novas geragoes.



No Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova (1932) defendia-se a escola democratica como
escola comum, gratuita, obrigatoria e laica para meninos e meninas de todas as condi¢bes
sociais. Ao mesmo tempo, entendia-se que o0 progresso dos estudantes nos estudos para além
da educacdo primdria dependeria de suas “aptiddes naturais” para alcancar os graus mais
elevados de instrucéo, configurando-se assim um sistema de ensino meritocratico (Manifesto
dos Pioneiros... 1932, p. 46).

O movimento escolanovista demandava uma renovagdo profunda e abrangente do
ambiente escola, associada & mudanga no modo de exercicio da autoridade do professor, que
deveria renunciar a posicdo de detentor exclusivo do saber para, em vez disso, encorajar a
investigacao dos alunos reunidos em grupos, de maneira colaborativa. As mudancas propostas
incluiam a transformacdo dos prédios escolares, para que se tornassem mais horizontais e
abertos a natureza, passando pela mudanca do mobiliario, com mesas e cadeiras soltos, em vez
de fixados ao chdo, de modo a permitir arranjos mais flexiveis, alternando-se o trabalho
individual e em grupos.

Nos discursos dos seus protagonistas, além da defesa da escola comum para todos,
realcava-se a importancia de se proporcionar liberdade as criancas: liberdade de movimento,
liberdade de expressao e de experimentacdo em um ambiente especialmente preparado pelos
professores. O tema é recorrente no livro Vida e Educacéo no Jardim de Infancia, Heloisa
Marinho, educadora que, nos anos 1950, participou da Comissdo encarregada pelo
Departamento de Educacdo Priméaria do Rio de Janeiro de organizar um Programa-Guia
destinado as professoras da educacdo infantil, reunindo orientacdes sobre as condicBes de
funcionamento dos jardins de infancia e as atividades recomendadas as criancas de quatro a
seis anos. As orientacOes propostas eram fundamentadas na psicologia evolutiva. A
preocupacdo em assegurar liberdade de experimentacao as criancas é recorrente em todo o livro
e aparece em passagens como as seguintes:

a movimentacdo livre das criangas — O mobiliario e o material devem estar dispostos de maneira
a facilitar a movimentacdo livre das criancas, e a organizacdo espontanea das atividades
(Marinho, 1967, p. 55).

O acesso ao ar livre — Portas, mesas, estantes, o espaco livre no chdo, devem promover 0 acesso
facil ao material, as pias, privadas, ao ar livre, a natureza, fonte inesgotavel de educagdo artistica
e intelectual (Marinho, 1967, p. 55).

Nesses discursos sobressaia ainda o entusiasmo em relacdo as inovacgdes cientificas e
tecnologicas aplicadas a educacdo. Louvava-se a ciéncia psicoldgica, em especial os testes que
permitiam identificar as aptidGes naturais e, assim, adaptar 0 ensino as necessidades

individuais. Recomendava-se a apropriacdo dos novos recursos audiovisuais na escola - o



radio, o cinema e a televisdo - de modo a modernizar as praticas de ensino e ampliar as
possibilidades de aprendizado dos alunos. No texto Mestres de Amanhd, Anisio Teixeira
proporciona uma boa ilustragéo do tipo de ambiente escolar que se vislumbrava:

A sua escola de amanhd lembrara muito mais um laboratdrio, uma oficina, uma estacao de

televisdo do que a escola de ontem e ainda de hoje. Entre as coisas mais antigas, lembrara muito

mais uma biblioteca e um museu do que o tradicional edificio de salas de aulas. E, como
intelectual, o mestre de amanhd, nesse aspecto, lembrard muito mais o bibliotecario apaixonado
pela sua biblioteca, o conservador de museu apaixonado pelo seu museu, e, no sentido mais

moderno, o escritor de radio, de cinema ou de televisdao apaixonado pelos seus assuntos, o

planejador de exposi¢des cientificas, do que o antigo mestre-escola a repetir nas classes um saber

ja superado (Teixeira, 1969, p. 159).

Discipulo de Dewey e signatario do Manifesto de 1932, Anisio Teixeira defendia uma
escola para a educagdo do homem comum, em que Se praticasse uma educacao integral baseada
na experiéncia e na pratica, orientada para o trabalho e a formacéo cientifica dos cidaddos. Uma
escola que fosse adaptada as necessidades de um mundo em continua transformacéo, que exigia
dos individuos autonomia, capacidade de adaptacdo as inovagoes, responsabilidade e espirito
colaborativo. Contrapunha-se a escola livresca e erudita destinada exclusivamente a preparacao
de uma elite intelectual. Criou em 1950 o Centro Educacional Carneiro Ribeiro na cidade de
Salvador, o qual proporcionava a criangas pobres oito horas de atividades diarias, divididas em
dois periodos, Em um deles, os alunos frequentavam a escola-classe, onde se dava o
aprendizado das disciplinas curriculares. No outro periodo, as crianc¢as frequentavam a escola-
parque, espaco amplo, arborizado, onde as criancas realizavam atividades fisicas, sociais e
artisticas, envolvendo-se na organizacao de correios, clubes, biblioteca, radio-escola etc. Nessa
instituicdo, as criancas também se alimentavam, tomavam banho e recebiam atendimento
médico (Fernandes; Camargo, 2017; Teixeira, 1959).

A caracterizagdo dessa escola primaria em tempo integral evidenciava uma proposta de
conciliacdo entre tradi¢cdo e modernidade, sendo o curriculo tradicional preservado na escola-
classe, associado a escola ativa propugnada pelo movimento da Escola Nova, implementada
na escola-parque.

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro serviu de modelo para a criagdo do complexo de
escolas-classe e escola parque na cidade de Brasilia, na década seguinte (Souza, 2016). Essas
iniciativas concretizaram os ideais de uma educacéo integral do cidaddo para viver em uma
sociedade democratica, a qual combinava a transmissao da cultura letrada a uma formacao

ampliada, que incluia a participacdo em atividades sociais e artisticas e a formacdo para o



trabalho. Também inspiraram outra proposta de escola de tempo integral, os Centros Integrados
de Educacdo Publica (CIEPs), criados no Rio de Janeiro dos periodos compreendidos pelos
dois mandatos do governador Leonel Brizola, de 1983 a 1987 e de 1991 a 1994. O projeto
educacional dos CIEPs foi idealizado pelo antropdlogo e educador Darcy Ribeiro, discipulo de
Anisio Teixeira. Seus edificios foram projetados por Oscar Niemeyer, a partir de pecas pre-
moldadas em concreto, as quais permitiam em apenas 4 meses construir uma escola a um custo
reduzido. Desse modo, 0 governo Brizola procurou enfrentar o desafio de democratizar o
acesso as escolas de tempo integral, viabilizando a constru¢do de mais de 500 unidades
(Nascimento, 2012, p. 65).

Consideracoes finais

No periodo considerado, os discursos dos especialistas da puericultura, da psicologia
educacional e da pedagogia sobre os efeitos do ambiente no desenvolvimento das criangas,
partilhavam o pressuposto de que havia uma correspondéncia entre o desenvolvimento
individual e o progresso nacional. Confiavam que o investimento na salde e na educacdo das
criancgas tornava mais promissor o futuro, ndo apenas de cada cidaddao, mas também o da pétria.
Manifestavam uma confianca tipicamente moderna no progresso da ciéncia e da técnica, que
se manifestava, por exemplo, na valoriza¢do da psicologia da crianca para a fundamentacéo
cientifica das praticas pedagogicas e na defesa da incorporacdo das novas tecnologias
audiovisuais como recursos que permitiriam ampliar o alcance e a eficacia do ensino.

Os especialistas recomendavam que as criancas fossem educadas em ambientes que lhes
proporcionassem liberdade e contato com a natureza, sob a vigilancia discreta das professoras
responsaveis. O planejamento das atividades, adequado a etapa de crescimento das criangas,
deveria favorecer a interacdo entre elas. As licdes deveriam ser bem dosadas e alternadas com
momentos de recreacdo e expansdo, de modo a ndo sobrecarregar o organismo infantil em
desenvolvimento. Rejeitava-se 0 excesso de rigor e o imobilismo na escola, que produzia fadiga
e outros prejuizos a saude da crianca.

Estudos da psicologia sobre os efeitos do meio no desenvolvimento da crianca
relacionavam o ambiente de origem das familias pobres a privacdo de condi¢6es adequadas ao
desenvolvimento, o que se refletia no atraso de sua linguagem, em problemas de adaptacéo ao
ambiente escolar e deficiéncias de aprendizado. Da década de 1960 em diante essas

interpretacdes foram desafiadas por perspectivas criticas no &mbito da prépria psicologia e da



pedagogia, que evidenciaram o0s preconceitos nos discursos dos especialistas sobre a cultura
dos grupos populares.

Nos discursos pedagogicos, a defesa da educacdo democréatica assumiu duas frentes: a
escola acessivel a todas as criancgas, publica, gratuita, obrigatéria e comum a ambos 0s sexos,
como demandava o Manifesto de 1932 e as propostas de renovacao das praticas escolares, que
deveriam deixar de ser centradas na transmissao de contetudos do professor aos alunos para
serem centradas no interesse espontaneo e nas investigacdes das criangas.

Longe de ter se esgotado, o tema dos efeitos do ambiente no desenvolvimento e
aprendizado permanece relevante e tornou-se ainda mais complexo e multifacetado, quando
tomado como objeto de estudo das neurociéncias, da epigenética, da politica ecologica e outras
disciplinas. Dai o interesse em investiga-lo a partir de uma perspectiva histérica, de modo a
trazer para os debates atuais analises sobre os diferentes modos como o tema foi discutido em

diferentes areas no decorrer do século XX.
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