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E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos to-
mando o sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a
ideologia da “escola libertadora”, quando, ao contrario, tudo tende a mos-
trar que ele é um dos fatores mais eficazes de conservacdo social, pois forne-
ce a aparéncia de legitimidade ds desigualdades sociais, e sanciona a heranca
cultural e o dom social tratado como dom natural.

Justamente porque os mecanismos de eliminacdo agem durante todo o cur-
sus®, & legitimo apreender o efeito desses mecanismos nos graus mais elevados da
carreira escolar. Ora, vé-se nas oportunidades de acesso ao ensino superior o resul-
tado de uma selecéo direta ou indireta que, ao longo da escolaridade, pesa com ri-
gor desigual sobre os sujeitos das diferentes classes sociais. Um jovemn da camada
superior tem oitenta vezes mais chances de entrar na universidade do que o filho de
um assalariado agricola e quarenta vezes mais do que um filho de operario, e suas
chances sdo, ainda, duas vezes superiores aquelas de um jovem de classe média’. E
digno de nota o fato de que as instituicdes de ensino mais elevadas tenham também
o recrutamento mais aristocratico: assim, os filhos de quadros superiores e de pro-
fissionais liberais constituem 57% dos alunos da Escola Politécnica, 54% dos da
Escola Normal Superior (frequentemente citada por seu recrutamento “democréti-
co”), 47% dos da Escola Central e 44% dos do Instituto de Estudos Politicos.

Mas nédo é suficiente enunciar o fato da desigualdade diante da escola, € ne-
cessario descrever os mecanismos objetivos que determinam a eliminacdo conti-
nua das criancas desfavorecidas. Parece, com efeito, que a explicacao sociologica
pode esclarecer completamente as diferencas de éxito que se atribuem, mais fre-
quentemente, as diferencas de dons. A acéo do privilégio cultural s6 & percebida,
na maior parte das vezes, sob suas formas mais grosseiras, isto &, como recomen-
dacdes ou relagdes, ajuda no trabalho escolar ou ensino suplementar, informacéo
sobre o sistema de ensino e as perspectivas profissionais. Na realidade, cada fami-
lia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas, um certo capital cul-
tural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e profundamente interioriza-

* N.T.: Optamos por manter, na traducéo, a expresséo latina “cursus”, empregada pelo autor para designar o
percurso (mais ou menos longo, nesse ou naquele ramo de ensino, nesse ou naquele estabelecimento) efetuado
pelo aluno ao longo de sua carreira escolar [N.T.].

1. Cf. BOURDIEU, P. & PASSERON, J.-C. Les Héritiers. Paris: Editions de Minuit, 1964, p. 14-21.
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dos, que contribui para definir, entre coisas, as atitudes face ao capital cultural e a
instituicdo escolar. A heranca cultural, que difere, sob os dois aspectos, segundo
as classes sociais, € a responsavel pela diferenca inicial das criancas diante da ex-
periéncia escolar e, consequentemente, pelas taxas de éxito.

A TRANSMISSAO DO CAPITAL CULTURAL

A influéncia do capital cultural se deixa apreender sob a forma da relacéo, mui-
tas vezes constatada, entre o nivel cultural global da familia e o éxito escolar da
crianga. A parcela de “bons alunos” em uma amostra da quinta série cresce em
fungéo da renda de suas familias. Paul Clerc mostrou que, com diploma igual, a
renda nédo exerce nenhuma influéncia prépria sobre o éxito escolar e que, ao con-
trario, com renda igual, a proporcéo de bons alunos varia de maneira significativa
segundo o pai ndo seja diplomado ou seja bachelier®, o que permite concluir que
a acao do meio familiar sobre o éxito escolar & quase exclusivamente cultural. Mais
que os diplomas obtidos pelo pai, mais mesmo do que o tipo de escolaridade que
ele seguiu, € o nivel cultural global do grupo familiar que mantém a relacio mais
estreita com o éxito escolar da crianca. Ainda que o éxito escolar pareca ligado
igualmente ao nivel cultural do pai ou da mée, percebem-se ainda variacdes signi-
ficativas no éxito da crianca quando os pais s&o de nivel desigual’.

A andlise dos casos em que os niveis culturais dos pais sdo desiguais nao deve
fazer esquecer que eles se encontram frequentemente ligados (em razéo da homo-
gamia de classes), e as vantagens culturais que estao associadas ao nivel cultural dos
pais séo cumulativas, como se vé ja na quinta série, em que os filhos de pais titulares
do baccalauréat obtém uma taxa de éxito de 77% contra 62% para os filhos de um
bachelier e de uma pessoa sem diploma; essa diferenca se manifesta mais nitida-
mente ainda nos graus mais elevados do cursus. Uma avaliacio precisa das vanta-
gens e das desvantagens transmitidas pelo meio familiar deveria levar em conta néo
somente o nivel cultural do pai ou da mée, mas também o dos ascendentes de um e
outro ramo da familia (e também, sem diwida, o do conjunto dos membros da familia
extensa). Assim, o conhecimento que os estudantes de letras tém do teatro (medido
pelo niimero de pecas de teatro vistas) se hierarquiza perfeitamente segundo a ca-
tegoria socioprofissional do pai ou do avé seja mais elevada, ou a medida que a ca-
tegoria socioprofissional do pai e do avd se elevam conjuntamente; mas, por ou-

* No sistema francés, pessoa que concluiu com sucesso seus estudos secundarios e tornou-se, portanto, porta-
dora do ‘“baccalauréat” (ou, na forma abreviada, “bac”), cuja traducéo literal, em portugués, seria “bacharelato”,
mas que, em francés, designa, ao mesmo tempo, os exames e o diploma conferido ao final do 2° ciclo do ensino

de 2° grau [N.T.).

2. Cf. CLERC, P. “La famille et I'orientation scolaire au niveau de la sixiéme. Enquéte de juin 1963 dans
'agglomération parisienne”. Population, Paris, (4), agosto/setembro de 1964, p. 637-644.
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tro lado, para um valor fixo de cada uma dessas variaveis, a outra tende, por si so,
a hierarquizar os escores’. Assim, em virtude da lentiddo do processo de acultura-
céo, diferencas sutis ligadas as antiguidades do acesso a cultura continuam a sepa-
rar individuos aparentemente iguais quanto ao éxito social e mesmo ao éxito esco-
lar. A nobreza cultural também tem seus graus de descendéncias.

Além disso, sabendo-se que a residéncia parisiense ou provinciana (ela pré-
pria fortemente ligada a categoria socioprofissional do pai) esta também associada
as vantagens e desvantagens culturais cujo efeito se nota em todos os setores,
quer se trate de resultados escolares anteriores, de préticas e de conhecimentos
culturais (em matéria de teatro, musica, jazz, ou cinema), ou ainda da facilidade
linguistica, vé-se que a consideracdo de um conjunto relativamente restrito de va-
riaveis — a saber, o nivel cultural dos antepassados da primeira e da segunda gera-
cao, e a residéncia — permite explicar as variagbes mais importantes do éxito esco-
lar, mesmo em um nivel elevado do cursus.

E até mesmo possivel que a combinagéo desses critérios permita compreen-
der as variacdes observadas no interior de grupos de estudantes homogéneos em
relacéo a categoria socioprofissional de origem: é assim que os jovens das cama-
das superiores tendem a obter regularmente resultados que se distribuem de ma-
neira bimodal, isso tanto em suas praticas e seus conhecimentos culturais quanto
na sua capacidade para a compreensdo e o manejo da lingua (um terco deles se
distingue pelos desempenhos nitidamente superiores ao resto da categoria). Uma
analise multivariada, levando em conta ndo somente o nivel cultural do pai e da
mée, o dos avbs paternos e maternos e a residéncia no momento dos estudos su-
periores e durante a adolescéncia, mas também um conjunto de caracteristicas do
passado escolar, como, por exemplo, o ramo do curso secundario (classico, mo-
derno ou outro) e o tipo de estabelecimento (colégio ou liceu, instituicao publica
ou privada), permite explicar quase inteiramente os diferentes graus de éxito obti-
dos pelos diferentes subgrupos definidos pela combinacéo desses critérios: e isso
sem apelar, absolutamente, para as desigualdades inatas. Consequentemente, um
modelo que leve em conta essas diferentes variaveis — e também as caracteristicas
demograficas do grupo familiar, como o tamanho da familia — permitiria fazer um
céleulo muito preciso das esperancas de vida escolar.

Da mesma forma que os jovens das camadas superiores se distinguem por di-
ferencas que podem estar ligadas a diferencas de condiczo social, também os fi-
[hos das classes populares que chegam até o ensino superior parecem pertencer a
familias que diferem da média de sua categoria, tanto por seu nivel cultural global
como por seu tamanho: dado que, como se viu, as chances objetivas de chegar ao

3. Cf. BOURDIEU, P. & PASSERON, J.-C. Les étudiants et leurs études. p. 96-97.
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ensino superior sao quarenta vezes mais fortes para um jovem de camada superi-
or do que para um filho de operério, poder-se-ia esperar encontrar, numa popula-
¢ao de estudantes investigada, a mesma relacéo (40/1) entre o nlimero médio de in-
dividuos com estudos superiores nas familias de estudantes filhos de operérios e nas
familias de estudantes das camadas superiores. Ora, numa amostra de estudantes
de medicina, o niimero médio de membros da familia extensa que fizeram ou fazem
estudos superiores n&o varia sen&o de 1 a 4 entre os estudantes oriundos das classes
populares e os estudantes oriundos das camadas superiores. A presenca no circulo
familiar de pelo menos um parente que tenha feito ou esteja fazendo curso superior
testemunha que essas familias apresentam uma situagéo cultural original, quer te-
nham sido afetadas por uma mobilidade descendente ou tenham uma atitude frente
a ascensdo que as distingue do conjunto das familias de sua categoria.

Prova indireta do fato de que as oportunidades de chegar ao ensino secunda-
rio ou superior e as chances de ser bem-sucedido sao funcéo, fundamentalmente,
do nivel cultural do meio familiar no momento da entrada na quinta série (isto &,
quando a acdo homogeneizante da escola e do meio escolar ndo se exerceu por
muito tempo) temo-la no fato de as desigualdades de éxito entre criancas francesas e
criancas estrangeiras serem quase totalmente explicaveis pelas diferencas na com-
posicao social dos dois grupos de familias. Com nivel social iguel, as criancas estran-
geiras tém um nivel de éxito sensivelmente equivalente aquele das criancas france-
sas: com efeito, se 45% dos filhos de operarios franceses contra 38% dos filhos de
operarios estrangeiros entram na quinta série, pode-se supor que uma boa parte
dessa diferenca (relativamente minima) & imputéavel ao fato de que os operarios es-
trangeiros tém uma taxa de qualificacdo menor do que os operarios franceses®.

Mas o nivel de instrucdo dos membros da familia restrita ou extensa ou ainda a

residéncia sdo apenas indica r o nive le cad:
milia, sem nada informar sobre o contetdo da heranca que as familias mais cultas

dores que permifem sifuar o nivel cultural de cada fa-

fransmitem a seus filhos, nem sobre as vias de transmissao. As pesquisas sobre os
estudantes das faculdades de Letras tendem a mostrar que a parte do capital cultu-
ral que é a mais diretamente rentavel na vida escolar & constituida pelas informa-

¢bes sobre o mundo universitario e sobre o cursus, pela facilidade verbal e pela
cultura livre adquirida nas experiéncias extraescolares.

As desigualdades de informacéo s&o por demais evidentes e conhecidas para
que haja necessidade de recorda-las mais longamente. Conforme Paul Clerc, 15%
das familias de alunos dos CEG (colégios de ensino geral cujo recrutamento é mais
popular que o dos liceus) ignoram o nome do liceu mais proximo, atingindo essa

4. CLERC, P. “Nouvelles données sur I'orientation seolsire su mmmsmsé Aot smbmin o —iois ). 15 SIS PR
et wreng s T SOLUMEOrT, QUIUOTO, dezembro de 1964, p- 871. Paris.
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taxa 36% entre as familias dos alunos da classe de fim de estudos primérios. O li-
ceu nao faz parte do universo concreto das familias populares, e & necessaria uma
<&rie continua de sucessos excepcionais e conselhos do professor ou de algum
membro da familia para que se cogite de enviar para l4 a crianca. Ao contrério, €
todo um capital de informacdes sobre o cursus, sobre a significacéo das grandes
escolhas da quinta série, da sétima ou das classes terminais do ensino secundério,
sobre as carreiras futuras e sobre as orientacdes que normalmente conduzem a
elas, sobre o funcionamento do sistema universitario, sobre a significacéo dos re-
sultados, as sangdes e as recompensas, que as criancas das classes cultas investem
em suas condutas escolares.

As criancas oriundas dos meios mais favorecidos ndo devem ao seu meio so-
mente os habitos e treinamento diretamente utilizaveis nas tarefas escolares, e a
vantagem mais importante nao e aquela que retiram da ajuda direta que seus pais
lhes possam dar’. Elas herdam também saberes (e um “savoir-faire”), gostos e um
“bom-gosto”, cuja rentabilidade escolar é tanto maior quanto mais frequentemente
esses imponderéveis da atitude sao atribuidos ao dom. A cultura “livre”, condicao
implicita do éxito em certas carreiras escolares, & muito desigualmente repartida en-
tre os estudantes universitarios originarios das diferentes classes sociais e, a fortiori,
entre os de liceus ou os de colégios, pois as desigualdades de selecao e aacio homo-
geneizante da escola ndo fizeram senao reduzir as diferencas. O privilegio cultural
torna-se patente quando se trata da familiaridade com obras de arte, a qual s6 pode
advir da frequéncia regular ao teatro, ao museu oua concertos (frequéncia que ndo é
organizada pela escola, ouo é somente de maneira esporédica). Em todos os domi-
nios da cultura, teatro, mésica, pintura, jazz, cinema, 0s conhecimentos dos estu-
dantes séo tho mais ricos e extensos quanto mais elevada é sua origem social. Mas &
particularmente notavel que a diferenca entre os estudantes oriundos de meios dife-
rentes seja tanto mais marcada quanto mais se afasta dos dominios diretamente
controlados pela escola; por exemplo, quando se passa do teatro classico para o tea-
tro de vanguarda ou para o teatro de boulevard, ou ainda, para a pintura que néo é
diretamente objeto de ensino, ou para a musica classica, o jazz ou o cinema.

Se os exercicios de compreensao e de manejo da lingua escolar n&o deixam
aparecer a relacéo direta, entre 0s resultados e a origem social. que se observa co-
mumente em outros dominios, ou se acontece, até mesmo, que a relacéo parece
inverter-se, isso nao deve levar a conclusao de que, nesse dominio, a desvantagem
seja menos importante que em outros. E necesséario ter em mente que os estudan-

5. P. Clerc observa que a vigilancia exercida pelos pais sobre o trabalho das criancas & tanto mais frequente
quanto mais elevada & sua posicao na hierarquia social, sern que exista uma ligacao direta entre a frequéncia da
intervencgo dos pais e o grau de éxito escolar (cf. “La famille et I'orientation scolaire au niveau de la sixiéme...
Op. cit., p. 635-636).
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tes de letras sdo o produto de uma série continua de selecées segundo o préprio
critério de aptidao para o manejo da lingua, e que a superselecao dos estudantes
oriundos dos meios menos favorecidos vem compensar a desvantagem inicial que
devem a atmosfera cultural de seu meio. Com efeito, o éxito nos estudos literarios
esta muito estreitamente ligado a aptidéo para o manejo da lingua escolar, que s6
¢ uma lingua materna para as criancas oriundas das classes cultas. De todos os
obstaculos culturais, aqueles que se relacionam com a lingua falada no meio famili-
ar sao, sem davida, os mais graves e os mais insidiosos, sobretudo nos primeiros
anos da escolaridade, quando a compreensao e o manejo da lingua constituem o
ponto de atencéo principal na avaliagéo dos mestres. Mas a influéncia do meio lin-
guistico de origem néo cessa jamais de se exercer, de um lado porque a riqueza, a
fineza e o estilo da expressao sempre serdo considerados, implicita ou explicita-
mente, consciente ou inconscientemente, em todos os niveis do cu rsus, e, ainda
que em graus diversos, em todas as carreiras universitarias, até mesmo nas cienti-
ficas. De outro lado, porque a lingua néo é um simples instrumento, mais ou me-
nos eficaz, mais ou menos adequado, do pensamento, mas fornece — além de um
vocabulario mais ou menos rico — uma sintaxe, isto é, um sistema de categorias
mais ou menos complexas, de maneira que a aptidéo para o deciframento e a ma-
nipulagéo de estruturas complexas, quer légicas quer estéticas, parece funcao di-
reta da complexidade da estrutura da lingua inicialmente falada no meio familiar,
que lega sempre uma parte de suas caracteristicas & lingua adquirida na escola®.

A parte mais importante e mais ativa (escolarmente) da heranca cultural, quer
setrate da cultura livre ou da lingua, transmite-se de maneira osmotica, mesmo na
falta de qualquer esforco metédico e de qualquer ac&o manifesta, o que contribui
para reforcar, nos membros da classe culta, a convicgéo de que eles s6 devem aos
seus dons esses conhecimentos, essas aptidées e essas atitudes, que, desse modo,
néo lhes parecem resultar de uma aprendizagem.

A ESCOLHA DO DESTINO

As atitudes dos membros das diferentes classes sociais, pais ou criancas e,
muito particularmente, as atitudes a respeito da escola, da cultura escolar edo fu-
turo oferecido pelos estudos sdo, em grande parte, a expressao do sistema de va-
lores implicitos ou explicitos que eles devern & sua posicao social. Para explicar
como, em nivel igual de éxito escolar, as diferentes classes sociais enviam aquinta
série partes tdo desiguais de suas criancas, invocam-se, frequentemente, explica-

6. Cf. BOURDIEU, P.; PASSERON, J.-C. & SAINT-MARTIN, M. de. “Les &tudiants et la langue
d’enseignement”. Rapport pédagogique et communication. Paris: La Have/Mouton, 1965 (Cahiers du Cen-
tre de Sociologie Européenne, 2).
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cdes tao vagas como “a vontade dos pais”. Mas, de fato, pode-se ainda falar de
“vontade”, a ndo ser num sentido metaférico, quando a investigacdo mostra que
“de maneira geral, existe concordancia plena entre a vontade das familias e as ori-
entactes tomadas”, ou, melhor dizendo, na maior parte dos casos, as familias tém
aspiracdes estritamente limitadas pelas oportunidades objetivas?” Em realidade,
tudo se passa como se as atitudes dos pais em face da educacio das criancas, ati-
tudes que se manifestam na decis&o de enviar seus filhos a um estabelecimento de
ensino secundario ou de deixa-los na classe de fim de estudos primérios. de inscre-
vé-los em um liceu (o que implica um projeto de estudos longos. ao menos até o
baccalauréat) ou em um colégio de ensino geral (o que supde a resignacao a estu-
dos curtos, até os certificados de ensino profissional, por exemplo) fossem. antes
de tudo, a interiorizacéo do destino objetivamente determinado (e medido em ter-
mos de probabilidades estatisticas) para o conjunto da categoria social & qual per-
‘tencem. Esse destino é continuamente lembrado pela experiéncia direta ou media-
ta e pela estatistica intuitiva das derrotas ou dos éxitos parciais das criancas do seu
meio e também, mais indiretamente, pelas apreciacdes do professor, gue. ao de-
sempenhar o papel de conselheiro, leva em conta, consciente ou inconsciente-
mente, a origem social de seus alunos e corrige, assim, sem sabé-lo e sem dese-
ja-lo, o que poderia ter de abstrato um prognéstico fundado unicamente na apreci-
acao dos resultados escolares. “Os objetivos das familias”, escrevem Alain Girard &
Henri Bastide, “reproduzem de alguma maneira a estratificacio social. alias tal
como ela se encontra nos diversos tipos de ensino™®. Se os membros das classes po-
pulares e médias tomam a realidade por seus desejos, & que, nesse terreno como em
outros, as aspiracoes e as exigéncias sao definidas, em sua forma e contefido. pelas
condicdes objetivas, que excluem a possibilidade de desejar o impossivel. Dizer, a
proposito dos estudos cléssicos em um liceu, por exemplo, “isso ndo &parands’, €
dizer mais do que “néo temos meios para isso”. Expresséo da necessidade interiori-
zada, essa férmula esta, por assim dizer, no imperativo-indicativo. pois exprime,

a0 mesmo tempo, uma impossibilidade e uma interdicéo.
As mesmas condices objetivas que definem as atitudes dos pais e dominam as

escolhas importantes da carreira escolar regem também a atitude das criancas dian-
te dessas mesmas escolhas e, consequentemente, toda sua atitude comrelacio a es-

7. O acordo & muito frequente entre os desejos formulados pelos pais antes do &
opinides expressas retrospectivamente sobre a escolha de tal ou tal tipo de estabel
12 efetuada. “A ambicdo de entrar no liceu esté longe de ser compartilhada por
Clerc. “Trés familias em dez somente responderam positivamente, entre a
classe de fim de estudos primarios”, e isso qualquer que possa ser o éxito anter:
cit., p. 655-659).

8. GIRARD, A. & BASTIDE, H. “La stratification sociale et la démocratisation de I enseignement”™. Population,
julho/setembro de 1963, p. 443. Paris.

t2a no CEG ouna
(CLERC, P. Op.
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cola. De tal forma que, para explicar sua rentincia a enviar seus filhos a um estabele-
cimento secundério, os pais podem invocar imediatamente apds o custo dos estu-
dos (42 a 45%), o desejo da crianca de néo prosseguir os estudos (16 a 26%)’. Mais
profundamente, porém, & porque o desejo razoavel de ascensao através da escola
néo pode existir enquanto as chances objetivas de éxito forem infimas, que os ope-
rarios — embora ignorando completamente a estatistica objetiva que estabelece que
um filho de operéario tem duas chances em cem de chegar ao ensino superior - regu-
lam seu comportamento objetivamente pela estimativa empirica dessas esperancas
objetivas, comuns a todos os individuos de sua categoria. Assim, compreende-se
por que a pequena burguesia, classe de transicao, adere mais fortemente aos valo-
res escolares, pois a escola lhe oferece chances razoaveis de satisfazer a todas suas
expectativas, confundindo os valores do éxito social com os do prestigio cultural. Di-
ferentemente das criancas oriundas das classes populares, que s&o duplamente pre-
judicadas no que respeita a facilidade de assimilar a cultura e a propenséo para ad-
quiri-la, as criancas das classes médias devem a sua familia ndo s os encorajamen-
tos e exortagdes ao esforco escolar, mas também um ethos de ascenséo social e de
aspiracéo ao éxito na escola e pela escola, que lhes permite compensar a privacao
cultural com a aspiracdo fervorosa a aquisicao de cultura. Trata-se, ao que parece,
do mesmo ethos ascético de ascenséo social que constitui o principio das condutas
em matéria de fecundidade, bem como das atitudes a respeito da escola de uma par-
te da classe média': enquanto, nas categorias sociais mais fecundas, como nas dos
assalariados agricolas, agricultores e operéarios, as oportunidades de ingressar na si-
xiéme decrescem nitida e regularmente & medida que as familias aumentam em
uma unidade, essas oportunidades apresentam uma queda brutal para as categorias
menos fecundas (arteséos e comerciantes, empregados e quadros médios) nas fami-
lias de quatro a cinco criancas (ou mais), isto &, nas familias que se distinguem do
conjunto do grupo por sua grande fecundidade. Isso indica que, em vez de ver no
nimero de filhos a explicacdo causal para a baixa brutal da taxa de escolaridade, &
necessario, talvez, supor que a vontade de limitar o nlimero de nascimentos e a von-
tade de dar uma educagéo secundaria as criangas exprimem, nos sujeitos que as reti-
nem, uma mesma disposicio ascética’.

9. CLERC, P. Op. cit., p. 666.

10. Cf. BOURDIEU, P. & DARDEL, A. “La fin d’un malthusianisme”. In: DARRAS, A. Le Pa rtage des bénéfi-
ces. Paris: Editions de Minuit, 1966 [Col. “Le sens commun”).

11. Analisando a influéncia diferencial que a dimenséo da familia exerce, segundo o meio, sobre 0 acesso ao en-
sino secundario, A. Girard e H. Bastide escrevem: “Se dois tercos de filhos de empregados ou de artesios e co-
merciantes entraram na sixiéme, a propor¢éo & mais acentuada entre as criancas de familias com 1 ou 2 filhos.
Mas, nesses grupos, os filhos de familias numerosas (4 ou mais) nGo entram mais na sixiéme do que os filhos
de operdrios que ndo tém sendo um ou dois irmdos ou irmas” (Op. cit.. p. 458, grifo meu).
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De maneira geral, as criangas e sua familia se orientam sempre em referéncia as
forgas que as determinam. Até mesmo quando suas escolhas lhes parecem obede-
cer a inspiracéo irredutivel do gosto ou da vocacao, elas traem a acéo transfigurada
das condi¢bes objetivas. Em outros termos, a estrutura das oportunidades objetivas
de ascenséo social e, mais precisamente, das oportunidades de ascenséo pela esco-
la condicionam as atitudes frente a escola e a ascenséo pela escola — atitudes que
contribuem, por uma parte determinante, para definir as oportunidades de se che-
gar a escola, de aderir a seus valores ou a suas normas e de nela ter &xito; de realizar,
portanto, uma ascensdo social — e isso por intermédio de esperancas subjetivas (par-
tilhadas por todos os individuos definidos pelo mesmo futuro objetivo e reforcadas
pelos apelos a ordem do grupo), que néo séo sendo as oportunidades objetivas intui-
tivamente apreendidas e progressivamente interiorizadas'

Seria necessario descrever a légica do processo de interiorizacéo ao final do
qual as oportunidades objetivas se encontram transformadas em esperancas ou
desesperancas subjetivas. Essa dimenséo fundamental do ethos de classe, que éa
atitude com relacdo ao futuro, seria, com efeito, outra coisa aléem da interiorizacao
do futuro objetivo que se faz presente e se impde progressivamente a todos os
membros de uma mesma classe através da experiéncia dos sucessos e das derro-
tas? Os psicologos observam que o nivel de aspiracéo dos individuos se determi-
na, em grande parte, em referéncia as probabilidades (intuitivamente estimadas
através dos sucessos ou das derrotas anteriores) de atingir o alvo visado: “Aquele
que vence”, escreve Lewin, “situa seu préximo alvo um pouco (mas nao muito)
acima de seu ultimo éxito. Assim, ele eleva regularmente seu nivel de aspiracao
[...]. Aquele que malogra, por outro lado, pode ter duas reacoes diferentes: ele
pode situar o seu alvo muito baixo, frequentemente aquém de seu éxito passado
[...], ou entéo ele situa seu alvo acima de suas possibilidades'®. Vé-se, com clareza,
que, segundo um processo circular, “um moral baixo engendra uma perspectiva
temporal ruim, que, por sua vez, engendra um moral ainda mais baixo: enguanto
que um moral elevado ndo somente suscita alvos elevados, mas ainda tem oportu-

12. O pressuposto deste sistema de explicagdo pela percepcéo comum das oportunidades objetivas e coleu\as

& que as vantagens ou as desvantagens percebidas constituem o equivalente funcional das va ;

te experimentadas ou objetivamente verificadas, dado que elas exercem a mesma influénci

mento. O que ndo implica que se subestime a importancia das oportunidades objetivas: de

vacoes cientificas, em situacdes sociais e culturais muito diferentes, tendem a mostrar que existe
:

lacdo entre as esperangcas subjetivas e as oportunidades objetivas, as segundas tendendo a m

te as atitudes e as condutas pela mediacéo das primeiras (cf. BOURDIEU, P. Travailer tra

bre o comporta-
odas as obser-
a forte corre-
car efetivamen-
irs en Algérie.
Paris: Mouton, 1962, p. 36-38 [2° parte]; CLOWARD, R.A. & OHUN, L.E. Delinguency and opporiunity: a
theorie of delinquant gangs. Nova York: Free Press of Glencoe, 1960; SCHRAG. C. ~Delinquency and oppor-
tunity: analysis of a Theory”. Sociology and Social Research (46), janeiro de 1962. p. 175-176.

13. LEWIN, K. “Time perspective and Morale”. Resolving Social Conflicts, 1948. p. 113. Nova York.
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nidades de criar situacdes de progressos capazes de conduzir a um moral ainda
melhor”!*. Por outro lado, como se sabe que “os ideais e os atos do individuo de-
pendem do grupo ao qual ele pertence e dos fins e expectativas desse grupo””?,
vé-se que a influéncia do grupo de pares — sempre relativamente homogéneo
quanto a origem social, de vez que, por exemplo, a distribuicdo das criancas entre
os colégios técnicos e os liceus e, no interior destes, entre as secdes, é, muito estri-
tamente, funcéo da classe social — vem redobrar, entre os desfavorecidos, a in-
fluéncia do meio familiar e do contexto social, que tendem a desencorajar ambi-
cOes percebidas como desmedidas e sempre mais ou menos suspeitas de renegar
as origens. Assim, tudo concorre para conclamar aqueles que, como se diz, “ndo
tém futuro”, a terem esperancas “razoaveis”, ou, como diz Lewin, “realistas”, ou
seja, muito frequentemente, a renunciarem a esperanca.

O capital cultural e o ethos, ao se combinarem, concorrem para definir as
condutas escolares e as atitudes diante da escola, que constituem o principio.de
eliminacéo diferencial das criancas das diferentes classes sociais. Ainda que o éxi-
to escolar, diretamente ligado ao capital cultural legado pelo meio familiar, desem-
penhe um papel na escolha da orientacéo, parece que o determinante principal do
prosseguimento dos estudos seja a atitude da familia a respeito da escola, ela mes-
ma funcdo, como seviu, das esperancas objetivas de éxito escolar encontradas em
cada categoria social. Paul Clerc mostrou que, ainda que a taxa de éxito escolar ea
taxa de entrada na quinta série dependam estreitamente da classe social, as desi-
gualdades das taxas de entrada nessa série sdo mais afetadas pela origem social do
que pela desigualdade de éxito escolar'®. De fato, isso significa que os obstaculos
sdo cumulativos, pois as criancas das classes populares e médias que obtém glo-
balmente uma taxa de éxito mais fraca precisam ter um éxito mais forte para que
sua familia e seus professores pensem em fazé-las prosseguir seus estudos. O
mesmo mecanismo de superselecdo atua segundo o critério da idade: as criancas
das classes camponesa e operaria, geralmente mais velhas do que as criancas de
meios mais favorecidos, sdo mais fortemente eliminadas, com idade igual, do que
as criancas desses meios. Enfim, o principio geral que conduz a superselecio das
criangas das classes populares e médias estabelece-se assim: as criancas dessas
classes sociais que, por falta de capital cultural, tém menos oportunidades que as
outras de demonstrar um éxito excepcional devem, contudo, demonstrar um éxi-
to excepcional para chegar ao ensino secundario.

14. Ibid., p. 115.
15. Ibid.
16. CLERC, P. Op. cit., p. 646.
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Mas o mecanismo de superselecio funciona tanto melhor quanto mais se se
eleva na hierarquia dos estabelecimentos secundarios e, no interior destes, na hie-
rarquia (socialmente admitida) das se¢&es: aqui ainda, com resultado igual, as cri-
ancas dos meios favorecidos vao muito mais frequentemente que as outras para
os liceus e para as secdes cléssicas desses liceus; devendo as criancas de origem
desfavorecida, na maioria das vezes, pagar por sua entrada na quinta série o preco
de serem relegadas em um colégio de ensino geral, enquanto aquelas criancas das
classes abastadas que se veem impedidas de frequentar o liceu, dado o seu resulta-
do mediocre, podem encontrar abrigo no ensino privado.

Vé-se, ainda aqui, que as vantagens e desvantagens sdo cumulativas, pelo fato
de as escolhas iniciais, escolha de estabelecimento e escolha de secéo, definirem
irreversivelmente os destinos escolares. E assim que uma pesquisa mostrou que os
resultados obtidos pelos estudantes universitarios de letras em um conjunto de
exercicios destinados a medir a compreenséo e a manipulacdo da lingua. e em
particular da lingua académica, eram funcéo direta do tipo de estabelecimento fre-
quentado durante os estudos secundarios, bem como do conhecimento do grego
e latim. As escolhas operadas no momento da entrada na quinta série selam, de
uma vez por todas, os destinos escolares, convertendo a heranca cultural em pas-
sado escolar. De fato, essas escolhas que comprometem todo o futuro sdo efetua-
das com referéncia a imagens diferentes do futuro: 31% dos pais de alunos do liceu
desejam que seus filhos atinjam o ensino superior e 27% o baccalauréat: uma
parte infima destina seus filhos a um brevet* técnico (4%) ou ao BEPC (2%). Ao
contrério, 27% dos pais de alunos do CEG. desejam vé-los obter o brevet técnico
ou profissional, 15% o BEPC, 14% o baccalauréat; 7% apenas esperam vé-los
atingir o ensino superior”. Assim, as estatisticas globais que mostram um cresci-
mento da taxa de escolarizacdo secundéria dissimulam o fato de que as criancas
das classes populares devem pagar seu acesso a esse nivel de ensino com um es-
treitamento consideravel do campo de suas possibilidades de futuro.

As cifras sistemaéticas que ainda separam, ao final do cursus escolar, os estu-
dantes oriundos dos diferentes meios sociais devem sua forma e sua natureza ao

* No sistema educacional francés, € o certificado escolar obtido apés a realizacao de um curso profissionalizante
de 2 anos, feito em seguida ao 1¢ ciclo [N.T.].

17. E, parece, em referéncia a uma definicio social do diploma razoavelmente acessivel que os projetos indivi-
duais de carreira se determinam e, desse modo, as atitudes frente & escola. Essa definicio social varia, evidente-
mente, segundo as classes sociais; enquanto para os membros dos estratos inferiores das classes médias o bac-
calauréat parece ser percebido, ainda hoje, como o termo normal dos estudos — por um efeito de inércia cultural
2 por falta de informag&o, mas também, sem diwida, porque os empregados e os quadros médios tém, mais que
todos os outros, a ocasido de experimentar a eficacia dessa barreira & ascensdo social —, ele aparece cada vez
mais aos estratos superiores das classes médias e as classes superiores como uma espécie de exame de entrada
para o ensino superior. Essa representacéo do cursus poderia explicar por que filhos de empregados e de qua-
dros médios renunciam, em proporcdes particularmente elevadas, a prosseguir seus estudos além do baccalau-
réat.
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fato de que a selecdo que eles sofrem é desigualmente severa, e que as vantagens

ou desvantagens sociais sdo convertidas progressivamente em vantagens e des-
vantagens escolares pelo jogo das orientacdes precoces, que, diretamente ligadas

a origem social, substituem e redobram a influéncia desta tltima. Se a acdo com-
pensadora que a escola exerce nas matérias diretamente ensinadas explica, ao
menos parcialmente, que a vantagem dos estudantes oriundos das classes superi-

!, ores seja tanto mais marcada quanto mais se se afasta dos dominios culturais dire-
{5 tamente ensinados e totalmente controlados pela escola, somente o efeito de
compensacdo ligado a superselecdo pode explicar que, para um comportamento

46 como o uso da lingua escolar, as diferencas tendam a se atenuar ao méximo e
mesmo a se inverter, pois que os estudantes altamente selecionados das classes
populares obtém, nesse dominio, resultados equivalentes aqueles dos estudantes
'das classes altas, menos fortemente selecionados, e superiores aqueles dos estu-
Lo dantes das classes médias, igualmente desfavorecidos pela atmosfera linguistica
== de suas familias, mas menos fortemente selecionados'. Da mesma forma, o con-
L0 junto de caracteristicas da carreira escolar, as secdes ou os estabelecimentos, s&o
<o indicios da influéncia direta do meio familiar, que eles traduzem na légica propria-
mente escolar: por exemplo, se, no estado atual das tradicées e das técnicas peda-
~~ gbgicas, um maior dominio da lingua ainda é encontrado entre os estudantes de
’f letras que optaram, em seus estudos secundarios, pela secéo de linguas antigas, &
que a formacéo classica & a mediacdo pela qual se exprimem e se exercem outras

e influéncias, como a informacéo dos pais sobre as secdes e as carreiras, 0 suUCesso
.. nhas primeiras etapas do cursus, ou, ainda, a vantagem constituida pela entrada
./ nos ramos de ensino em que o sistema reconhece a sua elite. Procurando recobraf.\ b
‘2t alégica segundo a qual se opera a transmutacio da heranca social em heranca es- |
colar nas diferentes situacées de classe, observar-se-4 que a escolha da secéo ou |

do estabelecimento e os resultados obtidos nos primeiros anos da escolaridade se- i]

s ~ ‘
cundaria (eles proprios ligados a essas escolhas) condicionam a utilizacio que as |

\

criancas dos diferentes meios podem fazer de sua heranca, positiva ou negativa. }
Sem dlwida, seria imprudente pretender isolar, no sistema de relacdes que séo as

carreiras escolares, fatores determinantes e, a fortiori, um fator predominante. |

Mas, se o éxito no nivel mais alto do cursus permanece muito fortemente ligado

ao passado escolar mais longinquo, h4 que se admitir que escolhas precoces com- |
prometem muito fortemente as oportunidades de atingir tal ou tal ramo do ensino |
superior e de nele triunfar. Em sintese, as cartas sdo jogadas muito cedo.

i e /

18. Cf. BOURDIEU, P.; PASSERON, J.-C. & SAINT-MARTIN, M. de. Op. cit. Para medir completamente o
efeito do capital linguistico, & necessario estabelecer, através de estudos experimentais analogos aqueles realiza-
dos por Bernistein, se existem relacées significativas entre a sintaxe da lingua falada (por exemplo, sua complexi-
dade) e o &xito em outros dominios que néo aqueles dos estudos biterdrios {onde a relagdo € atestada), porexernt-
plo, a matematica.
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O FUNCIONAMENTO DA ESCOLA E SUA FUNCAO DE
CONSERVACAO SOCIAL

Concordar-se-a facilmente, e talvez até facilmente demais, com tudo o que pre-
cede. Mas restringir-se a isso significaria abdicarmos de nos interrogar sobre a res-
ponsabilidade da escola na perpetuacao das desigualdades sociais. Se essa questdo
é raramente colocada, & porque a ideologia jacobina que inspira a maior parte das
criticas dirigidas ao sistema universitario evita levar em conta realmente as desigual-
dades frente ao sistema escolar, em virtude do apego a uma definicao social de equi-
dade nas oportunidades de escolarizacdo. Ora, se considerarmos seriamente as de-
sigualdades socialmente condicionadas diante da escola e da cultura, somos obriga-
dos a concluir que a equidade formal a qual obedece todo o sistema escolar é injusta
de fato, e que, em toda sociedade onde se proclamam ideais democréticos, ela pro-
tege melhor os privilégios do que a transmisséo aberta dos privilégios.

Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos
os mais desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no &mbito
dos contetdos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissao e
dos critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criancas das diferen-
tes classes sociais. Em outras palavras, tratando todos os educandos, por mais de-
siguais que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistemna escolar
é levado a dar sua sancéo as desigualdades iniciais diante da cultura. ‘

A igualdade formal que pauta a pratica pedagodgica serve como méscara e jus—\
tificacdo para a indiferenca no que diz respeito as desigualdades reais diante do en-
sino e da cultura transmitida, ou, melhor dizendo, exigida. Assim, por exemplo, a
“pedagogia” que é utilizada no ensino secundario ou superior aparece objetiva-
mente como uma pedagogia “para o despertar”, como diz Weber, visando a des-
pertar os “dons adormecidos em alguns individuos excepcionais, através de técni-
cas encantatérias, tais como a proeza verbal dos mestres, em oposicdo a uma pe-
dagogia racional e universal, que, partindo do zero e ndo considerando como

dadoo que apenas alguns herdaram, se obrigaria a tudo em favor de todos e se or-

ganizaria metodicamente em referéncia ao fim explicito de dar a todos os meios
de adquirir aq u1lo que nao édado, soba aparenc1a do dom natural, sendo as crian-

(;as das classes s privilegiadas. Mas o fato & que a tradlcao pédagogma s6 se dirige,

por tras das ‘ideias inquestionaveis de igualdade e de universalidade, aos educan-
dos que est&o no caso particular de deter uma heranca cultural, de acordo com as
exigéncias culturais da escola. Nao somente ele exclui as interrogacoes sobre os
meios mais eficazes de transmitir a todos os conhecimentos e as habilidades que a
escola exige de todos e que as diferentes classes sociais s6 transmitem de forma
desigual, mas ela tende ainda a desvalorizar como “priméarias” (com o duplo senti-
do de primitivas e vulgares) e, paradoxalmente, como “escolares”, as acdes peda-
gogicas voltadas para tais fins.
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N&o & por acaso que o ensino primario superior, quando concorria com o liceu
classico, constituia um mundo menos estranho do que o liceu para as criancas ori-
undas das classes populares, atraindo, assim, o desprezo das elites, precisamente
porque era mais explicito e metodicamente escolar. S&o também duas concepgdes
de cultura que, sob interesses corporativos, exprimem-se ainda hoje nos conflitos
entre os mestres provenientes do ensino priméario e os professores tradicionais das
escolas secundarias”. Seria preciso que se indagasse também sobre as funcdes que
exerce junto aos professores e membros das classes cultivadas o horror sagrado a

“bachotage”™, em oposicéo a cultura geral. O “bachotage” ndo & o mal absoluto,

-

quando consiste tdo somente em reconhecer que se prepara 0s alunos para o bac-
calauréat, e determina-los, por isso mesmo, a reconhecer que eles estdo se prepa-
rando para o “bachot”. A desvalorizaco das técnicas ndo é sendo o reverso da exal-
tacio da proeza intelectual, a qual tem afinidade estrutural com os valores dos gru-
pos privilegiados do ponto de vista cultural. Os detentores estatutérios das “boas
maneiras” estdo sempre inclinados a desvalorizar como laboriosas e laboriosamente
adquiridas as qualidades que n&o valem sendo sob as aparéncias do inato.

Produtos de um sistema voltado para a transmisséo de uma cultura aristocra-
tica em seu conte(ido e espirito, os educadores inclinam-se a desposar os seus va-
lores, com mais ardor talvez porque lhe devem o sucesso universitario e social.
Além do mais, como néo integrariam, mesmo e sobretudo sem que disso tenham
consciéncia, os valores de seu meio de origem ou de pertencimento as suas ma-
neiras de julgar e de ensinar? Assim, no ensino superior, os estudantes originarios
das classes populares e médias serdo julgados segundo a escala de valores das
classes privilegiadas, que numerosos educadores devem & sua origem social e que
assumem de bom grado, sobretudo se o seu pertencimento a elite datar de sua as-
censéo ao magistério. Déa-se uma inverséo dos valores — a qual, através de uma
mudanca de signo, transforma o sério em espirito de sério e a valorizagéo do es-
forco em uma mesquinharia indigente e laboriosa, suspeita de compensar a au-
séncia de dons — a partir do momento em que o ethos pequeno-burgués é julgado
segundo o ponto de vista do ethos da elite, ou seja, aferido pelo diletantismo do
homem culto e bem-nascido. De modo oposto, o diletantismo que os estudantes
das classes favorecidas exprimem em vérias condutas e o proprio estilo de suas re-
lacées com uma cultura que eles ndo devem jamais totalmente & escola, respon-
dem as expectativas, frequentemente inconscientes, dos mestres e, mais ainda, as

19. Cf., neste mesmo nimero, o artigo de ISAMBERT-JAMAT], V. “Larigidité d’une institution: structure scola-
ire et systéme de valeurs”, p. 306.

* Por “bachotage” entende-se toda preparacdo intelectual utilitéria visando meramente a aprovagao em exames
e concursos (feita, em geral, de “dicas” e expedientes préticos). Opde-se, portanto, ao diletantismo intelectual de-
sinteressado. O termo deriva de “bachoter”, que, em francés, significa passar pelo “bachot”, isto &, pelo “baccala-
uréat” [N.T.].
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-~ =3 objetivamente inscritas na instituicdo. Nao ha indicio algum de perten-
ye—- social, nem mesmo a postura corporal ou a indumentaria, o estilo de ex-
=20 0u 0 sotaque, que ndo sejam objeto de “pequenas percepcoes” de classe
+ mue =20 contribuam para orientar — mais frequentemente de maneira inconsci-
mne — o fulgamento dos mestres™. O professor que, ao julgar aparentemente
L= m=m0s”, mede, pelos critérios do ethos da elite cultivada, condutas inspira-

=== por um ethos ascético do trabalho executado laboriosa e dificilmente. opde
cois tipos de relacdo com uma cultura a qual individuos de meios sociais diferentes
=stao desigualmente destinados desde o nascimento. A cultura da elite & tao préxi-
ma da cultura escolar que as criancas originarias de um meio pequenc-burgués
ou, a fortiori, camponas e operario) ndo podem adquirir, sendo penosamente. o
que é herdado pelos filhos das classes cultivadas: o estilo, 0 bom-gosto, o talento,
=m sintese, essas atitudes e aptiddes que s6 parecem naturais e naturalmente exi-
siveis dos membros da classe cultivada, porque constituem a “cultura” (no sentido
empregado pelos etndlogos) dessa classe. Néo recebendo de suas familias nada
que lhes possa servir em sua atividade escolar, a ndo ser uma espécie de boa von-
zde cultural vazia, os filhos das classes médias sdo forcados a tudo esperar ¢ a
=:do receber da escola, e sujeitos, ainda por cima, a ser repreendidos pela escola
sor suas condutas por demais “escolares”.

E uma cultura aristocrética e sobretudo uma relacdo aristocratica com essa
iltura, que o sistema de ensino transmite e exige™. Isso nunca fica téo claro quan-
=0 nas relacdes que os professores mantém com linguagem. Pendendo entre um
50 carismaético da palavra como encantamento destinado a colocar o zaluno em
-ondicdes de “receber a graca” e um uso tradicional da linguagem universitaria
-omo veiculo consagrado de uma cultura consagrada, os professores partem da
Sinbtese de que existe, entre o ensinante e o ensinado, uma comunidade linguisti-

== e de cultura, uma cumplicidade prévia nos valores, o que s6 ocorre quando o
sistema escolar esta lidando com seus préprios herdeiros. Fazendo como se a lin-

==s s quais pertencem e das quais provém cada vez mais, fazem de seus alunos levam sempre em co
=30 ética das condutas e a atitude em relacio ao professor e as disciplinas escolares.

21 No centro da definicdo mais tradicional de cultura estd, sem diwida, a distingéo entre o contetido
=0 sentido subjetivo da cultura objetiva interiorizada) ou, se se quiser, o saber, e a modalidade carac
sse desse saber, que lhe dé toda a significagéo e todo o valor. Aquilo que a crianga herda de um m
=5 & somente uma cultura (no sentido objetivo), mas certo estilo de relagdo com a cultura que pro
—ente do modo de aquisicdo dessa cultura. A relacéo que um individuo mantém com as obras da cultura (22 mo-
i ade de todas as suas experiéncias culturais) &, portanto, mais ou menos “facil”, “brilhante”. “nanral”. “labo-
. “ardua”, “dramatica”, “tensa”, segundo as condi¢cdes nas quais ele adqumu sua cultura: a aprendizagem

=motica na familia favorecendo uma experiéncia de “familiaridade” (fonte da iluséo carismatica), que 2 aprendi-
z=gem escolar ndo poderia jamais fornecer completamente. Vé-se, assim, que, ao colocar a énfase na relacio
a cultura e ao valorizar o estilo de relagbes mais aristocratico (a facilidade e o brilho), a escola favorece os

ais favorecidos.
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guagem do ensino, lingua feita de alusdes e cumplicidade, fosse natural aos sujei-
tos “inteligentes” e “dotados”, os educadores podem-se poupar o trabalho de
controlar tecnicamente seu manejo da linguagem e a compreensao que dela tém
os estudantes. Eles podem também experienciar, como estritamente equanimes,
as avaliagbes escolares que consagram, de fato, o privilegio cultural. Com efeito,
como a linguagem é a parte mais inatingivel e a mais atuante da heranca cultural,
porque, enquanto sintaxe, ela fornece um sistema de posturas mentais transferi-
veis, solidarias com valores que dominam toda a experiéncia, e como, por outro
lado, a linguagem universitaria & muito desigualmente distante da lingua efetiva-
mente falada pelas diferentes classes sociais. nzo se pode conceber educandos
iguais em direitos e deveres frente a lingua universitaria e frente a0 Uso universita-
rio da lingua, sem se condenar a creditar ao dom um grande niimero de desigual-
dades que s&o, antes de tudo, desigualdades sociais. Além de um léxico e de uma
sintaxe, cada individuo herda, de seu meio, uma certa atitude em relacio as pala-
VIas € ao seu uso que o prepara mais ou menos para os jogos escolares, que s&o
sempre, em parte, na tradicdo francesa de ensino literario. jogo de palavras.

Essa ligacdo com as palavras, reverencial ou livre. artificial ou familiar, s6-
bria ou intemperante, ndo & nunca tao manifesta quanio nas provas orais, nas
quais os professores, consciente ou inconscientemente. diferenciam a facilidade
“natural”, constituida da facilidade de expressao e de desenvoltura elegante, da
destreza “forcada”, frequente nos estudantes das classes populares e médias, e
que trai o esforgo para se conformar (3 custa de dissonancias e de um certo tom
artificial) as normas do discurso universitario. Essa falsa destreza, em que des-
ponta a ansiedade de se impor, deixa transparecer por demais sua funcéo de au-
tovalorizacao, para néo ser suspeita de vulgaridade interessada. Em sintese, a
“certitudo sui” dos professores, que nao se exprime nunca t&o bem quanto no
prestigio do curso magistral, alimenta-se de um “etnocentrismo de classe”, que
autoriza tanto um uso determinado da linguagem professoral quanto certa atitu-
de em relac&o aos usos que os educandos fazem da linguagem e, em particular,

da linguagem professoral.

Assim, o que esta implicito nessas relacdes com a linguagem é todo o signifi-
cado que as classes cultas conferem ao saber erudito e 2 instituicdo encarregada
de perpetué-lo e transmiti-lo. Sa0 as funcées latentes que essas classes atribuem &
instituicdo escolar, a saber, organizar o culto de uma cultura que pode ser propos-
taatodos, porque esta reservada de fato aos membros das classes as quais ela per-
tence. Ea hierarquia dos valores intelectuais que da aos manipuladores prestigio-
sos de palavras e ideias superioridade sobre os humildes servidores das técnicas.
E, enfim, a l6gica propria de um sistema que tem por funcéo objetiva conservar os

valores que fundamentam a ordem social.
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Mais profundamente: é porque o ensino tradicional se dirige objetivamente
aqueles que devem ao seu meio o capital linguistico e cultural que ele exige objeti-
vamente & que esse ensino pode permitir sendo explicitar suas exigéncias e ndo se
obrigar a dar a todos os meios de satisfazé-las. A moda de um direito consuetudi-
nario, a tradicdo universitaria prevé apenas infracdes e sancdes particulares, sem
jamais explicitar os principios que as fundamentam. A verdade de um tal sistema
deve ser, entdo, encontrada nas suas exigéncias implicitas e no carater implicito
de suas exigéncias. Assim, tomando-se o exemplo do exame, percebe-se eviden-
temente que, quanto mais as provas escritas propostas se aproximam de um exer-
cicio retorico mais tradicional, mais favoravel a exibicao de qualidades impondera-
veis, tanto no estilo quanto na sintaxe do pensamento ou nos conhecimentos mo-
bilizados, a “dissertatio de omni re scibili” que domina os grandes concursos litera-
rios (e que ainda desempenha um papel importante nos concursos cientificos),
mais elas marcam as diferencas existentes entre os candidatos de diferentes ori-
gens sociais. Segundo a mesma légica, os “herdeiros” sdo mais favorecidos nos
exames orais do que nos escritos, principalmente quando o exame oral se torna
explicitamente aquilo que ele sempre & implicitamente, a saber, o teste das manei-
ras cultivadas e distintas™.

Nota-se, evidentemente, que um sistema de ensino como este s6 pode funcio-
nar perfeitamente enquanto se limite a recrutar e a selecionar os educandos capazes
de satisfazerem as exigéncias que se lhe impdem, objetivamente, ou seja, enquanto
se dirija a individuos dotados de capital cultural (e da aptid&o para fazer frutificar esse
capital) que ele pressupde e consagra, sem exigi-lo explicitamente e sem transmiti-lo
metodicamente. A (inica prova de que ele possa realmente se ressentir ndo é, como
sevé, a do niimero, mas a da qualidade dos educandos. O ensino de massa, do qual
se fala tanto hoje em dia, opde-se, ao mesmo tempo, tanto ao ensino reservado a
um pequeno nimero de herdeiros da cultura exigida pela escola quanto ao ensino
reservado a um pequeno numero de individuos quaisquer. De fato, o sistema de en-
sino pode acolher um nimero de educandos cada vez maior — como ja ocorreu na
primeira metade do século XX — sem ter que se transformar profundamente, desde
que os recém-chegados sejam também portadores das aptiddes socialmente adqui-
ridas que a escola exige tradicionalmente. Ao contrério, ele esta condenado a uma
crise, percebida por exemplo como de ‘queda de nivel?, quando recebe um ntimero
cada vez maior de educandos que ndo dominam mais, no mesmo grau que seus pre-
decessores, a heranca cultural de sua classe social (como acontece quando as taxas

22. A resisténcia dos professores em relacao a “docimologie” [N.T.: Este termo designa, em francés, o estudo
sistematico das formas de avaliagao dos conhecimentos] e, mais ainda, em relacéo a todo esforco para racionali-
zar as provas (vide os protestos indignados que despertam as questées fechadas) se inspira inconscientemente no
mesmo ethos aristocratico da recusa da pedagogia, ainda que este tltimo encontre um alibi “democréatico” na de-
nuncia do ritual do perigo tecnocratico.
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de escolarizacdo secundaria e superior das classes tradicionalmente escolarizadas
crescem continuamente, caindo a taxa de selecédo paralelamente), ou que, proce-
dendo de classes sociais culturalmente desfavorecidas, sao desprovidos de qualquer
heranca cultural. Intimeras transformacées por que passa atualmente o sistema de
ensino sdo imputéveis aos determinismos propriamente morfolégicos; assim se
compreende que elas ndo toquem no essencial e que se questione t&o pouco nos
programas de reforma, bem como nas reivindicacoes dos educadores e educandos,
a especificidade do sistema escolar tradicional e de seu funcionamento. E verdade
que a democratizaco do acesso a quinta série constituiria, sem diwida, uma prova
decisiva, capaz de impor uma transformacéo profunda ao funcionamento do siste-
ma de ensino no que ele tem de mais especifico, se a segregacéo das criancas, se-
gundo a hierarquia dos tipos de estabelecimentos e das secdes (dos colégios de ensi-
no geral ou de ensino técnico as secdes classicas dos liceus). ndo fornecesse ao siste-
ma uma protecéo de acordo com a légica do sistema: as criancas das classes popu-

, lares que ndo empregam na atividade escolar nem a boa v 0a vontade cultural das crian-
“cas das classes médias nem o capital cultural das classes supenoresﬁ refugiam-se
‘ numa espécie de atitude negativa, que desconcerta os educadores e se exprime em
| formas de desordem até entdo desconhecidas. Evidentemente que, nesse caso, é
suficiente “laisser-faire” para que atuem com a maior brutalidade os “handicaps”
A culturais, e para que tudo retorne a ordem. Para responder verdadeiramente a esse
N desaflo o 51stema escolgm,algrla dotar-se dos meios para rcahzar um anpreenL

do se dmge as classes mais favorec1das

Seria, pois, ingénuo esperar que, do funcionamento de um sistema que define

| ele préoprio seu recrutamento (impondo exigéncias tanto mais eficazes talvez
quanto mais implicitas), surgissem as kgntradigées capazes de determinar uma
transformacéo profunda na légica segundo a qual funciona esse sistema, e de im-
pedir a instituico encarregada da conservacao e da transmisséo da cultura legiti-
“\_ma de exercer suas fungdes de conservacao social. Ao afribuir aos individuos es-
" perancas de vida escolar estritamente dimensionadas pela sua posicéo na hierar-
quia social, e operando uma selecdo que — sob as aparéncias da equidade formal —
sanciona e consagra as desigualdades reais, a escola contribui para perpetuar as

\ desigualdades, a0 mesmo tempo em que as legitima. Conferindo uma sang¢éo que
se pretende neutra, e que é altamente reconhecida como tal, a aptidées social-
mente condicionadas que trata como desigualdades de “dons” ou de mérito , ela

LA TR T

23. A pressio da demanda economica pode impor transformacées decisivas? Pode-se conceber que as socieda-
des industriais venham satisfazer as suas necessidades de quadros sem ampliar consideravelmente a base de re-
crutamento do ensino secundario e sobretudo do ensino superior. Com efeito. se se raciocina apenas em termos
de custos, ou, se se quiser, de racionalidade formal, pode ser preferivel recrutar. contra os imperativos dajustica
escolar, nas classes cuja cultura social & mais proxima da cultura escolar. ese dispensar, dessa forma, deum em-
preendimento de aculturacéo.
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transforma as desigualdades de fato em desigualdades de direito, as diferencas
econdmicas e sociais em “distincdo de qualidade”, e legitima a transmissao da he-
ranca cultural. Por isso, ela exerce uma fungdo mistificadora. Além de permitir a
clite se justificar de ser o que é, a “ideologia do dom”, chave do sistema escolar e
do sistema social, contribui para encerrar os membros das classes desfavorecidas
no destino que a sociedade lhes assinala, levando-os a perceberem como inapti-
d&es naturais o que ndo & senio efeito de uma condicao inferior, e persuadindo-os
de que eles devem o seu destino social (cada vez mais estreitamente ligado ao seu
destino escolar, a medida que a sociedade se racionaliza) — & sua natureza indivi-
dual e a sua falta de dons. O sucesso excepcional de alguns individuos que esca-
pam ao destino coletivo d& uma aparéncia de legitimidade & selecao escolar, e da
crédito ao mito da escola libertadora junto aqueles préprios individuos que ela eli-
minou, fazendo crer que o sucesso é uma simples questéo de trabalho e de dons.
Enfim, aqueles que a escola “liberou”, mestres ou professores, colocam sua fé na
escola libertadora a servico da escola conservadora, que deve ao mito da escola li-
bertadora uma parte de seu poder de conservacao. Assim, o sistema escolar pode,
por sua légica prépria, servir & perpetuacéo dos privilégios culturais sem que os
privilegiados tenham de se servir dele. Conferindo as desigualdades culturais uma
sancao formalmente conforme aos ideais democréticos, ele fornece a melhor jus-
tificativa para essas desigualdades.

A ESCOLA E A PRATICA CULTURAL

Porque um fenémeno de moda intelectual leva a reconhecer em todo lugar os
sinais de uma homogeneizacao da sociedade, numerosos autores pretendem que
as distancias culturais entre as classes tendem a se reduzir. Contra as mitologias da
homogeneizacdo cultural que (entre outras coisas, e sem que se precise jamais a
parte que cabe a um ou a outro fator) o enfraquecimento das diferencas econémi-
~2s e das barreiras de classe, por um lado, e a acdo dos meios modernos de comu-
nicacdo, por outro, determinariam, a pesquisa cientifica mostra que o acesso as
-bras culturais permanece como privilegio das classes cultivadas. Assim, por
sw=mplo, a frequéncia a museus (que — como se sabe — esta fortemente ligada a to-
45 0s outros tipos de préticas culturais, assisténcia a concertos ou frequéncia a tea-
=os) depende estreitamente do nivel de instrucéo: 9% dos visitantes séo desprovi-
Zos de qualquer diploma; 11% séo titulares do CEP, 17% do CAP ou do BEPC,

31% sao bacheliers e 21% séo licenciés®, o que significa que os visitantes com o

portadora do diploma universitario de “licence”, titulo intermediario entre o 12 e 0 3¢ ciclo dos estudos
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baccalauréat ouum diploma mais elevado constituem mais da metade do ptiblico
total®.

A existéncia de uma ligacéo tao forte entre a instrugdo e a frequéncia a museus
mostra que s6 a escola pode criar (ou desenvolver, segundo o caso) a aspiracao a
cultura, mesmo a cultura menos escolar®. Falar de “necessidades culturais”, sem
lembrar que elas séo, diferentemente das “necessidades priméarias”, produtos da
educagéo, &, com efeito, o melhor meio de dissimular (mais uma vez recorren-
do-se a ideologia do dom) que as desigualdades frente as obras da cultura erudita
N&o sao sendo um aspecto e um efeito das desigualdades frente & escola, quecriaa

\ necessidade cultural ao mesmo tempo em que da e define os meios de satisfazé-la.

A privacdo em matéria de cultura nio & necessariamente percebida como tal,
sendo o aumento da privacdo acompanhado, ao contrario, de um enfraquecimen-
to da consciéncia da privacso. O privilégio tem, pois, todos os sinais exteriores da
legitimidade: nada é mais acessivel que os museus, e os obstaculos econémicos,
cuja acao se deixa perceber em outros dominios, s&o aqui menores, de modo que
parece ter-se mais fundamento, aqui, para invocar a desigualdade natural das ne-
cessidades culturais. O carater autodestrutivo dessa ideologia é tao evidente quan-
to sua funcéo justificadora.

Verifica-se, mais uma vez, que as vantagens e desvantagens sio cumulativas.
Assim, sdo os mesmos individuos que tém oportunidades mais numerosas, mais
duradouras e mais extensas de frequentar os museus, por ocasizo de giros turisti-
€os, 0s que sdo também dotados da cultura, sem a qual as viagens turisticas néo
enriquecem em nada (ou somente Por acaso e sem maiores consequéncias) a pra-
tica cultural.

Da mesma maneira, como se procurou mostrar nas anélises precedentes, os
individuos que tém um nivel de instrucéo mais elevado tém as maiores chances de
ter crescido num meio culto. Ora, nesse dominio, o papel das incitacdes difusas
propiciadas pelo meio familiar & particularmente determinante: a maioria dos visi-
tantes faz sua primeira visita ao museu antes da idade de quinze anos e a parte re-
lativa das visitas precoces cresce, regularmente, & medida que se se eleva na hie-
rarquia social.

24. O publico do teatro apresenta uma estrutura anéloga, e a frequéncia a0 cinema, considerado como uma
arte mais popular, é também muito desigual segundo as classes saciais. passando de 82% para os quadros superi-
ores e membros de profissées liberais a 74% para os empregados. 67% para os operarios e 64% para os peque-
nos proprietarios. Cf. GUETTA, P. “Le cinema moribond ou malade™. L ‘Expansion de la Recherche Scienti fi-
que, 21, dezembro de 1964, p. 30.

25. Ojogo das analogias verbais conduz alguns a falar em “propensées para consumir” este ou aquele bem cul-
tural, como eles falam de “consumo cultural”. Dissociar as aspiracdes (tal qual elas sdo medidas através das en-
quétes) dos condicionamentos econdmicos e sociais que as determinam & sancionar o status quo e omitir-se de
enunciar e de denunciar suas causas; & proibir-se de pesquisar as condicées econdmicas e sociais de um outro
tipo de aspiracoes.
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Se a aco indireta da escola (produtora dessa disposicéo geral diante de todo
tipo de bem cultural que define a atitude “culta”) & determinante, a acdo direta, sob
aforma do ensino artistico ou dos diferentes tipos de incitagdo a prética (visitas or-
ganizadas, etc.), permanece fraca: deixando de dara todos, através de uma educa-
céo metddica, aquilo que alguns devem ao seu meio familiar, a escola sanciona,
portanto, aquelas desigualdades que somente ela poderia reduzir. Com efeito, so-
mente uma instituicdo cuja funcdo especifica fosse transmitir ao maior nimero
possivel de pessoas, pelo aprendizado e pelo exercicio, as atitudes e as aptidoes
que fazem o homem “culto”, poderia compensar (pelo menos parcialmente) as
desvantagens daqueles que ndo encontram em seu meio familiar a incitagéo a pra-
tica cultural.

Se as desigualdades ndo sdo jamais tao acentuadas quanto diante das obras
de cultura erudita, elas permanecem, todavia, muito fortes nas préticas culturais
que uma certa ideologia apresenta como mais universais, porque mais largamente
acessiveis. Por exemplo, as enquetes sobre a audiéncia radiofénica mostram que a
posse de aparelhos de radio e televiséo & muito desigual entre os diferentes meios
sociais; e intimeros indicios permitem inferir que as desigualdades se refletem nao
somente na escolha dos programas vistos ou ouvidos (escolha que depende estrei-
tamente do nivel de instrucédo, tanto quanto a frequéncia a museus ou a concer-
tos), mas também, e sobretudo, no tipo de atencéo dedicada. Sabe-se, com efeito,
para usar a linguagem da teoria da comunicacdo, que a recepgao adequada de
uma mensagem supde uma adequacéo entre as aptiddes do receptor (aquilo que
chamamos grosseiramente de sua cultura) e a natureza mais ou menos original,
mais ou menos redundante, da mensagem. Essa adequacao pode, evidentemen-
te, realizar-se em todos os niveis, mas & igualmente evidente que o contetdo infor-
mativo e estético da mensagem efetivamente recebida tem tanto mais chances de
ser mais pobre quanto a “cultura” do receptor for ela propria mais pobre.

Como toda mensagem é objeto de uma recepcao diferencial, segundo as ca-
racteristicas sociais e culturais do receptor, ndo se pode afirmar que a homogenei-
zaco das mensagens emitidas leve a uma homogeneizacao das mensagens rece-
bidas, e, menos ainda, a uma homogeneiza¢éo dos receptores. E prec1so denunci-
ar a ficcdo segundo a qual “os meios de comunicagéo de massa” seriam capazes
de homogeneizar os grupos sociais, transmitindo uma “cultura de massa” idéntica
para todos e identicamente percebida por todos.

E preciso, também, por em divida a eficacia de todas as técnicas de acéo cul-
tural direta, desde os Centros Culturais* até os empreendimentos de educacao
popular. Quer esteja apoiado num museu, COmo no Havre, ou num teatro, como

* No original, Maisons de culture [N.T.].
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em Caen, o Centro Cultural atraiu e reagrupou — e isso ja é suficiente para justificar
sua existéncia — aqueles cuja formacao escolar ou meio social haviam preparado
para a préatica cultural. Se a acdo de organizacoes profissionais, esportivas ou fa-
miliares preexistentes pode incitar uma parte das classes médias e uma minoria
das classes populares a uma préatica cultural que nao lhes era familiar, o Centro
Cultural se viu imediatamente investido das caracteristicas das instituicdes, teatros
ou museus, que ele pretendia duplicar ou substituir: os membros da classe “culta”
se sentem no direito e no dever de frequentar esses altos centros de cultura, dos
quais os outros, por falta de uma cultura suficiente, sentem-se excluidos. Longe de
preencher a funcdo que uma certa mistica da “cultura popular” Ihe atribuiu, o Cen-
tro Cultural continua sendo a Casa dos homens cultos.

E como poderia ser diferente? Se se sabe que o interesse que um ouvinte pode
ter por uma mensagem, qualquer que seja ela, e, mais ainda, a compreensio que
dela venha ter, sao, direta e estritamente, funcéo de sua “cultura”, ou seja, de sua
educacao e de seu mejo cultural, ndo se pode sendo duvidar da eficacia de todas as
técnicas de acdo cultural direta, desde os Centros Culturais até os empreendimentos
de educacéo popular, que, enquanto perdurarem as desigualdades frente a escola
((nica instituicio capaz de criar a atitude cultivada), apenas contribuirdo para disfar-
car as desigualdades culturais que ndo conseguem reduzir realmente e, sobretudo,
de maneira duradoura. N&o ha atalhos no caminho que leva as obras da cultura e os
encontros artificialmente arranjados e diretamente provocados ndo tém futuro.

Significaria isso que esses empreendimentos s6 poderao ter alguma eficacia
se se dotarem dos meios de que a escola dispde? Com efeito, além do fato de que
toda tentativa de impor tarefas e disciplinas escolares aos organismos marginais
de difus&o cultural encontraria resisténcias ideoldgicas por parte dos responséaveis
por esses organismos, podemos ainda interrogar-nos sobre a verdadeira fungéo
da politica que consiste em encorajar e sustentar tais organismos marginais e pou-
co eficazes, enquanto ndo se tiver feito tudo para obrigar e autorizar a instituicdo
escolar a desempenhar a funcéo que lhe cabe, de fato e de direito, ou seja, a de desen-
volver em todos os membros da sociedade, sem distincdo, a aptidéo para as préati-
cas culturais que a sociedade considera como as mais nobres. N&o estariamos nés
no direito de formular essa questéo, uma vez que esta estabelecido cientificamente
que, a um custo equivalente, a extenséo da escolaridade ou 0 aumento da parte
consagrada nos programas escolares ao ensino artistico levariam, a longo prazo,
aos museus, teatros e concertos, um nimero incomparavelmente maior de indivi-
duos que todas as técnicas de acéo direta reunidas, quer se trate de animacéo cul-
tural ou de publicidade através da imprensa, radio ou televisao?*

26. BOURDIEU , P. & DARBEL, A. L’Amour de I'art. les musées et leur public. Paris: Editions de Minuit,
1966 [Col. “Le sens commun”].
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Como o deciframento de uma obra da cultura erudita supde o conhecimento
do codigo segundo o qual ela esta codificada, pode-se considerar que os fendme-
nos de difusdo cultural sao um caso particular da teoria da comunicacao. Mas o
dominio do cédigo sé pode ser adquirido mediante o preco de uma aprendizagem
metodica e organizada por uma instituicdo expressamente ordenada para esse
fim. Ora, assim como a comunicacao que se estabelece entre as obras da cultura
erudita e o espectador depende da intensidade e da modalidade da cultura (no sen-
tido subjetivo) deste Gltimo, da mesma maneira a comunicacéo pedagdgica de-
pende estreitamente da cultura que o receptor deve, nesse caso, a seu meio famili-
ar, detentor e transmissor de uma cultura (no sentido etnolégico) mais ou menos
préxima, em seu contetdo e valores, da cultura erudita que a escola transmite e
dos modelos linguisticos e culturais segundo os quais essa transmissao éfeita. Seé
verdade que a experiéncia das obras da cultura erudita e a aquisicdo institucionali-
zada da cultura que essa experiéncia pressupoe obedecem a mesma logica, en-
quanto fendmenos de comunicagao, compreende-se o quanto & dificil romper o
processo circular que tende a perpetuar as desigualdades frente a cultura legitima.

Platio relata, no fim de seu livro A reptiblica, que as almas devem empreen-
der uma outra vida; devem, elas mesmas, escolher seu destino — entre modelos de
vida de todo tipo, dentre todas as vidas animais e humanas possiveis — e que, feita
a escolha, elas devem beber a agua do Rio Améles, agua do esquecimento, antes
de retornarem a Terra. A funcéo de teodiceia que Platéo confere ao mito compe-
te, em nossas sociedades, aos tribunais universitarios. Mas & necessario citar Pla-
tdo mais uma vez:

“Quando eles chegaram, tiveram que se apresentar imediatamente a
Lachesis. E primeiro um hierofante os alinhou em ordem, depois, apanhando
sobre os joelhos de Lachésis destinos e modelos de vida, galgou um estrado
elevado e gritou: ‘Proclamacdo da virgem Lachesis, filha da Necessidade.
Almas efémeras, ides comegar uma nova carreira e renascer na condicdo
mortal. Ndo serd um génio que hd de vos sortear, sois v6s mesmas que esco-
Ihereis vosso génio. O primeiro designado pela sorte escolherd, em primeiro
lugar, a vida & qual ficard ligado pela necessidade [...]. Cada qual é responsa-

o ~ Ja z 27
vel pela sua escolha, a divindade néo é responsdvel ™"

Para que os destinos sejam metamorfoseados em escolhas livres, é suficiente
que a escola, hierofante da Necessidade, consiga convencer os individuos a se
submeterem ao seu veredicto e persuadi-los de que eles mesmos escolheram os
destinos que lhes haviam sido a priori atribuidos. A partir desse momento, a divin-
dade social esta fora de questao.

27. PLATAO. A republica, livro X, 617 e. [s.d.].
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Ao mito platénico da escolha inicial dos destinos se poderia opor aquele que
propde Campanella na Cidade do Sol: para instaurar imediatamente uma situa-
cao de mobilidade social perfeita e assegurar a independéncia absoluta entre a po-
sicdo do pai e a posicéo do filho, interditando-se a transmissao do capital cultural,
& necessario e suficiente — como se sabe — afastar, desde o nascimento, as criancas
de seus pais. Esse & o mito da mobilidade perfeita que os estatisticos™ invocam im-
plicitamente, quando constroem indices de mobilidade social referindo a situagao
empiricamente observada a uma situacao de independéncia completa entre a po-
sicao social dos herdeiros e dos genitores. Sem davida, & preciso atribuir a esse
mito, e aos indices que ele permite construir, uma funcao de critica, pois eles con-
correm para desvendar a falta de correspondéncia entre os ideais democréticos e
a realidade social. Mas mesmo o exame mais superficial mostraria que a conside-
racio dessas abstracoes supde o desconhecimento dos custos sociais e das condi-
coes sociais da possibilidade de um alto grau de mobilidade™.

3 Assim, a melhor maneira de provar em que medida a realidade de uma socie-
dade “democrética” est4 de acordo com seus ideais ndo consistiria em medir as
chances de acesso aos instrumentos institucionalizados de ascensao social e de
salvacdo cultural que cla concede aos individuos das diferentes classes sociais?™*
'Somos levados, entéo, a reconhecer a “rigidez” extrema de uma ordem social que
autoriza as classes sociais mais favorecidas a monopolizar a utilizacao da institui-

| cao escolar, detentora, como diz Max Weber, do monopélio da manipulacao dos

.. bens culturais e dos signos institucionais da salvacéo cultural.

28. Cf. SDODAK, M. “Children in foster homes. A study of mental development™. Studies in childwelfares.
University of lowa Studies, vol. XVI, n. 1, janeiro de 1939, p. 1-156;: WELLMAR. B. “TheFickle IG”. Sigma X;
Quarterly, 28(2), 1940, p. 52-60.

29 Sem falar das dificuldades que ha em se obter uma medida precisa da mobilidade e sem relembrar as discus-
sbes em torno da escolha do ponto da carreira do pai e do filho que se deve levar em consideracio para obter
uma comparacéo pertinente, & preciso, a0 menos, mencionar que. como ressaltam Bendix e Lipset, mobilidade
perfeita” (no sentido de uma equalizacéo perfeita das chances de mobilidade) e “mobilidade méaxima” nao estao
necessariamente ligadas, e que é preciso distinguir entre a “rigidez” ou a “mobilidade” forcadas ea “rigidez” oua
“mobilidade” desejadas.

30. Seria preciso, tambeém, levar em consideracao as chances diferenciais de ascensao social com idéntica utili-
zacao dos meios institucionais. Ora, sabe-se que, com nivel de instrucio equivalente, os individuos oriundos de
classes sociais diferentes ascendem a niveis mais ou menos elevados da hierarquia social.
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