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Nova Escola

Resumo

Neste trabalho, temos por objetivo analisar a disseminacao das Silvia Marcia Ferreira Meletti
politicas de educagdo especial nas publicacdes da revista Nova Doutora em Psicologia Escolar e
Escola. Para tanto, selecionamos as publicacbes da revista de 1997 a do Desenvolvimento Humano
2012, que tratavam da inclusao de alunos com necessidades pela Universidade de Sao Paulo -
educacionais especiais na escola regular. Apds a selecao, tabulamos USP — Brasil

0s artigos para iniciar a analise. A partir dos preceitos da analise de smeletti@gmail.com

discurso, tendo por base Orlandi (2003), voltamo-nos para a
disseminacdo do discurso politico através do contelddo textual e
imagético das reportagens. Os resultados nos mostram que a revista  Michelle Mayara Praxedes Silva

Nova Escola tem feito a disseminacdo das politicas publicas de Mestre em Educacdo pela
educagdao especial, expressando as mesmas lacunas que Universidade Estadual de
encontramos nas politicas inclusivas. E essas lacunas mostram-se Londrina - UEL - Brasil

numa inclusdo que privilegia o estar na escola apenas para interagir, mmpraxedes_silva@hotmail.com
em detrimento da aprendizagem, secundarizando, assim, a acao

pedagdgica. Ao tratar da pessoa com deficiéncia, faz isso muitas

vezes utilizando-se dos esteredtipos relacionados a deficiéncia como

os de vitima e herdi. A inclusdo é disseminada como um beneficio que

é dado para esses individuos e ndao como um direito propriamente

dito.
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The speech of special education
policies in Nova Escola magazine

Abstract

We did this work aimed to analise the sowing public
policies of especial education within Nova Escola
magazine. So, we selected some publications between
the year of 2007 and the year of 2012, that dealed with
the students especial necessities in regular schools.
After it, we chard the dadas to start the analysis. As
from the Speech analysis principles, based on Orlandi
(2003) we back to the sowing of politic speech
through the images and textual reports. Thus, the
results showed us that this magazine has done the
sowing of public policies of especial education,
expressing the same hole find in inclusive policies. This
hole shows a inclusion that focus only to go to the
school to socialize, forgeting the learning issues, there
are an apart in pedagogical action. It is common
stereotype disabled people as a victim or as a hero.
Inclusion is showing as a given benefit to disabled
people, but it is a right.

Keywords: Public policies; Special necessities to
education; New School magazine; Speech analysis.
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Atualmente, um dos assuntos mais discutidos na educacao se refere a educacao e
ainclusao de pessoas com necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino.
Sob a influéncia de acordos realizados junto aos organismos internacionais, o Brasil, a
partir da década de 1990, tem estruturado suas politicas educacionais de modo a
contemplar as necessidades educacionais de todos os alunos. Essas a¢des politicas foram
pensadas a partir de um discurso, o qual defende que a inclusao de todos na escola
rompe com a condicao de exclusao imposta ao individuo até o momento.

Garcia (2006) nos indica que, no Brasil, a elaboracdo das politicas educacionais,
voltadas a inclusdao, ocorreu na reforma educacional ocorrida em 1990, tendo por base as
indicacbes de organismos multilaterais, a fim de inserir o pais na economia mundial e
garantir financiamentos.

Na atualidade, o conceito de inclusao tem sido criticado sob varias perspectivas,
sendo utilizado em diversas areas do conhecimento, nos mostrando ser um conceito
abstrato. E um conceito recente que tem “uma énfase prépria na area da educacio e
educacao especial” e quando € utilizado pelas politicas “aparece acompanhado de uma
aura de inovacdo e revolucdo, até mesmo como um novo paradigma social” (GARCIA,

2004, p. 24).

No presente trabalho, o conceito de inclusao é compreendido como sendo parte
de um sistema capitalista, que fundamentalmente exclui individuos de sua participacao
plena na sociedade e, como forma de camuflar essa exclusdo, cria formas de incluir esses
sujeitos. Assim, partimos do pressuposto que estamos num sistema capitalista, no qual a
inclusao tem sido tratada como oposto de exclusao e falar sobre exclusao é abordar uma
das caracteristicas do proprio sistema que apresenta em sua esséncia uma realidade

contraditdria.

A inclusao, nas politicas atuais, vem sendo entendida como uma resposta a
exclusdo. A partir de Martins (2002), compreendemos que inclusdo e exclusdo, no atual
sistema econémico, comp6em a mesma trama. O sistema capitalista perpetua a exclusao
que ele mesmo produz e depende dessa exclusdo para existir, assim “a sociedade que
exclui é a mesma sociedade que integra e cria formas também desumanas de

participacdo, na medida em que delas faz condi¢cdo de privilégios e ndo de direitos”
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(MARTINS, 2002, p. 11). E essas formas de participacdo sdo expressas através das politicas
publicas, a partir do discurso de inclusao em varios setores, inclusive na area educacional,

tendo sempre por base que a inclusdo superara a exclusao.

Garcia (2004) nos mostra que o conceito de inclusdo tem sido utilizado nas
politicas como revolucionario e inovador, mostrando-se como a solucao para a exclusao
social. A mesma autora, ainda afirma que existem dois posicionamentos tedricos
diferentes a respeito da inclusdo: um, dos que acreditam e defendem a inclusdo como a
solucdo para os problemas sociais, denominados exclusao; o outro, dos que percebem a

inclusao e a exclusao como processos da mesma realidade.

A discussao a respeito da inclusao volta-se com grande énfase a popula¢ao com
necessidades educacionais especiais, a qual se refere aos alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e superdotacdo/altas habilidades. Conforme dito
anteriormente, as formas criadas para incluir essa populacdo sdao formas desumanas,
limitadas. Em relacdo a essa estruturacdo, Leher (2009, p. 234) aponta que “o grosso da
acao inclusiva é local, pontual, modesta”, pois ndo se investe em politicas sociais, mas em

programas que camuflam o real problema, apenas o suavizam.

Partimos do entendimento que o fendmeno da deficiéncia possui multiplas
facetas, sendo constituido ndo sé por suas caracteristicas bioldgicas, como também
sociais, histdricas e culturais. Consideramos que a deficiéncia é um fendémeno
multifacetado e multideterminado, que além das alteracGes e consequentes limitacdes
bioldgicas, é uma condicao socialmente construida, situada e significada. A nossa
perspectiva parte da teoria Vygotskiniana, na qual as formas de lidar com a pessoa com
deficiéncia tém ligacdo com o meio social no qual ela estd inserida e nos sentidos

atribuidos a essa condicdo.

O contexto historico cultural de cada sociedade e as nossas experiéncias de vida
nos indicam quem sdo os considerados diferentes. Quando abordamos o assunto a
respeito da deficiéncia, podemos dizer que estes se afastam de modo preponderante do
que é considerado ideal, percebemos que os conflitos sdo frequentes no relacionamento
com seus pares. Ao trabalhar com a deficiéncia, Amaral (1995) conceitua que estamos

diante de uma diferenca significativa, que pensando nas relagdes humanas que sao
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estabelecidas com estes individuos, o que impera é um clima de conflitos com

consequéncias sociais.

Quando estamos frente a uma fonte de ameaca ou perigo, algo que nos ¢é
estranho, nos causa ansiedade e tensdo mais especificamente, neste caso, diante da
diferenca significativa, acionamos mecanismos de defesa. Esse conceito utilizado por
Amaral (1995, p. 14), o qual foi criado por Freud, faz referéncia as “estratégias utilizadas
pela pessoa para manutencao do equilibrio intrapsiquico através da elimina¢ao de uma
fonte de seguranca, perigo, tensdo ou ansiedade”. Sao duas formas possiveis de reacao,
o ataque e a fuga.

Em se tratando da deficiéncia, a fuga do problema é frequente e “a rejeicao pode
ser pensada como tendo lugar de destaque, com seu cortejo: abandono, superprotecdo,
negacdo (AMARAL, 1995, p. 115)”. Nesses mecanismos de rejeicdo, o abandono pode
acontecer de forma literal ou de modo implicito, indireto. A superprotecdo coloca em

destaque o protetor, deixando de lado o protegido.

O mecanismo de defesa que enfatizaremos € o da negacao; ele se materializa em
pessoas que apresentam algum estigma, como os sujeitos com deficiéncia de trés formas,
a atenua¢do, a compensagao e a simulacdo. Esse mecanismo de defesa é expresso por
meio de falas didrias as pessoas nessa condicao, como uma forma de aliviar a situacao em
que se encontra a pessoa com deficiéncia. Na compensacao a palavra-chave é o “mas”,
tentando de alguma forma compensar o estigma por outra qualidade, soltamos
colocagbes como: “é negro, mas tem alma de branco”; ou entdo tentamos tranquilizar a
pessoa atenuando a sua condicdo: “ndo é tao grave assim”; outra forma é simular
negando totalmente a condicdo: “é cego, mas é como se ndo fosse” (AMARAL, 1998, p.
20). As trés formas negam a condicdo do significativamente diferente. Contudo, ainda de
acordo com Amaral (1998, p. 20) “enfiar a cabeca na areia ndo nos liberta da armadilha
relacional (continuamos sofrendo a ansiedade na relacdo interpessoal), nem facilita a vida

do significativamente diferente”.

Concordantemente, ndo tratamos as pessoas nessas condi¢des a partir de suas
caracteristicas singulares, mas a partir de esteredtipos acoplados a deficiéncia. O
esteredtipo € entendido como “um julgamento qualitativo, baseado no preconceito e,

portanto, anterior a uma experiéncia” (AMARAL, 1995, p. 120).
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Temos alguns esteredtipos utilizados com frequéncia na midia, na literatura, nos
meios de comunicacao em geral, que sdao os da pessoa com deficiéncia ser a heroina, a
vitima ou a vila. O uso desses esteredtipos é frequente ndao sé as pessoas com deficiéncia,

mas também as pessoas com diferencas significativas de um modo geral (AMARAL,
1998).

A leitura social feita deste individuo coloca o sujeito em grande desvantagem
social, pois é depreciativa, desencadeando assim intera¢des conflituosas. Vygotsky (1989,
apud GOES, 2002), em seus estudos, nos leva a conhecer a influéncia que as relacées

sociais tém para com o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia.

Vygotsky (1989), ao estudar como se davam os processos educativos de criancas
com alguma deficiéncia ou incapacidade considera que a deficiéncia tem um significado
social, que pode ser mudado conforme as experiéncias sociais ocorridas no
desenvolvimento desse individuo. Para tanto, os objetivos da educacao dessas pessoas
ndao podem ser diferentes dos demais, é preciso investir em outros meios que ndo
tenham por foco o que a deficiéncia prejudica, mas que haja um investimento em funcoes

mais complexas, até mesmo intactas.

Destarte, percebe-se que a mudanca deve ocorrer na mentalidade da sociedade e,
na atual conjuntura, o foco se volta para a inclusdo desses sujeitos em vdrios setores da

sociedade, com destaque a inclusdo na rede regular de ensino.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia ficou destinado
historicamente a educacdo especial e esta, por sua vez, constituiu-se de forma paralela ao
sistema de ensino. O poder publico sempre se mostrou pouco atuante, dando abertura
para que as instituicbes privadas dominassem esse campo. Para tanto, a Constituicao de
1946 e de 1988 asseguram essa relacdo publico/privado com repasse financeiro e isen¢ao
de impostos (MELETTI, 2010). Jannuzzi (2006) afirma que esta relacdo publico/privado é
tdo intensa como uma “parcial simbiose”, a fim de que as politicas publicas sejam

influenciadas pelo setor privado.
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A adesdo a acordos internacionais, a partir da década de 1990, trouxe mudancas
significativas na legislacdo e, em aspectos gerais, as formas de lidar com as pessoas com

necessidades educacionais especiais, incluindo as pessoas com deficiéncias.

Damos inicio ao discurso inclusivo nos aparatos legais brasileiros. Ja supracitamos
os desdobramentos do discurso inclusdo/exclusdo do qual estamos falando. Essa adesdo
desdobrou-se em diversas leis, das quais destacamos a LDBEN 9394/96, as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial CNE/2001 e, em 2008, a Politica Nacional da Educacao

Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.

Com a lei 9.394/96, a educacdo especial passa a ser instituida como uma
modalidade de ensino. E utilizado pela primeira vez o termo “necessidades educacionais
especiais”, citado na Declaracdo de Salamanca (1994) dois anos antes. Percebe-se um

avanco no atendimento a pessoa com deficiéncia:

A Lei n. 9394/96, que estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, em seu Artigo 59, determina que os sistemas de ensino
assegurarao aos educandos com necessidades especiais, entre outros
aspectos: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo especificos, para atender as suas necessidades, bem como
terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias. (MELETTI; BUENO, 2011, p. 2)

A respectiva legislacao avanca no sentido de ampliar e melhorar o atendimento a
pessoa com deficiéncia, contudo ndao caracteriza claramente quem é o aluno com
necessidade educacional especial, dando abertura para um atendimento incerto e

impreciso.

Com as Diretrizes de 2001 (BRASIL, 2001), temos a definicdo da educacao especial
como uma modalidade de ensino e ha a delimitacao também de quem € o alunado da
educacdo especial. O termo necessidade educacional especial passa a ser utilizado de
forma que amplia essa populacao alvo, incluindo alunos com deficiéncia, como também
os alunos com dificuldades de aprendizagem. Com essa imprecisdo, a incidéncia de
ocorrer uma caracterizacdo indevida é grande. Bueno (2008) afirma que estes termos

apresentam muitas imprecisdes e ambiguidades.
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Garcia (2004), quando analisa as Diretrizes de 2001, traz-nos uma contribuicdo a
respeito da flexibilizacdo curricular mostrada com grande frequéncia na legislacdo.

Quanto ao curriculo da escola regular, fica estabelecido no artigo 17:

Em consonancia com os principios da educagdo inclusiva, as escolas das
redes regulares de educacdo profissional, publicas e privadas, devem
atender alunos que apresentem necessidades educacionais especiais,
mediante a promogdo das condi¢des de acessibilidade, a capacitagao de
recursos humanos, a flexibilizacdo e adaptacdo do curriculo e o
encaminhamento para o trabalho, contando, pata tal, com a colaboracdo
do setor responsavel pela educacdo especial do respectivo sistema de
ensino. (GARCIA, 2004, p. 5)

Desta feita, a escola, ao elaborar seu curriculo, tem de fazé-lo de modo flexivel e
adaptado conforme as condi¢cGes que o alunado exigir. O uso desta flexibilizacao

curricular expressa diversos sentidos:

[...] @ qual pode ter conotacbes de se contrapor a uma escola seriada,
rigida em suas estruturas e “enciclopédias”, ou de ser contra
desempenhos massificados dos alunos, mas que também pode ser lida
como incentivo a redugdo dos conteidos a serem apreendidos,
conforme as condi¢bes individuais dos alunos com necessidades
educacionais especiais. (GARCIA, 2004, p. 172)

O que se observa nesse percurso histdrico e politico é que, partindo do
pressuposto de que a sociedade em que vivemos é excludente em sua esséncia, as
politicas acabam mostrando-se limitadas para o que elas se destinam, que é acabar com a

exclusdo desses sujeitos.

Ja na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educac¢ao Inclusiva
(BRASIL, 2008), percebeu-se que a proposta é incluir a educacdo especial as propostas do
ensino regular. Uma caracterizacdo do aluno com deficiéncia é feita, deixando mais
delimitada a populagdo alvo, retira-se as dificuldades de aprendizagem, restringindo a
populacdo alvo da educagdo especial aos alunos com deficiéncia. A educagao especial é
definida “como apoio as necessidades do alunado classificado como populacao alvo e

nao de modo amplo como a responsavel pela implementacdao da escola inclusiva”
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(MELETTI, 2010, p. 15). Entretanto, apesar dos avancos nessa politica, Bueno e Meletti
(2011, p. 163) afirmam que esse documento ndo tem o mesmo carater dos anteriores,
podendo ser ou ndo seguido por tratar-se de “uma proposicao de governo e nao de

estado”.

Podemos destacar que a atual politica do pais volta-se para a inclusdo das pessoas
com deficiéncia na rede regular de ensino, entendendo essa inclusdo como uma maneira
de superar as formas de exclusdo as quais essas pessoas foram expostas até o momento.
Lembrando também que, no nosso entendimento, a inclusao da forma como esta
estruturada ndo passa de um discurso politicamente correto, pois conforme Meletti
(2006), inclusdo e exclusdo fazem parte da mesma trama; o sistema depende da
existéncia da exclusao que ele mesmo cria para sua prépria manutencao. O discurso
oficial divulgado nas politicas publicas volta-se para as necessidades educacionais

especiais, a inclusdo e a educagao especial como uma modalidade de ensino.

Estes discursos, por fazerem parte das politicas publicas, apresentam grande
veiculacdo no meio educacional. Neste estudo, entendemos por discurso o “efeito de
sentidos entre locutores” (ORLANDI, 2003, p. 21), mais especificamente, o discurso vai
além da fala e da lingua, faz referéncia a significacao que os sujeitos realizam daquilo que
foi dito. A politica € um dos locais em que este discurso € disseminado e esta, por sua vez,
tem sua disseminacdo em diversas instancias. Dentre essas instancias, destaca-se grande
incidéncia na escola, em dados oficiais, em produc¢des académicas, nas prdprias politicas,
dentre outros. Essa disseminac¢ao da politica de inclusao também pode ser percebida em

meios ndo académicos, que também sdo utilizados pelos professores.

Neste trabalho, voltaremos nossa atencdo para o discurso presente na
disseminacdao dessas politicas, em meios n3ao académicos frequentes no meio

educacional, mais especificamente, na revista Nova Escola.

Recursos midiaticos sdo amplamente utilizados pelo professor para se atualizar e
realizar sua pratica profissional, “entre esses recursos e materiais, uma das referéncias

constantes dos professores tem sido as revistas de ampla divulgagdao, inclusive
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disponiveis em bancas de jornais (SMOLKA; GENTIL, 2004, p. 194)”. Pensando nessa
ampla divulgacao, dentre as diversas publicacdes nao académicas no meio educacional,

optamos pela revista Nova Escola.

A revista Nova Escola é produzida pelo Grupo Abril e mantida pela Fundacao Victor
Civita desde sua fundacao no ano de 1985. Sua primeira edi¢do foi no ano de 1986. Seu
lancamento entra em consonancia com um periodo de mudancas no pais, em que a

democratiza¢do da educagao € um dos principios dos governantes, assim:

Nesse momento de redemocratizagdo do pais é lancado o primeiro
numero da revista ‘Nova Escola, com o discurso de que a ‘educacao para
todos’ poderia ser a solucao para os problemas nacionais. Por isso, era
preciso ‘informar’, ‘apoiar’ e ‘atualizar’ o professor brasileiro. E a revista
‘Nova Escola’ se disponibilizava a ser o suporte desta informacdo,
veiculando seus ideais de educacdo, de professor, de alunos, de escola e
de sociedade. (RIPA, 2010, p. 106)

A revista volta-se para assuntos em torno do cotidiano escolar divulgando-os em
forma de “entrevistas com especialistas, artigos, relatos de experiéncias, reportagens
sobre diversos assuntos tematicos, projetos que tiveram bons resultados, biografia de
pensadores, indicacbes de eventos, etc.” (RIPA, 2010, p. 14). Além dos exemplares
impressos, a revista Nova Escola também conta com um site que apresenta diversos
recursos como: planos de aula da educacao infantil ao ensino médio, videos educativos,
jogos, noticias, dentre outros recursos. Através do site é possivel encontrar as edicGes

dos ultimos sete anos da revista, como também todas as suas edi¢bes especiais.

Essa publicacdo, em parceria com o governo federal, durante o governo de
Fernando Henrique Cardoso, passa a utilizar-se do FNDE (Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educa¢do) para pagar a sua distribuicdo gratuita nas escolas
brasileiras (SILVA; FEITOSA, 2008). Tendo uma distribuicdo mensal gratuita que chega a
700 mil exemplares, assim estamos nos referindo “ao unico periddico educacional ao qual

a maioria dos professores da rede publica tem acesso” (BUENO, 2007, p. 303).

Silva e Feitosa (2008) destacam que ela se apresenta como uma revista

hegemobnica no campo das revistas pedagdgicas e repercutiu os acontecimentos do
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governo Fernando Henrique Cardoso, legitimando essas propostas. Em consonancia com
a Reforma Educacional do governo FHC, a revista muda sua estrutura e o enfoque de suas
publicacdes, mostrando claramente sua aderéncia as propostas da Reforma. Passa a
utilizar os termos multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e temas transversais como

tematica de suas secdes (SILVA; FEITOSA, 2008). O que mais se destaca na

[...] demonstracdo do alinhamento da RNE com a implantacdo da
Reforma Educacional foi a veiculacdo, a partir de 1998, de um
suplemento intitulado ‘PCN Faceis de Entender’ para explicar aos
Professores, de forma objetiva e incluindo sugestdes praticas, os
Parametros Curriculares Nacionais, entdo recém-lancados pelo Ministério
da Educacdo. (SILVA; FEITOSA, 2008, p. 187)

Houve uma grande divulgacao dos PCNs pela revista, contudo nenhuma critica foi

langada ou sequer um espacgo para a mesma ser realizada pelos seus leitores.

A revista possui as mesmas caracteristicas das demais publicacées do Grupo Abril,
com capas atraentes, cheia de cores, ha grande popularizacdo em seus conteudos, além
de sempre trazer alunos e professores felizes e sorridentes “um pressuposto bdasico é
exaustivamente repetido: os problemas educacionais sempre podem ser resolvidos,
bastando que para isso cada um faca a sua parte” (BUENO, 2007, p. 303). Outra

caracteristica é que:

A revista traz um grande nimero de fotos de pessoas, protagonistas e
autores dos textos, bem como fotos de locais ou situagbes escolares.
Isso aponta para uma fun¢do que vai além da ilustracdo: as fotos entram
na composicdo do texto escrito, produzindo, com isso, um efeito de
evidéncia. Esse efeito emerge da relacdo entre essa forma de ilustracdo e
o tipo de texto que caracteriza a revista: a reportagem. Ou seja, dado que
na reportagem, como discurso jornalistico, privilegia-se a objetividade, a
fotografia tende a exibir o fato e a comprovar a existéncia da pessoa que
fala, que escreve, que depde. (SMOLKA; GENTIL, 2004, p. 196)

Segundo Matos (2008), o objetivo da revista é voltado para a informacdo e a

acessibilidade, pois ela foca na venda a preco de custo e no fato de que para o professor

Revista Linhas. Floriandpolis, v. 16, n. 31, p. 144 - 172, maio/ago. 2015.



desenvolver bem as suas tarefas, precisa ser bem informado. O tom utilizado é sempre o

do marketing e a linguagem é jornalistica.

A nossa analise tem por base a Analise do Discurso, que é constituida por trés
areas do conhecimento, sendo elas, o Marxismo, a Psicandlise e a Linguistica. A partir da
convergéncia dessas areas, tem o discurso como seu objeto de estudo, sendo o discurso
“efeito de sentidos entre locutores” (ORLANDI, 2003, p. 21). Existe um cuidado em ndo
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confundir discurso com apenas transmissao de informacdao ou com a fala, pois, “o
discurso tem sua regularidade, tem seu funcionamento que é possivel apreender se nao
opomos o social e o histdrico, o sistema e a realizacao, o subjetivo ao objetivo, o processo
ao produto” (ORLANDI, 2003, p. 22). Nesse entendimento, compreendermos que o

discurso:

[...] ndo se trata de transmissdo de informacdo apenas, pois, no
funcionamento da linguagem, que pde em relacdo sujeitos e sentidos
afetados pela lingua e pela histdria, temos um complexo processo na
constituicao desses sujeitos e produg¢ao de sentidos e ndo meramente
transmissdo de informacdo. (ORLANDI, 2003, p. 21)

Para realizar a analise do discurso, cria-se um dispositivo tedrico que permite ndo
sO a interpretacdo, mas a compreensao deste objeto simbdlico, pois “quando se
interpreta ja se esta preso em um sentido. A compreensdo procura a explicitacao dos

processos de significacdo presentes no texto” (ORLANDI, 2003, p. 26).

Para compreender e encontrar esses sentidos do discurso, a memdria torna-se
nossa aliada como sendo um interdiscurso, “este é definido como aquilo que fala antes,
em outro lugar, independente” (ORLANDI, 2003, p. 31). O que ja foi dito, tem relacdo com
0 que se esta dizendo naquele momento. Essa relacdo nos mostra o quanto a histdria e a

ideologia inserem-se no nosso dizer.
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Neste trabalho, entendemos que o discurso é composto por todos esses
componentes explicitados por Orlandi (2003), acrescentando-se a isto a condicdo
indicada por Bakhtin (2002), de que a palavra compde o discurso. Neste entendimento,
aquilo que foi silenciado, a histdria, a memdria e, consequentemente, a ideologia, fazem

parte deste discurso.

A nossa reflexdao faz-se pertinente para que percebamos como a linguagem tem
relacdo com a sua exterioridade (ORLANDI, 2003). Mais do que isto, cabe ao analista do
discurso a “compreensdao de como um objeto simbdlico produz sentidos, como ele esta
investido de significancia para e por sujeitos” (ORLANDI, 2003, p. 26). A revista Nova
Escola, desta maneira, é compreendida como um instrumento de registro da palavra, do
discurso; cabe-nos a funcdo de entender como a revista significa tanto no seu contelddo
textual quanto imagético, no que tange a disseminacdao das politicas publicas
educacionais, pois do mesmo modo que ela é uma expressao da politica € também um

meio de divulgacao.

O periodo selecionado para analisar as revistas é de janeiro de 1997 a dezembro de
2012. O ano de 1997 para inicio é escolhido por ser o ano pds LDB, partindo do principio
que a lei 9391/96 é um marco na educacao especial. E 0 ano de 2012, por ser o ano de
inicio da pesquisa de dissertacdo. A revista tem 10 publicacées por ano, uma a cada més,
com excecdo dos meses de férias escolares. Assim, pelo periodo escolhido, tivemos um

total de 160 revistas para realizar a selecao dos artigos.

Para acessar as publica¢bes, utilizamos o acervo de periddicos da biblioteca
central da Universidade Estadual de Londrina (UEL), a qual possui um acervo
praticamente completo das publica¢cbes da Revista Nova Escola. Os nimeros que nao
foram encontrados na biblioteca da UEL, foram encontrados na Biblioteca Publica do
municipio de Londrina, assim, conseguimos contemplar todos os nimeros dentro do

periodo selecionado.
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A nossa investigacao fundamentou-se, inicialmente, a partir de trés eixos: conceito
de inclusdo, de educacao especial e da populacdo alvo. A escolha destes temas justifica-se

no fato de ser o fio condutor nas discussdes das politicas publicas de educagao especial.

A primeira etapa da pesquisa foi descritiva. Tendo por pressuposto que a escolha
dos artigos a serem lidos em uma revista da-se por meio do titulo, fizemos a selecao
prévia a partir dos sumarios. Para serem selecionados, os artigos teriam que ter em seu
titulo alguma indicacdo que se voltasse para a tematica dos eixos de andlise. Quando

havia alguma duvida no titulo, uma rapida leitura do artigo era realizada.

Nesta selecdo, contabilizamos um total de 29 artigos e duas revistas no formato
de edicao especial voltados para a tematica de inclusdo. Apds esta selecao, fizemos uma
leitura descritiva de cada artigo selecionado para realizar sua caracterizacdo indicando:
ano de publicagao, autor, tema, deficiéncia ou necessidade educacional especial, tipo de
artigo, nimero da revista, dentre outras informacdes que fossem necessarias, como por

exemplo, se era ou ndo reportagem de capa.

ApOs esta organizacdo dos dados, passamos para a andlise em si, em que
buscamos nos artigos, através dos preceitos da Andlise de Discurso, a disseminag¢ao das

politicas publicas por meio dos eixos tematicos ja citados.

Para dar inicio a nossa andlise, é importante retomar que no trabalho com
documentos e na andlise do discurso precisamos estar alertas, em estado de reflexdo.
Temos que nos atentar ndo sé aos textos, mas também as imagens ou qualquer outro
detalhe que nos permita apreender este discurso, que neste estudo trata da

disseminacao das politicas de educacao especial.

Como ja citado, a revista Nova Escola durante governos anteriores, pode mostrar o
poder ideoldgico que ela tem em perpetuar as propostas educacionais do governo em
questdo. Fez isso através da divulgacdo dos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) e,
como consequéncia dessa aderéncia ao plano do governo, alterou as tematicas dos seus

artigos, mudando o enfoque.
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Tendo por base os preceitos da analise do discurso, a nossa andlise voltar-se-a
para: texto, imagens e legendas, nos quais distinguiremos o texto da reportagem do
texto das legendas das imagens. O nosso entendimento é de que todas as dimensdes da
reportagem sao expressdes discursivas, por isso a andlise textual e imagética sao
pertinentes. Apresentaremos nossos dados em dois eixos de analise: situagdes de ensino

e intera¢des no interior da escola.

Neste eixo, denominamos como situacdes de ensino as referéncias feitas na
revista a escolariza¢ao formal, mais especificamente, as situacdes de ensino de contelddo

curriculares.

Em uma reportagem de capa intitulada “Inclusdo: qualidade para todos”, temos o
trabalho desenvolvido por uma escola particular, Escola Viva, que tem varios alunos com
deficiéncia. Selecionamos nesta reportagem a histdria de um aluno que é relatada em um

box da seguinte forma:

Tamanho é documento

Rui Lellot, 16 anos, também nasceu com Sindrome de Down. Ele estuda
na mesma escola de Marina, mas apresenta dificuldades de
aprendizagem muito maiores. Estd sendo alfabetizado, mas ainda assim
cursa a 7° série. ‘J3 imaginou um menino do tamanho dele na 1* série?’,
questiona Sonia Dreyfuss. ‘Sem duvida, ja teria desistido de estudar e
estaria trancado em casa’, estima. ‘Rui tem muitas dificuldades; nao
consegue interpretar ou escrever um texto, mas fica [d com todo mundo.
Sempre peco a opinido dele e estimulo sua participacao, mesmo que seja
apenas social. Ndo posso enxergd-lo como uma crian¢a’, diz a professora
Liliana Cecilia Carvalho. Apesar de muito timido, ele entende quase tudo
que lhe pedem. Muitas vezes ele é o primeiro a responder a uma
pergunta na classe, desde que sejam coisas corriqueiras, como o dia da
semana, a estacdao do ano, que aluno faltou. Ele é muito atento. Seu
problema é o conteudo das matérias: o Rui ndo vai além do que ja
conseguiu na 1° série, acrescenta. (JOVER, 1999, p. 13)

Iniciemos nossa critica mostrando que este aluno apresenta vdrias dificuldades em
seu processo de escolarizacdo, entretanto ndao ha nenhuma critica por parte da revista a

respeito dessas dificuldades. Estar [d com todo mundo e ter amigos € o mais importante a
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ser destacado. Ao analisarmos este trecho, percebemos o descompasso que ha no ensino
que é dado aos alunos com deficiéncia e o que é ofertado aos demais alunos. No caso de
Rui, percebe-se que ha uma relevancia na interacao dele com os demais, em detrimento
de sua aprendizagem. Nota-se, nesse caso, a questao da progressao a revelia da
aprendizagem, devido a discrepancia que ha na idade de Rui, 16 anos, e a série em que se
encontra - 7% série; se comparada a idade que ele possui, ja deveria estar no ultimo ano do

ensino médio.

Em outra reportagem intitulada “Mente Estimulada” (RODRIGUES, 2009), que
aborda a questdo de como estimular alunos com deficiéncia intelectual, depois de a

revista trazer dicas do trabalho com estes alunos encontramos o caso de Moisés:

Foi o que fez a professora Marina Fazio Simdo, da EMEF Professor
)

Henrique Pegado, na capital paulista, para conseguir a atencao de Moisés
de Oliveira, aluno com sindrome de Down da 3* série. “Ele n3o ficava
parado assistindo a aula”, lembra ela. Este ano, em um projeto sobre
fabulas, os avangos comecaram a aparecer. “Nds lemos para a sala e os
alunos recontam a histdria de maneiras diferentes. No caso dele, o
primeiro passo foram os desenhos. Depois, escrevi com ele o nome dos
personagens e palavras-chave”, relata ela.

Na legenda da imagem de Moisés temos o seguinte: “Concentra¢do: enquanto a
turma |é fabulas, Moisés faz desenhos sobre o tema para exercitar o foco (RODRIGUES,
2009, p. 92). Assim, temos mais uma vez explicita a distancia das atividades dos alunos
com deficiéncia. Ao analisarmos o texto da reportagem, longe de julgar o trabalho
desenvolvido pela professora, que ndo é o nosso objetivo, percebemos que a professora
descreveu claramente como seu trabalho foi desenvolvido e seus objetivos para com este
aluno. Entretanto, o destaque dado a revista mostra uma divergéncia entre o que foi
mostrado na imagem e o texto escrito. Se nos determos apenas a imagem que estda em
destaque, pois ocupa metade de uma pagina, notamos o aluno num ensino
individualizado, que conforme a legenda estaria fazendo uma coisa totalmente diferente

do restante da turma.

Essa questao do ensino diferente do restante da turma pode ser percebida em

outro artigo, o qual também trata sobre deficiéncia intelectual, cujo titulo é “Cada um
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aprende de um jeito” (CAVALCANTE, 2006). No subtitulo do tema da reportagem, temos
o seguinte: “Professores prop6em a alunos de 1* a 8* série com deficiéncia as mesmas
atividades planejadas para os demais” (CAVALCANTE, 2006, p. 44). Contudo, no texto do

artigo encontramos a histdria de Diogo:

O simples fato de ter o material j& ensina. Certa vez, Diogo Mitsuro
Nakagawa, 15 anos, aluno da 8 série, disse a Rossana Ramos, diretora da
escola: ‘Amanha é sabado e eu vou passear com meu pai’. A diretora
perguntou como ele sabia que o dia seguinte seria um sabado. Ele
respondeu: ‘Porque hoje teve apostila da sociologia. Entdo hoje € sexta-
feira’. Segundo Rossana, ter um material que estabelece a rotina da
escola deu a esse aluno a nogao de tempo. ‘Essa foi a aprendizagem dele
naquele momento’. (CAVALCANTE, 2006, p. 44)

O aprendizado destacado no relato sobre a temporalidade é de extrema
relevancia, contudo, se levarmos em consideracao que o aluno estd na 8* série,
perceberemos o que Garcia (2004) chama de “hierarquizacdo dos conteldos”, e nessa
hierarquia, os conteddos destinados ao aluno com deficiéncia sdao conteddos pré-
escolares. A apostila de sociologia ndo é usada para que ele aprenda o conteddo de
sociologia, assim como os demais, mas como um recurso para que ele aprenda a
temporalidade. Garcia (2004) tece algumas criticas a fragmentacdo e reducdo dos
conteudos para as pessoas com deficiéncia apresentadas nas politicas. A autora salienta
que as politicas ndo se preocupam em mostrar a importancia e os modos como os alunos
com deficiéncia aprenderdo os conteudos. Ao contrdrio disso, ela aborda meios legais de

permitir que este conteldo seja minimizado.

A referéncia esta colocada nas condi¢6es individuais do aluno para entrar
em contato com o curriculo. Logo, as necessidades especiais estdo sendo
compreendidas nao como estratégias alternativas e criativas que possam
ser propostas aos processos de ensinar e aprender, mas como o conjunto
de condi¢bes que o aluno apresenta. Ou seja, ainda que de maneira
descritiva trata-se de um diagndstico seguido de um progndstico
curricular, uma vez que ‘contelddos basicos’ permanecem ou sdo
eliminados segundo as ‘diferencas individuais’. (GARCIA, 2004, p. 172)
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Através da nocao de flexibilizagao curricular, eliminacdo de contelddos do
curriculo e também “eliminagao de objetivos basicos — quando extrapolam as condi¢des
do aluno para atingi-lo tempordria ou permanentemente” (Brasil, 1998, p. 39). Existe,
assim, uma hierarquia nos conteudos, aos conteidos que sao para os alunos com

deficiéncia e o que deve ser ensinado para os demais alunos (GARCIA, 2004).

Meletti (2006), em sua tese sobre as instituicdes especiais, nos mostra que essa
questdo da infantilizacdo da pessoa com deficiéncia intelectual é muito frequente nas

instituicoes especiais, dado que:

Destaca-se a énfase na utilizacdo de parametros curriculares da educacao
infantil (0 a 6 anos) como referéncia inclusive para os alunos dos niveis
escolares (7 a 16 anos); a utilizacdo de atividades pré-escolares tendo por
base mais o nivel cognitivo do que a faixa etdria do aluno; a referéncia
constante as ‘criangas’ da escola mesmo para designar pessoas com 19,
20 anos. (MELETTI, 2006, p. 96)

Essa infantilizacao nos conteudos € vista em varias reportagens, no caso de Rui,
citado anteriormente, também notamos isto, pois mesmo ja estando na 7* série, ele
aprendia sobre o dia da semana e esta¢bes do ano. Tendo em vista que a fun¢do da
escola socialmente é a transmissdao sistematizada dos conteddos historicamente
acumulados pela humanidade (SAVIANI, 2008), no caso dos alunos com deficiéncia, este

objetivo ndao tem se cumprido.

No geral, podemos destacar que as situa¢bes de ensino as pessoas com
deficiéncia e que sao mostradas pela revista Nova Escola, denotam um descompasso no
ensino dado a essas pessoas e aos demais alunos. Outra caracteristica € a perpetuacao de
conteudos infantilizados, mesmo para alunos que ja estejam nos anos finais do ensino

fundamental, mostrando uma hierarquia no ensino das matérias.
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Definimos como intera¢des as situacdes em que os alunos com deficiéncia estdao
envolvidos com outros alunos ou outros profissionais que atuam na escola. Consideramos
todas as partes da reportagem que se referissem a essa tematica: texto, imagem e

legenda.

Uma das reportagens fala sobre o trabalho desenvolvido numa escola particular
que tem varios alunos com deficiéncia; conta os sucessos destes alunos junto com as suas
turmas e se ampara na legislacao ao denotar que a inclusao é um direito das pessoas com
deficiéncia. Nesta reportagem, temos uma imagem de um aluno com deficiéncia junto de
outro aluno ndo deficiente, em que a legenda € a seguinte: “Transformacao radical: Jodao
nao sabia conviver com outras criancas e hoje curte rap com seu melhor amigo, Renato”
(CAVALCANTE, 2005, p. 45). Nessa legenda, Percebemos que Jodo passou de uma crianca
que nao se relacionava com os demais para agora ter varios amigos, mas apenas um
amigo classificado como melhor. O tom de heroismo, de uma vida transformada é muito
forte. Percebemos neste trecho a ideia da deficiéncia relacionada a rebeldia e que a
insercao na realidade escolar trouxe a superacao na vida deste sujeito. Outro caso da

mesma reportagem € de Nayara.

Desde que chegou a escola, em 1998, a familia mantém um
acompanhante para ajudar em sua higiene e na alimentagdo. No inicio foi
dificil. Ela tirava a roupa, tinha medo de estranhos e era agressiva. Com o
tempo e a dedicacdo dos professores, ela comecou a desenvolver meios
alternativos para reconhecer as pessoas, a voz o perfume ou algum
acessério, como uma pulseira. E impressionante o carinho que Nayara
tem pelos educadores e pelos colegas. Ela fala pouco, mas expressa o
que sente pelo abraco. Do que ela mais gosta? Cantar. ‘Nayara participa
de todas as atividades e é muito querida’, afirma a professora Simone
Fernandes Saraiva, que deu aulas para Nayara do préa 4° série.
(CAVALCANTE, 2005, p. 44)

Com estes casos, percebemos que ocorreram mudancas significativas no
comportamento dessas criangas, mas mais uma vez o destaque da revista estd na
superacdo de vida. Nao que nao existam mudancas com a inser¢ao dessas criancas em

ambientes de ensino regular, mas o tom utilizado pela revista vale-se do esteredtipo da
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pessoa com deficiéncia como herdi. A legenda da imagem da aluna Nayara nos leva a
fazer mais algumas consideracbes: “Inclusdo sem limites: Nayara tem um
comprometimento mental severo, mas participa de todas as atividades” (CAVALCANTE,
2005, p. 44). A questdo da negacdo da deficiéncia, por meio da compensacdo é clara na
legenda. Haja vista, o abrandamento do comprometimento que ela tem devido a sua
deficiéncia, compensando com outra qualidade, neste caso o fato de participar de todas

as atividades (AMARAL, 1998).

Na mesma reportagem que tem o caso do Rui citado na tematica de situacao de
ensino, encontramos outros exemplos. A reportagem inicia com o caso de dois jovens
(Tiago e Fagner) que, segundo a revista, tiveram suas vidas transformadas apds a
inclusdo. Traz a legislacdo que ampara a inclusdo de pessoas com deficiéncia e um breve
histérico da evolu¢ao do direito a essas pessoas. Explica também como deve ser o
preparo com os professores e funciondrios a partir da sensibilizacdo mostrando as
vantagens que os alunos com e sem deficiéncia podem ter com a inclusdo. No caso do

Tiago temos o seguinte:

Tiago, de 11 anos, tem 30% de visdo apenas, além de hidrocefalia e
dedinhos das mdos e dos pés grudados. Ele frequenta a E.M.E.F. Pedro
de Oliveira, de Jundiai (SP), em uma classe regular, junto com seus
coleguinhas sem deficiéncia. Tiago aprende bem, esta na média superior
da classe, recebendo orientacdo pedagdgica especial para deficientes
visuais no Instituto Jundiaiense Luiz Braile e tem boa caligrafia e
ortografia.

Tiago ja foi um garoto revoltadissimo, chutando as coisas, rasgando
papéis. Nao acreditava de jeito nenhum que um dia poderia frequentar
uma escola regular. Hoje é um menino risonho, meigo e muito
interessado em aprender. (JOVER, 1999, p. 8)

Este excerto traz a tona mais uma vez a questdo da transformacado do sujeito por
meio da inclusdo. Percebemos que o aluno em questao teve sua vida alterada, tomou
nova feicdo, deixou de ser revoltado e indisciplinado para agora interessar-se por
aprender. Relacionamos essa transformacao a um dos esteredtipos atribuidos as pessoas

com deficiéncia, o esteredtipo de herdi. Amaral (1995) nos apresenta essa discussao,

Silvia Marcia Ferreira Meletti — Michelle Mayara Praxedes Silva
O discurso das politicas de educagdo especial na revista Nova Escola



alegando que os esteredtipos de vildo, herdi e vitima, sdo muito utilizados pelas midias no

geral.

“Nao acreditava de jeito nenhum que um dia poderia frequentar uma escola
regular” (JOVER, 1999, p. 8), percebemos neste trecho que a afirmacdo é feita na 3°
pessoa do singular, “ele”, ao sujeito ndo é dada a palavra, falam por ele. Desta maneira, é
dificil dizer se realmente o Tiago acreditava que nunca frequentaria uma escola regular,

ou se 0s outros é que ndo acreditavam nessa possibilidade.

“Hoje é um menino risonho, meigo e muito interessado em aprender” (JOVER,
1999, p. 8). Neste fragmento, a partir da andlise de discurso, percebemos que o oposto
ou o nao dito no discurso tem muito significado. Neste caso, uma parafrase deste trecho
seria a seguinte: “Ontem era um menino choroso, rispido e sem interesse em aprender”.
Realizando essa parafrase, notamos mais uma vez a relacdo da deficiéncia com a
infelicidade. De acordo com Casado (1992), (apud D’ANTINO 2001, p.2), muitas
instituicbes, a fim de conseguir recursos, utilizam-se desta “frequente associacdo da
deficiéncia com a incapacidade total ou a infelicidade”. Essa relacdao com a infelicidade é o
que observamos neste trecho, ao dizer o que ele se tornou, subentende-se o que ele era e
neste entendimento as suas caracteristicas voltavam-se para caracteristicas que nao sao

bem-vindas.

Deste dltimo trecho apresentado, podemos apreender mais uma ideia
disseminada na revista e presente nas politicas, que é a escolarizacdo em segundo plano.

O destaque ndo estd na importancia dele aprender, mas em socializar.

Nesta mesma reportagem, ao tratar de outro aluno, Fagner, temos a seguinte

descricao:

Fagner, também de 11 anos, é negro, pobre e totalmente cego. Estuda na
mesma sala de Tiago. Ao entrar na escola, ja tinha sido alfabetizado em
braile de Instituto. Fagner é bastante inteligente e acompanha bem as
aulas, embora ndo participe das atividades escritas porque nao tem a
mdquina de braile (carissima) que os deficientes visuais com recursos
levam para a classe. Nas atividades orais ele é excelente. (JOVER, 1999, p.
8)
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Percebemos neste fragmento mais uma vez a estigmatizacao do individuo com
deficiéncia, ocorrendo a anulacdo deste sujeito. H4 um destaque para as caracteristicas
deste individuo que sao permeadas de estigmas, pobre, negro e deficiente, numa forma
de apelar para a sensibilizacao do leitor, mais especificamente o professor. A anulacdo
deste aluno é explicita neste trecho, do modo como foi dito hd um enaltecimento de
todas as diferencas deste individuo. Pierucci (1999) nos mostra que essa é uma das
ciladas das diferencas, pois da mesma forma que eu enalteco suas diferencas, corro o
risco de estigmatizar mais ainda este individuo, € o que ocorre neste caso. E se
comparamos com a forma que Fagner e Tiago foram descritos, notamos mais um
silenciamento: Tiago nao é descrito como branco, nem como sendo rico, apenas
destacam a deficiéncia dele, ao contrdrio de Fagner que, como meio de sensibilizar mais
ainda o leitor, destacam que ele é negro, pobre e sequer pode comprar a maquina de

braile. E para compensar todos esses infortinios de Fagner, destacam sua inteligéncia.

Merece um destaque a questdo de associar a deficiéncia a infelicidade e a énfase
que é dada pela revista a rebeldia, a agressividade da pessoa com deficiéncia. Numa
reportagem que tem por titulo “Chega de omissdao” (Martins, 2009), que trata da
violéncia sofrida por alunos com deficiéncia, percebemos que a revista indica estes atos
de violéncia como bullying. Ou seja, quando a agressividade vem da pessoa com
deficiéncia ela é a rebelde, a revoltada, a infeliz, afinal ela é deficiente. Entretanto,
quando essa violéncia vem dos demais alunos para com o aluno com deficiéncia, essa é

considerada bullying e o agressor nao é considerado infeliz.

Nas reportagens em que havia um deficiente agressor, a sua interacdo com os
outros alunos e a forca de vontade da professora bastaram para que ele se transformasse
num aluno com comportamentos adequados. Contudo, quando o deficiente estd na
posicao de agredido, a revista traz varias intervencdes pedagdgicas significativas que
podem ser realizadas para sanar essa agressividade. Ou seja, para os alunos com
deficiéncia basta a tolerancia e a boa vontade, j& para os alunos “normais” sdo

necessdrias intervencdes pedagdgicas.

Garcia (2004) pontua em seus estudos que os discursos politicos de inclusdo
exprimem, dentre outros, a questdao da solidariedade e do pertencimento. Quanto a

solidariedade, “pode-se inferir, portanto, que os discursos que sustentam as politicas de
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inclusdao cumprem o papel de difundir uma imagem solidaria de sociedade, apaziguar
tensdes e obscurecer relacdes sociais de desigualdade” (GARCIA, 2004, p. 130). No que se
refere ao pertencimento ‘“é necessario desenvolver nas pessoas um sentimento de
pertencimento a sociedade em que vivem, induzindo praticas adequadas a uma nova era

econdmica” (GARCIA, 2004, p. 130).

Ser soliddrio neste caso € aderir a causa da inclusdo e notamos que as imagens das
reportagens expressam muito bem isso. Temos um grande numero de fotos que
mostram todos, alunos e professores, felizes e sorridentes junto a pessoa com

deficiéncia, conforme explicitaremos adiante.

Na capa de um das revistas que analisamos, fizemos alguns destaques para a
imagem e o texto. Na imagem temos um “trenzinho” em que quem toma a frente é o
aluno com deficiéncia fisica e percebemos que todas as criangas estao felizes ao redor
deste aluno. A segunda crian¢a que empurra a cadeira de rodas é uma menina negra que
também chama a atencao do leitor por ser a unica crian¢a que olha para a camera. Ao
olhar para a capa, num primeiro momento nos chama atencao a crianca na cadeira de

rodas e depois a menina negra que empurra a cadeira de rodas.

No titulo da revista temos o seguinte: “A escola que é de todas as criangas”, com
um destaque na palavra todas em cor amarela, por coincidéncia (ou ndo?), amarela
também € a cor do uniforme da escola que tem seu nome bem visivel no aluno com
deficiéncia fisica e € uma escola privada. No subtitulo: “Ao conviver com as diferencas,
alunos e professores se tornam cidaddos solidarios”. Mais uma vez, um destaque para a

questdo da solidariedade tao solicitada nas nossas politicas.

Numa outra imagem, temos o aluno com deficiéncia sendo abragado por outras
criancas e a legenda que segue é a seguinte: “Grupo solidario: Junior estad na 1° série da
Escola Viva, em Cotia (SP). A paralisia cerebral e a cadeira de rodas ndo impedem que ele
esteja com amigos, em uma turma regular (CAVALCANTE, 2005, p. 41)”. A imagem e a
legenda destacam a questao dele ter amigos, logo esta colaborando para que as pessoas
sejam soliddrias. Outro conceito que podemos depreender nessas imagens, e que

também é um dos fios que tecem as politicas de inclusdo, é a questao da socializacdo.
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Em grande parte do nosso material empirico, temos a socializagdo como o
principal objetivo da inclusdao. Podemos perceber este conceito, ndo sé através das
imagens, como também pelos textos. A revista destaca o fato de o aluno ter amigos,
brincar com eles e participar de situacdes comuns as demais criangas da mesma idade. Na
mesma reportagem em que temos a histdria de Tiago e de Fagner, ha também a histdria
de Bruna, com paralisia cerebral, em que também podemos mostrar a questao da
interacdo conforme o exemplo desta legenda: “Aline e Amanda, as amiguinhas do peito,
ajudam Bruna a caminhar, estudam na mesma classe, batem papo, fazem fofoca e
aprontam as maiores brincadeiras. Por sorte, Bruna pode falar a vontade” (JOVER, 1999,
p. 11). Mais uma vez é explicita a negacdo da deficiéncia que é compensada no fato dela

poder falar a vontade.

Podemos considerar que a revista sempre enfatiza a questdo da interacao como
um ganho a mais que os alunos terdo entre si ao incluirem as pessoas com deficiéncia.
Termos como “todos vao lucrar” aparecem em varios artigos. O destaque que é dado é
que a interacdo estd sendo indicada como um beneficio no sentido de que, ao incluir,
proporcionaremos a adequacao do sujeito. H4d uma formatacao deste individuo para uma
condicdo de comportamento adequado ocorrendo, conforme Amaral (1998), uma
negacdo da prdépria deficiéncia, no sentido de atenud-la. Quanto menos deficiente ele for,
melhor serd. A adequagao de comportamento do sujeito e a sua interacao, mostram-se

suficientes para a escola que é enaltecida por ter conseguido este feito.

Neste trabalho, tivemos por objetivo analisar a disseminacao das politicas de
educacao especial nas publicagdes da revista Nova Escola. Amparado nos preceitos da
andlise de discurso, pudemos apreender a forma como o discurso politico estd sendo
disseminado. Bueno (2008) ja nos mostrou em suas pesquisas que as politicas de inclusdo
escolar apresentam conceitos indefinidos com significados ambiguos que sofreram
distorcdes de sentido ao serem traduzidas para o portugués. E é essa politica com carater
lacunar que tem sido disseminada. E a disseminacao que é feita pela revista Nova Escola,

nos indica que nao é necessario preencher essas lacunas; isso representa, de acordo com
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Orlandi (2003), um silenciamento. Este silenciamento mostra-se ndo sé no que deixou de
ser escrito, mas também na auséncia das imagens, revelando diferentes formas de

silenciamento.

A politica parte do pressuposto de que a escola é perfeita, isenta de problemas e
que sé ndo estd completa por ndo ter a pessoa com deficiéncia inserida nela (GARCIA,
2006). Salientando esta imperfeicdo da escola,Bourdieu (2003) nos mostra que a escola
também ndo é preparada para a pobreza, mostrando-se excludente em sua esséncia.
Dado o processo histdrico, as pessoas com deficiéncia, juntamente com outros grupos
marginalizados socialmente, foram relegadas aos processos de socializacdo. Ferraro
(1999) complementa essa ideia dizendo que, quando tratamos da exclusdo escolar, ndo
podemos nos referir apenas aos que dela estdo evadidos, pois existem dentro da escola

também os excluidos.

7

Esta questdo da normalizacdo é disseminada com frequéncia, pois quando é
trazida a histdria de algum aluno com deficiéncia, a superacdo desse aluno sé é
considerada quando ele deixa de apresentar comportamentos da deficiéncia, isto &,
quando ele é tido como “menos deficiente”, a situagao melhora e todos ganham com
isso. A adequacdao do comportamento € apresentada pela revista como suficiente para a

entrada do aluno no ensino regular.

Ao analisar as reportagens, vemos que as condi¢des ndo se alteram no periodo de
tempo, as mesmas situacbes e o mesmo discurso encontrados nos anos iniciais a

pesquisa, observamos também nos anos subsequentes.

Outro detalhe que vale ser ressaltado € o de que em nenhuma das reportagens ha
relatos das pessoas com deficiéncia, ndo é dada a voz ao deficiente. E sobre ele, mas ndo
é com ele. Sobre isso, Meletti (2003, p. 2) afirma: “dar-lhe a palavra é uma forma de
comecar a romper com o esteredtipo de que ela ndo é capaz de compreender o que a
cerca, dando-lhe a possibilidade de se fazer ouvir sem ser através da voz do outro”. Nas
revistas, percebemos que esse esteredtipo, de ndo dar voz ao deficiente, ndo é rompido,

mas disseminado fortemente.

A escola nao deixa de ser inclusiva sé por ndo ter o aluno com deficiéncia, ao

contrario disso, ela se mostra mais excludente justamente pela entrada desse alunado
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com deficiéncia. E com a politica estruturada e disseminada dessa forma, sé reforcamos

mais essa ideia.

A nossa funcao enquanto pesquisadores é a de desvelar essas “contradi¢bes
apresentadas pela pedagogia inclusiva, na medida em que essas puderem ser conhecidas
em suas multiplas relagdes com a base material capitalista” (BEZERRA, 2012, p.209). Ao
entender que quando incluimos o aluno com deficiéncia estamos Ihe dando um beneficio,
ao invés de um direito que lhe foi negado historicamente. E da forma que analisamos nas
reportagens, esse direito continua sendo negado, por exemplo, quando a estes alunos
oferece-se a tolerancia, a boa vontade, conteldos limitados, ao invés de ampliar as suas
possibilidades de desenvolvimento por meio de um intenso trabalho pedagdgico que
respeite as diferencas. Sempre deixando claro que o direito ndo é a apenas estar na
escola, mas se apropriar devidamente dos conteidos que sao trabalhados, garantindo o

direito a escolarizacdo efetiva.
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