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Prefacio

Estudos Surdos IV fecha a colegao da Série Pesquisas com
preciosas pérolas que resultam das pesquisas realizadas no pais
neste campo de investiga¢do. Os quatro volumes contém, entre
outras produgdes, capitulos que sintetizam dissertacdes e teses
que foram financiadas pela CAPES por meio do Programa de
Apoio 2 Educagio Especial (PROESP). Portanto, este programa
possibilitou tanto o desenvolvimento destas pesquisas, como
também a publica¢ao das mesmas nesta série.

O campo de investigagao dos Estudos Surdos foi sendo
ampliado e passou a incluir diferentes correntes tedricas. Além
disso, fica claro nas publicagdes reunidas nestes quatro volumes
que é um campo interdisciplinar. Estamos produzindo pesquisas
nos Estudos Surdos em diferentes 4reas de conhecimento, bem
como estabelecendo relagoes entre diferentes dreas. Como o
projeto “Educagio de surdos: o professor bilingue, o professor
surdo e o intérprete de Lingua de Sinais em foco” formou
pesquisadores nos cursos de pds-graduacio em Educacio e em
Linguistica, temos uma produgao mais destacada nestes dois
campos que estdo representados nas publicagdes da presente
série. No entanto, percebemos que os Estudos Surdos estao
sendo abarcados por dreas como dos Estudos da Tradugao, da
Histéria, da Sociologia, da Psicologia, das Artes Pldsticas, das
Artes Cénicas e assim por diante. Esperamos contar com a par-

ceria da CAPES para darmos continuidade ao desenvolvimento
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de pesquisas nos Estudos Surdos procurando ampliar mais e
mais os campos de conhecimento.

A Série Pesquisas: Estudos Surdos publicou 43 capitulos,
dos quais 32 sdo de pesquisas realizadas com o financiamento
da CAPES AUX-PROESP-510/2003, vigéncia 12/2003 a
12/2008. Estas pesquisas contaram com diferentes formas de
suporte, entre elas, bolsas de pesquisa, intérpretes de Lingua
de Sinais, professores visitantes brasileiros e de outros paises,
livros e materiais especificos. Também contamos com a con-
tribuigao de autores pesquisadores de outras universidades
brasileiras. De certa forma, estes outros trabalhos contaram
com nossa participagao por meio de orientagdes pontuais ou
participagdes em bancas. E uma grande satisfagao integrarmos
todos estes autores nesta Série, pois representam grande parte da
nova geragao de pesquisadores no campo dos Estudos Surdos.
Todos os capitulos publicados passaram por avaliages e revi-
soes realizadas pelos pesquisadores que compuseram os quatro
volumes, bem como, pelas organizadoras da Série. As avaliagoes
foram criteriosas observando-se a originalidade, a estrutura de
cada capitulo, a apresentagao de resultados e as contribuicoes
para o campo dos Estudos Surdos.

O presente volume apresenta capitulos que refletem, de
certa forma, o amadurecimento dos Estudos Surdos, apesar
de ainda ser um campo muito novo no pais. Estudos Surdos
IV apresenta pesquisas com diferentes tipos de contribuigzo.
Acreditamos que atingimos um novo patamar no estudo da
Lingua de Sinais Brasileira, pois os trabalhos no campo lin-
guistico aprofundam seu estudo de forma cientifica e penetram

suas diferentes reas.
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Niao podemos deixar de mencionar a contribui¢ao da
FENEIS na formagao destes pesquisadores, pois por muitos
anos, esta federacao ministrou cursos de Libras. Nés, os surdos,
“aqueles poucos que conseguimos pular para dentro do veicu-
lo do progresso e trazer para dentro dos espagos académicos
novas posi¢oes”, como escreveu Perlin no volume anterior dos
Estudos Surdos, soubemos sempre da importincia da atividade
de difundir nossa lingua: como unificadora de nossos iguais,
como uma forma de conseguir tornar visivel os surdos para o
mundo, como nossa maior bandeira de luta na busca de uma
vida digna.

Com grande alegria, vemos hoje a Libras ser estudada e
discutida em outros patamares. Somos conscientes do quanto
precisa ainda ser feito para que ela possa servir a nosso povo,
com plenitude, como o instrumento de cultura e de identida-
de. Somos muito gratos a todos esses pesquisadores, que aqui
apresentamos, pela qualidade e dedicacio de seu trabalho.

Os autores Rimar Segala e Rosemeri Bernieri abordam
a perspectiva social nas Linguas de Sinais e suas variagoes
sociolinguisticas. Trazem algumas pesquisas sobre a evolugao
das Linguas de Sinais, demonstrando que, conforme a teoria
Laboviana, elas s3o vistas como sistemas heterogéneos. A lingua,
segundo Labov, ¢ “uma forma de comportamento social, [...]
usada por individuos em um contexto social para comunicar
suas necessidades, ideias, emogoes” (1972, p. 183). Além disso,
mostram que podemos observar mudangas gramaticais em sua
estrutura interna, condicionadas pelo uso social.

Nesse capitulo podemos observar a mudanga de foco do

individuo para a comunidade, além do estabelecimento de
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parimetros sociolinguisticos para delimitar os diferentes locais
e contexto de uso dessas linguas.

No capitulo: Mecanismos de coesio textual em uma narra-
tiva sinalizada: Lingua de Sinais Brasileira em foco, Anater e
Passos trazem um estudo que analisa algumas das estruturas
da Libras. Apontam que os estudos acerca das Linguas de
Sinais evidenciam especificidades importantes dessas linguas
se comparadas as linguas faladas. Seus objetivos envolvem a
andlise dos mecanismos de coesio textual em uma narrativa
sinalizada, apontando o uso de sinais déiticos e anaféricos e
outros recursos linguisticos possiveis a serem utilizados, na
interpretagao de histérias na Lingua Brasileira de Sinais. Es-
crevem sobre as estratégias de memorizagao visual necessarias e
a ordenagao espacial dos elementos, entre outros mecanismos,
como, a articula¢io simultdnea dos sinais manuais e nao-ma-
nuais. Compartilham estudos realizados sobre as estratégias
de transferéncia, do uso flexivel do corpo e da simultaneidade
que dizem respeito a simultaneidade na articulagao dos sinais
manuais € nao-manuais.

Lendo sinalizagoes em Libras: Onde estd o sujeito? é um
capitulo que nos ¢é apresentado pelas duas intérpretes de
Libras, Silvana Nicoloso e Soélge Mendes da Silva. As autoras
apresentam um pouco da complexidade que envolve a fungio
que exercem. Uma dessas situagoes de dificuldade para o intér-
prete se d4 pelo fato da permissao restrita que a lingua coloca
quando determina que o sujeito gramatical seja mencionado
apenas uma vez, no inicio do discurso, e recuperado a qualquer
momento, durante a narrativa, por meio de outras estratégias

anafdricas, especialmente pelo uso da apontagio. Partindo de
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um livro de literatura infantil, disponivel em Lingua de Sinais,
elas desenvolvem uma anilise sobre os recursos déiticos-anaféri-
cos de apontagio e de transferéncia de pessoa. O objetivo é o de
contribuir para a amplia¢do do conhecimento sobre os recursos
existentes na Libras, em relagio as possibilidades de sinalizagao
do sujeito gramatical. Geralmente, s3o as maos que chamam
mais aten¢io em um discurso em sinais. Fica encoberta, entre
outros itens relevantes, a importincia da localizagao, ou seja, o
estabelecimento do espago para utilizagao do apontamento para
se referir ao sujeito. No entanto, o uso indevido ou incorreto
deste pode alterar ou tornar incompreensivel o discurso. O
capitulo ¢ riquissimo de contetidos, um verdadeiro presente
para os leitores.

Zilda Gesueli analisa os classificadores em narrativas na
Libras de criangas surdas no contexto de sala de aula. Os tex-
tos analisados envolvem a recontagem de histérias e o relato
de experiéncias. A autora observa o uso recorrente de classifi-
cadores, especialmente na produgio de narrativas. O uso de
classificadores aparece como parte integrante da Lingua de
Sinais e requer descri¢bes mais exaustivas para que possa ser
compreendido e explorado de forma mais sistematizada no
contexto de sala de aula.

Mariingela Estelita volta a nos instigar com sua proposta
de escrita para a Libras, criada por ela prépria: a Elis, que aqui
ela descreve, sucintamente, dando referenciais para seu co-
nhecimento mais completo. Porém, ¢é outro seu objetivo nesse
capitulo: aquele de apresentar como organizar um diciondrio
“visogrdfico” para os sinais da Lingua Brasileira de Sinais. Ela

equipara a palavra “visogrdfico” ao conceito de alfabético, usado
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para os diciondrios em linguas orais com esse tipo de entrada.
Traga um histérico dos diciondrios no mundo, contrapondo
as vantagens daqueles alfabéticos em relagao aos onomasio-
légicos, onde as entradas se dao por temas. E um capitulo de
grande erudi¢ao que certamente vai ampliar o horizonte dos
leitores, contemplados com conhecimentos muito especificos
e qualificados que, no entanto, nao deixam de fazer parte de
nosso dia-a-dia.

Ronice Miiller de Quadros nos traz alguns resultados das
pesquisas realizadas no campo da aquisi¢ao da Lingua de Sinais,
especialmente com andlises do processo de aquisi¢ao da Libras.
A autora apresenta uma revisao sobre os efeitos de modalidade
na aquisi¢ao das Linguas de Sinais e foca no processo de esta-
belecimento da morfologia verbal nas produgoes de criangas
surdas, filhas de pais surdos, adquirindo a Lingua de Sinais no
Brasil e nos Estados Unidos. A autora apresenta uma sintese
dos estudos realizados por ela em parceria com a Diane Lillo-
Martin, observando os resultados andlogos nas duas Linguas de
Sinais, ou seja, a Libras e a ASL. Quadros conclui seu capitulo
observando que, apesar dos efeitos de modalidade, o processo de
aquisi¢ao da linguagem em criangas surdas adquirindo Lingua
de Sinais ocorre de forma continua, refletindo a capacidade
para a linguagem que faz parte da faculdade humana.

Aline Lemos Pizzio nos traz um estudo de caso, longitu-
dinal, que acompanha a fase inicial de desenvolvimento da
linguagem de uma crianga surda, filha de pais surdos. Nos
dados da crianca analisada, foi constatada uma significativa
variabilidade na ordem das palavras. Entretanto, essa varia-

bilidade nao ¢ aleatdria e estd relacionada principalmente a
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dois fendmenos encontrados nas linguas, tanto orais como de
sinais. Oferece-nos suas observagoes, realizadas com extremo
rigor e cuidado, qualidades que lhe permitiram aprofundar
as andlises. Assim como os resultados apresentados sobre a
aquisi¢ao de tépico, os dados analisados sobre a aquisi¢ao
de foco também indicam o uso dessas construgoes, desde o
inicio da aquisi¢ao da linguagem pela crianga. Conclui, pelas
evidéncias, que o estudo de caso nos mostra que a aquisi¢ao
da linguagem ocorre de maneira semelhante entre criangas
surdas e ouvintes.

Aline Souza apresenta sua pesquisa de mestrado sobre o
ensino da Lingua Inglesa para surdos com enfoque comunica-
tivo. A autora conduziu um estudo de caso com uma turma de
alunos surdos do CAS de Fortaleza utilizando a metodologia da
pesquisa agdo. A autora analisou o uso de estratégias comuns
aos observados nos contextos de ensino de lingua estrangeira.
Os alunos fazem transferéncia da Libras para o Inglés e do
Portugués para o Inglés. O Portugués ¢ outra segunda lingua
do aluno surdo que coincide com a modalidade do Inglés. No
caso especifico da Libras, a sua transferéncia para os textos no
Inglés suprem a falta de conhecimento sintdtico dessa lingua.
O Portugués, embora também tenha sido usado algumas vezes
para fins sintéticos, foi acessado muito mais para suprir a falta
de conhecimento lexical no Inglés. A autora observou que as
trés linguas, ou seja, a Libras, o Portugués e o Inglés, desempe-
nharam papéis fundamentais para o processo de apropriagao da
lingua estrangeira. Aline Souza conclui sua pesquisa indicando
a possibilidade de aplicar o ensino com enfoque comunicativo

no ensino de linguas para surdos.
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Leland McCleary e Tarcisio Arantes Leite tratam da
aprendizagem das Linguas de Sinais pelos ouvintes. Ouvintes
que nao sao CODAS, ou irmaos de surdos, ou detentores de
qualquer outra relagio que tenha permitido a estes ouvintes
aprender a Lingua de Sinais na convivéncia didria com surdos,
ou seja, adquirir a Lingua de Sinais naturalmente. Tratam da
aprendizagem daqueles ouvintes que vao tentar aprender a
Libras em um curso formal e sobre isso nos traz fatos muito
concretos e interessantes, algumas vezes, alarmantes coisas
que percebfamos, mas nao consegufamos explicar, como por
exemplo, porque ¢ tao raro observar um ouvinte participan-
do daquele rdpido balé de maos, praticado pelos surdos, que
muitas vezes deixa mesmo um ouvinte que domina a Lingua
de Sinais perdido no meio da conversa ou percebendo apenas
uma pequena parte daquilo que os surdos estao dizendo. O
capitulo ¢ esclarecedor e até mesmo surpreendente. Gostoso
de ler, aponta o caminho para o desenvolvimento de novas
pesquisas neste campo de investigagao.

Audrei Gesser traz uma discussao sobre as interacdes entre
surdos e ouvintes. Alguns conceitos no campo das identidades e
culturas s3o analisados pela autora a partir de suas experiéncias
pessoais e das suas pesquisas. A autora analisa narrativas do
contexto de sala de aula com surdos e ouvintes e conclui que
as questdes mantém-se ainda dicotomizadas entre o clinico
e o socioantropolégico quanto a visao do que representa ser
surdo. Gesser encaminha uma reflexao, no sentido de rever
estas posigoes baseadas em dicotomias, para avangarmos nas
discussdes considerando ambiguidades e multidimensoes

das relacoes entre surdos e ouvintes na sociedade brasileira,
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que irdo ser reproduzidas por meio do discurso nas praticas
“inclusivas”.

Saulo Xavier Souza desenvolve um capitulo sobre a tra-
duzibilidade das poesias em Libras para o Portugués. O autor
trabalha com a poesia “Bandeira Brasileira” de Nelson Pimenta
e a traduz para o Portugués buscando encontrar formas que
preservem sua forma e contetido. Os elementos identificados
pelo autor evidenciam a complexidade do processo tradutério
de uma lingua viso-espacial para uma lingua oral-auditiva.
As diferengas decorrentes das modalidades exigem estratégias
tradutdrias especificas que traduzam o visual da Libras para o
escrito no Portugués buscando preservar a poesia da Libras na
versao em Portugués.

Thais Fleury Avelar trata da padronizagao linguistica na
Libras. O texto aborda os problemas decorrentes da variagao
linguistica observada no Ambiente Virtual de Ensino e Apren-
dizagem do Curso de Letras Libras. A autora analisa as variacoes
linguisticas neste contexto e suas implicagbes na interagao
com os tutores e colegas do curso. A autora problematiza esta
questdo e discute suas implica¢des no contexto do curso. O
capitulo traz a tona uma discussao que ¢ comum nas linguas
faladas, mas completamente original nos estudos das Linguas
de Sinais e se situam no campo das politicas linguisticas e
estudos da tradugao.

Rodrigo Rosso Marques e Janine Soares de Oliveira abor-
dam algumas das interrogagoes e dos conflitos que a fungao de
intérprete de Libras coloca para aqueles que se atrevem a exercer
essa atividade tao complexa. Utilizam uma abordagem tedrica

fenomenoldgica para dissecar as situagoes de relacionamento
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do intérprete — ser ouvinte — com o ser surdo — alvo de seu
trabalho profissional. Em uma escrita primorosa se propdem
a ver além das aparéncias e a aprofundar aspectos nio relatados
desses relacionamentos. Como escrevem, os mesmos autores:
“Pensar que apenas a aquisi¢ao da Lingua de Sinais constitui o
intérprete ¢ tao equivocado como pensar que o ser intérprete
¢ constituido apenas pela agao de interpretar.”

No capitulo O Desenvolvimento Cognitivo da Crianga Sur-
da Focalizado nas Habilidades Visual, Espacial, Jogo Simbélico
Matemdtica, Heloiza Barbosa observa que o desenvolvimento
das habilidades implicadas no desenvolvimento matemdtico
por criangas surdas estd relacionado com o seu desenvolvimen-
to na Lingua de Sinais, além dos aspectos cognitivos especifi-
cos. A autora constata que os conhecimentos matemdticos que
dependem de constru¢des conceituais dependentes do desen-
volvimento linguistico sao prejudicados no desenvolvimento
da crianga surda que nao tem acesso a Lingua de Sinais. Por
outro lado, os conhecimentos matemdticos que nao depen-
dem desse desenvolvimento sao acessados pela crianga surda.
Diante dos dados, a autora chama a atengao para o fato de as
criangas surdas brasileiras nao estarem tendo acesso a Lingua
de Sinais precocemente, o que estd determinando atrasos
comprometedores no seu desenvolvimento cognitivo.

Marianne Rossi Stumpf, representante da Feneis junto
a Federagao Mundial de Surdos (WDEF), relata algumas das
formas de educar surdos em uma perspectiva bilingue que teve
oportunidade de observar especialmente na Franga. Analisa o
processo de inclusdo brasileiro que ainda passa por uma rea-

lidade preocupante em suas atuais préticas que resulta numa
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maioria de alunos surdos ainda excluidos. Relata a evolugiao
positiva das pesquisas de pés-graduagao no campo da educagao
de surdos que estdo acontecendo e conclui seu relato com alguns
pressupostos necessarios na organizagao de um curriculo para

um modelo bilingue de educagao de surdos.

Ronice Miiller de Quadros
Marianne Rossi Stumpf
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Resumo

Neste trabalho, uma reflexao ¢ feita sobre comunidade de
fala das Linguas de Sinais, baseada nos pressupostos da teoria
laboviana (cf. Labov, 1966, 1972). Para isso, apresentaremos
alguns estudos diacronicos em Lingua de Sinais que foram de-
senvolvidos nos dltimos 50 anos, cujo objetivo principal era o de
comprovar o seu status como linguas naturais. Posteriormente, a
perspectiva da identidade cultural e linguistica do surdo ser4 re-
vista sob a no¢ao de comunidade de fala (Weinreich, Labov and
Herzog 1968; Labov 1972). Com base em levantamentos da
literatura em Linguas de Sinais, investigaremos as configuragoes
internas que algumas dessas linguas assumiram ao longo de seu
desenvolvimento influenciadas por fatores externos: histéricos,
sociais, geograficos e demogréficos — fatores que determinaram

a sua difusdo e implantagdo, em alguns locais.

1. Introducao

O objetivo geral deste trabalho é refletir sobre as mudancas lin-
guisticas verificadas em algumas Linguas de Sinais, tendo como

base os pressupostos tedricos Labovianos. (Weinrich, Labov e
Herzog, 1968; Labov, 1972). A importincia deste trabalho
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se justifica pelo fato de essas linguas terem sido estudadas em
seus aspectos estruturais, desconsiderando os condicionamen-
tos externos as mudangas da configuragio interna a que essas
linguas foram submetidas diacronicamente. Com efeito, esses
estudos estruturais tinham a preocupagio de comprovar o status
universalista das Linguas Sinalizadas enquanto linguas naturais
(Bellugi & Klima, 1972; Siple, 1978; Lillo-Martin, 1986;
Quadros, 1997), ou seja, a existéncia de tragos que as carac-
terizam pela sua flexibilidade e versatilidade, arbitrariedade/
convencionalidade, descontinuidade, criatividade/produtivi-
dade, dupla articulagio, padrio de organiza¢ao dos elementos
e dependéncia estrutural (Quadros e Karnopp, 2004). Nao
obstante, alguns estudos histéricos, que foram conduzidos
com o intuito de investigar o desenvolvimento e implantagio
de Linguas de Sinais emergentes, podem ser usados para uma
investigagao dos fatores externos que condicionaram sua im-
plementagio, difusio e evolugao.

Com o intuito de atender ao objetivo acima exposto, pri-
meiramente fazemos uma breve retrospectiva geral acerca da
teoria da variagao linguistica, considerando: (i) uma defini¢ao
da teoria encontrada em Weinreich, Labov e Herzog (1968)
(doravante WLH) e Labov (1972); e (ii) a perspectiva de Labov
a respeito de idioleto e comunidade de fala e sua reacio a nogao
de homogeneidade linguistica na visao de Saussure e Chomsky.
Posteriormente, discutiremos o tema a partir das mudangas
sociolinguisticas de algumas Linguas de Sinais, relativas aos
seguintes tépicos: (i) relatos histéricos da emergéncia de algu-

mas linguas sinalizadas; (ii) a variagdo linguistica em Linguas
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de Sinais, onde sao enfatizados os estudos sobre variagao em
Linguas de Sinais; e (iii) a nogao de idioleto e comunidade de
fala e emergéncia das Linguas de Sinais, ressaltando (a) a impor-
tAncia do individuo inserido num contexto social no processo
de mudanga e (b) a comunidade de fala sinalizada como /locus
de estudo da variagao linguistica. Concluindo, salientamos a
importancia de comunidade linguistica sinalizada que veicula
complexos condicionamentos extra e intralinguisticos, caracte-

rizando a Lingua de Sinais como heterogénea e multidialetal.
2. A teoria variacionista laboviana

Esta segao estd dividida em duas etapas: uma descreve os mé-
todos, a aplicagdo e os objetivos da teoria laboviana e a outra é
destinada a descri¢ao da no¢ao de comunidade de fala e idioleto

entendida por Labov (1972) e WLH (1968).
2.1. Sobre a teoria variacionista

A teoria da variagdo linguistica, proposta por Labov (1966),
estuda a estrutura e evolugiao de uma dada lingua dentro do
contexto social de uma comunidade linguistica. Ela se define
como um modelo teérico e metodolégico que busca explicar
empiricamente como as estruturas internas de uma determinada
lingua sao submetidas as variagoes desencadeadas por fatores
externos no uso linguistico real.

Essa teoria surge nos Estados Unidos, em meados dos anos
sessenta, e se opde A perspectiva homogénea e uniforme da
lingua como propunha Saussure em sua obra péstuma, Curso

de Linguistica Geral. Sua proposta é, também, uma reagao ao
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modelo gerativo (Chomsky, 1965) que postula a existéncia de
um falante/ouvinte ideal em uma comunidade homogénea. Nas
duas abordagens, a lingua é explicada por si mesma, sem recorrer
a0 comportamento social para explicar os fatos linguisticos.

Vista como um sistema heterogéneo, a lingua, segundo
Labov, é “uma forma de comportamento social, [...] usada
por individuos em um contexto social para comunicar suas
necessidades, ideias, emogoes” (1972, p. 183).

Segundo WLH (1968, p. 34), a gramdtica da comunidade
de fala ¢ que ¢ o objeto da linguistica, ou seja, um sistema de
comunicagao utilizado na intera¢ao social.

Para estudar esse objeto, os autores sugerem que

Um modelo de lingua que acomode os fatos do uso varidvel
e seus determinantes sociais e estilisticos ndo sé leva a descri-
¢oes mais adequadas da competéncia linguistica, mas também
suscita naturalmente uma teoria da mudanca linguistica que
ultrapassa os estéreis paradoxos contra os quais a linguistica

histérica vem lutando hd mais de meio século.

Com essa justiﬁcativa, cria-se, entao, um programa de pes-
quisa que foi montado com o objetivo de explicar os fend6menos

de varia¢io e mudangas linguisticas em suas diversas faces.
2.2. Idioleto e comunidade de fala

Segundo WLH (1968), Herman Paul foi o primeiro a isolar a
lingua do individuo do uso linguistico do grupo. Com isso, ele
cria a nogao de idioleto que seria “uma gramdtica psicolégica

internalizada que gera a fala dos individuos” (p. 105). Na viso
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de Paul, a comparagao entre idioletos tornaria possivel encontrar
as regularidades na lingua, por ele denominada de Language
Custom (LC) e as mudangas linguisticas ocorridas no grupo
social decorreria de mudangas nos idioletos que constituem
essa comunidade (Severo, 2004, p. 2).

A LC para Paul equivale a nogao de comunidade de fala em
Labov, no entanto o que para Paul ¢ secunddrio (o LC) e prin-
cipal (o idioleto), para WLH ¢ justamente o contrério. Assim,
para os autores, a comunidade de fala entende-se como o local
em que o individuo usa um conjunto de normas linguisticas
estabelecidas por essa comunidade.

Outras dicotomias, encontradas em Saussure ¢ Chomsky,
sao rebatidas pelos autores. Enquanto para Saussure a langue
¢ um sistema abstrato (individual) e um fato social, a parole é
o uso (coletivo) desse sistema. Segundo Labov (1972: p. 186),
Chomsky (1965) enfatizou essa dicotomia, opondo competéncia,
que se define como o conhecimento abstrato de regras linguis-
ticas & performance, ou seja, a selegdo e execugao dessas regras
linguisticas. Diferentemente, Labov assevera que o estudo da
parolelperformance, uso linguistico do individuo, sé pode ser
feito pela observagao da langue/competence em seu contexto
social. Para Labov, a habilidade do ser humano em aceitar,
preservar e interpretar regras com condicionamentos varidveis
¢ um aspecto importante de sua competéncia linguistica e
somente um estudo cuidadoso da lingua em uso demonstrard

a existéncia dessa capacidade de operar com regras varidveis
(Severo, 2004).
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3. Variagdo sociolinguistica nas Linguas
de Sinais emergentes

Muitos s2o os estudos histéricos sobre a implementagao e di-
fusdo das Linguas de Sinais (Senghas 1995a; Kegl, Senghas ¢
Coppola, 1999; Zeshan 2008; Johnston 2000, entre outros).
A maior parte dessas linguas nasceu do contato entre duas ou
mais linguas ou de uma lingua e sistemas de sinais caseiros
(Lingua de Sinais Primdrias)’, num processo de pidgin seguido
de crioulizagao. H4 de se considerar que muitas delas receberam
empréstimos das letras do alfabeto das linguas orais préprias
de seu pais.

No entanto, a maioria das investigagdes em Lingua de
Sinais foi influenciada por teorias estruturalistas e inatistas,
cujo objetivo era descrevé-las, como sistemas homogéneos,
com base nos pressupostos de uma Gramdtica Universal (cf.
Chomsky, 1966), a fim de comprovar o seu szatus de linguas
naturais. Dessa forma, buscava-se descrever os principios inter-
nos, identificando uma regularizacao estrutural das Linguas de
Sinais em comparagao as linguas orais, centrada na competéncia
linguistica dos individuos ou nas comunidades isoladas que
desenvolveram, sem contato com outras Linguas de Sinais,
uma lingua com propriedades semelhantes as anteriormente
estudadas. Sé recentemente estd havendo uma crescente preo-

cupagio em resgatar os dados concernentes & emergéncia e

3 Sinais caseiros ou Lingua de Sinais Primdrias correspondem aos gestos ou cons-

trugao simbdlica inventadas no Ambito familiar; ¢ comum a constitui¢ao de um

sistema convencional de comunicagio entre mae-ouvinte e crianga-surda.
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desenvolvimento de linguas sinalizadas dentro de uma meto-
dologia sociolinguistica.
A negligéncia aos estudos sociolinguisticos em Lingua de Si-

nais ¢ suposta por Suppalla (2008, p. 25) quando declara que:

Essa negligéncia pode ser atribuida a crenca de que as Linguas
de Sinais em desenvolvimento eram frequentemente “conta-
minadas” por préticas pedagdgicas opressivas que tentavam
moldar a lingua com base na maioria das linguas faladas [...]
essa nogiao de Lingua de Sinais “impuras” significou que os
pesquisadores de linguistica histdrica se depararam com o fato
de que processos histéricos “naturais” eram provavelmente
ofuscados ou destruidos pelo imperialismo linguistico. En-
tretanto, tal visdo equivocadamente nega a origem natural
do contato entre linguas na histéria da humanidade, em
todo o mundo. O estudo da génese e evolu¢ao da lingua serd
considerado como um “voo cego”, se tais interagdoes humanas
naturais nao forem levadas em consideragio na pesquisa de

linguistica histérica.

Entretanto, nao basta essa constatagao se o pesquisador nao
faz uso de instrumentos metodoldgicos capazes de comprovar,
com estudos reais, como essa histdria social pode condicionar as
mudangas linguisticas. Com essa preocupagao, trabalhos socio-
linguisticos estao sendo desenvolvidos, trabalhos esses que tem
a colaboragao dos estudos labovianos aplicados e conduzidos

nas linguas orais. Segundo Zeshan (2008, p. 40)

Ao mapear o territério de diferentes Linguas de Sinais, é impor-

tante considerar os parimetros sociolinguisticos dos variados
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contextos onde existem comunidades que utilizam Linguas de
Sinais. Tais parAmetros incluem, entre outros:

— a idade da Lingua de Sinais

— o tamanho da comunidade usudria

— a situagdo de contato com outras linguas (faladas/escritas/
sinalizadas)

— o grau de ameaca de extingdo

— o niimero relativo de usudrios de lingua materna (L1) versus
usudrios de segunda lingua (L2). Antes da emergéncia dessas
linguas, h4 relatos da existéncia de individuos isolados, usudrios

de sistemas de comunicagio gestual.

Nessa citagao, observamos a mudanga de foco do individuo
para a comunidade, além do estabelecimento de pardmetros
sociolinguisticos para delimitar os diferentes locais e contexto
de uso dessas linguas.

Assim, numa primeira parte desta se¢ao, exporemos relatos
de autores que investigaram os processos de implantagao das
Linguas de Sinais em alguns paises. Na segunda parte, registra-
remos alguns trabalhos que apresentam dados sobre a variagao
em Linguas de Sinais, refletindo em como os dados apresentados
podem contribuir com as nogoes de idioleto e comunidade de
fala nas Linguas de Sinais como defende Labov, identificando
aspectos sobre: (a) a identidade linguistica e (b) quem s3o os

veiculadores de mudangas linguisticas.
3.1. Evolu¢do historica das Linguas de Sinais

Os relatos histéricos fornecem dados de que as Linguas de Si-

nais, em sua maioria, se desenvolveram principalmente dentro



30

ESTUDOS SURDOS 1V

de instituigdes escolares (internatos). Algumas delas se propa-
garam mesmo sob condigdes de proibigao de seu uso.

Para situar essa historicidade, apresentamos algumas Lin-
guas de Sinais, sua evolugio originada de contatos com outras
Linguas de Sinais, com sistemas primdrios ou ainda com as
linguas orais. O resgate histérico das Linguas de Sinais se faz
imprescindivel, pois a concepgio sociolinguistica pode trazer
contribuigdes valiosas para descortinar a origem e desenvolvi-

mento dessas linguas.
3.1.1. LINGUA DE SINAIS FRANCESA®

Um dos primeiros passos da educag¢ao de surdos, no inicio do
século XVIII, partiu da iniciativa Etienne de Fay, um nobre
surdo, em criar a primeira escola em que se priorizava o ensino
em sinais. Em 1779, ¢ publicado o primeiro livro escrito por
um surdo chamado Pierre Desloges. No entanto, foi o abade de
L'Epée que, efetivamente, elabora um método a fim de aprovei-
tar os sinais que duas irmas gémeas surdas usavam entre si para
se comunicar. Com isso, ele cria uma escola em que abriga mais
de 70 alunos e onde ensina seu método a outros professores.
Ap6s sua morte, Abade Sicard torna-se diretor do instituto e
dois de seus alunos surdos, Le Clerc e Massieu, aprendem com
ele os métodos de ensino. Entretanto, apds viver um periodo
dureo, a educacao de surdos sofre a intervengao do Congresso

de Mildo em 1880, interditando a comunica¢io dos surdos em

* Dados obtidos no enderego eletrdnico heep://www.dgpc.fr/lsf/histoire-de-

la-Isf.html, acessado em 13 de agosto de 2008.
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sinais e instituindo a oralizagaio como método de ensino aos
surdos. Foram cem anos em que a Lingua de Sinais se desenvol-
veu nas associagoes fundadas pelos surdos ou mesmo em suas
casas ou nos pontos de encontros. Apés 1970, alguns congressos
(6° Congtresso da Federagao Mundial dos Surdos e UNISDA
— Integra¢ao Social dos Deficientes Auditivos) promoveram a
conscientiza¢io pelos direitos dos surdos. Em 1991, foi votada
a Lei Fabius na Assembleia Nacional favorecendo a utilizacao
da Lingua de Sinais Francesa na educacio de criangas surdas.
Somente em 2005 foi votada a lei que reconhece a LSF como

uma lingua natural, direito do surdo francés.
3.1.2. LINGUA DE SINAIS AMERICANA

Em 1815, o francés Laurent Gallaudet vai para os Estados
Unidos e funda, juntamente com o pastor americano, Thomas
Gallaudet, a primeira escola de surdos. Desta forma, o método
de L’Epée ¢ exportado para a América. Em 1986 ¢ inaugurada
a Universidade Gallaudet, tnica universidade prépria para
surdos. Supde-se que a Lingua de Sinais Americana tenha re-
cebido uma pequena influéncia do amdlgama entre a Lingua
de Sinais da Ilha de Marta e da LSF, praticadas por surdos de
uma escola em Nova York. Wilcox e Wilcox (1997)5 afirmam
que essa lingua ¢ a evidéncia de que, antes de a Lingua de Si-

nais Francesa Velha chegar 4 América, j4 existia uma Lingua

> Acessado no enderego eletronico http://www.geocities.com/heartland/rid-
ge/9672/HistoryASL.html, em 13 de agosto de 2008.
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de Sinais Americana Velha, pois indios e outros povos ji se

comunicavam em sinais antes da chegada de Gallaudet.
3.1.3. LiINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (Libras)

A Libras ¢ originada do contato entre a Lingua de Sinais Fran-
cesa e ou outras Linguas de Sinais de outros paises ou Linguas
de Sinais Primdrias que, provavelmente, jd existiam antes da
chegada de um professor surdo francés. O professor Ernest
Huet foi convidado por Dom Pedro II que instituiu a primeira
escola de surdos no Brasil. Assim, nasce o Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos que abrigava, em regime de internato, meninos
surdos com idade entre 7 e 14 anos (Albres, 2005, p. 2).

No Brasil, a filosofia oralista também impactou a educagao
dos surdos. No entanto, mesmo proibida, a Lingua de Sinais
sobreviveu e se desenvolveu nos ambientes de encontro dos
individuos surdos.

O Imperial Instituto dos Surdos-Mudos foi de extrema
importancia na propaga¢ao da Lingua de Sinais em grande parte
das regides brasileiras. O Sr. Francisco, cidadao catarinense, foi
um aluno desta instituigao; apds retornar ao seu estado de
origem, ele foi educador de surdos e responsdvel pela difusao
da lingua sinalizada usada nesse instituto (Schmitt, 2008). Da
mesma forma, os irmaos Aquino e outros meninos da regiao
matogrossense, que estudaram no instituto, foram os difusores
da Lingua de Sinais nesse estado (Albres, 2005).

Nao hd registros escritos do desenvolvimento da Lingua de
Sinais no estado de Sao Paulo, mas relatos sinalizados preser-
vam a histéria que pode ser testemunhada por um dos autores

desse artigo.
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Rimar Ramalho Segala pertence a terceira geragao de sur-
dos de uma familia italiana que fixou moradia em Sao Paulo
por volta de 1920. O casal Mario Segala e Assumpta Maggi
Segala se instalou no bairro do Brds, um dos bairros italianos
de Sao Paulo. Eles utilizavam a Lingua de Sinais Italiana para
se comunicar entre si e sua familia. Mario estudou no INES,
onde teve contato com uma Lingua de Sinais diferente. Além
disso, esse casal, que frequentava um ponto de encontro de
surdos no Centro de Sao Paulo, se encontrava com outros
surdos provenientes de Portugal, Espanha, Ardbia e outros
paises. O casal teve um filho chamado Antonio que se casou
com Zenilda, também estudante do INES. Antonio e Zenilda
s30 os pais de Sueli e Rimar Ramalho Segala.

Com esses dados, podemos identificar o puzzle linguistico
que originou a Lingua Brasileira de Sinais, inferindo que ela
nao s6 sofreu influéncia da LSF, mas também de vérios outros
sistemas primdrios de sinais e outras linguas provindas de outros
paises durante a colonizagao do Brasil pelos imigrantes que

aqui se instalaram.
3.1.4. LiNGUA DE SINAIS NICARAGUENSE

Segundo Casey (2003, p. 243), até 1979 nio havia escolas para
criangas surdas na Nicardgua. Esses individuos viviam isolados
uns dos outros. Somente em 1980, estudantes vieram de vdrias
partes do pais para estudar na primeira escola de educagao espe-
cial. Dentre esses alunos, varios surdos se encontraram trazendo
consigo seus préprios sistemas idiossincrticos, gestuais ou casei-
ros (Senghas 1995a; Kegl, Senghas e Coppola, 1999). Embora

imperasse o método oralista, havia trés sistemas de sinais que
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concorriam entre si e eram sistemas de contato fora das salas de
aula usados no encontro desses alunos surdos: 1) Linguagem de
Sinais Nicaraguense (LSN), uma espécie de pidgin expandido
usado por surdos que entraram na escola depois da idade de
dez anos; 2) Idioma de Sinais Nicaraguense (ISN) ou Lingua de
Sinais Nicaraguense, um crioulo da LSN usado por sinalizantes
que entraram na escola antes da idade de dez anos; 3) O Pidgin
de Sinais Nicaraguense (PSN), sistema de comunicagdo entre
surdos e ouvintes, mistura de dois cédigos: o Espanhol falado
e um sistema de sinais primdrio. E defendido que a ISN nasceu
da nativizagao da LSN pelos jovens e por criangas surdas (Kegl

e Iwata, 1989; Kegl, Senghas e Coppola, 1999).
3.1.5. LiNGuA DE SiNAIS DA NOVA ZELANDIA

De acordo com Mckee, Mckee e Major (2008), A NZLS faz par-
te da familia da Lingua de Sinais Britdnica e estd intimamente
ligada a Lingua de Sinais Australiana (Johnston 2000; McKee
e Graeme 2000), da qual s3ao emprestados varios sinais.
Como resultado da influéncia oralista desde os anos 80,
a comunidade de surdos usudrios de NZLS ¢ relativamente
pequena e seu uso nio ¢ difundido na educagio ou na midia.
Profissionais intérpretes e tutores surdos tém sido ensinados em
contextos educacionais comunitirios desde 1990 e isso tem se

apresentado um ambiente proficuo de variagao linguistica.
3.1.6. Lincua DE SiNals BEDUINA (ABSL)

O grupo Beduino Al-Sayyid foi fundado hd aproximadamente

200 anos na regiao de Negev, atual Israel. Atualmente, essa
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comunidade tem 3.500 membros e ha pelo menos cem surdos
que, devido ao casamento endogimico, tem surdez congénita
recessiva. Essa peculiaridade tem trazido implicagdes sociolin-
gufsticas, pois membros surdos e uma fracdo significativa de
ouvintes fazem uso da ABSL (Meir, Padden, Aronoff e Sandler,
2008). Essa lingua nao tem influéncia de outras linguas e
possui estrutura lexical e morfossintdtica diferente das Linguas
de Sinais utilizadas na regido: a Lingua de Sinais Israelense e a

Lingua de Sinais Jordaniana.
3.1.7. LINGUA DE SINAIS ISRAELENSE

Segundo Meir, Padden, Aronoff e Sandler (2008), a Lingua de
Sinais Israelense existe hd aproximadamente 70 anos e desen-
volveu-se em uma situagdo de pidgin. Os membros imigraram
de vérios contextos diferentes, trazendo consigo suas linguas
ou um sistema de sinais primdrio adquiridos nos paises em que
habitavam. Atualmente, coexistem quatro geragdes de sinali-
zantes, ou seja, desde a primeira geragao, que contribuiu para
os estdgios de emergéncia até a quarta geragao, que adquiriu e

desenvolveu a lingua na configuragio atual.
3.1.8. LINGUA DE SINAIS DA ILHA DE MARTA’S VINEYARD

Por mais de 200 anos, surdos e ouvintes conviveram no isola-
mento da Ilha de Marta. Da mesma forma que a comunidade Al
Sayyid, essa populagio teve uma incidéncia de surdez congénita

muito alta. Ambos os grupos, surdos e ouvintes, usam Lingua
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de Sinais no uso linguistico cotidiano. Segundo Cameron
(2005)¢, antes do século XVII, membros de uma comunidade
que residia em County Kent Weald, na Inglaterra, mudaram
para a ilha, trazendo consigo a Lingua de Sinais Kent. Essa, por
sua vez, se desenvolveu durante os séculos XVII e XVIII e foi
denominada Lingua de Sinais Chilmark. Somente nos séculos
XIX e XX uma combinagao dessa lingua com a Lingua de Sinais
Francesa deu origem a Lingua de Sinais da Ilha de Marta. Esse
contato iniciou em 1817 quando grupos surdos foram introdu-
zidos numa escola em que havia o ensino da Lingua de Sinais
Francesa. No entanto, essa lingua foi extinta, pois a Lingua de

Sinais Americana ganhou espago nessa comunidade.
3.2. Variagdo linguistica das Linguas de Sinais

Nesta parte do trabalho, apresentaremos alguns estudos refe-
rentes as variagdes sociolinguisticas de algumas linguas acima
citadas. Algumas pesquisas se enquadram na perspectiva la-
boviana, mas a maioria deles nao toma as bases metodoldgicas
da variagao linguistica segundo a teoria elaborada por Labov,
o que compromete os resultados apresentados nesses estudos,
pois os mesmos parecem carecer de uma metodologia e controle
de varidveis melhor elaboradas. Entretanto, todas as pesquisas
foram dteis para encontrarmos algumas regularidades das
mudangas relatadas, o que nos permitiu levantar hipéteses e
organizar conclusdes da variagdo em Lingua de Sinais, perti-

nentes a essa teoria.

¢ Retirado de enderego eletrdnico htep://www.lifeprint.com/asl101/pages-

layout/marthasvineyard.htm, acessado em 13 de agosto de 2008.



37

ESTUDOS SURDOS 1V

3.2.1. ALGUMAS CONSTATACOES DE VARIACAO EM
LINGUAS DE SINAIS

Alguns estudos tém confirmado que, da mesma forma que acon-
tece nas linguas orais, nas Linguas de Sinais h4 condicionadores
sociais que atuam na mudanga da estrutura linguistica (Lucas,
Bayley & Valli, 2001; McKee, McKee e Major, 2008). Assim,
um estudo conduzido em Lingua de Sinais Israclense por MPAS
mostra que a concordincia verbal tem variagoes diastraticas, no
sentido de que uma primeira geragao de sinalizadores (média
de 65 anos) demonstra variagdes individuais considerdveis em
termos de vocabuldrio, fraseado e dispositivos gramaticais;
além disso nao h4 concordincia verbal, assim como acontece
na Lingua de Sinais Beduina. Sinalizantes, da faixa de 40 a 50
anos, utilizam verbos com concordancia dnica, ou seja, partem
do corpo e concordam com o objeto. Por outro lado, numa
camada mais jovem (30 anos ou menos) verificou-se a existéncia

de flexao de verbos que concordam sujeito e objeto.

Segundo MPAS (2008, p. 104):

Engberg-Pedersen (1993:193) descreve uma tendéncia similar
na Lingua de Sinais Dinamarquesa: sinalizadores mais velhos
tendem a utilizar verbos de concordincia como verbos de con-
cordancia tnica, concordando apenas com o argumento-objeto
(indireto). Sinalizadores jovens, ao contrdrio, utilizam formas
verbais em que a concordancia é marcada com o sujeito e ob-

jeto. Entretanto, eles também utilizam o padrao anterior.

Analisando o excerto acima, ¢ possivel inferir que hd duas

gramdticas em competi¢do, mas somente um estudo mais
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aprofundado pode mostrar uma tendéncia de mudanga nessa
Lingua de Sinais.

Num outro trabalho, Supalla (2008) investigou documentos
gravados em video que estao sob os cuidados da Universidade
Gallaudet nos Estados Unidos. Nesses videos hd o registro de
palestras antigas em ASL, ainda em seu processo de contato com
a Lingua de Sinais Francesa, misturadas as prdticas bilingues
em ASL- Lingua escrita Inglesa. Ao fazer essa anilise, Supalla
descobriu que a existéncia de um “registro cldssico” da ASL cai
em xeque como representante da ASL vernacular. Esse registro
oratério cldssico era uma prdtica da elite que transmitia a Lingua
de Sinais tradicional no antigo Hartford, Instituto Connecticut
para surdos-mudos. Conforme o autor, as formas arcaicas de
sete geragoes, originadas e transmitidas nessa escola, desapare-
ceram, restando apenas esses textos tradicionais.

Na pretensao de preencher as lacunas existentes no desen-
volvimento histérico de ASL, o autor investigou os documentos
existentes, comparando-os com as praticas educativas vigentes
na época. Uma reinterpretagio desses documentos foi possivel
e constatou-se que, no passado, os educadores consideravam
de suma importincia aproveitar os discursos naturais como
um trampolim educacional para as criangas que possufam um
sistema caseiro de sinais. Esses sistemas serviram como uma
protogramdtica para desenvolver outros sinais por meio de
justaposi¢oes. Um exemplo desse processo foi a origem a um
sistema de género em termos de parentesco e pode ser visua-

lizado abaixo:

FEMININO, LEVANTA-BEBE “Maze”
MASCULINO, LEVANTA-BEBE  “Pai”
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FEMININO, EMBALA-BEBE ~ “Filha”
MASCULINO, EMBALA-BEBE ~ “Filho”

Alguns itens lexicais da Lingua de Sinais Francesa forneceram a
matéria-prima para o processo de justaposi¢ao. Assim, Linguas de
Sinais primdrias mais LSF compoem as origens da atual ASL.

Outro estudo, conduzido por McKee D., McKee R. e
Major, apresenta a variagao sociolinguistica em numerais lexi-
cais da Lingua de Sinais da Nova Zelandia (NZSL). O objetivo
tracado era de investigar os fatores sociais ligados  idade, regiao
e género que condicionam as escolhas feitas pelos sinalizantes
em relagdo as variantes de 1 a 20. Esse estudo faz parte de um
trabalho mais amplo em andamento que trata da correlagao
entre estruturas linguisticas varidveis e caracteristicas sociais
de surdos que utilizam a NZSL. Os resultados apresentados
confirmam que a escolha lexical estd correlacionada com ca-
racteristicas sociais. O fator idade é o efeito mais influente nas
variantes lexicais utilizadas, seguido, na ordem, pelos fatores
regido e género. Os dados comprovam que a padronizagio no
léxico numeral estd em processo de mudanga diacronica. Os
numerais usados pela classe jovem tem sido relexificado devi-
do ao contato dessa classe 2 Lingua de Sinais Australiana e as
variantes antigas estdo sendo substituidas. Algumas variantes
numéricas, como o oito, j4 ndo sao produzidas por esse grupo;
no entanto, hd variantes (novas e antigas) que coexistem entre
os jovens e isso pode indicar uma mudanga em andamento.

3.3. Comunidade de fala e idioleto dentro da perspectiva
histérica e de variagdo das Linguas de Sinais

O relato histérico da Lingua de Sinais de Marta’s Vineyard pode

ser comparado com o trabalho pioneiro de Labov (1972 a) que
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estudou o fendmeno de variagao da prontincia de dois ditongos
[ay] e [aw], verificando uma forte correlagdo entre o social e o
linguistico. Essa correlagao pode ser observada pelo fato que,
histérica e geograficamente ambas as linguas sofreram pressoes
sociais que operaram, e operam ainda no caso da lingua oral,
sobre a lingua. Segundo Cameron (2005), que narra o puzzle
linguistico sinalizado encontrado em Marta’s Vineyard, essa
lingua teria sido extinta dando espago para a implantagao da
Lingua de Sinais Americana; porém, nao concordamos com
essa afirmacio j4 que, no decorrer do tempo, a prépria Lingua
de Sinais de Marta’s Vineyard influenciou a ASL, devido ao
contato entre ambas. Essa constatagio pode ser embasada na
concepgao de WLH (1968, p. 124) que sugere como se esta-

belece uma mudanga linguistica

Sugere-se que uma mudanga linguistica come¢a quando um
dos tragos caracteristicos da variagio na fala se difunde atra-
vés de um subgrupo especifico da comunidade de fala. Este
trago linguistico entdo assume uma certa significagdo social
— simbolizando os valores sociais associados aquele grupo (cf.
Sturtevant, 1947: 81ss). Uma vez que a mudanga linguistica
estd encaixada na estrutura linguistica, ela é gradualmente
generalizada a outros elementos do sistema. Tal generalizagao
ndo tem nada de instantinea, e a mudanga na estrutura social
da comunidade normalmente intervém antes que o processo se
complete. Novos grupos entram na comunidade de fala, de tal

modo que uma das mudangas secunddrias se torna primdria.

No entanto, a insuficiéncia de dados empiricos nao permite

encontrar resultados que expliquem a mudanga ocorrida na
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Lingua de Sinais de Marta’s Vineyard. O que pode ser feito
¢ uma investigagao sociolinguistica da configuragao atual das
Linguas de Sinais, aproveitando os registros que estao dispo-
niveis para entendermos melhor os processos de mudangas

dessas linguas.
3.3.1. IDENTIDADE SOCIOCULTURAL E LINGUISTICA

Os resultados apresentados por Labov, em seu estudo nessa ilha,
levantam uma questao muito importante a respeito da identi-
dade cultural, ou seja, a preservacio da variante conservadora
e estigmatizada é uma marca local exagerada pelos membros a
fim de se afirmar culturalmente e demarcar seu espago.

Nesse sentido, fazemos um paralelo entre lingua e cultura nas

Linguas de Sinais. Segundo a visao de Ferreira Pinto” (2001, s.p.)

Conceituar a identidade ¢ dizer que a mesma nio ¢ inata,
estd em constante modifica¢do, partindo da descoberta, da
afirmagdo cultural em que um certo sujeito se espelha no ou-
tro semelhante, criando uma situa¢io de confronto, e ainda
segundo PERLIN (1998: 53), a identidade surda sempre estd
em proximidade, em situagio de necessidade com o outro igual. O
sujeito surdo nas suas miltiplas identidades sempre estd em situagio

de necessidade diante da identidade surda (grifo da autora).

Os Estudos Surdos sempre privilegiaram a nogao ideolégica
de cultura. Assim, a afirmacio cultural consistiu, em primeira

instincia, na valorizagao e aceita¢io de sua lingua.

7 Acessado em 13 de agosto de 2008 no enderego eletronico: http://www.ines.

gov.br/paginas/revista/debate3.htm
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Sobre isso, Quadros, na apresentagao de sua pdgina na
internet®, evidencia que a Lingua de Sinais “E uma lingua
usada entre os surdos, a partir do momento em que acontece
o encontro surdo-surdo. As escolas, as associa¢oes dos surdos,
os pontos de encontros sao locais em que a comunidade surda
se encontra e usa a sua lingua.”

Labov atribui uma relativa importincia as atitudes dos
individuos na delimita¢io da comunidade de fala. Associado
a essa constatagio, Severo (2004, p. 7) reflete sobre a relagao
entre processo identificatdrio e as comunidades em que os indi-
viduos estdo inseridos. Os surdos estao inseridos num contexto
linguistico bilingue, ¢ legitimo o fato de, apesar de pertencerem
a diversas comunidades de fala, eles adaptarem seu idioleto
nos diversos contextos que se apresentam. No entanto, eles
privilegiam o encontro com outros surdos ou ouvintes usudrios
de Lingua de Sinais e nesse ponto concordamos com Severo
quando afirma que “a variagao linguistica pode ser vista como
uma forma de marcar identidades — conforme a necessidade
dos individuos de serem vistos com certas caracteristicas, serd

sua linguagem e atitude em relagao a ela” (2004, p. 7).

3.3.2. Os INDIVIDUOS COMO CONDUTORES DA MUDANGCA
LINGUISTICA

Com base na reflexao acima destacada, delineamos, neste tépi-
co, as nogoes de individuo e comunidade de fala encontradas

em Labov, aplicando-as as linguas sinalizadas. Complemen-

8 Acessado no enderego eletrdnico: http://www.ronice.cce.prof.ufsc.br/in-

dex_arquivos/Page568.htm, em 13 de agosto de 2008.
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tamos essas concepgoes com  algumas questoes discutidas em
Severo (2004) que discorre sobre dois enfoques que salientam
(a) a importancia do idioleto (Guy 2001) e (b) a importincia
das atitudes compartilhadas e do processo de identificagao na
relagdo com a comunidade de fala (Wardhaugh 2002).

Para Guy (2001) h4 trés caracteristicas essenciais na defini-
¢ao de uma comunidade de fala: (i) os falantes devem compar-
tilhar tragos linguisticos que sejam diferentes de outros grupos;
(ii) devem ter uma frequéncia de comunicagao alta entre si; e
(iii) devem ter as mesmas normas e atitudes em rela¢ao ao uso
da linguagem (Severo, 2004). Com base nessas caracteristicas,
refletimos sobre quem ¢ o individuo que conduziu algumas
mudangas em Lingua de Sinais, analisando os relatos histéricos
expostos na se¢ao 3.1.

Relatos, como as da Lingua de Sinais Nicaraguense e tam-
bém da ASL, nos mostram evidéncia de que o individuo (usud-
rios isolados com sistemas primdrios de sinais) foi um agente
da variagao. Mas a variagao s pode ser observada no seio da
comunidade, que apés agrupada reanalisou seu uso, influen-
ciando e se deixando influenciar por outras variantes. Por isso,
embora Labov nio tenha excluido completamente o idioleto de
seu objeto de pesquisa, como bem salienta Severo (2004), ele
privilegiou a nogao de comunidade de fala. Wardhaugh (apud
Severo, 2004) diz que um individuo pode pertencer a diversas
comunidades de fala, podendo se identificar com uma ou outra
em virtude da importincia das circunstincias. Os surdos nicara-
guenses, os surdos americanos, os surdos brasileiros e imigrantes
aqui instalados ou qualquer outra comunidade sinalizada, que
vivia em isolamento ou em pequenos grupos sociais se identifica

com novas comunidades. A circunstincia ¢ o fato inegével de
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identifica¢ao do outro que tem uma mesma experiéncia visual.
Com isso, a necessidade de trocas linguisticas emerge, dando

origem a uma mudanga nos sistemas em contato.
4. Consideracoes finais

Como foi observado, as Linguas de Sinais estdao sujeitas as
variagoes diacr6nicas no sentido de que evoluem ao longo do
tempo em suas fungdes sociais e em suas relagdes com deter-
minada comunidade linguistica. Além disso, podemos observar
mudangas gramaticais em sua estrutura interna, condicionadas
pelo uso social.

O cardter heterogéneo dessas linguas foi produto de combi-
nagoes, alternincias ou mosaicos de subsistemas (sistemas pri-
mirios ou outras Linguas de Sinais) distintos e conjuntamente
disponiveis. Com efeito, as mudancas que sofreram foram gra-
duais e encaixadas no sistema linguistico, resultado do contato
entre comunidades que usavam diferentes gramdticas.

O estudo sociolinguistico contribui, de maneira mais eficaz,
para testemunhar o cardter natural das Linguas de Sinais, pois,
além de comprovadamente serem regidas por principios, hd a
escolha de parAmetros que estao condicionados ao tempo, ao
lugar, a posi¢ao, tornando-as, indubitavelmente, heterogéneas
e multidialetais.

Outra contribuigio se refere a questao da identidade cul-
tural que se estabelece através do contato linguistico e nao
fora dele. Portanto, é impossivel estudar a identidade surda
fora do seu contexto social, ocasiao em que a lingua exerce
a fungio de veiculo de relagdes sociais. De outra forma, é

impossivel estudar a lingua sem o papel da cultura, ou seja, o
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local em que ela se realiza e se modifica de acordo com cada

necessidade social.
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1. Introdugao

Os estudos acerca das Linguas de Sinais tém evidenciado algu-
mas especificidades importantes, se comparadas s linguas orais
existentes no mundo. Destacamos a modalidade como principal
fator de diferenca, uma vez que nosso objetivo envolve a andlise
dos mecanismos de coesao textual em uma narrativa sinalizada,
através do uso de sinais déiticos e anaféricos e outros recursos
linguisticos possiveis a serem utilizados na interpretagio de
histérias na Lingua de Sinais Brasileira (Libras ou LSB).

Falar em linguas ¢, muitas vezes, falar do cotidiano de seus
usudrios, sejam eles falantes ou sinalizantes, do modo como se
relacionam com elas e através delas para alcancarem a comu-
nica¢do. No caso dos surdos, e usudrios das Linguas de Sinais,
essa relagao acontece de forma diferente, visto que a exposigao
fisica para a articulagao dos sinais é imprescindivel, exigindo
uma interagao linguistica face a face.

Cabe-nos apresentar, mesmo que superficialmente, essa
propriedade, a fim de que as andlises posteriores sejam melhor
compreendidas. Entendemos, portanto, que para a percepgao
dos enunciados em Lingua de Sinais é necessdrio o canal da
visao; também esse é o meio fundamental para a sua produgao,
esta que se constitui através da articulagao das maos no espago
de sinalizagdo e das expressoes ou sinais linguisticos nao-manu-
ais. Desse modo, é natural que as indicagoes (sinais déiticos) e

as suas retomadas (através do recurso da andfora) sejam feitas
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através de sinais manuais padrao (ou seja, aqueles dicionariza-
dos); classificadores, que sao sinais compostos de determinadas
configuracbes de maos para representar uma classe semantica
de referentes; e diregbes e comportamentos do olhar, de acordo
com as escolhas dos sinalizantes.

Uma outra propriedade das linguas sinalizadas, que por hora
destacamos neste trabalho, que as distingue mais uma vez das
linguas orais, diz respeito a simultaneidade na articulagao dos
sinais manuais e nao-manuais. Na sinaliza¢ao de narrativas, por
exemplo, a realizagio dos déitico-anaféricos na coesio textual
visual das ideias aparece de diferentes maneiras, simultaneamen-
te, ou seja, os referentes podem ser introduzidos no discurso
por meio da déixis e retomados posteriormente anaforicamente,
através de sinais manuais acompanhados da dire¢ao do olhar e
movimentos do corpo; também uma apontagao para o referente
pode ser realizada, e, na sua retomada, apenas ser usado o olhar
como recurso anaférico a0 mesmo tempo em que um segundo
referente é introduzido na narrativa.

Se voltarmos um pouco a base dos estudos em fonologia
das Linguas de Sinais, notaremos que essa sincronia acontece
nao apenas entre sinais manuais e nio-manuais, déiticos ou
anaféricos, mas sobretudo na organizagio das menores unida-
des que compdem os sinais na lingua. Sobre isso Quadros &

Karnopp (2004) destacam que

[...] a principal diferenca estabelecida entre Linguas de Sinais
e linguas orais foi a presenga da ordem linear (sequéncia ho-
rizontal no tempo) entre os fonemas das linguas orais e sua
auséncia nas Linguas de Sinais, cujos fonemas sao articulados

simultaneamente. (p.49)
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Essa propriedade perpassa os niveis da morfologia e da
sintaxe. Desse modo, os sinais podem ser articulados con-
comitantemente também na organizagio das sentengas na
lingua. Mas, apesar de essa ser uma caracteristica aparente-
mente flexivel das LSs, existem restri¢des que determinam as
produgdes dos sinais manuais que envolvem o uso das duas
maos. Uma classificagio importante revela duas condigoes,
dentro da fonologia: a de simetria e a de dominancia. Para a
primeira, em que um sinal é produzido com as duas maos, a
configuragao destas precisa ser a mesma, também a locagao de
ambas precisam, no minimo, manter uma simetria; o movi-
mento deve respeitar a simultaneidade ou pode ser alternado.
Como exemplos, podemos tomar os sinais de TELEVISAO e
de REUNIAO, em Libras, conforme as imagens seguintes:

Fig. 1 Fig. 2

Sobre a dominéncia, um sinal pode se apresentar de modo
que uma das mios assuma um estado passivo e a outra ativo,
em configuragdes de maos (CMs) distintas, como nos exemplos

CUIDAR, CONVERSAR e PAPEL, respectivamente registra-

dos nas imagens:
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Fig.3

Mio Mio
passiva passiva

Mio
passiva

Mio
ativa

Fig. 5

A 4rea do corpo ou do espago de articulagao definido
pela posicio do corpo do sinalizador ¢ o local onde os sinais
sdo articulados. Esse ¢ o espaco de enunciagao da lingua, ou
seja, ¢é a “drea que contém todos os pontos dentro do raio
de alcance das mios” (Quadros & Karnopp, 2004, p. 57).
Dentro dele é possivel determinar indmeros pontos, finitos,
para a articulagdo dos sinais, onde os referentes sao dispostos

e os interlocutores interagem linguisticamente, de modo que
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possam ver o contetdo sinalizado e alcangar esses diferentes
espagos.

Assim, nas Linguas de Sinais, o individuo estabelece os
referentes nesses espagos, estejam estes presentes ou nao no
momento da enunciagao. Apés a sua introdugao nesse campo,
podem ser retomados no discurso em momentos seguintes,
através de aponta¢des manuais, representagoes e dire¢oes do

corpo e do olhar, fundamentalmente.
2. Mecanismos de coesdo textual

Diante dessas possibilidades sustentadas pelo fator modalidade
das Linguas de Sinais, apresentamos as relagoes de déixis e and-
fora como um recurso de coesio textual, utilizado por usudrios
de lingua orais ou de sinais, respectivamente, para introduzir os
referentes no discurso e retomé-los em momentos subsequentes.
Conforme Ehlich (1981 apud Koch, 2000), as expressoes déi-
ticas permitem ao falante uma organizagio da aten¢ao comum
dos interlocutores com referéncia ao conteddo da mensagem. E
ainda, para a mesma autora, o processo de coesao pode acontecer
por remissao, em que referentes sao (re)ativados ou sinalizados
dentro do texto, através de referenciacao anaférica ou cataférica.
E possivel perceber, ou se fazer, a remissio através de elementos
gramaticais e, em grande parte das vezes, por meio de “pistas”
que se revelam na cadeia coesiva textual; esta, sobretudo, através
de inferéncias do leitor ou interlocutor.

Esses elementos de coesio em um texto devem dar conta
de sua estrutura sequencial, seja nas relagdes entre os consti-
tuintes linguisticos ou em nivel semantico. O mecanismo de

referéncia anaférica acontece por meio do apontamento para
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o mesmo lugar no espago onde um referente anteriormente j4
havia sido introduzido pela apontagao manual ou visual, ou
ainda, através de alguma alteragao morfolégica do ponto de
articulagio do sinal utilizado. Quando uma posi¢ao no espago
para o referente ¢ definida, hd diferentes possibilidades de este
ser retomado na medida em que se estd narrando um fato ou
contando uma histdria.

Mas a referéncia déitico-anaférica também pode ser pro-

duzida, na Lingua de Sinais,

[...] através de complexas unidades manuais e nao-manuais,
que ndo sio sinais de apontagdo nem podem ser classificadas
como sinais padroes . Essas unidades exibem caracteristicas al-
tamente icOnicas [EAI] e sio marcadas por padroes especificos
do olhar, que as distinguem dos sinais padroes [...] Além dos
padroes especificos do olhar, outros elementos que compdem
as EAI sao: (1) formas manuais que codificam caracteristicas
perceptivelmente salientes das relagoes entre os referentes e o
referencial, em geral identificadas na literatura sobre LS por
diferentes termos como: “classificadores”, “morfemas pro-

dutivos”, sinais “polissintéticos” ou “multicomponenciais”

(PIZZUTO et. al, 2008, p. 141).

Em uma narrativa sinalizada, ¢ possivel que identifiquemos
essas estruturas e que a elas estejam aliadas marca¢oes nao-ma-
nuais, como expressio facial, dire¢ao e movimentos do corpo e
da cabeca, que revelam as trocas de papéis entre os personagens
ou pessoas do discurso. Essas sio caracteristicas particulares
das Linguas de Sinais que permitem ser combinadas de modo

a codificar informag6es sobre dois ou mais referentes, simul-
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taneamente, conforme apresentamos inicialmente a partir da
fonologia das Linguas de Sinais.

Ainda sobre essa singularidade da lingua, podemos dizer
que raramente os mecanismos de referéncia déitico-anafé-
ricos causam ambiguidade nas produgdes linguisticas dos
sinalizantes. O uso de pronomes em linguas orais utilizados
anaforicamente, normalmente causa problemas de duplo sen-
tido nas sentencas; de acordo com Lillo-Martin et. al (1997,
p.75) quando um pronome ¢ fixado em um lugar no espago
de sinalizagdo a sua retomada somente pode ser feita na mesma
localizagao determinada. Em contraste, uma sentenga como
“Maria encontrou Carla na escola. Ela nao estava com Jo3o0.”,
ndo apresenta nenhuma possibilidade de ser ambigua em LS,
uma vez Maria e Carla teriam espagos determinados de sina-
lizagao e o pronome “ela” seria articulado com a indicag¢ao ao
referente desejado (no caso, Carla seria retomada com uma

apontag¢ao), vejamos:

(1) MARIAa aENCONTRARb CARLAb ESCOLA.
IX<CARLA> ELA ESTAR-NAO JOAO.

E comum verificarmos, porém, sinalizantes que nao seguem
as retomadas de referentes corretamente, ou seja, inicialmente
localizam um objeto & direita, no espago de sinalizagdo e ao
retomé-lo fazem-no do lado oposto, o que pode acarretar incoe-
réncia no discurso e o nao-entendimento do que estd sendo dito.
Isto porque as Linguas de Sinais exigem também estratégias de
memorizagao visual, ordenagdo espacial dos elementos, entre

outros mecanismos.
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3. Metodologia: A narrativa escolhida e os
participantes envolvidos

Para localizar os leitores, faz-se necessdrio, de antemao, apresen-
tar a histéria em quadrinhos interpretada pelos participantes.
A narrativa escolhida é da turma Peanuts Theme, conhecida no
Brasil como “Turma do Minduim”.

Tomamos como ponto inicial de nossa andlise um texto
constituido através da sequéncia de imagens, que formam
as cenas de uma narrativa (ver Fig.6) a ser interpretada pelo
leitor/sinalizante, surdo, usudrio da LSB. Essa composi¢ao das
cenas ordenada em quadrinhos sequenciados é popularmente
conhecida como HQ ou Hist6ria em Quadrinhos; a selecionada
nao contém texto escrito. Esse género textual é comumente
organizado com bal6es de fala dos personagens, mas optamos
por este episddio, uma vez que estd inteiramente constituido
pelas imagens, ou seja, pelas composigoes visuais de descricao
das cenas e dos personagens. Portanto, a auséncia do registro
escrito da narrativa possibilita ao leitor depreender os eventos
e criar, através de alguns mecanismos, o encadeamento dos
acontecimentos e fazer assim a coesao visual do texto.

Apresentamos a pequena histéria ilustrada, de modo que
elementos nela contidos revelam o tempo, o(s) evento(s), os
personagens e suas variagdes ¢ mudangas ordenadas nessa
estrutura, mesmo que, em grande parte das vezes, por infe-
réncia. As mudangas de estados dos personagens permitem ao
leitor perceber o conteddo da narrativa e nessas trocas temos
elementos anaféricos que necessitam ser utilizados como parte
da estratégia de interpretagio do que estd representado na se-

quéncia das imagens.
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Fig. 6 Narrativa em quadrinhos — Peanuts Theme.

E de conhecimento comum que existem diferentes formas
de se registrar uma narrativa; esta pode se apresentar na mo-
dalidade escrita, oral, sinalizada, ou ainda, através de imagens,
de representagdes cénicas e visuais etc. A sua interpretagio na
Lingua de Sinais, portanto, é ainda mais “flexivel”, uma vez que
as trocas de papéis acontecem através das posigoes do corpo e
suas orientagdes, somadas as dire¢des do olhar e posigoes e di-
re¢oes da cabeca do sinalizador, sobretudo em discursos diretos,
em que as mudangas realizadas pelo narrador evidenciam os
diferentes personagens da histéria. Uma segunda possibilidade
envolve o discurso indireto, em que o narrador nao assume os
papéis dos personagens e pode se valer dos mecanismos déitico-
anaféricos como forma de coesao entre os eventos da histéria.
Desse modo, quem sinaliza traz para o espago de sinalizagao
aquilo que estd sendo visto, faz descri¢bes e elabora em outra
dimensao as informagdes que deseja destacar.

Apresentamos uma andlise da construgao textual em Lingua
de Sinais Brasileira, de quatro surdos, oriundos de trés estados

brasileiros, Sao Paulo, Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul.
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Esses perfis nao sio explorados neste trabalho, mas podem
servir para futuros pesquisadores, fundamentalmente, aos da
drea da Sociolinguistica.

Os participantes recontaram a histéria de maneira restrita e
individual. A eles foi entregue uma ficha onde a histéria estava
anexada (conforme Fig. 6), e solicitado que a contassem, a partir
do seu ponto de vista, sem qualquer intervengao da parte das
pesquisadoras ou de outros surdos. Passado o momento de
observagio, o participante iniciou a interpretagdo sinalizada
da narrativa, a qual foi gravada em video.

Consideramos no apenas a maneira de selegio dos ele-
mentos linguisticos na manifestagao verbal, mas, também, as
experiéncias socioculturais manifestadas na organizago do texto
sinalizado pelos surdos. Todavia, este trabalho nao se estende o
quanto desejarfamos nesses aspectos, uma vez que pretendemos
deixar para uma outra oportunidade anélises mais profundas.

Incluimos algumas versdes, traduzidas a partir da sinali-
zagdo dos sujeitos da pesquisa por profissionais Tradutores e
Intérpretes de Lingua de Sinais Brasileira, gravadas em dudio
e transcritas, com o objetivo de evidenciarmos as estratégias
discursivas de ordenag¢io dos eventos, os mecanismos de coesao
textual em cada uma das linguas, ou seja, na Libras e na Lingua
Portuguesa do Brasil. Importante evidenciar que os profissionais

nao tiveram acesso a narrativa em quadrinhos.
3.1. As interpretagoes e referidas andlises

Antes de iniciarmos as andlises torna-se importante destacar

que além dos sinais manuais, constituidos de movimentos,
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pelas configura¢des de maos, direcionalidade e pontos de arti-
culagdo, também o corpo é elemento explorado na produgao
dos enunciados, portanto, na interpretagao da narrativa que se

segue. De acordo com Meir et al (2008):

O corpo também pode representar um corpo humano e todos
os seus vérios 6rgaos: a boca, olhos, orelha... Apontar para um
6rgao especifico pode ter a fungao de referir-se aquele érgao.
Realmente, os sinais para olhos, nariz, boca, coragao, bragos e
outros drgaos do corpo sio frequentemente sinais déiticos, que
apontam para o 6rgao em questao. Os sinais referentes as agoes
praticadas em viérios 6rgaos do corpo podem ser modulados
para expressar a parte do corpo especifica envolvida no evento.
O sinalizador pode usar seu corpo para indicar onde no corpo

ele/ela foi atingido em um evento. (grifo nosso p.93)

No encadeamento das cenas a seguir podemos observar as
maneiras como o corpo, ou parte dele, sao utilizados, de acordo
com o ponto de vista de cada sinalizante.

A primeira cena do quadrinho apresenta a personagem,
localizada no espago e no tempo (n2o o cronolégico; mas pistas
podem revelar o periodo do dia, a duragao dos eventos etc).
As descrigoes do lugar e do evento inicial, que inclui um dia
de neve, frio, em que uma menina brinca de fazer bolinhas de
neve, sdo apresentadas por todos os informantes de maneiras
diversas.

Ao introduzir a personagem/referente podemos observar
que os dois primeiros participantes sinalizardo a marcagio

morfoldgica de género, feminino, e expressam na face que
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aquela ¢ uma menina, portanto, uma crianga. O seguinte faz
a apresentagio desta da mesma forma, porém o sinal manual
para menina ¢ formado pelas duas configuragoes de maos (ver
Clae C1b). O quarto participante evidencia a simultaneidade
das Linguas de Sinais ao indicar a menina com as CMs padrao
para o item lexical, em que as duas maos constituem o sinal

para MENINA.

Cena 1
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D1

Sao possiveis algumas tradugdes para a Lingua Portuguesa
em que destacamos o(s) referente(s) introduzido(s) na cena,

conforme recortes do quadro a seguir:

Al Tinha uma menina que estava brincando [...]
Uma menina, em num dia de muito frio e de muita
neve, resolve brincar [...]

Bl Num dia completamente frio onde a neve realmente cafa
e uma menina estava caminhando... até que viu aquela
neve [...]

Clae Clb | Uma menininha naturalmente brincando com as bolas
de neve [...]

D1 Uma menina num dia de neve, muito frio, resolve brin-
car com a neve [...]

Observamos a introdu¢io da histéria apresentada pelo
narrador, portanto, o corpo dos sinalizantes nao faz parte do
enredo como personagem. Essa situagao também se reflete nas
tradugdes, em que o referente de terceira pessoa aparece pela
primeira vez por meio do discurso indireto dos sinalizantes/
narradores.

Nas cenas seguintes, os participantes assumem o papel da
personagem, incorporam-na e passam a ‘atuar’ na histdria;
temos uma situagao muito comum em narrativas sinalizadas.
De acordo com Cuxac (1985; 2000 apud Pizzuto et. al, 2008),

nessa situagao
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o sinalizante “se transforma” na entidade a que ele se refere ao
reproduzir, em seu enunciado, uma ou mais a¢oes realizadas
pela entidade. Em geral, as entidades a que os sinalizantes se
referem sao seres humanos ou animais, mas também podem
ser seres inanimados.(p. 144)

Vejamos:

Cenas2e3

A2 e A3 B2 e B3

C2eC3 D2 e D3
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Nesse caso, portanto, hd “transferéncia de pessoa”, ou seja,
uma situagao em que existe um papel (agente ou paciente) e
um processo, tratada comumente como “tomada de papéis”,
“troca de papéis”, em que o corpo do sinalizante é emprestado
a0 personagem e se transforma na menina que faz a bolinha
de neve. Essa estratégia discursiva é natural da gramdtica das
Linguas de Sinais, em que o corpo nio ¢ apenas um lugar de
articulagao dos sinais.

Vejamos agora que outro referente aparece na histéria, a
bolinha de neve, e é constituida, ou seja, ganha forma, exa-
tamente da mesma maneira que a menina faz nos quadrinhos;
logo, a bola permanece em cena a0 mesmo tempo em que as
expressoes e diregoes de olhar revelam os desejos da menina e
o que ela observa enquanto prepara o seu artefato. Percebemos
como ¢ dificil uma tradugio que dé conta de todos os detalhes
que sao vistos e das a¢des interpretadas pelos sinalizantes, porém,
¢ perfeitamente aceitdvel, uma vez que os sinais nao-manuais
e as agOes simultdneas parecem quase impossiveis de serem
traduzidas'.

Passamos ao quadro que apresenta as retomadas anaféricas
dos referentes. Deixamos entre colchetes as elipses, ou seja,
informacdo recuperdvel no texto em que o termo anaférico
nao estd realizado lexicalmente; e em destaque estd o referente

que foi reintroduzido.

' Mas ndo queremos avaliar essas questdes, apenas adotamos essa configuragao

no trabalho para que também leitores ndo fluentes e que ndo conhecam as

Linguas de Sinais possam compreender nossas andlises.
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A2/A3 [ela ou a menina] sentiu vontade de estar brincan-
do ¢ [ela] fez uma bolinha apertou [a bolinha] de
varios modos [...]

[ela] faz uma bola de neve e [a bola] precisa ficar

bem compacta

B2/B3 [...] e até que [ela] viu aquela neve [ela] observou e
[ela] comegou a apertar fazendo uma bolinha

[...] [ela] juntou uma bola de neve ¢ [...]

[ela] brincava fazendo bolinha de neve,

C2/C3 [...] brincando com as bolas de neve

D2/D3 [ela] resolve brincar com a neve, faz uma bolinha

A quarta e quinta cenas apontam as mudangas de estado da

menina énquanto um novo personagem aparece.

65

Ad e A5
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D4 e D5

Claramente temos em A4/A5 um segundo referente que
surge, fundamentalmente, pela marcagio do género, da direcao
do olhar e dire¢ao da cabega para o lado direito; o personagem
¢ identificado pela configuracao de mao de uma pessoa que se
aproxima, situagao verificada através do movimento da cabega,
que se desloca com a dire¢ao do olhar que acompanha o menino.
Contudo, a sinalizante demarca que a agdo anterior continua
acontecendo, portanto, simultaneamente ao aparecimento
do segundo personagem. Igualmente 4 cena do quadrinho, a
menina continua a brincar com a bolinha, disfarcadamente.

J4 em B4/B5 hd somente sinais nio-manuais que identificam
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a presenca de algo novo; a cabega se desloca da direita para
a esquerda e a dire¢ao do olhar, juntamente as expressoes da
face, revela a aproximagio do menino e surpresa, portanto, a
presenca de outro personagem na cena. Os sinalizantes seguintes
optam pelos mesmos mecanismos; permanecem com o sinal
manual da bolinha de neve enquanto introduzem o outro
referente na histéria, identificado como uma pessoa, pela CM
em destaque.

As tradugdes dessa cena tomam novos formatos agora:

A4/A5* | [...] se aproximou um homem e quando ela viu ele: —la la
La... ou seja, fingiu-se completamente de indiscreta, que
ndo estava com aquela bolinha

[...] e ela vé um homem vindo e disfarca com a bola na
mao; ele ndo percebe nada

B4/B5 [...] e aproximou alguém e ela: - la la La... e [ela] fingiu
para que esta pessoa nio visse que ela estava mexendo com
a bolinha

C4/C5 | [...] ia passando uma pessoa, quando, de repente

D4/D5 | [...] vem uma pessoa, entio ela disfarcadamente esconde a

bolinha

As sequéncias seguintes sao perfeitamente reproduzidas em
Lingua de Sinais; percebemos que as cenas sao transportadas
para o espaco de sinaliza¢io onde, essencialmente, sinais classi-
ficadores e iconicos descrevem o evento. Interessante observar a

permanéncia do referente a bolinha nas maos, e posteriormente

2 Aqui mantivemos o registro um homem, considerando que estamos tratando
sobretudo de interpretagdo, algo aparentemente livre, e ndo da tarefa do
tradutor e intérprete de LS. Tencionamos destacar os mecanismos de intro-
dugdo do referente na narrativa, portanto, as estratégias déitico-anaféricas,
entre outras, possiveis na coesio do texto.
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em apenas uma delas, na do sinalizante em D, ao descrever a
trajetéria de queda da bola de neve.

Cuxac (1985; 2000 apud Pizzuto et al, 2008) distingue,
ainda, uma outra possibilidade de classificagao das estruturas
encontradas a seguir, as “transferéncias de forma e tamanho”, as
quais podem descrever pessoas ou objetos, de acordo com a sua
forma e seu tamanho através das chamadas “proformas” (tam-
bém conhecidas como classificadores). Porém, essa defini¢ao
considera que a iconicidade desses sinais tem papel importante
e formal na constitui¢dao da gramdtica da lingua, ou seja, os
classificadores consideram sobretudo os componentes manuais,
enquanto que as “proformas” incluem o papel do comporta-
mento do olhar em suas especificagoes. Desse modo, as cenas
interpretadas incluem descri¢ao do objeto (a bolinha de neve),
desde o inicio da sua introdugio na narrativa; o olhar define a
sua forma e se dirige 3s maos que compdem a sua estrutura que

¢ detalhada através das expressoes faciais do sinalizante.

AG6,7,8,9,¢10
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C6,7,8,9¢10
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D6,7,8,9¢10

AG6,7,8,9¢10

[...] e [ela] queria atirar a mesma longe [...] a bola
ndo tinha for¢a e caiu bem pertinho

[...] [ela] disfarca com a bola na m3o... ele ndo
percebe nada e ela mira pra tocar ¢ a bola cai no
lugar errado

B6,7,8,9¢10 | [...] e [abola] cai e ela fica com raiva
[...] [ela] juntou, atirou ... [a bola]caiu super perto

C6,7,8,9¢10 | [...] ela: - Ah! Vou pegar essa bola de neve ¢ jogar
[...] - Mas o que aconteceu? A bola se desfez antes de
chegar nele

D 6,7,,9¢10 | [...] mas quando ela vai jogar a bolinha ela [a boli-

nha] ... derrete e cai no chio e ela pensou...

Nos eventos descritos, que compreendem as cenas de seis

a dez, fica evidente que o mecanismo de coesao utilizado des-

creve o movimento do objeto através da mao dominante do
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sinalizante, que percorre a trajetéria da bolinha, a qual parte
de um ponto estdvel, portanto, da mao nao-dominante. Essa
descrigao é acompanhada pelas retomadas anaféricas através do
olhar dos sinalizantes, que se dirigem a mao ativa; as expressoes
da face revelam o comportamento do agente, portanto, da me-
nina. Essa outra maneira de ilustrar o discurso é denominada
de “transferéncia de situagao” em que

amao dominante expressa o agente € o processo |[...], enquanto
a mao nao-dominante expressa o locativo e o objeto implicado

na relacao locativa [...]. A expressao facial é congruente com o
processo representado. (CUXAC 1985; 2000 apud PIZZUTO
et al, 2008, p.145)

Passamos as situagoes finais da histéria, em que nos de-
paramos com diferentes maneiras de interpretagao entre os

participantes, porém, altamente interessantes, uma vez que as
Linguas de Sinais, mesmo que possuam padroes de sinalizagao
e descri¢io dos eventos, de objetos ou de pessoas, parecem um
tanto flexiveis nesses aspectos. Podemos observar essa “flexibi-
lidade” em situagbes nas quais ¢ necessdrio representar o corpo
humano (ou de animais, de maneira geral), parte dele, acoes
praticadas através dele e seus demais movimentos. As partes do
corpo localizadas abaixo da cintura raramente funcionam como
locais para a articulagdo de sinais. Portanto, as agoes praticadas
pelas pernas e pés do sujeito, normalmente, nio sao articuladas
por estes membros e podem ser representados pelos bragos e
maos. Usualmente, em Linguas de Sinais, os dedos indicador
e médio representam as duas pernas. Nesses casos o corpo nio

faz parte da estrutura fonoldgica do sinal; as caracteristicas do
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sujeito sao representadas pela configuragao de mao, a qual re-
vela que o sujeito da situagao possui pernas. Assim, agdes que
expressam ficar em pé, levantar-se, pular, cair, sentar-se, andar,
sdo representadas através dessa CM, podendo ter como apoio
a mao passiva em %

Para as cenas 11 e 12, portanto, o0s sinalizantes puderam
escolher a melhor forma de descrevé-las, de modo a encadear
o enredo. O corpo dos participantes A 11, B e D foi utilizado
para fazer a representagio do evento; nesse caso, foi a forma
mais préxima da agao real utilizada para ilustrar as cenas. Em
A 12, C 11e 12, porém, assumem o papel de narrador e des-
crevem o evento através dos sinais manuais e ndo-manuais para
representar a queda do menino.

Para elas temos as seguintes possibilidades de tradugao, nas

quais identificamos as opera¢oes de coesio textual:

Allel2
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e Cllel2

A 11/A12 [...] [ela] acabou dando um chute
[...] ela sai correndo

B 11/B12 [...] [ela] deu um chute
[...] ela fica com raiva e [ela] chuta

Cc11/C12 [...] correndo [ela] foi l4 e chutou
D 11/D12 [...] e ela pensou: - Vou correndo ate l4 e

Concluimos, portanto, que para identificar o referente

menina, e fazer as suas retomadas anaféricas, os sinalizantes
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permanecem com o recurso de “transferéncia de pessoa”. Em
seguida, o segundo personagem ¢ recuperado pelo sinal manual,
ou melhor, na “proforma”, que identifica a a¢ao sofrida por ele;
as expressdes nao-manuais se alternam para identificar o estado

da menina e do menino na conclusao do episédio.
4. Pontos de vista: possiveis conclusoes

Da mesma forma que ¢ possivel, em linguas orais, represen-
tar os diferentes papéis em uma narrativa, quais sejam, dos
personagens ou do narrador, ou fazer descriges e ilustrar as
cenas a serem interpretadas, também em Lingua de Sinais os
sinalizantes tém os mecanismos especificos para essas fungdes.
A coesao textual-visual é realizada através de estratégias préprias
da modalidade em que se apresentam essas linguas, de modo
que, muitas vezes, uma tradug¢io na modalidade oral parega
dificil ou escassa em detalhes. Claramente, o elemento da si-
multaneidade na sinalizagao dos enunciados, seja em qualquer
género textual, acontece quase que de maneira imperceptivel;
¢ preciso parar para ver os sinais que se sobrepdem de maneira
natural, sem perda de significado ou que acarretem alguma
agramaticalidade na lingua. E ¢ nesse aspecto que os profissio-
nais da 4rea da tradugao e interpretagio de Linguas de Sinais
tém encontrado dificuldades.

Desde o inicio, nosso foco e objetivos estiveram direciona-
dos a apresenta¢do da narrativa a partir dos diferentes sinalizan-
tes, em Libras, a fim de verificarmos os mecanismos possiveis

de serem utilizados para a coesao textual. Identificamos alguns
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recursos déitico-anaféricos empregados para a introdugao dos
referentes e suas retomadas na histéria; também as estratégias
de “transferéncias” foram adotadas pelos participantes, em
que estruturas iconicas foram combinadas com sinais padroes
da lingua na identificagdo dos referentes, simultaneamente,
permitindo-nos concluir que essa é uma especificidade de
referéncia déitico-anaférica exclusiva das Linguas de Sinais,
comprovada através das tradugoes inseridas em seguida de cada
parte analisada.

O uso flexivel do corpo ou de sinais padroes e de “pro-
formas” para representd-lo apareceu como mais uma das
particularidades das linguas sinalizadas, de modo que os seus
usudrios puderam escolher a melhor maneira de represen-
tar os referentes e suas agoes dentro da histéria de maneira

coerente.
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Capitulo 3

Lendo sinalizacoes em Libras:
Onde estd o sujeito?

SiLvaNna NicoLoso!
SOELGE MENDES DA SILVA?

! Mestranda do PGET da UFSC e intérprete de Libras na mesma instituigao.
* Académica na disciplina “Semindrio de Lingua de Sinais” da Pés-graduagio

da UFSC e intérprete de Libras na mesma instituigo.
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1. Introdugao

Ao longo da histéria, é possivel perceber o quanto a Lingua
de Sinais ficou 2 margem dos estudos e pesquisas na drea da
linguistica e da tradugdo, pois nao era percebida pela sociedade
como lingua, com szatus linguistico e relevincia para a reali-
zagdo de investigagdes. Durante muito tempo, a Lingua de
Sinais foi vista como uma linguagem de gestos, pantomimas
e sem consisténcia para uma boa e fluente comunicagio entre
as pessoas, ou seja, era concebida como uma lingua inferior a
todas as linguas orais, entdo sua estrutura linguistica merecia
pouca ou nenhuma importincia no contexto linguistico, social,
cultural, politico e educacional.

As pesquisas de Willian Stokoe, na década de 60, voltadas
aos estudos linguisticos da Lingua de Sinais Americana vieram a
contribuir para o fortalecimento e afirmagio desta como lingua.
Tais pesquisas auxiliaram, também, na identifica¢do e eliminagao
de alguns mitos criados acerca da Lingua de Sinais. Esses mitos
estdo vinculados 2 relagao com as linguas orais e se referem a
limitagdo de expressividade e comunicagdo, a uma fécil compre-
ensio devido ao fato da utilizacao de sinais visuais realizados no
espaco, assim como, a uma possivel universalidade.

Atualmente, no Brasil, esta concep¢io em relagio a Lingua
de Sinais estd passando por grande transformagao, nio somen-
te no campo das pesquisas linguisticas, na drea da tradugo e

nos meios académicos, como também em todo Ambito social,
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cultural e politico. O reconhecimento e oficializagao da Lingua
de Sinais com a Lei n® 10.436/02 e o Decreto 5626/05 foram
de signiﬁcativa relevincia para este fato, assim como a presenga
dos movimentos surdos que se formaram dentro dos espagos
académicos e a enuncia¢io dos préprios surdos se colocando
autores de suas produgoes cientificas.

No momento, existem algumas pesquisas em torno dos
estudos linguisticos da Lingua de Sinais Brasileira. Porém,
nota-se que essas investigagdes em torno da Lingua de Sinais
Brasileira vém ocorrendo timidamente e s30 poucos os materiais
publicados que esclarecem, relatam e divulgam este relevante
tema, o que dificulta, muitas vezes, o avango nas pesquisas, nos
debates e nas discussoes a este respeito.

Com isso, este artigo procura avangar um pouco mais nessas
discussoes e contribuir, em parte, com algumas reflexdes sobre
aspectos linguisticos da Lingua Brasileira de Sinais, tendo em
mente que a Lingua de Sinais apresenta na sua estrutura uma
variedade de recursos que permite a execugao de um discurso
claro e completo, assim como em todas as linguas.

Um desses recursos utilizados é a referéncia déitico-anaférica
para representagao do sujeito, sendo que sua complexidade ¢é
bastante discutida entre usudrios e intérpretes de Lingua de
Sinais, bem como pesquisadores na drea da Linguistica e da
Tradugio.

Este artigo tem por finalidade identificar e comentar as
classes de recursos de referéncia déitico-anaférica, apontagao
e transferéncia de pessoa em alguns trechos da histéria “Ala-
dim e a Lampada Maravilhosa” - que faz parte da literatura

brasileira infantil disponivel em Lingua Brasileira de Sinais
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pela Editora Arara Azul - como um exercicio de reflexao, a
fim de contribuir para a ampliagao da consciéncia sobre os
recursos existentes na Lingua de Sinais Brasileira em relagio as
possibilidades de ocorréncias do sujeito gramatical em alguns
exemplos encontrados.

Este oferece, também, algumas observagoes a respeito da uti-
lizacao dos recursos de referéncia déitico-anaférica, apontagao
e transferéncias na Lingua de Sinais Brasileira. De acordo com
essas observagoes iremos refletir sobre o papel e a importincia
das referéncias marcadas no espago e a sua relevincia na codi-
ficagao das informagoes transmitidas através das mios.

Sabemos que as maos s3o o articulador ativo na Lingua de
Sinais e elas concentram a maior parte da carga informacional
contida no sinal. Um aspecto de fundamental importincia é
o uso adequado e frequente do apontamento, a localizagio do
sujeito no espaco e sua referéncia.

Contudo, este trabalho explora o uso do sinal de apontar,
mais precisamente, denominado de déitico, na Lingua de Si-
nais Brasileira, para se referir ao sujeito de uma sentenga, bem
como a utilizagao do déitico-anaférico, ou seja, a retomada do
sujeito através da apontagdo em dire¢ao ao local previamente

estabelecido.
2. Justificativa

A escolha do tema deste artigo é resultante dos desafios enfren-
tados pelas autoras, ambas intérpretes de Lingua Brasileira de
Sinais, na atuago da interpretagdo simultinea sinal-voz em
contexto académico, geralmente formal, onde interrupgoes

ao emissor, usudrio de Lingua de Sinais para recuperar uma
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informagao perdida sobre quem ¢ o sujeito, nao sao vidveis ou
possiveis.

Quando o caminho da interpretagio é o inverso, ou seja,
voz-sinal, dispomos de mais “pistas” que facilitam a identifica-
¢ao do sujeito gramatical na Lingua Portuguesa, pois palavras
de diferentes classes gramaticais apresentam flexdes e/ou con-
cordéncias, que podem sugerir quem € o sujeito do enunciado.
Com isto, a retomada do sujeito consiste numa agao menos
drdua para o intérprete, visto que ele estd bem evidente no dis-
curso, facilitando, assim, a identifica¢do e, consequentemente,
a interpretagao de um modo geral.

Essa hipdtese pode ser constatada no caso dos adjetivos
que apresentam, no mesmo item lexical, vérios elementos que
facilitam a percep¢ao do sujeito, como no caso do significante
“coloridas”, que contém os aspectos morfoldgicos de niimero e
género, bem como a informagao que representa seres inanima-
dos. Com isto, essas informagoes indicam que o sujeito pode
ser inanimado, feminino e plural. Veja o exemplo a seguir: “As
casas coloridas”.

No entanto, na Lingua de Sinais Brasileira, ao realizarmos o
exercicio de identificagao do sujeito, é imprescindivel eliminar-
mos do foco de busca tudo aquilo que nio é sujeito. Em outras
palavras, precisamos saber o que ndo ¢ sujeito para descartar
as alternativas equivocadas, principalmente, quando o mesmo
sinal pode pertencer a diferentes classes gramaticais.

Na Lingua Brasileira de Sinais pode ocorrer o caso de um
mesmo sinal, e portanto articulado da mesma forma, pertencer
a classes gramaticais diferentes, conforme o contexto da frase;
por exemplo, a diferenciagio entre “liberdade”, “livre”, “liber-

» <« M — » «y — » — <« \ »
to”, “autorizagao”, “liberagao” e a expressao “fique a vontade
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¢ extra-morfoldgico, isto ¢, estd na relagao do sinal com outros
elementos morfolégicos e sintdticos da sentenga. O intérprete
precisa fazer a escolha lexical aproximando-se do contexto,
porém a diferenca nio estd explicita no sinal em si, por ser o
mesmo para qualquer um dos sentidos acima referidos.

Portanto, percebemos, a partir da nossa atuagao profissional e
das reflexdes inerentes aos enfrentamentos das questdes relativas
a interpretagdo simultinea, que a polissemia do léxico na Lingua
Brasileira de Sinais é muito maior que a do léxico da Lingua
Portuguesa quando ocorre no discurso académico formal.

A Lingua de Sinais permite que o sujeito gramatical seja
mencionado apenas uma vez no inicio do discurso e recuperado
a qualquer momento durante a narrativa somente com o uso da
apontagao (anaférico); o mesmo vale para o sujeito. No entanto,
se o intérprete perdeu na recepgao (visual) a mensagem na lingua-
fonte (Lingua de Sinais) que marcava o local definido no espago
(LOCi) para o sujeito, possivelmente, ele terd que se valer de uma
6tima memoria de trabalho e aguardar a informagao, memori-
zando tudo que estd sendo dito na lingua-fonte, até que possa
descobrir quem € o sujeito. E, somente a partir de entdo, recuperar
a mensagem e reproduzir o enunciado na lingua-alvo.

Contudo, a relevincia do tema desse artigo justifica-se pelo
fato de haver poucas pesquisas sobre a andlise da representagio

do sujeito através da déixis na Lingua de Sinais Brasileira.

3. O intérprete de Lingua de Sinais: vivéncias de
tradugao/interpretagao

As reflexdes que nos propomos a desenvolver neste momento nao

sao recentes, sa0 preocupagoes, anseios e conflitos que emergem
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de um pensamento critico que nos perturba e atormenta desde o
inicio de nossas vidas profissionais, quando passamos a conviver
e ter maior contato com os surdos e, consequentemente, com a
Lingua de Sinais. As experiéncias que carregamos conosco através
dos trabalhos realizados como intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais s3o fundamentais para uma melhor compreensao desta
lingua e para uma mudanca do olhar sobre ela.

Sabemos que toda mudanga sugere uma quebra de valo-
res pré-estabelecidos ao longo da histéria, uma nova visao de
mundo, uma desconstrugio de conceitos e pré-conceitos; por
isso, quando falamos em um novo olhar ou em mudancas de
paradigmas devemos levar em consideragao todos os aspectos
que estdo imbricados neste processo de transformagao, mu-
tacao e desconstru¢ao. Um aspecto a ser considerado ¢ o fato
de atuarmos como intérprete de Lingua de Sinais e, com isto,
estarmos, constantemente, em contato com a comunidade surda
e, consequentemente, com a Lingua de Sinais.

A intengdo de pesquisar, pensar, perceber, refletir e ver a
Lingua de Sinais sobre um novo prisma que nao mais aquele que
vinha sendo pensado, percebido e visto pela sociedade, ou seja,
como uma pseudo-lingua ou uma lingua inferior, com menos
valor, é extremamente desafiadora. Embora saibamos que a
Lingua Brasileira de Sinais é reconhecida legalmente no Brasil,
ainda hd muito a se fazer para que alguns mitos sejam descons-
truidos. Estudos linguisticos a respeito da Lingua Brasileira de
Sinais sao poucos e recentes. Assim, procuraremos desenvolver
aqui uma anélise sobre a Lingua Brasileira de Sinais, bem como
a importincia do intérprete na relagio entre a comunidade
surda e a comunidade ouvinte com base nas contribui¢oes de

situagdes por nds vivenciadas.
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Embora a Lingua Brasileira de Sinais esteja oficializada
conforme alei 10.436, de 24 de abril de 2002 e regulamentada
pelo Decreto 5626/2005, seu verdadeiro reconhecimento e
sua aceitagdo enquanto lingua por parte da sociedade em geral
parece estar acontecendo a passos lentos, o que vem sendo um
entrave para os avangos nas pesquisas, dificultando o acesso a
informacao, dados bibliograficos e referenciais teéricos.

No ato de interpretar, muitas vezes, nos questionamos a
respeito da melhor maneira de comunicar e transmitir uma
mensagem e, principalmente, de traduzir uma frase ou expressao
respeitando seu significado e sua inten¢ao dentro do contexto.
Em diversas situagdes nos sentimos incapazes ou limitados em
traduzir algo, principalmente quando notamos que perdermos
uma informagao importante ou quando nos falta conhecimento
aprofundado do assunto que estd sendo abordado. O olhar
agucado, ou seja, uma boa percepgao visual e a atengdo sio
fundamentais para uma interpretagao de qualidade.

Para Famularo (1999) a interpretagio é uma tarefa profis-
sional solitdria, publica e soliddria. Solitdria porque o intérprete
¢ 0 unico responsdvel pelas tomadas de decisoes sintdticas,
semanticas e pragmdticas nas duas linguas durante cada in-
terpretagao. Ele é um “artesio” quando interpreta a partir de
seus saberes linguisticos e culturais, assim como sua bagagem
cognitiva e afetiva. Este produto cultural se materializa cor-
poral ou vocalmente numa tarefa publica que o expoe sobre
o olhar do outro. Também ¢ uma tarefa soliddria porque o
intérprete, muitas vezes, ¢ visto como “ator social”, podendo
cruzar as fronteiras de duas linguas e duas culturas, obtendo
informagoes de ambas, intermediando a conversagao. Agindo

como mediador cultural na comunicagio entre as pessoas ou-



85

ESTUDOS SURDOS 1V

vintes e surdas o intérprete é um elemento fundamental nessa
relagao intercultural.

Sander (2002), ao escrever sobre a formagio dos intérpretes
de Lingua de Sinais afirma que estes deveriam ter, no minimo,
uma formagao em nivel superior, preferencialmente, na rea em
que atuam, além de um curso de intérprete de Lingua de Sinais.
Reforga, também, que somente desta maneira podemos falar em
intérpretes profissionais e qualificados. Contudo, menciona que
para se considerar um intérprete com qualificagdo profissional
sdo necessarias duas condigoes, ou seja, uma formagio acadé-
mica e um ambiente linguistico e cultural constante.

A formagao académica, aqui referida, nao é somente aquela
oferecida em cursos de nivel superior, inclui cursos de inter-
pretagio e tradu¢ao reconhecidos nacionalmente. Da mesma
forma que o intérprete de linguas orais apresenta um total de
horas de estudos e de treinamentos para receber sua licenga
profissional, o intérprete de Lingua de Sinais também deveria
apresentar um minimo de qualificagio exigida. E necessirio
um treinamento formal com simulagio de situagoes diversi-
ficadas e informagoes a respeito da cultura e identidade dos
surdos, assim como estudar a morfologia, fonética, fonologia,
sintaxe, seméntica e pragmadtica da Lingua Brasileira de Sinais
e da Lingua Portuguesa. E relevante destacar o fato de que os
intérpretes que atuam até o momento nao tiveram todos esses
contetdos preteridos; muitos tém sido autodidatas porque a
maioria dos cursos de Lingua de Sinais existentes nao vai além
do nivel basico e, também, porque priorizavam o aspecto lexical
em detrimento do sintético.

Outro fator importante é a necessidade de aprofundar

os estudos dos pardmetros nao-manuais, isto é, a expressao
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corporal e facial (incluindo a dire¢ao do olhar) relacionando-
os a produgdo da sentenga, através de exercicios e técnicas de
dramatizagio.

Sander (2002, p.130) comenta que: “O ambiente linguis-
tico constante diz respeito ao local onde a lingua ¢ praticada

[...].” E refor¢a dizendo que:

Um ambiente linguistico, onde a Libras ¢ a primeira lingua a
acontecer, ¢ de suma importincia para a pessoa que quer ser
um profissional na 4rea da interpretagio. E justamente ali que
o intérprete ird aprender girias, sinais novos e reconhecidos
pela comunidade surda. E na associagio que os surdos irdo
conhecer o verdadeiro cardter e a verdadeira identidade do

intérprete.

O trabalho de interpretagio desenvolvido na UFSC
abrange os cursos de Educagio e Letras em disciplinas que
tém surdos matriculados, assim como reunides, seminarios,
palestras e demais eventos que contam com a participagao de
alunos e/ou professores surdos, sendo que a interpretagao se
d4 da lingua oral para a Lingua de Sinais e vice-versa. Quando
necessdrio, também sio realizadas atividades de traducao, a
fim de organizar para a Lingua Portuguesa os textos escritos
ou sinalizados pelos surdos. No meio académico, a prética
tradutéria escrita ¢ denominada “tradugao”, enquanto o ter-
mo “interpretagdo” é utilizado para fazer referéncia a prética
tradutéria oral ou em sinais.

Mas quem ¢ o intérprete de Lingua de Sinais, afinal?

Segundo Quadros (2003):
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E o profissional que domina a Lingua de Sinais e a lingua
falada do pais e que ¢ qualificado para desempenhar a fun¢ao
de intérprete. No Brasil, o intérprete deve dominar a Lingua
Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa. [...] Além do do-
minio das linguas envolvidas no processo de tradugao e inter-
pretacao, o profissional precisa ter qualificagdo especifica para
atuar como tal. Isso significa ter dominio dos processos, dos
modelos, das estratégias e técnicas de tradugio e interpretagio.
O profissional intérprete também deve ter formagao especifica

na 4rea de sua atuagio. (p. 27-28)

Segundo Veras (2002) o prefixo “inter” na palavra in-
térprete, significa o que estd entre uma lingua e outra, pondo
essas linguas em relagao, criando uma afinidade entre elas. O
intérprete de Lingua de Sinais viabiliza a comunicagao entre
surdos e ouvintes, identificando-se com o orador, exprimindo-
se na primeira pessoa, sinalizando e representando suas ideias
e convicgbes, buscando imprimir-lhes similar intensidade e
mesmas sutilezas que as dos enunciados em Portugués oral.

O trabalho do intérprete de Lingua de Sinais consiste em
pronunciar na Lingua de Sinais um discurso equivalente ao dis-
curso pronunciado no Portugués oral e vice-versa. Para realizar
essa tarefa, é necessdrio que ele conhega itens lexicais equivalentes
entre as expressoes tipicas da lingua de partida e as da lingua de
chegada, procurando manter o sentido da mensagem.

Nesse contexto, interpretar nao significa traduzir todas as
palavras pronunciadas pelo emissor, ou seja, ser literal. Assim
sendo, ¢ possivel afirmar que ser intérprete de Lingua de Sinais
é respeitar a estrutura gramatical da lingua de chegada, possibili-

tando, dessa forma, a compreensao da mensagem pelo receptor.
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Ao intérprete é necessdrio tomar um tépico qualquer, entender
a sua estrutura e estabelecer um vocabuldrio, habilidades estas
sem as quais nao serd possivel interpretar.

De acordo com Campos (1986)

Nio se traduz, afinal, de uma lingua para outra, e sim de
uma cultura para outra; a tradugio requer, assim, do tradu-
tor qualificado, um repositério de conhecimentos gerais, de
cultura geral, que cada profissional ird aos poucos ampliando
e aperfeicoando de acordo com os interesses do setor a que se
destine seu trabalho. (p.27-28)

Sem dudvida, uma das maiores preocupagoes entre os in-
térpretes refere-se a legitimidade e fidelidade nas informagoes
que devem ser interpretadas, a fim de realizar uma tradugio
apropriada.

De acordo com Magalhaes Jr. (2007):

Como aprendem logo cedo os intérpretes, os sindnimos na
verdade ndo existem. Toda palavra, ainda que listada em dicio-
ndrio como sinonimia perfeita para outra, de outro verniculo,
carrega consigo uma carga emocional, um sentimento, que
varia de pais para pais, de cultura para cultura. Varia também
conforme o conjunto do préprio intérprete. Portanto, hd sem-
pre alguma diferenga de tensao a compensar, e melhor seria
classificar o intérprete ndo apenas como transformador, mas

como um bom estabilizador de voltagem. (p. 53)

Por outro lado, a infidelidade est4 intimamente relacionada

a alguma situagao na qual o intérprete utiliza termos e ideias
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que deturpam e comprometem totalmente as inten¢des do
autor do texto original, ou suprime determinada informagao
do discurso, seja por razio de desconhecimento ou de lapso de
memoria. O lapso de meméria pode ocasionar ampliagio da
ideia original, simplificacio da mensagem ou omissdo do que
foi narrado.

O intérprete necessita de reacdes rédpidas, pois recebe,
armazena e reproduz as informagdes quase que concomitan-
temente. Sua capacidade de meméria ¢ facilmente esgotada,
principalmente se nio tiver muita pratica e conhecimento das
linguas envolvidas e do assunto a ser interpretado.

Através de nossas préprias experiéncias na interpretagao e
vivéncias dentro da universidade ¢ possivel relatar que quando
se estd interpretando a concentragio é absoluta.

Cabe ressaltar que o mérito de uma interpretagio nunca
¢ individual, o crédito sempre ¢ coletivo, quando o trabalho
desenvolvido ¢ em equipe. Os intérpretes devem cooperar uns
com os outros, pois o sucesso da interpretacao vai depender da
cumplicidade e parceria efetivada por eles. Os mesmos devem
compartilhar informagoes, manter didlogos abertos e trocas de
experiéncia, fornecer materiais sobre interpretagio e tradugao,
enfim compartilhar saberes e atuar em parceria para o melhor
desempenho do ato interpretativo; afinal a palavra-chave do
trabalho do intérprete é comunica¢ao. Ambos dividirao os
bonus e os 6nus pela tradugao, trabalhando a quatro maos.
Eventualmente, um pegard carona nos elogios dirigidos ao
outro, mas também amargard criticas por deslizes que nio
foram seus.

A Lingua de Sinais requer o dominio de habilidades visuais,

pois ¢ uma lingua de percepgao essencialmente visual, ou seja,
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¢ expressa de forma espacial através das maos, de expressao
facial e corporal e captada visualmente. Este profissional, para
realizar um bom trabalho de interpretagao, necessita, também,
do aprimoramento de outras competéncias tais como: memo-
ria auditiva, concentragao, aten¢io, compreensao do tema ou
assunto que ¢ interpretado e reter as informagdes recebidas.
Isto se faz necessrio porque o intérprete tem 0 compromisso
de interpretagao das duas linguas envolvidas, ou seja, da lingua
oral para a Lingua de Sinais, bem como da Lingua de Sinais
para a lingua oral. E possivel observar que esses profissionais
desenvolvem as habilidades visuais ao se aproximarem linguis-
ticamente das comunidades surdas.

Para finalizar, gostarfamos de enfatizar que com as discus-
soes, criticas e reflexdes a respeito da Lingua de Sinais fica fécil
perceber a importancia do intérprete de Lingua de Sinais e
sua atuagao. A figura do intérprete estd presente desde tempos
remotos e continuard por muitos séculos, até o dia em que a
humanidade fale uma dnica lingua, o que certamente estd longe
de acontecer. Até l4, é preciso que o intérprete desempenhe sua
funcao profissional, o seu oficio, com o mdximo de seguranga,

consciéncia e responsabilidade.
4. Referenciais te6rico-metodolégicos

Durante muitos anos o contraste bindrio Lingua de Sinais
x lingua oral ocupou um espago significativo nas discussoes
entre os profissionais da drea da linguistica e da tradugdo. A
discussdo no campo da tradugio é muito mais recente, nao é?
Atualmente, porém, estas discussdes se fazem menos presentes,

possivelmente devido ao reconhecimento e a oficializagao da
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Lingua de Sinais em vérios paises, bem como no Brasil com
a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispoe sobre a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras — e d4 outras providéncias.
No seu art. 1° declara que: “E reconhecida como meio legal de
comunicagao e expressao a Lingua Brasileira de Sinais — Libras
— e outros recursos de expressao a ela associados”.

Esta lei foi regulamentada pelo Decreto n° 5626/05 que, em

pardgrafo tnico, define o que se reconhece por Lingua de Sinais:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais a forma de comu-
nicagao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um
sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos

de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Segundo Fernandes (2003, p.39), “[...] em todos os paises
onde exista uma comunidade de surdos que se comuniquem
por meio da Lingua de Sinais hd, por direito, ainda que nem
sempre reconhecida oficialmente, duas linguas em contato: a
oral-auditiva e a espago-visual”. Assim, existindo duas linguas
em contato, hd consequéncias neste contato tanto em questoes
culturais, quanto em questdes linguisticas, despertando atengao
e interesse de estudo para a drea linguistica e da tradugzo.

A Lingua de Sinais é considerada a lingua nativa das pessoas
surdas, pois é naturalmente adquirida pela comunidade surda
como meio de comunicagao satisfatério e é por meio desta que
ocorrem suas primeiras experiéncias linguisticas, principalmente
quando surdas filhas de pais surdos.

Sobre esta questao Quadros e Karnopp (2004) relatam que:
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As Linguas de Sinais sdo, portanto, consideradas pela linguis-
tica como linguas naturais ou como um sistema linguistico
legitimo e nao como um problema do surdo ou como uma pa-
tologia da linguagem. Stokoe, em 1960, percebeu e comprovou
que a Lingua de Sinais atendia a todos os critérios linguisticos
de uma lingua genuina, no léxico, na sintaxe e na capacidade

de gerar uma quantidade infinita de sentengas. (p. 30)

Mesmo com o reconhecimento da Lingua de Sinais como
sistema linguistico legitimo observa-se, no decorrer da histéria,
um grande preconceito e uma forte resisténcia quanto ao uso,
aceitagao e respeito em relacao a esta lingua.

No Brasil, embora moroso e dificil, os movimentos de
luta e reivindicagao pelo direito ao uso indiscriminado da
Lingua de Sinais Brasileira nos diversos locais onde o surdo
se encontra tiveram bons resultados, surtindo efeitos e agindo
positivamente nos mais variados Ambitos: sociais, linguisticos,
culturais, educacionais e politicos. A regulamentagao da Lin-
gua de Sinais e o direito ao intérprete de Lingua de Sinais sao
algumas das conquistas desse movimento de resisténcia que
contribufram para a o avango nas pesquisas e investigagoes da
Lingua de Sinais Brasileira.

A partir do reconhecimento da Lingua de Sinais Brasileira
como lingua oficial da comunidade surda, novos estudos e pes-
quisas estao emergindo e avangando no Brasil, porém sabe-se
que estas pesquisas na drea da linguistica e da tradugao ainda sao
raras, quase inexistentes, e consistem em um grande desafio.

Quadros e Karnopp (2004) comentam que a linguistica
estuda cientificamente as linguas naturais e humanas, preo-

cupando-se com a natureza da linguagem e da comunicagao.
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Entao, a linguistica ¢ a 4rea que estuda a Lingua de Sinais. Os
seres humanos podem utilizar uma lingua independente da sua
modalidade, isto ¢, na forma de percep¢io ou expressao. Uma
lingua pode ser oral-auditiva ou viso-espacial. No entanto, cabe
também investigar a Lingua de Sinais (viso-espacial) com foco
na linguistica e na tradugio.

Sabemos que a Lingua de Sinais é uma lingua como qual-
quer outra e que apresenta o mesmo cardter linguistico de uma
lingua oral, porém é comum percebermos equivocos por parte
dos profissionais que trabalham com linguas por desconhe-
cerem tal fato. Muitas pessoas utilizam o termo “linguagem”
para se referir 2 Lingua de Sinais, colocando-a numa posicao
de desigualdade e inferioridade perante outras linguas, dando
a ela, injustamente, um szatus linguistico inferior em relagao
as demais linguas orais.

Para esclarecer a diferenca entre estes dois termos Saussure
(1995, p. 17) define que “lingua nao se confunde com lin-
guagem: ¢ somente uma parte determinada, essencial dela,
indubitavelmente. E, a0 mesmo tempo, um produto social da
faculdade de linguagem e um conjunto de convengoes necessé-
rias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa
faculdade nos individuos”.

Entretanto, sendo a Lingua de Sinais reconhecida enquanto
tal abre-se um amplo leque de possibilidades de estudos e pes-
quisas em diversas dreas de conhecimento, entre elas as dreas
da Linguistica e da Tradugao.

Sabemos que a Lingua de Sinais é uma lingua organizada
no espago, isto ¢, viso-espacial apresentando pardmetros fono-
16gicos, tais como: locagao (ponto de articulagao), movimento,

orientagao e disposi¢ao das maos, bem como parimetros nao-
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manuais (expressdo facial e corporal). Cabe aqui, ressaltar a
importancia da localizagao, ou seja, o estabelecimento do espago
para a utilizagao do apontamento para se referir ao sujeito, pois
o uso indevido ou incorreto deste poderd alterar o discurso,
comprometendo e dificultando a interpretagao.

Na Lingua de Sinais Brasileira hd a possibilidade de ocorrer
de um até quatro referentes.

Vejamos alguns exemplos ilustrativos apresentados abaixo:

Refarencial B
Rufarancial A - ) Referencial B Referancial ¢
d__/ ( N Rooroncial € gogcial Raforanci ,. ] /' '“\_
P, D C <
—_— N M~ ,
\ / N / Rmranr -y (Refaronc al D

Locutor Lacutoe

Locutor

Quanto a demarcagao de referentes no espago, esta pode
ocorrer através de sinal padrao, soletra¢ao ou déixis de olhar e
aponta¢io; no entanto abordaremos apenas o dltimo citado.

Segundo Quadros e Karnopp (2004):

A Lingua de Sinais Brasileira, usada pela comunidade surda
brasileira espalhada por todo o Pais, é organizada espacialmente
de forma tao complexa quanto as linguas orais-auditivas. Ana-
lisar alguns aspectos da sintaxe de uma Lingua de Sinais requer
“enxergar” esse sistema que € viso-espacial e nao oral-auditivo.
De certa forma, tal desafio apresenta certo grau de dificuldade
aos linguistas; no entanto, abre portas para as investigagdes no
campo da Teoria da Gramdtica enquanto manifestagao possivel

de capacidade da linguagem humana. [...]
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No espago em que sdo realizados os sinais, o estabelecimento
nominal e o uso do sistema pronominal sio fundamentais
para tais relagbes sintdticas. Qualquer referéncia usada no
discurso requer o estabelecimento de um local no espago de
sinaliza¢do (espago definido na frente do corpo do sinalizador),

observando virias restrigoes. (p. 127)

O uso do espago em que as autoras se referem segue uma
organizagio. O presente trabalho ¢ parte desta sistematizagao e
se constitui num breve estudo sobre a representagao do sujeito
através das classes de recursos de referéncia déitico-anaférica,
de sinais padrio, de apontacio e do classificador de pessoa
partindo da andlise de alguns trechos da histéria “Aladim e a
Limpada Maravilhosa”. Este se caracteriza como um estudo
qualitativo de base empirica.

No diciondrio Michaelis Moderno da Lingua Portuguesa
encontramos a seguinte defini¢ao de Déixis: “Dei.xis sf Ling (gr
déixis, exibi¢ao) : Fungao indicativa prépria de certas unidades
linguisticas. Os demonstrativos (este, esse, aquele) sdo signos
déiticos porque nao significam, apenas indicam, mostram. Esta
¢ a natureza intrinseca dos pronomes eu e tu.”

Segundo Quadros e Karnopp (2004)

Déixis — palavra grega que significa “apontar” ou “indicar”
— descreve uma forma particular de estabelecer nominais no
espago que sao utilizados pelos verbos com concordancia como
parte de sua flexdo. A fungio déitica em Lingua de Sinais, como
na Lingua de Sinais Brasileira e na ASL, é marcada através da
apontagdo propriamente dita. Os referentes sao introduzidos

no espago a frente do sinalizador, através da aponta¢io em di-
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ferentes locais. As formas verbais para pessoa sao estabelecidas
através do inicio e fim do movimento e da direcao do verbo,
incorporando estes pontos previamente indicados no espago

para determinados referentes. (p.112)

Abaixo temos dois exemplos de déixis de apontagao e olhar,
onde cada um apresenta os dois tipos de déixis de modo simul-

tineo, ambos registrados pela escrita de sinais.

/ L

O primeiro exemplo faz uso da mao esquerda e o segundo
da mao direita®,

Quando o referente estd situado a frente do sinalizante
numa posi¢ao central, o déitico de apontagao pode partir de
qualquer uma das maos. Nos casos em que o emissor insere
pela primeira vez os referentes® no discurso, geralmente, a mio
que ele usard serd a que estiver no mesmo lado do referente.
A retomada do referente (processo anaférico) pode ser feita
por apontag¢ao advinda por qualquer uma das maos, de modo

simultineo ou somente pela mio dominante. J4 o déitico do

3 O registro da informagio sobre qual mao estd sendo usada d4-se pelo preen-
chimento, ou ndo, da ponta da seta. Para indicar mao esquerda a ponta da
seta ndo é preenchida e para a mio direita a ponta da seta ¢ preenchida.

* Esses referentes podem ser ou no sujeitos de uma sentenga.
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olhar ¢ livre, ou seja, nao estd preso ao referente que estd sendo
apontado. Exemplificando essa questao, para poder diferenciar
o sujeito pronominal “vocé” de “ele”, em “vocé”, o olhar e a
apontagao estao direcionados a0 mesmo interlocutor. No caso
do sujeito “ele”, sao necessdrias diregoes distintas entre a déixis
do olhar e de apontagao.

Outra estrutura também usada para mencionar o sujeito
¢ o Classificador de Pessoa; esse recurso, muitas vezes, pode
associar simultaneamente outros elementos, como nimero e
modo. Parafraseando Brito (1995), classificadores (CLs) sao
morfemas presentes tanto em linguas orais quanto nas Linguas
de Sinais. Nas Linguas de Sinais seu uso é bem frequente talvez
pela modalidade ser de caracteristica viso-espacial assumindo
diversas fungdes no discurso, tais como: adjetivos, locativos,
advérbio de modo e nome (pronome).

Ao exercer a fun¢ao de sujeito pronominal o classificador
representa uma ou mais entidades conforme o nimero de dedos
que estiverem esticados para cima, porque cada dedo representa

o corpo de uma pessoa ou ser animado.

5. Uma analogia da Lingua de Sinais com a lingua

oral

Antes de considerarmos a Lingua de Sinais Brasileira, vamos
primeiro examinar como o sujeito se manifesta na estrutura
linguistica das linguas faladas. Os exemplos aqui apresentados
sao da Lingua Portuguesa, mas fendmenos similares sio con-
firmados em outras linguas faladas.

Muitas linguas faladas possuem marcadores para indicar

o sujeito de uma frase. Na Lingua Portuguesa, por exemplo,
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sendo ela uma lingua, predominantemente, de estrutura SVO
(sujeito - verbo - objeto) o sujeito aparece, com grande frequén-
cia, no inicio da frase, sendo, automaticamente, identificado
pelo interlocutor. Contudo, o sujeito também pode vir definido
por um artigo, por um pronome ou pelo verbo.

Analisemos um grupo de frases que expressam o sujeito de

diferentes maneiras:

a. O menino comprou uma bola.
b. Ele comprou uma bola.

c. Comprei uma bola.

Como podemos perceber, as frases acima citadas denotam
uma referéncia clara do sujeito: o sujeito de cada sentenga estd
representado por uma classe gramatical diferente, ou seja, estd
caracterizado por um adjetivo, por um pronome pessoal e por
um verbo. Isto facilita a identificagdo do sujeito dentro de um
discurso, pois estd explicito.

No entanto, na Lingua de Sinais Brasileira a identificagao
do sujeito nem sempre estd tao evidente para o receptor da
mensagem ou para o intérprete que estd traduzindo o discurso.
Primeiramente, o sujeito pode ser marcado com seu sinal padrao
ou “cristalizado”, acompanhado pela datilologia do mesmo e,
posteriormente, na maioria dos casos, ¢ retomado somente
com o sinal de apontamento. O uso do espago para se referir
a0 sujeito é demarcado e depois sempre que o sinalizante voltar
a se referir ao sujeito apontard para esse mesmo local. Porém,
quando existir mais sujeitos dentro do discurso, o local utili-
zado ¢, praticamente, o mesmo, ou melhor, a distincia entre
eles é minima, quase imperceptivel, dificultando a percepgao

da sutil diferenga e troca dos mesmos. Caso ocorra, isto poderd
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causar equivoco e confusao para determinar quem € o sujeito.
Ao contextualizarmos o interlocutor, também se faz necessario,
em algumas situagoes, a retomada do sujeito.

Conforme Pizzuto et al (2006):

[...] para introduzir um referente no discurso, o sinalizante
pode produzir um sinal manual padrao (ou ”cristalizado”)
para o referente e entao marcéd-lo no espaco de sinalizagao por
meio de uma apontagio manual ou visual ou ainda por meio
de uma alteragao morfoldgica do ponto de articulagao do sinal
utilizado (que pode ou nio ser acompanhada por apontagées
visuais), estabelecendo dessa forma, uma posi¢ao no espago
(ou ‘locus’) para o referente simbolizado. A referéncia anaférica
é feita entao apontando-se novamente para aproximadamente
0 mesmo ponto no espago através de apontagdes visuais ou

manuais. (p. 141)
Ainda de acordo com Pizzuto et al (2006):

As LSs diferentemente das linguas verbais, oferecem duas
maneiras de se produzir significado: pode-se “dizer ou mos-
trar”, produzindo-se assim EAls ou “Transferéncias’, que sao
exclusivas da modalidade sinalizada, ou entdo se pode “dizer
sem mostrar’, por meio do léxico padrio e da apontagio,
produzindo-se estruturas mais compativeis com as encontradas

nas linguas verbais. (p. 43)

Para finalizar, gostarfamos de reforgar que a intengao desta

secao foi fazer um breve relato comparativo entre as Linguas
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de Sinais e as linguas orais, visto que pertencem a modalidades
diferentes, com o objetivo de clarificar melhor como ocorre a
representagao do sujeito em ambas as linguas. Notamos que
nas linguas orais, mais especificamente na Lingua Portuguesa,
a determinacio e identifica¢o do sujeito em uma sentenga
sdo evidentes no discurso embora, em alguns casos, esteja
implicita no verbo. J4 na Lingua de Sinais Brasileira, este fato
nem sempre é verdadeiro, pois o sujeito pode ser referenciado
de multiplas maneiras, as quais podemos destacar o uso do

déitico e da andfora, nossos principais focos de investigagao.

6. A representagao do sujeito na Lingua Brasileira
de Sinais

Nas Linguas de Sinais, os meios linguisticos empregados para
comunicar um evento sao as maos, o corpo do sinalizador e o
espago ao seu redor. O corpo do sinalizante pode representar o
sujeito e 0s personagens de um discurso, somente com o movi-
mento dos ombros, por exemplo. As maos tém fungio quando
nelas estd incorporado o sujeito quase sempre com o acompa-
nhamento do verbo assim como em: “ELE CAMINHA”. O
espago, por sua vez, assume esta fungio quando delimitado
pelo sinalizante a localizagao do sujeito e, posteriormente, a
utilizagao continua ou a retomada a esta referéncia no mesmo
local estabelecido no espago. Esse local deve se tornar perma-
nente (fixo) no momento da apontagao para que a informagao,
de quem ¢ o sujeito, fique clara para o receptor da mensagem,
caso contrdrio, poderd haver confusio, dividas ou trocas na

interpretagio do discurso.
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As maos possuem um grau maior de liberdade quando
comparadas com o corpo ou com o espago. Elas possuem
uma forma especifica, em uma determinada orientagao e
se movem de uma maneira prépria e em uma diregdo espe-
cifica. Consequentemente, as maos podem representar ou
indicar com muito mais frequéncia o sujeito numa sentenga.
Contudo, as maos sao mais versiteis que o corpo devido a
sua mobilidade ser bem maior, o que facilita a articulagio
dos signos.

Para indicar o sujeito de uma sentenca, na maioria das vezes,
o sinalizante, primeiramente, faz uso da configura¢io da mao
e especifica ou representa o sujeito através do seu sinal padrao;
apds, utiliza a datilologia para confirmar o sinal e, ainda, pode
reforgar a informagao e estabelecer a localizagao do sujeito no
espago com déitico. Posteriormente, ao referir-se novamente
a0 mesmo sujeito, a mao assume a configuragio em 1 (um), ou
seja, dedo indicador estendido e demais dedos fechados (CM
1) e aponta para o local anteriormente marcado para o sujeito
(referéncia déitico-anaférica).

Meir (2006), em seu artigo intitulado “A realizagao mor-
folégica dos campos semanticos”, destaca que a localizacio
inicial é de fundamental importincia para a demarcagio de
dois sujeitos no espago.

Segundo Meir (2000):

J4 que formas locativas expressam relacoes espaciais, quando
dois sujeitos locativos sao estabelecidos, supde-se, necessaria-
mente, que existe um espago entre eles. Assim, a nogao entre

«_»

x” e “y” estd implicitamente expressa. Em outras palavras, o
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espaco entre dois sujeitos ¢ significativo e pode ser posterior-

mente, mencionado no discurso.(p. 107)

Continuando nessa mesma ldgica, quando se aponta
para um novo local a fim de introduzir um outro sujeito ¢
relevante demarcé-lo (fixd-lo) para que nao haja impacto
entre os demais sujeitos pré-estabelecidos no discurso. Dado
que o espago delimitado para dois sujeitos ¢ significativo e,
de certo modo, implicito, hd também a implicagao de que
existem outros naquele espago. Consequentemente, quando
o sinalizador aponta para um novo /locus nio mencionado
anteriormente, esse Jocus é interpretado em relagao as ligagoes

«_»

espaciais previamente estabelecidas que se mantém entre “x

«“w_»

y”. Ou seja, ¢ interpretado como um terceiro ponto entre
“x” e “y”. Quando se aponta para um novo Jocus, existem duas
possibilidades: ou o novo ponto é compreendido como um dos
sujeitos j4 existentes, ou é compreendido como a introdugio
de um terceiro sujeito.

A distincia entre dois ou mais locativos deve ser suficiente
para tornar clara a identificagao dos referentes correspondentes.
Portanto, se essa distdncia nio for adequada a diferenciagao dos
referentes poderd ser de dificil percep¢io por parte do interlo-
cutor. Porém, quando os referentes estao presentes, os sinais
de apontar s3o direcionados diretamente aos seus locais reais
nao havendo dificuldade de codificagio.

Outra questdo a ser considerada é a diferenca entre Trans-
feréncia de Pessoa (TP) e o uso de verbos ancorados no corpo.
Ambos ndo implicam necessariamente a mudanga de sujeito,

porque podemos nos referir a um dnico sujeito de diversas
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formas. Por exemplo, usando déitico-anaférico e o sinal padrao
de COMER ou mostrar como o sujeito marcado pela déixis
comeu (TP).

Para Pizzuto et al (2006):

As “Transferéncias de pessoa” (TP) envolvem um papel (agente
ou paciente) e um processo. O sinalizante “se transforma” na
entidade a que ele se refere ao reproduzir em seu enunciado
uma ou mais agoes realizadas pela entidade. Em geral, as en-
tidades a que os sinalizantes se referem sao seres humanos ou

animais, mas também podem ser seres inanimados. (p.144)

Embora os verbos de concordancia nao sejam o foco des-
se trabalho, cabe ressaltar que eles fardo parte da andlise por
apresentarem trajetdria, que por sua vez informa em seu ponto

inicial quem ¢ o sujeito.
7. Andlise dos dados coletados

Nossos dados foram obtidos a partir de um livro digital (CD-
ROM) de onde retiramos alguns trechos da histéria “Aladim
e a LAmpada Maravilhosa” narrada em Lingua de Sinais Bra-
sileira, da Editora Arara Azul. A escolha da referida histéria
deu-se pelo fato de ser uma narrativa amplamente conhecida,
pela boa expressividade do sinalizante e por apresentar uma
variedade e frequéncia de estruturas que identificam a troca
ou alternincia de papéis.

Primeiramente, tivemos por objetivo identificar o sujeito
gramatical, coletando e classificando algumas amostras das

variantes apresentadas na histéria.
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Ap6s sucessivas leituras da histéria em video, capturamos as
imagens referentes aos supostos sujeitos gramaticais, pausando

o video e fotografando a tela do computador.

104
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Para identificar o sujeito, o sinalizante faz uso dos sinais
padrées de TIO e MAGICO (1a e 1b); e retoma esse referente
com déitico-anaférico como podemos ver em lc. Logo em
seguida, o narrador utiliza Classificador de Pessoa, pois esse
recurso possibilita, além de identificar o sujeito, especificar o
modo de aproximag¢ao do mesmo, no caso em questao, informar

que o mdgico estd se aproximando a pé.
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8. Discussao, resultados e conclusoes: outras
questdes a serem investigadas

Este artigo tomou corpo e forma a partir da necessidade de
avangar e progredir nas pesquisas e investiga¢des em torno da
Lingua de Sinais Brasileira, mais precisamente, sobre a repre-
senta¢ao do sujeito através das classes de recursos de referéncia
déitico-anafdrica, apontagio e transferéncia de pessoa em alguns
trechos da histéria “Aladim e a Limpada Maravilhosa” narrada
em Lingua de Sinais.

O desenvolvimento deste trabalho foi desafiador, pois,
como j4 visto, houve a dificuldade em encontrar fontes ted-
ricas para fundamentar a gosto tal pesquisa e também por ser
um campo novo de conhecimento encontrando-se em fase
exploratéria. Contudo, a efetivagdo desta pesquisa é fruto
de reflexdes sobre nossas préprias vivéncias e experiéncias de
interpretagao e tradugio que contribuiram, enormemente,
para que a concretizagao dessas ideias saisse do pensamento
e passasse para o papel. Esta pesquisa tem cardter empirico
o0 que justifica a maneira de narrar e dissertar sobre os dados
coletados e observados.

Os dados apresentados neste trabalho tiveram como ob-
jetivo ilustrar como se d4 a referéncia de sujeito na Lingua
Brasileira de Sinais e ofereceram algumas observagoes a respei-
to da utilizagao dos recursos de referéncia déitico-anaférica,
apontagao e transferéncia de pessoa (TP) na Lingua de Sinais
Brasileira para se referir ao sujeito de uma sentenga. De acordo

com essas observagoes, refletimos sobre o papel das referéncias
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marcadas no espago e a relagao dos enunciados transmitidos
pelas maos e pelo olhar.

Entretanto, acreditamos que os resultados discutidos aqui
trazem implicagdes para o entendimento do funcionamento
da Lingua Brasileira de Sinais com relagao 2 compreensao da
abordagem tedrica escolhida relacionada a representagdo do
sujeito gramatical nas sentengas.

A partir das observagoes realizadas, percebemos que o sinal
de apontar ou déitico para a referéncia do sujeito é claramen-
te locativo, permitindo a codificagio do mesmo dentro da
oracio quando realizado diretamente ao personagem real ou
quando o mesmo estd presente na situagio. A identificacao
do sujeito também ¢ possivel através da aponta¢ao quando o
mesmo estd ausente, porém podem ocorrer ddvidas, inversao
e omissao do sujeito dependendo da forma de sinalizacio e da
permanéncia do uso do espago. O sinal de apontar, também,
permite o deslocamento do sujeito no espago (do ponto “a”
para o ponto “b”).

Nossos dados mostraram que o narrador utilizou, em v4-
rios momentos da histdria, o sinal padrao ou a datilologia para
identificar e expressar o sujeito. Esses dois elementos fazem
parte da Lingua Brasileira de Sinais e serviram para referir o
sujeito e reforgar a ideia de quem exercia a agdo na sentenga.
Houve casos em que os personagens foram citados através
de soletragao ritmada, porém nao integraram a anilise desta
pesquisa pelo fato de nao serem sujeito gramatical e, também,
pela opgao de descartarmos a influéncia do regionalismo no

que tange a um uso mais frequente da soletragao ritmada.
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Encontramos, também, informagoes de que o sinalizante,
a0 narrar uma histéria, além de utilizar os recursos de referéncia
déitico-anafdrica, apontagio e transferéncia de pessoa para se
referir ao sujeito de uma sentenga, pode fazer uso do classifi-
cador de pessoa (dual, trial ...).

Outro dado importante ¢ o fato de que o déitico pode ser
utilizado tanto para sujeitos animados quanto para sujeitos
inanimados, concretos ou abstratos.

Partindo do pressuposto de que o video que analisamos se
refere & narrativa de uma histéria infantil, vimos que esta se d4
de maneira mais detalhada, minuciosa e rica de detalhes, fator
que nos proporcionou uma escolha mais apurada dos trechos
da histéria nos quais apareciam referéncias ao sujeito.

Em termos mais gerais, podemos concluir que nossa inves-
tigacao fornece evidéncias de que os recursos utilizados com
maior frequéncia na narragao de uma histdria para a referéncia
do sujeito ou a sua retomada dentro de um mesmo contexto sao,
respectivamente, a apontagao ou déitico e o déitico-anaférico.
Contudo, pudemos observar que essa frequéncia é minima em
relagdo aos outros elementos como: transferéncia de pessoa, sinal
padrio e datilologia. Outro ponto a ser considerado é o fato de
que uma histdria infantil requer o uso de recursos linguisticos
voltados para a demonstragio e detalhamento das situagoes
apresentadas nos episédios.

Obviamente, estamos ainda no comego de uma longa jor-
nada, embora conclusdes significativas jd tenham sido obtidas
neste estudo. Portanto, gostarfamos de destacar alguns pontos

que ainda precisam ser discutidos em outras pesquisas:
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Notamos que nos casos em que nao hd um sinal corres-
pondente para um determinado objeto ¢ usado um recurso
chamado por alguns autores de Classificadores (CL) ou
para outros de Transferéncia de Forma (TF). A questao que
surge a partir disto é: até que ponto esses recursos sao usa-
dos para apenas identificar o referente e quando passa a ser
um detalhamento, uma descri¢ao propriamente dita? Uma
possibilidade de resposta estaria na associagao do recurso
mencionado com a topicalizagao, ou seja, a “descrigao” do
objeto realizada durante a topicalizagiao poderd indicar o
sujeito. Esse tipo de construgao sintdtica é uma das formas
utilizadas para situar o interlocutor sobre o que o discurso
fard mencio.

E importante ressaltar que as pesquisas sobre a estrutura
da Lingua de Sinais Brasileira ainda estdo em andamento. O
avango resultante dessas pesquisas possibilitard a elucidagao de

contetdos e elementos até entdo pouco explorados.
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1. Introdugao

O contato didrio com o professor surdo envolvendo as discus-
soes sobre planejamento, realizagao das atividades e desempenho
dos alunos, suscitou interesse pela narrativa' de criangas surdas
e pelas possibilidades de partilha de uma mesma lingua.

O discurso narrativo ¢ de extrema importincia para o
processo de aquisi¢ao da linguagem, concebido como o /locus
privilegiado para a instalagio da subjetividade. E através da
narra¢do que a crianga organiza seu passado (re)elaborando
os fatos de sua experiéncia pessoal. Segundo Perroni (1992),
o discurso narrativo apresenta, como tipologia, os relatos, as
narrativas de ficgdo e os casos. Os casos s3o vistos como uma
combinagao de narrativas de fic¢o e narrativas de experiéncia
pessoal, nao havendo um compromisso com a verdade, nem
tampouco com o enredo fixo. Esses se caracterizam como sen-
do a mais livre atividade de cria¢gio do narrador. No contexto
desse trabalho consideramos os casos como caracteristicos do

discurso narrativo dos sujeitos em questao.

' O termo narrativa serd considerado neste contexto como um “principio

enunciativo” (Barthes, 1976:18 apud Silva, 2000:77) e n3o enquanto um
género textual, pois “ela encontra-se presente sempre que 0 homem enuncia”
(Corréa, 1997:09 apud Silva, 2000).
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Buscando um novo olhar sobre o uso de classificadores
consideramos pertinente os apontamentos de Geraldi (1993)
sobre a atividade linguistica (epilinguisticas e metalinguisticas)
que basicamente seria 0 “conjunto de atividades que tomam
uma das caracteristicas da linguagem como seu objeto: o fato
de ela poder remeter a si prépria, ou seja, com a linguagem nao
s6 falamos sobre o mundo ou sobre nossa relagao com as coisas,
mas também falamos sobre como falamos” (Geraldi, op.cit.:
189). Assim, o classificador nao parece constituir-se como um
mero recurso da gramdtica da Lingua de Sinais, mas inserido
no uso e no funcionamento dessa lingua, fazendo parte das
operagdes que o sujeito realiza com a linguagem.

Os estudos descritivos legitimam a gramdtica da Lingua de
Sinais e mostram a importincia do classificador, mas do ponto
de vista dos professores interessados na fluéncia, nos contextos
enunciativos, interessa ver como se d4 a emergéncia dos clas-
sificadores e o que eles revelam. Nosso olhar se volta para os
aspectos do funcionamento discursivo dessa lingua.

A partir de entdo, iniciamos o processo de observagio e
discussdo sobre o tema buscando encontrar as situagoes discur-
sivas em que os classificadores aparecem, ou ainda, sob quais
condigoes de produgio do discurso — quem fala, com quem se
fala, sobre o qué se fala — emergem.

O objetivo deste trabalho estd voltado para o uso da Lingua
de Sinais em sala de aula, mais especificamente, para o uso de
classificadores em um evento particular de enuncia¢ao: recon-
tagem de histdrias e relato de experiéncias. Os classificadores
sao parte integrante da gramdtica da Lingua de Sinais e para a
aquisi¢ao do mesmo pela crianga surda faz-se necessdria a inte-

ra¢ao com o adulto surdo fluente nessa lingua. Os dados sobre
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os quais faremos nossas consideragbes foram obtidos a partir
de atividades desenvolvidas em sala de aula com um grupo de
criangas na faixa etdria de 6-7 anos de idade em momentos de
interagao com o professor ouvinte e com o professor surdo.
Foram realizadas gravagoes periédicas no decorrer de um ano

com duragao de trinta minutos cada uma.
2. O classificador: diferentes olhares

Brito (1995) define os classificadores como morfemas existentes
em linguas orais e Linguas de Sinais, sendo que estas tltimas
fazem uso frequente destes por serem linguas espago-visuais.
Segundo a autora, as configuragdes de mao que outrora eram
consideradas como fonemas das Linguas de Sinais passam a
ser tidas como morfemas, explicando-se assim o fato de serem
usadas como afixos classificadores que se juntam ao verbo, para
representar caracteristicas das entidades as quais o nome que
substituem se refere.

O classificador nao pode ser confundido com caracteristicas
descritivas do objeto, ou seja, ao atribuir uma qualidade a um
objeto, podemos estar utilizando um tipo de classificagao, mas
nao necessariamente um classificador na concepgao linguistica
do termo. Os classificadores sio configura¢oes de maos que,
relacionadas 2 coisa, pessoa e animal, funcionam como marca-
dores de concordancia verbal (Felipe, 2001).

Pimenta (2000) em uma apostila utilizada em oficina
sobre o tema destaca os classificadores como sendo auxiliares
para determinar as especificidades de uma ideia e os divide da

seguinte forma: descritivo (do tamanho, da forma do corpo e
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de uma parte do corpo), locativo, seméntico, instrumental (do
corpo, de plural, de elementos e de letras e ndmeros).

Podemos encontrar esta discussio na Lingua de Sinais
Colombiana, Venezuelana, Americana, Argentina e outras
apresentadas por Ovideo (2000) que descreve que “os predi-
cados com classificador s3o sinais muito especiais. As posi¢des
das mios que aparecem neles constituem uma lista fechada (eu
apresento aqui 21), mas as possibilidades de movimento que as
maos podem descrever no espago sao tao variadas que se torna
dificil uma pessoa repetir o mesmo predicado com classificador duas
vezes” (Ovideo, op. cit.:62 tradugio nossa).

A partir dessa afirmagio ¢ possivel considerar que o uso do
classificador pertence ao escopo do funcionamento discursivo
da linguagem, ou seja, tem a ver com um “trabalho linguistico,
ininterrupto, estd sempre a produzir uma ‘sistematizagio aberta’,
consequéncia do equilibrio entre duas exigéncias opostas: uma
tendéncia a diferenciagao, observdvel a cada uso da expressio, e
uma tendéncia a repetigao, pelo retorno das mesmas expressdes
com os mesmos significados presentes em situagdes anteriores”
(Geraldi, 1993:12). Em outras palavras, os diferentes usos do
classificador sio decorrentes do trabalho social e histérico de
produgio de discursos, cristalizados pelos diferentes usos que
a comunidade surda faz da Lingua de Sinais. O nosso esforgo
em garantir o estatuto de Lingua Brasileira de Sinais, decor-
rente do pouco reconhecimento da mesma pela comunidade
majoritdria pode nos levar a elaboragao de um cédigo fechado,
deixando de lado a ideia de ser ela uma “sistematizacao aberta”
(Geraldi, 1993).

Tendo como ponto de partida tais considera¢des sobre o

sistema de classificagdo, apresentaremos uma pequena amostra
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de relatos, mais especificamente, casos (segundo a tipologia do
discurso narrativo estabelecida por Perroni, 1992) ocorridos em
sala de aula em momentos de interagao com o professor surdo

e com o professor ouvinte.
3. O contexto de sala de aula

Os dados sobre os quais faremos nossas consideragdes foram
extraidos de relatos de duas criangas surdas inseridas em um gru-
po de criangas na faixa etdria de 6-7 anos de idade pertencentes
ao Programa “Linguagem e Surdez”, do Centro de Estudos e
Pesquisas em Reabilitagao “Prof. Dr. Gabriel O. S. Porto” (CE-
PRE/FCM/UNICAMP). Apresentaremos a seguir um recorte de
um momento de conversa livre, no qual a crian¢a conta um fato
vivenciado por ela juntamente com sua familia e amigos.

A aluna — B — ¢ filha de pais ouvintes e sua mae utiliza si-
nais e linguagem oral na interagao com ela. A professora surda
considera que esta mae tem um bom desempenho na Lingua
de Sinais.

O relato foi transcrito com base no texto de Pereira e
Nakasato (2001) respeitando a seguinte forma: em caixa alta
estao transcritos os sinais da maneira como foi interpretado pela
instrutora. Entre parénteses, estao descritos os movimentos das
maos, do corpo, a expressao facial, assim como outros aspectos
considerados relevantes para a anélise do relato. E os nimeros

se referem as possiveis incidéncias de classificadores.

B — EU FALAR SEXTA-FEIRA EU IR PASSEAR NADAR
OUTRA ESCOLA DEPOIS SABADO PAI CONSERTAR
PISCINA CASA
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B — NADAR EU CASA PISCINA NADAR CASA EU PIS-
CINA GRANDE (1) (maos abertas, palma para baixo unidas
na frente do corpo fazendo um movimento circular envolta

do corpo).

PESQUISADORA — CASA CONSERTAR PISCINA (ex-

pressdo facial interrogativa).

B — AGUA DESPEJAR (2) ENCHER (2) AMIGO JUNTO
NADAR

PESQUISADORA - VEIO SUA CASA O QUE FAZER
COMER (expressao facial interrogativa).

B — ARROZ FEIJAO SALADA CARNE TOMATE. DO-
MINGO NADAR JUNTO AMIGO EU OCULOS MER-
GULHAR.

PESQUISADORA - OCULOS MERGULHAR NAO TER
MEDO (expressao facial interrogativa).

B — NAO. SUBIR TRAMPOLIM (3) (movimento com os
dedos indicador e médio para pular do trampolim ) OCULOS
DESCER ESCORREGAR (3) (mao direita, palma para baixo
em movimento circular para baixo) MERGULHAR NADAR
AGUA. AMIGO DOIS MEDO.

PESQUISADORA - MEDO DOIS AMIGO.

B — ESCORREGAR (3) (mao direita, palma para baixo em
movimento circular) EU ESCORREGAR (4) (faz movimento
de descer de um escorregador com os bragos erguidos, movi-
mento de descida lenta) CAIR (3) (mao direita, palma para
baixo fazendo movimento continuo de descer na lateral do

corpo até o encontro da dgua, como se estivesse no fundo da
piscina) AGUA NADAR EU AFUNDAR (4) (mios cruzadas
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em cima da cabega descendo os bragos como se estivesse mer-
gulhando) SUBIR (mao em 5 abaixo da cintura, levantando
o brago como se estivesse chegando na superficie da piscina)

AGUA MERGULHAR (4) (bate os pés no chio e faz movi-

mento de mergulhar com os bragos sobre a cabega) EU.

Para a andlise dos classificadores aqui apresentados tomamos
como referencial os trabalhos de Pimenta (2000) e Ovideo
(2000) anteriormente citados.

No inicio do texto encontramos o numeral (1) seguindo o sinal
GRANDE. A crianga relata sobre o uso da piscina em sua casa e
apresenta este sinal que foge a convencionalidade do adjetivo gran-
de para explicar o tamanho e o formato da piscina em questao.

Neste sentido consideramos como classificador do tipo
descritivo (CL-D) que ¢ utilizado para descrever a aparéncia,
formato do objeto, tamanho do objeto. Podemos encontrar
em Lidell y Johnson (1997) uma categoria que corresponde a
raizes de movimento denominada raiz estdtico-descritiva, na
qual o sinal descreve um estado, ou seja, o movimento da mao
descreve o objeto em si mesmo. Considera-se ainda como um
morfema de perimetro, no qual a configura¢io da mao repre-
senta a forma externa de um objeto.

Para os sinais DESPEJAR ENCHER (2) consideramos
um outro tipo de classificador, denominado de elemento
(CL-E) utilizado em concordancia com o verbo para explicar
a quantidade de liquido gasta para encher a piscina. O aluno
estd utilizando o verbo especificamente para caracterizar o uso
da piscina, explicando a agao realizada neste contexto. Este
classificador retrata movimentos de elementos nao sélidos

como ar, fogo, liquido, pois a configuragao da mao estabelece a
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categoria de morfema de quantidade ou extensao representando
a quantidade ou o volume de uma entidade.

Seguindo a sequéncia do relato da crianga encontraremos os
sinais para TRAMPOLIM, ESCORREGAR e novamente o uso
do verbo ESCORREGAR, os quais classificamos como sendo
o classificador de nimero 3 que retrata uma a¢ao (movimento)
de uma determinada parte do corpo. A configuragio da mao
representa a forma de uma parte do corpo (CL-PC) no caso, a
crianga utiliza a mao para representar o movimento das pernas
pulando de um trampolim (TRAMPOLIM) e o movimento
do corpo (deitado) no momento em que se realiza a agdo de
escorregar no escorregador (ESCORREGAR).

Encontramos diferentes configuragdes de mao para uma
mesma palavra do Portugués, mas nao para um mesmo sinal,
ou seja, ela utilizou o que consideramos classificador do corpo
(CL-C) para um mesmo verbo (ESCORREGAR) (4) que, no
contexto, refere-se 20 movimento dos bragos no momento de
escorregar (provavelmente, sentada com os bragos erguidos).
Sendo assim, o verbo ESCORREGAR (3) refere-se, provavel-
mente, 4 agdo de escorregar deitado e ESCORREGAR (4) a
agao de escorregar sentado com os bragos erguidos. Estes dados
mostram as diferengas existentes entre a Lingua de Sinais e o
Portugués uma vez que o classificador ¢ “uma especificidade
das Linguas de Sinais, dificil de ser aprendida por ouvintes”
(Pereira e Nakasato, 2001:360).

Temos, entao, ESCORREGAR como sendo classificador
de uma parte do corpo (CL-PC), no qual a crianga utiliza uma
configuragao de mao que representa o corpo deitado no mo-
mento da agdo de escorregar. E temos ESCORREGAR (levanta

os bragos sobre a cabega) como classificador do corpo (CL-C),
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no qual a parte superior do corpo (os bragos) constitui o verbo
da frase tornando-se o classificador.

Para AFUNDAR E MERGULHAR, encontramos o mesmo
tipo de classificador (CL-C) representado pela parte superior do
corpo em que a crianga utiliza os bragos erguidos sobre a cabega.

Neste episédio nao encontramos o uso do classificador
instrumental (CL-I) cuja configuragao de mao representa um
instrumento com o qual se realiza a agdo. Para destacar este
uso apresentaremos a seguir, um breve relato da crianga — W-
também em situagao de conversagio espontinea. A crianga
W ¢ surda filha de pais ouvintes e frequenta a escola regular.
Atualmente a familia tem incentivado e participado ativamente

do processo de aprendizagem da crianga.

RESTAURANTE HOMEM LA CANTAR (5) (mio direita
fechada na frente da boca como se estivesse segurando um mi-
crofone) VER (em seguida coloca as maos no rosto com uma

expressao de admiragao).

Temos aqui o verbo cantar representado pelo uso de um
instrumento (o microfone), o qual a crian¢a movimenta como
se estivesse cantando. Este classificador caracteriza-se pelo uso
de um instrumento (morfema instrumental) em que a configu-
ra¢ao da mao representa a forma como se sustenta um objeto

determinado.
4. Consideracoes finais

Os dados confirmam que os alunos fazem uso do classificador

em diferentes situagoes dialdgicas e principalmente, no discurso



121

ESTUDOS SURDOS 1V

narrativo. A incidéncia de uso de classificadores parece muito
maior do que a literatura sugere, possivelmente porque depende
(também) do tema da situagio dialégica em curso, dificil de ser
exaustivamente descrito por uma gramdtica. Se o classificador
nao tem como ser descrito pelo dicionario (Ovideo, 2000), nao
estaria este sendo constituido na dialogia, no uso da lingua?
Parece haver uma emergéncia de classificadores nao des-
critos, porém compreensiveis para o interlocutor. Assim, as
preocupagdes parecem nao estar voltadas para o funcionamento
discursivo da Lingua de Sinais, mas para a descri¢ao de catego-
rias gramaticais isoladamente. Certas condigoes de produgao
possivelmente sugerem certos usos de classificadores e nao
outros, de forma nem sempre possivel de serem descritos.
Este trabalho, evidentemente, nao tem a pretensao de esgo-
tar tais questoes, mas suscitar pesquisas que possam contribuir
para uma melhor compreensao do uso da Lingua de Sinais e sua
gramdtica. H4, ainda, indmeras pesquisas e discussoes deixando
em aberto questdes importantes como as que se seguem: até que
ponto os classificadores sdo incorporados ou nio pelos alunos
surdos em processo de aquisi¢ao? Podemos afirmar que estes
estao ligados somente ao verbo? Ou podem constituir-se como
elementos meramente descritivos? Seria possivel estabelecermos
a sistematicidade do uso na medida em que o classificador nio
tem como ser descrito pelo diciondrio? Seria o classificador
constituido na lingua em funcionamento, ou seja, ele se daria
somente no momento de uso da lingua? Em dltima andlise, faz-
se necessdria ainda, a realizagao de pesquisas mais aprofundadas
no estudo da Lingua de Sinais partindo-se de uma concepgao

discursiva da linguagem.
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1. Introdugao

Ha4 vérias maneiras de se organizar um diciondrio, tanto no nivel
de sua microestrutura — o que considerar internamente em cada
verbete — quanto no nivel de sua macroestrutura — os critérios
de classificacao das entradas. Neste estudo, consideraremos
apenas o nivel da macroestrutura. Trataremos brevemente da
classificagao em diciondrios de linguas orais e em diciondrios de
Linguas de Sinais e passaremos a explicagao de nossa proposta
de classificago para os diciondrios de Linguas de Sinais.

Atualmente, no ocidente, ¢ dificil pensar em um diciondrio
que nao seja alfabeticamente organizado. No entanto, a forma
que o corpo de um diciondrio deve assumir é uma decisao a ser
tomada pelo lexicgrafo, e uma das perguntas a serem respon-
didas por ele é “o arranjo das entradas é temdtico ou alfabético?”
(Welker 2004:81).

Ao longo da histéria de criagao dos diciondrios, diferentes
formas de classifica¢io foram e ainda sao utilizadas, podendo
estas ser tipificadas em dois grandes grupos: onomasioldgico ou
semasioldgico. A organizagao onomasiolégica é temdtica, agrupa
as palavras por ideias afins, por exemplo, alimentos, ferramen-
tas, paises; a semasiolégica organiza as entradas segundo a forma
das palavras, seja pela ordem alfabética, obedecendo a ordem
das letras do alfabeto conforme estabelecida para cada lingua,

seja por algum outro critério, como o Kitab al-'ayn, mencionado
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por Collison (1982), organizado segundo a fonética, partindo
das palavras iniciadas com sons guturais até as iniciadas com
sons labiais.

Os agrupamentos semanticos sao subjetivos e podem se-
guir qualquer viés pretendido pelo autor do diciondrio, seja
religioso, politico, tentativas de conceitualiza¢des universais,
ou quaisquer outros. Este fato dificulta a consulta do usudrio,
que nem sempre encontra uma palavra onde a busca. Porém,
encontrando-a, este diciondrio pode ser bastante pratico no
auxilio & produgao textual. Dentre os diciondrios onomasiol6-
gicos, hd o analdgico (Welker, 2004:50), em que uma palavra
¢ escolhida como entrada por sua capacidade de convergir
vdrias outras palavras. Esta convergéncia pode ser semantica,
no caso em que o significado de uma palavra faz lembrar uma
outra, ou morfolégica, em que as flexdes e derivagoes é que sao
responsdveis pelo agrupamento das palavras.

Os diciondrios alfabéticos j4 foram organizados em um
agrupamento simplesmente A (critério de observagao apenas
da primeira letra), AB, ABC, até chegar a sistemdtica ordenagio
de todas as letras. A organizagao alfabética nem sempre foi bem
aceita. Segundo Collison* (1982:40),

seria arriscado pressupor que tanto os gregos quanto os ro-

manos eram a favor do uso de arranjos alfabéticos no corpo

it would be dangerous to assume that either Greeks or Romans were in favour of
using alphabetical arrangements for the contents of their dictionaries [...]. Some
early lexicons were arranged by subject [... ] since this was a more logical method
than alphabetical arrangement which brings topics together only by the accident
of initial letter order.
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de seus diciondrios [...]. Alguns dos primeiros léxicos foram
organizados por assunto [...] uma vez que este era um méto-
do mais légico do que o arranjo alfabético, o qual agrupa os
tépicos apenas pela ocorréncia acidental de sua primeira letra.

(tradugao nossa)

Apesar disto, a estrutura¢ao alfabética de diciondrios firmou-
se na literatura por sua incompardvel superioridade quanto a

facilidade de localiza¢ao do item buscado.
2. Classificagao em alguns diciondrios de linguas orais

Encontramos a organizagio alfabética na maioria dos dicion4-
rios citados por Collison (1982), mesmo em diciondrios muito
antigos como o de Zenodotos (325-234 a.C), da biblioteca de
Alexandria, um “glossdrio dos termos dificeis em Homero”, ou
no de Marcus Verris Flaccus (10 a.C), compilador do primeiro
lexicon de latim, ou ainda no de Santo Isidore (560-636) que
continha informag6es etimoldgicas. No entanto, a ordem alfa-
bética nao era ainda como a concebemos hoje. A maioria nao ia
além da organizagdo A ou AB, ou seja, era observada a ordem
apenas da primeira, no méximo da primeira e segunda letras.
Podemos citar algumas obras antigas importantes que usa-
ram a ordem alfabética, como o Suidas (de autor desconhecido),
um diciondrio enciclopédico abrangente do inicio do século XI;
o de Nicot (1530-1600), primeiro diciondrio de francés; o de
Antoine Furetiére, publicagao péstuma de 1690, um seguidor
do Suidas, com ordem alfabética, vocabuldrio de ciéncias e ar-
tes, termos populares, etimologia e uso cotidiano. Outra obra

interessante ¢ a do frei Pedro de Alcald (1505), que compilou
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um diciondrio Espanhol-Arabe, organizando as palavras por
ordem alfabética e por partes do discurso. Anterior a ele, o
Promprorium, supostamente compilado por Geoffrey, também
foi organizado alfabeticamente (ordem AB ou ABC) e por partes
do discurso, sendo os substantivos anteriores aos verbos.

Talvez determinados pelo tipo da lingua, os diciondrios
chineses foram, desde o inicio, organizados por raiz, como o
de Hsii Shén (55-149), em que constavam 540 raizes sob as
quais 10.000 caracteres foram classificados e dentro de cada
raiz, organizados por seus significados. Também o japonés
Shojh organizou 20.000 caracteres chineses por radicais. Além
destes, Chang Yii e equipe (1716) organizaram 50.000 carac-
teres sob 2.000 radicais. No inicio do século XI, foi elaborado
o Ruiju Myogisho, que trouxe uma classificacao diferenciada:
por forma e som.

Segundo Collison (1982), também os 4drabes organizaram
diciondrios por radicais, as vezes combinando a classificagao por
radical com a alfabética, como o Kitab al-'ayn de al-Khalil Ibn
Ahmad (786 d.C). Nele, as palavras foram listadas de acordo
com seu primeiro som (do gutural ao labial) em uma ordem A,
e de acordo com sua derivagao, sendo as raizes de duas letras
seguidas pelas rafzes de trés letras. Vale lembrar que nos alfabetos
drabe e hebraico as vogais nao sao representadas por letras. O
léxico consta de raizes de duas ou trés consoantes. Ibn Durayd
(837-934) organizou o Jamharat al-Lughah alfabeticamente
de acordo com os terceiro, segundo e primeiro radicais, assim
como o de Abu al-Qasim al-Zamakhshari (1075-1143). Jd o de
al-Jawhari (1003) foi organizado alfabeticamente, mas apenas

de acordo com o tltimo radical. A Academia Francesa langou a
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primeira versao de seu diciondrio também organizada alfabeti-
camente por rafzes, mas alterou para a ordem apenas alfabética
depois da publicagao concorrente de Furetiere. Também o di-
ciondrio de Calepinus (1435-1511) foi organizado por raizes.

Alguns onomasioldgicos de destaque sao o persa al-Khuwa-
razmi (X a.C) que trazia palavras técnicas de vérias dreas, como
teologia, medicina, filosofia, astronomia, mdsica, alquimia; e
o de Alexander Neckhm (1215-1217) que em trés volumes
organizou termos biblicos, assuntos gerais e ferramentas e
utensilios. Ainda na organizacio ideoldgica, citamos Etienne
Dolet (1508-1546), um humanista francés queimado na fo-
gueira por blasfémia, que escreveu o Commentatorium linguae
latinae (1536-1538) organizando suas entradas de acordo com

as ideias contrastantes ou correlatas que expressavam.

3. Classificagao em alguns diciondrios de Linguas
de Sinais

Em Linguas de Sinais, a histdria nao ¢ diferente: também ha
variadas formas de organizacao de seus diciondrios. Na cons-
trugao de um diciondrio de Linguas de Sinais, uma questao
anterior a classificagdo das palavras se levanta: como representar
os sinais em papel. Alguns diciondrios optam por desenhos,
outros por fotos, outros por descrigdes e outros por alguma
forma de notagao escrita, mas a maioria combina pelo menos
duas destas formas.

No Brasil, os diciondrios regionais de Linguas de Sinais
normalmente optam por desenho e descrigao. Rabelo (1992),

no volume I, organizou os sinais segundo a ordem alfabética
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de suas tradugdes para o Portugués, e usou desenho e descri¢ao
dos sinais; no volume II, fez uma compilagao onomasiolégica
dos sinais, usou apenas desenho e tradugo para o Portugués e
incluiu exemplos de frases em Libras, também em desenhos.
Em Capovilla e Raphael (2001), que é atualmente o maior
diciondrio impresso da Libras, a ordem adotada também ¢
a alfabética do Portugués e os autores usaram os recursos de
descricdo, escrita em Sign Writing — um sistema americano
de escrita das LS criado por Sutton em 1981 — definigio em
Portugués e Inglés, desenho do sinal e desenho ilustrativo.
O diciondrio britdnico de Brien (1992) é organizado pela
ordem alfabética do Inglés e nele sao usadas fotografia, des-
crigao e sistema de notagdo. O australiano Bernal (1998),
também organizado pela ordem alfabética do Inglés, usou
apenas fotografias.

Diciondrios digitais tendem a uma outra classificagao, mais
prépria as Linguas de Sinais. O diciondrio elaborado por Fe-
lipe (2005), através da Acessibilidade Brasil, é organizado por
Configuragao de Mao — que é uma ordem A — e dentro de cada
Configuragao, pela ordem alfabética do Portugués. Esse dicio-
ndrio oferece também a opgao de busca pela ordem alfabética
do Portugués. Apresenta descrigao, defini¢io em Portugués,
informagdes gramaticais e representa os sinais por filmagem.
O diciondrio de Felipe (2005) representa os sinais também por
um sistema de nota¢ao baseado no Portugués.

A grande dependéncia da lingua oral na organizagao de
diciondrios de Linguas de Sinais se d4 pelo fato de nenhuma
Lingua de Sinais ter um sistema de escrita estabilizado. O

sistema americano Sign Writing, de Sutton (1981), é o mais
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difundido. No entanto, ainda nao ¢ reconhecido oficialmente
como sistema de escrita de nenhuma Lingua de Sinais.

A organizagio que aqui propomos para os diciondrios de
Linguas de Sinais baseia-se na ELIS, sigla para Escrita das
Linguas de Sinais, um sistema por mim criado, o qual estd
em fase de divulgacio. A experimentagao da ELiS se deu em
dois momentos e espagos, com diferentes publicos: a) no
ntcleo de pesquisa NEPES, do CEFETS], em Santa Catari-
na, incorporada as suas atividades pedagédgicas do ano letivo
de 2006, na turma do programa EJA (Educagio de Jovens e
Adultos), a qual contava com aproximadamente 20 surdos
com idade média de 15 anos, cursando de 5* a 82 série; b) no
Centro de Comunicag¢ao e Expressao da UFSC, como curso
de extensao de 30 horas, para 22 alunos do curso de graduagao
em Letras Libras da UFSC, sendo todos estes alunos adultos,
fluentes em Libras.

A ELIS se estrutura na escrita de visemas (nomenclatura
especifica proposta em Estelita, 2008) e é com ela que torna-
mos possivel, em um diciondrio, uma classificagao dos sinais
totalmente “alfabética”. Uso o termo alfabética entre aspas,
pois este ndo é exatamente o termo para nossa classificacio.
Ordem alfabética quer dizer, a rigor, a ordem das letras nos
alfabetos grego, latino, hebraico, por exemplo, a comegar por
alfa ou aleph, seguida de beta ou beth, ou seja, uma ordem
que se reporta as letras usadas na escrita fonografica. Como
na escrita que serd usada o que hd é a representagao de visos,
o mais adequado seria denominarmos nossa classificagao de
“Ordem Visogréfica”, o que faremos a partir deste ponto

do texto.
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4. Ordem visogréfica - sugestao de classificagiao em
diciondrio de Lingua de Sinais com entradas em

ELiS

Conforme j4 comentamos nas segoes 2 e 3, hd vdrias maneiras
de se organizar as entradas em um diciondrio. Mesmo a ordem
alfabética tem variagdes. A ordem visografica que queremos
propor servird a elaboragao de um diciondrio de LS com “or-
dem alfabética linear” (Welker, 2004:82), que é uma ordem
alfabética estritamente em nivel da 22 articulagao, sem agru-
pamentos semanticos.

Em ELiS? cada palavra ¢ escrita com uma ordem fixa
dos pardmetros — CD, OP, PA e Mov — ¢ esta é a ordem a
ser seguida no momento de busca (ou organizagao, uma vez
que ainda nao existe diciondrio visografico) de uma palavra
qualquer. Internamente a cada um destes parimetros, criamos
também uma sequéncia de organizagao das letras, que passamos
a apresentar a seguir (todas as letras da ELiS neste artigo foram
digitadas com a Fonte ELiS, um arquivo de Fonte True Type
(ttf), desenvolvido especialmente para este sistema).

4.1. Sequéncia de Configuragoes de Dedo

A organiza¢ao das Configura¢oes de Dedo em um Formato de

Mao dé-se sobre um eixo paradigmdtico e um sintagmatico.

> Obviamente, o conhecimento da organizagio interna de uma palavra no sistema
ELiS ¢ condi¢do bdsica para a compreensdo da sugestdo de organizagio das
entradas em um diciondrio visografico de Linguas de Sinais. As letras da ELiS
aqui apresentadas s3o da versio 2008/2. (Para uma explica¢do detalhada sobre
a estrutura da ELiS, ver ESTELITA 2008, ou www.escritadesinais.org)
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No eixo paradigmdtico, em que ¢ definida a posi¢ao de
cada dedo, a ordem visografica ¢ da posi¢ao mais fechada até a
mais aberta. Assim, para o polegar, a ordem ¢é: fechado, curvo,
estendido perpendicularmente a frente da palma, estendido pa-
ralelamente a frente da palma, estendido paralelamente ao lado

da palma e estendido perpendicularmente ao lado da palma.

fechado

curvo

estendido perpendicularmente 2 frente da palma
estendido paralelamente 2 frente da palma
estendido paralelamente ao lado da palma

] B th v N

estendido perpendicularmente ao lado da palma

Para os demais dedos, a ordem é: fechado, muito curvo,

curvo, inclinado e estendido.

fechado

§ muito curvo

»

curvo
° inclinado
estendido

Sintagmaticamente, a ordem segue a anatomia da mao
direita, da esquerda para a direita, dire¢io em que se escreve a
ELIS. Portanto, o primeiro dedo a ser representado ¢ o polegar,
seguido do indicador, médio, anular e minimo.

Em ELiS, uma Configuragio de Mao é uma combinagao
de Configuragées de Dedo. Por ser uma combinagio de ele-
mentos menores ¢ nao um todo indivisivel, as Configuracoes
de M3o tém uma sequéncia interna de organizagao visografica

que explicamos a seguir:
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1 — Assim como no paradigma de cada configuragao de dedo a

ordem ¢ da configura¢ao fechada até a estendida, a ordem
das combinagoes resulta em “de mao fechada até mao aber-
ta”. Assim, uma palavra que se inicia com o visografema .°
(polegar fechado e demais dedos estendidos) serd anterior
a uma que comece com 7. (polegar estendido perpendicu-
larmente ao lado da palma e demais dedos fechados), esta
a uma com 7° (polegar estendido perpendicularmente ao
lado da palma e demais dedos estendidos). Podemos, en-
tao, dizer que a ordem geral ¢ de todos os dedos fechados

a todos os dedos estendidos.

2 — As combinagbes de dedos separados sao anteriores as de

dedos unidos e estas, as de dedos cruzados. Assim, uma
L : 0o /i 1
palavra que se inicia com o visografema .°°. (indicador e
médio separados) serd anterior a uma que comece com .}.
(indicador e médio unidos) e esta, anterior a uma que se

inicie com k. (indicador e médio cruzados).

3 — As combinagoes de Configuracoes de Dedos sao organiza-

das em ordem estritamente alfabética seguindo a sequéncia
do polegar, e de cada dedo individualmente, até o dedo
minimo, e a sequéncia de mais fechado até mais aberto,
segundo a ordem apresentada nos dois quadros anteriores

deste item.

Tomando-se as seguintes combinagdes de Configuragoes

de Dedos da Libras (outras poderiam ser incluidas), sua ordem

M 7 7
visografica é:
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TR T T SR A 7 AN LT AT AU S POR SUURE TP

aa o0

JoLTTLRTR ETO Al LN, Tt L0 8 2> 23 257 255 2°5° gf /g 3°
70° of o7

4.2. Sequéncia de Orientagio da Palma

A sequéncia das OP foi estabelecida de forma aleatéria.

g palma para frente
W palma para tréds

e palma para a mesial
r palma para a distal
t palma para cima

Y palma para baixo

4.3. Sequéncia de Ponto de Articulagio

A ordem no parimetro PA foi estabelecida seguindo aproxi-

madamente a anatomia do corpo humano, de cima para baixo,

comegando pelos pontos da cabega:

Q espago 2 frente do rosto
W alto da cabeca

E atrds da cabeca

R lateral da cabeca

T orelha

A testa

S sobrancelha

D olho

F maca do rosto

G nariz

| bugo

Z boca

X dente

C bochecha

V queixo

B abaixo do queixo
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A seguir, os pontos do tronco:

Y pescoco
N espago ao lado do tronco
H térax

M abd6émen

Depois destes, os pontos dos membros:

U brago inteiro
| ombro

O axila

P braco

J cotovelo

K antebraco

L pulso
C perna

E finalmente, os pontos das maos:

8 palma da mio

A dorso da mio

A dedos

a lateral de dedo

A intervalo entre dedos
g articulagio de dedo
C ponta de dedo

4.4. Sequéncia de Movimento

Os movimentos sao divididos em trés grupos, os externos a
mio (que incluem movimento do brago), os internos 2 mao

(que incluem movimento dos dedos e pulso), e os que nao
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usam as maos (que incluem movimentos de expressao facial).
Esta é a sequéncia dos grupos e internamente a cada grupo foi
aleatoriamente estabelecida uma ordem:

Movimentos externos a mao:

¢ para frente

c para trds

€ para frente e para trds

C paracima

¢ para baixo

D paraa direita

d  paraaesquerda

D paraa direita e esquerda

d paracima e esquerda

E paracima e direita
136 € para baixo e esquerda
L E para baixo e direita

€ circular vertical

E circular horizontal

Movimentos internos a mao:

abrir a mio

fechar a mao

abrir e fechar a mio

flexionar os dedos na 1a. articulagio
flexionar os dedos na 2a. articulagao
unir e separar os dedos

tamborilar de dedos

friccionar de dedos

dobrar o pulso

mover o pulso lateralmente

girar o pulso

o< O X N ST "o on o

girar o antebrago
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Movimentos sem as maos:

U  negagdo com a cabega

i afirmac¢io com a cabeca
0 lingua na bochecha

p lingua para fora

[ corrente de ar

J vibragio dos ldbios

K mov. lateral do queixo

I murchar bochechas

¢ inflar bochechas

~  boca aberta

] piscar os olhos

S fechar os olhos

4.5. Sequéncia das entradas

Além das classificacoes internas de cada sinal, hé critérios mais

gerais para a organizagao de uma palavra em relagio a outra:

* Os sinais monomanuais sio anteriores aos bimanuais.

* Pode haver alteragao de um visema dentro de um pardmetro
durante a realizagao de um unico sinal. Nestes casos, os sinais
sem alteragio sio escritos antes dos sinais com alteracio.

*  Asletras sem diacriticos sao anteriores as letras com diacritico.

* A primeira combinagao de Configuragao de Dedos das pa-
lavras digitadas com o alfabeto dactilolégico definird a sua
posi¢do no diciondrio, que serd ao fim do grupo de palavras

que se iniciam com a mesma Configuragao de Dedos. Estas
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palavras serao organizadas seguindo a ordem visogréfica das
Contfiguragoes de Dedos.

* As palavras realizadas com soletragao ritmica sao anteriores
aquelas com o alfabeto dactilolégico e seguem a mesma
ordem visogréfica das outras palavras.

* Resumindo, as palavras que se iniciam com o mesmo vi-
sografema serdo assim hierarquizadas: as primeiras serao
as palavras formadas pelos quatro pardmetros (ou trés, na
auséncia de movimento) — estas organizadas segundo os
critérios j4 apresentados —, seguidas das palavras formadas
por soletragao ritmica, terminando com as palavras digitadas

com o alfabeto dactiloldgico.
5. Palavras finais

As ideias que apresentamos neste trabalho, apesar de detalhada-
mente desenvolvidas, nao sao concludentes. Sao, ao contririo, o
inicio de um longo caminho que apenas se inicia: a elaboragao
de diciondrios de Linguas de Sinais com organizagao sema-
siolégica. Nao pretendemos com isso dizer que os diciondrios
onomasiolégicos nao tém seu espago, ou que os semasioldgicos
estritamente alfabéticos tém uma superioridade absoluta. O que
entendemos é que diferentes estruturas cumprem diferentes
fungoes, atendem a diferentes necessidades.

A intengao que tive neste trabalho foi apresentar as comuni-
dades de surdos mais esta possibilidade de registro de suas lin-
guas. Eles mesmos poderao experimenté-la e optar por quando
usar uma macroestrutura onomasioldgica e quando usar uma
semasiolégica. Se ao se elaborar um diciondrio de Lingua de

Sinais, decidir-se organizar as entradas a partir de uma lingua
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oral, ou com ordem alfabética A em Linguas de Sinais, que seja

realmente uma escolha, e n2o uma falta de opgao.
Oferecemos aqui, a primeira possibilidade no mundo, de

se organizar um diciondrio de Lingua de Sinais com ordem

estritamente “alfabética”, a Ordem Visogrdfica.
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1. Introdugao

Este capitulo situa algumas pesquisas no campo da aquisi¢ao da
linguagem com criangas surdas adquirindo Linguas de Sinais.
Virios estudos produzidos até o presente focaram em criangas
surdas, filhas de pais surdos, uma vez que neste contexto a
crianga estd exposta ao inpuradequado para a aquisi¢ao da lin-
guagem acontecer de forma natural, assim como acontece com
as criangas ouvintes, expostas as linguas faladas. Serao apresen-
tadas algumas pesquisas considerando os estudos das Linguas
de Sinais, tais como pesquisas sobre os estdgios da aquisi¢ao
da linguagem em criangas adquirindo a Lingua de Sinais e os
efeitos de modalidade e os estudos da aquisi¢ao da sintaxe nas

Linguas de Sinais relativos & morfologia verbal.

1. 2. Estudos de Linguas de Sinais e a aquisi¢io
da linguagem

Os estudos das Linguas de Sinais no sentido das investigagoes
linguisticas apresentam evidéncias de que as Linguas de Sinais
observam as mesmas restri¢es que se aplicam as linguas faladas
(Stokoe et alli, 1976; Bellugi & Klima, 1972). Quase em para-
lelo a esses estudos, iniciaram-se as pesquisas sobre o processo de
aquisi¢ao da linguagem em criangas surdas filhas de pais surdos

(Hoftmeister, 1978; Meier, 1980; Loew, 1984; Lillo-Martin,
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1986; Petitto, 1987; Slobin, 1986). No Brasil, a Lingua de
Sinais Brasileira comegou a ser investigada nas décadas de 80 e
90 (Ferreira-Brito, 1986, 1995; Felipe, 1992, 1993; Quadros,
1995, 1999) e a aquisi¢ao da Lingua de Sinais Brasileira nos
anos 90 (Karnopp, 1994, 1999; Quadros, 1995, 1997).

As investigagoes delineadas até entdo indicam que as criangas
surdas, filhas de pais surdos, adquirem as regras de sua gramdtica
de forma muito similar as criangas adquirindo linguas faladas.
Assim, 2 medida que avangamos nos estudos, verificamos que
a constitui¢ao da gramdtica da crianga independe das variagoes
das linguas e das modalidades em que as linguas se apresentam
(Quadros, no prelo; Lillo-Martin e Quadros, 2007).

Na sua grande maioria, os linguistas tém se ocupado em
identificar o que é comum entre as Linguas de Sinais e as
linguas faladas. Parte-se dos referenciais j& propostos para as
linguas faladas e os universais linguisticos que também foram
estabelecidos a partir de estudos com vdrias linguas faladas e
propdem-se andlises das Linguas de Sinais. O investimento nesta
linha investigativa justificou-se, uma vez que na década de 60
havia um movimento intenso no sentido de “provar” que as
Linguas de Sinais eram, de fato, linguas naturais.

Atualmente, nao hd dividas em relagao ao estatuto linguistico
das Linguas de Sinais. Assim, principalmente a partir da década
de 90, iniciaram-se investigagdes com o intuito de identificar nao
apenas o que era “igual”, mas também o que era “diferente” com
o objetivo de enriquecer as teorias linguisticas atuais.

A pergunta que antes era “Como a linguistica se aplica as
Linguas de Sinais e aos estudos da aquisi¢ao das Linguas de

Sinais?” passou a ser “Como as Linguas de Sinais e os estudos do
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processo de aquisi¢ao das Linguas de Sinais podem contribuir
para os estudos linguisticos?”

A mudanga, aparentemente sutil, abre novos caminhos
investigativos no campo da linguistica buscando explica¢oes

para o que ¢ diferente entre estas modalidades.

2. Um breve overview dos estudos de aquisi¢ao das
Linguas de Sinais e os efeitos de modalidade

Os estudos sobre os efeitos da modalidade na aquisi¢ao da
linguagem tomam questdes relativas ao uso de uma lingua
viso-espacial, ao invés de uma lingua oral-auditiva buscan-
do analisar o desenvolvimento dos estdgios de aquisi¢ao. A
exemplo disso, Petitto (1987) argumenta que a crianga surda
produz gestos que diferem dos sinais produzidos por volta dos
14 meses, analisando essa produ¢io gestual como parte do
balbucio. Petitto e Marantette (1991) observaram em detalhes
o estabelecimento deste balbucio manual, verificando a exis-
téncia de um padrao nas produgoes dos bebés surdos anilogo
aos padrdes observados nos bebés adquirindo linguas faladas.
Por volta dos 14 meses, as criangas comegam a produzir os
primeiros sinais.

Surgem as primeiras combinag¢bes de sinais por volta dos
dois anos das criancas surdas. Fischer (1973) e Hoffmeister
(1978) observaram que a ordem usada pelas criangas surdas
durante esse estigio ¢ SV, VO ou, ainda, num periodo subse-
quente, SVO. Meier (1980) verificou que a ordem das palavras
¢ utilizada para o estabelecimento das relagdes gramaticais. A

auséncia do sujeito ou do objeto em algumas sentengas produ-
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zidas pelas criangas pode indicar a marcagao (+) do parAmetro
pro-drop (Lillo-Martin, 1991; Quadros, 1995).

Meier (1980) observou que, assim como o Japonés ¢ o
Croata, nem todos os verbos da Lingua de Sinais Americana
podem ser flexionados para marcar as relagdes gramaticais em
uma sentenga. Hé verbos que apresentam limitagoes lexicais e
fonoldgicas para incorporar os pronomes como, por exemplo,
os verbos ancorados no corpo, como GOSTAR e PENSAR na
Lingua de Sinais Brasileira. Isso sugere que as criangas surdas
devem adquirir duas estratégias para marcar as relagoes grama-
ticais: a incorporagio dos pronomes e a ordem das palavras.
A incorporagio dos referentes envolve a concordincia verbal
e essa depende diretamente da aquisi¢ao do sistema prono-
minal. Lillo-Martin, Mathur e Quadros (1998) e Quadros,
Lillo-Martin e Mathur (2001) analisaram dados da aquisi¢ao
da Lingua de Sinais Brasileira e da Lingua de Sinais Americana
e observaram que os casos em que nao hd o licenciamento de
sujeitos e objetos nulos com verbos sem concordincia po-
dem estar relacionados com os casos de infinitivos opcionais
(Wexler, 1998), pois o objeto nao pode ser nulo com verbos
sem concordancia. Portanto, mesmo a crianga tendo duas es-
tratégias (ou ambos os pardmetros para a marcagao de linguas
pro-drop), parece estarem sendo observadas as mesmas restri-
¢oes em relagdo as diferentes linguas.

Petitto (1987) observou que, por volta dos dois anos de
idade, ocorrem “erros” de reversao pronominal, assim como
ocorrem com criangas ouvintes. As criangas usam a apontagao
direcionada ao receptor para referir-se a si mesmas. A principio,
causa uma certa surpresa constatar esse tipo de erro nas criangas

surdas devido a aparente transparéncia entre a forma de apon-
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tagao e o seu significado. Esse tipo de erro e a evitagdo do uso
dos pronomes do estdgio anterior sao fenémenos diretamente
relacionados com o processo de aquisi¢dao da linguagem. A
principio, o fato das Linguas de Sinais serem gestuais e aparen-
temente mais 6bvias em rela¢io a apontagao nio interfere na
aquisi¢ao da linguagem, pois os mesmos efeitos observados na
aquisi¢ao pronominal em criangas adquirindo linguas faladas
sao observados em criangas adquirindo Linguas de Sinais. Pe-
titto descarta a hipdtese de mudanga de perspectiva, pois, no
caso das Linguas de Sinais, se essa hipétese fosse verdadeira as
criangas deveriam apresentar erros na perspectiva de todos os
sinais. Para Petitto, a crianga usa o sinal “YOU” como um item
congelado, nao déitico, nio reciproco e que se refere somente
a ela. Petitto concluiu que, apesar da aparente relagao entre
forma e significado da apontagio, a compreensio dos prono-
mes nao ¢ Gbvia para a crianga dentro do sistema linguistico da
Lingua de Sinais Americana, pois apresenta multiplas fun¢oes
linguisticas.

Hoffmeister (1978) observou que a apontagao envolve o
sistema pronominal, o sistema dos determinadores e modifi-
cadores, o sistema de pluralizagao e a modula¢ao do sistema
verbal. No estdgio das primeiras combina¢oes, Hoffmeister
observou que os objetos si0 nomeados e referidos somente em
situacoes do contexto imediato.

Dos trés anos em diante, as criangas comegam a usar o
sistema pronominal com referentes nio presentes no contexto
do discurso, mas ainda apresentam inconsisténcias. Algumas
criangas empilham os referentes nio presentes em um dnico
ponto do espago. Petitto & Bellugi (1988) observaram que, de

trés anos a trés anos e meio, as criancas usam a concordancia
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verbal com referentes presentes. Entretanto, elas flexionam alguns
verbos cuja flexao nao é aceita nas Linguas de Sinais. Bellugi &
Klima (1990) identificam essa flexao generalizada dos verbos
nesse periodo como supergeneralizagdes, considerando esse
fen6meno andlogo a generalizagoes verbais como “fazi”, “gosti”
e “sabo” na Lingua Portuguesa. Meier (1980) detectou esse uso
supergeneralizado observando que, nesse periodo, as criangas
usam os verbos como pertencentes a uma tnica classe verbal na
Lingua de Sinais Americana, a classe dos verbos com concor-
dincia, chamada por ele de verbos direcionais. Lillo-Martin e
Quadros (2006) observaram alguns exemplos do mesmo tipo na

Lingua de Sinais Brasileira e na Lingua de Sinais americana:

Ana 1;8 CHORARG«loc.coelho>
CHORAR<asp> CHORAR«loc.coelho> CHORAR<asp>

“O coelho est4 realmente chorando muito.”

Neste exemplo, Ana faz o sinal do verbo pleno de CHORAR

na localizacio do coelho.

Jill 1511 COMER«<loc.DEB>
COMER«<loc.Deb> COLOCAR-BOCA-DEB IX<Deb> CO-
LOCAR-BOCA<asp>

“Vocé come isto! Coloque na sua boca!”

Neste exemplo, Jill faz o sinal do verbo pleno COMER na
localizagao da boca da examinadora.

Lillo-Martin (1986) discute alguns efeitos da modalidade no
processo de aquisi¢ao, principalmente no que se refere a iconi-

cidade das Linguas de Sinais. De fato, alguns sinais e processos
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na ASL tém motivagao icbnica, apresentando alguma relagao
entre forma e significado, entre o referente e o referenciado.
Lillo-Martin (2002), ao considerar essa discussio, analisa a
seguinte questao: a modalidade de alguma forma facilita a aqui-
sicao da linguagem? Os estudos indicam que, apesar de haver
uma aparente iconicidade nas Linguas de Sinais, a aquisi¢ao
do sistema pronominal e a concordancia verbal apresentam
as mesmas caracteristicas da aquisi¢io dos mesmos aspectos
linguisticos nas linguas faladas, o que ¢ ilustrado pelos estu-
dos mencionados até o presente momento. Lillo-Martin cita
a conclusio de Meier (1980) que diz que a modalidade nao
facilita a aquisi¢ao do sistema da concordincia verbal. Assim,
considerando o input natural que as criangas surdas analisadas
nessas pesquisas apresentam, a aquisi¢ao da Lingua de Sinais
Americana parece seguir um curso linguisticamente similar ao
desenvolvimento das linguas orais.

Quanto a imitagao e & compreensao dos argumentos nulos
na Lingua de Sinais Americana pela crianga, Lillo-Martin ob-
servou diferentes aspectos. Primeiro, as criangas demonstram
entender o uso opcional de argumentos e percebem o estatuto
sintaticamente real dos argumentos nulos na Lingua de Sinais
Americana. Considerando o Principio de Proje¢ao Estendido,
se o valor primitivo do pardmetro for [+argumento nulo], entao
as criangas deveriam analisar o izput sem argumentos como
input com argumentos nulos (sintdticos) em conformidade
com o principio. Esse conhecimento foi demonstrado de duas
formas: a) o apagamento de pronomes e b) a adi¢io de pro-
nomes e nomes completos quando era usado um argumento
nulo. Segundo, as criangas demonstram o conhecimento das

restrigdes que determinam quando os argumentos nulos podem
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ocorrer. Lillo-Martin observou que a crian¢a nao pode analisar
evidéncias negativas.

Outro foco de estudos da aquisi¢ao da Lingua de Sinais estd
relacionado 2 existéncia do periodo critico para a aquisi¢ao da
linguagem proposto por Lenneberg (1967) a partir de criangas
que foram privadas de acesso a linguagem durante esse periodo
evidenciando dificuldades (e impossibilidade) de aquisi¢ao da
linguagem, especialmente, da sintaxe (em nivel de estrutura).
No caso especifico da aquisi¢ao da Lingua de Sinais, a andlise
de restrigdes decorrentes do periodo critico torna-se impor-
tante, haja vista a incidéncia de surdos com aquisi¢ao tardia
da linguagem. Singleton e Newport (2004) verificaram que
criangas surdas expostas a Lingua de Sinais Americana depois
dos 12 anos, comparadas aquelas expostas desde a mais tenra
idade, apresentaram dificuldades em relacio a alguns tipos de
construgio. Meier (2002) também observou que algumas in-
vestigagoes verificaram que a aquisi¢ao da concordincia verbal,
bem como de outros aspectos da morfologia estao sujeitos ao
periodo critico.

Quadros, Cruz e Pizzio (2007) e Quadros e Cruz (2009) rea-
lizaram um estudo experimental para avaliar o desenvolvimento
de criangas/adolescentes surdos diante de diferentes idades de
acesso 4 Lingua de Sinais (#zpuz); analisar o desenvolvimento
da linguagem nessas criangas surdas, considerando os contextos
de aquisi¢ao da Lingua de Sinais; e, verificar se os resultados
desta pesquisa sustentam a hipétese do “input empobrecido” e
a hipétese do “periodo critico/sensivel”. Tanto na linguagem
expressiva, como na linguagem compreensiva, observou-se uma
diferenga significativa entre o grupo de criangas com aquisi¢ao

precoce e aquisi¢ao tardia. Os dados evidenciam que as criangas
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com aquisi¢ao tardia parecem nao adquirir elementos mais so-
fisticados da linguagem, enquanto que as criangas com aquisi¢ao
precoce os adquirem. Assim, os dados apresentam evidéncias
que indicam a existéncia de um periodo critico para a aquisi¢ao
da linguagem. O tempo de exposi¢ao a lingua nao ¢ suficiente
para recuperar o atraso no desenvolvimento na linguagem.

Vimos até aqui exemplos de pesquisas sobre a estrutura e
a aquisi¢ao das Linguas de Sinais, mas ainda hd muito a ser
investigado. Por um lado, existe uma preocupagio em relagao
aos efeitos das diferengas na modalidade fazendo com que os
estudos das Linguas de Sinais sejam extremamente relevantes.
Por outro lado, as similaridades encontradas entre as linguas
faladas e as linguas sinalizadas parecem indicar a existéncia de
propriedades do sistema linguistico que transcendem a modali-
dade das linguas. Nesse sentido, o estudo das Linguas de Sinais
tem apresentado elementos significativos para a confirmagio
dos principios que regem as linguas humanas.

A seguir, apresentam-se estudos especificos da aquisi¢ao
da sintaxe nas Linguas de Sinais, com foco na aquisi¢ao da

morfologia verbal.

3. A aquisi¢ao da morfologia verbal nas Linguas de
Sinais Brasileira e Americana

Muitos estudos tém apresentado que a aquisi¢ao da concordan-
cia na ASL e outras Linguas de Sinais ¢ tardia. Meier (2002)
apresenta uma andlise detalhada da aquisi¢ao da concordéncia
verbal na Lingua de Sinais Americana, no sentido de apresen-

tar evidéncias para o estatuto linguistico da concordancia nas
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Linguas de Sinais. O autor conclui que “concordincia” faz
parte da morfologia das Linguas de Sinais e é adquirida por
criangas surdas expostas a Lingua de Sinais. Meier chama a
atengdo para a questdo do tratamento da direcionalidade nos
verbos com apontagio apresentando uma série de argumentos
que sugerem que a direcionalidade ¢ linguistica e envolve mais
do que, simplesmente, uma habilidade de apontar (cf. proposto
por Liddell, 2000). Mesmo que a concordéncia parega ser
gestual, a integracao desse uso gestual com os verbos ¢ deter-
minada linguisticamente. A direcionalidade, portanto, é uma
manifestagao do sistema de concordéncia.

Considerando a aquisi¢ao em criangas surdas, filhas de
pais surdos, apesar do uso do espago para o estabelecimento
da concordéncia parecer iconico, os estudos indicam que hd
diferengas entre a concordancia verbal ¢ um mapeamento
iconico das relacoes.

Com base em estudos longitudinais, o autor observou al-
guns erros na produgao das criangas surdas tipicos do processo
de aquisi¢ao da morfologia flexional, entre eles destacam-se
os seguintes: (a) omissao da concordincia (todas as omissoes
foram com segunda e terceiras pessoas); (b) supergeneralizagao
da concordincia observada em verbos plenos; (c) concordincia
com o argumento errado. Tais erros sdo contra-argumentos
para as hipéteses com base na iconicidade.

Meier observou aspectos relacionados a concordancia dupla
(com o sujeito e com o objeto): o uso de concordancia dupla
apresenta uma incidéncia significativamente menor em relagao
a0 uso da concordéncia singular (de 32% para 88%). As criangas
privilegiam a concordincia com o objeto com os verbos que

movem do sujeito para o objeto, ou seja, tendem a fazer a con-
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cordincia singular (as omissdes s20 mais comuns com sujeitos
(=33) do que com objetos (=4)). Percebe-se, portanto, que as
criangas so sensfveis a nao obrigatoriedade da concordancia
com o sujeito. Isso também pode ser usado como um contra-
argumento para as hipdteses com base na iconicidade.

Em resumo, as criangas precisam aprender quais os verbos
que devem concordar e como eles concordam. Parece que as
criangas adquirem a concordancia verbal enquanto sistema
morfoldgico.

Além de Meier, Casey (2003) na Lingua de Sinais Ameri-
cana, Hinel (2005), na Lingua de Sinais Alema, Morgan et al
(2000), na Lingua de Sinais Britdnica e Tang (2008) na Lin-
gua de Sinais de Honk-Kong, também apresentam resultados
similares, ou seja, encontraram alguns erros de trocas e todos
indicaram omissao de concordancia obrigatdria até os 3 anos.

Por outro lado, Quadros, Lillo-Martin & Mathur (2001) e
Quadros e Lillo-Martin (2007, no prelo) apresentam resultados
contrérios: os autores observaram pouquissimos erros de troca e
poucos (se houver) erros de omissao foram observados. Quadros
e Lillo-Martin (2007, no prelo) observaram que a aquisi¢ao dessas
Linguas de Sinais apresentam caracteristicas de linguas pro-drop e
de linguas nao pro-drop, com verbos com concordincia e verbos
simples, respectivamente. Por exemplo, o uso de imperativos
apresenta uma incidéncia bem maior com verbos com concor-
dincia em que estd marcado o parAmetro pro-drop, assim como
¢ observado em linguas faladas que marcam o parimetro em
oposi¢ao as linguas que nao marcam (Hyams e Salustri, 2007).

Além desses autores, Berk (2003) realizou a transcrigao de
Jill observando a aquisi¢ao da concordancia em 6 sessoes de 24 -

60 meses e observou a inexisténcia de erros de concordincia.
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Assim, surgem as seguintes questdes quanto aos dados
encontrados na aquisi¢ao das Linguas de Sinais:

Por que Quadros et al e Berk quase nao encontraram erros
de concordéncia verbal (omissao ou erros), enquanto outros
pesquisadores encontraram outros resultados? H4 diferengas
na classificagao dos verbos ou contextos para a concorddncia
obrigatéria?

Quadros e Lillo-Martin (2007, no prelo) dividiram as
andlises dos dados em trés etapas. Na primeira, observaram-
se as categorias verbais utilizadas (verbos plenos; verbos com
concordincia transitivos, objetos [+animate] (pronunciados
ou recuperdveis) no contexto; verbos espaciais indicando tra-
jetéria do movimento; verbos plenos com locativos opcionais
do evento especificado; verbos classificadores (verbos manuais)
associados a locativos; e, por fim, gestos seguindo os critérios

de Casey (2003)?). Na segunda, analisou-se a distribui¢ao dos

2 Verbos classificadores, chamados também de verbos manuais (bandling
verbs), sao aqueles que incorporam um objeto e ou uma agdo funcionando
como predicados completos, por exemplo, em um dnico sinal o falante diz
COLOCAR-BOLO-FORNO utilizando um classificador para objeto e in-
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verbos com concordéncia quanto as suas sub-partes, ou seja,
uso da orientacio da mao e da direcionalidade e, também,
observou-se o seu contexto seméntico (imperativos, pedidos e
declaragoes). Por dltimo, analisou-se a produgao dos adultos
com a crianga (geralmente a mae) transcritas observando-se os
mesmos critérios estabelecidos com as criangas (LEO (2;1) com
87 enunciados; e ABY (2;0) com 78 enunciados).

Na primeira etapa observou-se uma produtividade de verbos
plenos muito maior do que de outros tipos de verbos. Os ver-
bos com concordincia foram infrequentes, mas corretamente
marcados. A concordincia locativa foi mais produtiva com
verbos espaciais do que com verbos plenos. Os resultados foram
consistentes com Quadros et al (2001).

LEO VERBS OVERALL

Gesture

Handling

Plain + LOCJ

Spatial J

Agreeing

corporando o movimento associado ao verbo COLOCAR, além do locativo.
Estes verbos também podem apresentar a informagio de modo e aspectual.
Os critérios para classificago dos gestos apresentados por Casey (2003) sio
os seguintes: produgio gestual inclui as agdes propriamente vivenciadas (abrir
alguma coisa); mover um objeto em uma trajetdria; esticar os bragos (ou o

braco) para pedir alguma coisa e/ou para alcancar alguma coisa.
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ABY VERBS OVERALL

Gesture

Handling

Plain + LocJ

Spatial J

Agreeing

Exemplos de verbos flexionados na Lingua de Sinais Bra-
sileira’:
LEO: VIR, PEGAR, COLOCAR, DAR, LEVAR, MORDER
LEO 2;1 GATO QUERER <elesMORDER<1> IX<1>

“O gato quis me morder.”

3 Os sinais sdo transcritos utilizando-se glosas com palavras do Portugués em
maitscula, também ¢ apresentada a glosa em Portugués que nio necessaria-
mente corresponde a glosa em letras maidsculas. Esta dltima ¢ uma tentativa
de aproximagdo maior ao original na prépria Lingua de Sinais. Os sinais <>
s3o usados para indicar a referéncia do index (a apontagio) e também para
indicar o escopo da marcagio ndo-manual diferenciadas através de cédigos
(‘do’ para dire¢ao do olhar; ‘mc’movimento da cabega, entre outros). Os indices
indicam a concordancia que pode ser com o sujeito e com o objeto. Quando
tiver concordincia com o locativo, utiliza-se loc e o indice. Os ndmero 1 e 2

indicam a primeira e segunda pessoas do discurso, respectivamente.
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LEO 2:1 <vocé>VIR<aqui> REZAR ABENCOAR
REZAR IX<quadro>
“Venha aqui rezar para abengoar (junto com o anjo do quadro).”

Exemplos de verbos flexionados na Lingua de Sinais Ameri-
cana:

ABBY: ALIMENTAR, DAR, PEGAR, COLOCAR, VIR,
INCOMODAR, AJUDAR, LEVAR, IR

ABBY 1510 CONTROLE-REMOTO IX<l4>’

MAE, <eu>DAR<mie> IX<controle-remoto>.

MAE <eu>DAR<mie> [X<mie>, <eu>sDAR<mie>

<« ~ »
Eu dou o controle remoto para a mamae.

Quanto aos gestos, as criangas usam gestos para significar
coisas que j4 tém sinais (SENTAR/ “SENTAR”; DAR / “ME-
DA”); usam gestos para substituir todos os tipos de verbos. Na
verdade, os gestos sao usados pelas criangas surdas adquirindo
a Lingua de Sinais como sao usados pelas criangas ouvintes.

Na segunda etapa da pesquisa, observou-se que alguns ver-
bos flexionados apresentam a locagao “neutra” de concordincia
para o sujeito (auséncia ou redu¢ao do movimento) (21 / 135
= 15% para o Leo; 4 / 80 = 5% para a Abby). A face da mao
¢ corretamente marcada nestes verbos e estas formas de verbos
foram usadas em contextos de imperativos e de pedidos.

Exemplos de formas imperativas/pedidos:

LEO: PEGAR, JOGAR, IR

LEO 2;1 PEGAR <imp> PEGAR <imp> BALA
PEGAR <imp> BALA IX<there>
PEGAR <imp> PEGAR <imp>
“Pega a bala 14.”
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Exemplos de formas imperativas/pedidos:
ABBY: PEGAR, MUDAR, EMPURRAR
ABBY 2;2 EMPURRAR<imp> IX<brinquedo>

“Empurra o brinquedo.”

Por fim, analisou-se a produgio dos adultos interagindo
com as criancas em duas sessoes de cada crianga. Observou-se
que a distribui¢ao dos tipos de verbos no imput é muito similar
a das criangas, embora o input apresente menos gestos e mais
verbos de concordancia do que as criangas. Além disso, os dados
indicam que o mput apresenta formas imperativas e pedidos
com direcionalidade neutra ou ausente, assim como observado
na produgao das criangas.
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Exemplos do input de verbos com direcionalidade neutra/

reduzida:
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ABBY 2;0

<Aby>DAR<Bob> POSS<Bob> BEBIDA, <Aby>DAR<Bob>
POR FAVOR.

SUA BEBIDA <neutro>DAR<Aby>.

[X<Bob> <Bob>DAR<Aby> IX<Aby>.

(Aby) dé (para o Bob) a bebida, dé (para ele) por favor.

A sua bebida, d4 (para ele).

Ele d4 para vocé.

Outra questio que se apresenta a partir dessas andlises é a
identificagao de quando a concordancia ¢ obrigatéria. Alguns
verbos podem ser usados como simplesmente verbos plenos ou
associados com locagio (pleno +loc), como DEIXAR, CAIR, e
FICAR em ambas as linguas. As formas neutras ou reduzidas
sio usadas em contextos imperativos (e talvez infinitivos).

Quanto a classificagao verbal, os dados das criangas ofere-
cem evidéncias para a proposta de que os verbos sao classificados
de acordo com diferentes fatores em contextos especificos ou

nao especificos lexicalmente.

LEO TYPES ANALYSIS ABY TYPES ANALYSIS

Gesture
| mInflecting
u Plain

Gesture
| minflecting
| =Piain

Por fim, os resultados encontrados nesta pesquisa e em

Quadros et al diferem de resultados encontrados em outras
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pesquisas, provavelmente porque podemos ter usado diferentes
critérios para classificar os verbos; analisaram-se os exemplos
de verbos com formas neutras ou reduzidas como formas im-
perativas (e talvez infinitivas) e percebeu-se a correspondéncia
entre diregdo dos olhos e concordincia manual com o objeto
e locagdo.

Quanto a produtividade, verificou-se que os tipos e tokens
sao similares tanto na Lingua de Sinais Brasileira, como na
Lingua de Sinais Americana.

Verificou-se, também, que os verbos com concordéincia
(ndo-locativos) foram infrequentes, como DAR, OLHAR, AJU-
DAR. No entanto, poderiamos, a partir desse nimero reduzido,
concluir que a concordincia no ¢ produtiva? A resposta aqui ¢
nao, pois hd evidéncias de produtividade. A concordincia loca-
tiva foi produtiva com muitos verbos e diferentes referentes, por
exemplo, verbos como VIR, JOGAR, COLOCAR, IR, LEVAR,
FICAR foram muito comuns nas produgdes das criangas. Além
disso, verbos com concordincia (nao-locativas) foram usados
com diferentes pessoas do discurso, apesar de serem produzidos

com infrequéncia. Veja os exemplos a seguir:

ABBY 2;4

<1>DAR<2> MACA
BONECA <2>DAR<1>
(Eu) dou (para vocé) a maga.

A boneca, (vocé) (me) d4.

Se as criangas adquirissem a concordédncia por um processo
parte por parte (piecemeal), elas deveriam aprender formas iso-
ladas, nao como parte de um sistema de regra. Isto nio é o caso

nas Linguas de Sinais, uma vez que as formas de concordincia
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ndo podem ser listadas. O uso de diferentes loca¢des de nao-
primeira pessoa constitui evidéncia da produtividade.

As condigoes morfoldgicas estao relacionadas aos tipos de
projecoes disponiveis ao ser introduzido o verbo na numeragao.
Os verbos manuais sao também tratados como instincias de
classificadores, uma vez que envolvem predicados complexos
(o classificador pode incorporar o verbo, o sujeito e o objeto,
além de poder ter flexdo aspectual); os verbos com aspecto
provavelmente estao associados a checagem de aspecto em uma
projegao independente de aspecto (ver trabalho sobre aspecto
na Lingua de Sinais Brasileira em Finau, 2004) e os verbos
espaciais e com concordéncia s3o aqueles que incorporam
o locativo ou o sujeito e/ou objeto da sentenga. Todos esses
verbos s3o exemplos de verbos morfologicamente carregados
(heavy verbs).

Quadros e Lillo-Martin (2007/no prelo) concluem que
as diferencas dos achados de outros autores sobre a aquisi¢ao
da morfologia verbal relacionam-se aos aspectos gramaticais
devidamente ativados pelas criangas e que nao foram conside-
rados anteriormente, por nao serem ainda descritos. Os dados
evidenciam que as criangas ja possuem as categorias funcionais

relacionadas 2 flexao verbal.

4. Perspectivas para os estudos da aquisi¢ao de
Linguas de Sinais

As investigagoes realizadas ao longo dos tltimos 40 anos se ocu-
param de analisar a aquisi¢do da Lingua de Sinais no contexto
dos estudos da aquisi¢ao da linguagem. O estudo das Linguas de
Sinais tem apresentado elementos significativos para a confirma-

¢ao dos principios que regem as linguas humanas. No entanto,
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considerando os possiveis efeitos da modalidade das linguas,
constata-se que, por um lado, existem diferengas que, pelo
menos aparentemente, sao estranhas a linguistica convencional.
Nesse sentido, os estudos das Linguas de Sinais representam
investigagdes extremamente relevantes para o avango das teorias
linguisticas. Por outro lado, as similaridades encontradas entre as
linguas faladas e as linguas sinalizadas, bem como, na aquisi¢ao
de ambas as linguas parecem indicar a existéncia de propriedades
do sistema linguistico que transcendem a modalidade das linguas.
Assim, neste artigo foram apresentadas algumas pesquisas que
vém trazendo evidéncias nessa mesma direcao.

Os resultados encontrados nos estudos de aquisi¢ao das Lin-
guas de Sinais contribuem para a discussao das interfaces entre a
sintaxe e a morfologia por meio do tragado do perfil de aquisi¢ao
dalinguagem em criangas surdas, filhas de pais surdos, bem como
da identificagao de categorias funcionais favorecendo a hipétese
continuista dos estudos de aquisi¢ao da linguagem.

Os estudos relacionados ao periodo critico possibilitaram
uma andlise do impacto do #nputno desenvolvimento da lingua-
gem nos sujeitos surdos, filhos de pais ouvintes. Foi observado
que os sujeitos expostos a Lingua de Sinais Brasileira mais cedo
e com input consistente e prolongado apresentam um processo
de aquisi¢ao da linguagem na Lingua de Sinais normal; por
outro lado, os sujeitos expostos tardiamente, mesmo diante de
um input consistente e prolongado apresentam alguns desvios
na consolida¢ao da linguagem. Isso favorece a hipétese do pe-
riodo sensivel para a aquisi¢ao da linguagem, reforcando que
as criangas necessariamente sao dotadas de uma base inata que
guia o processo de aquisi¢ao da linguagem.

Lillo-Martin (2008) apresenta algumas perspectivas interes-

santes para os estudos da aquisi¢do da linguagem tanto para a
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drea especifica dos estudos da aquisi¢ao da linguagem, como para
a Teoria Linguistica. A autora propde esta revisao considerando
algumas categorias para a sua apresentagao, uma vez que estes
estudos tiveram diferentes enfoques ao longo de suas produgoes.
Alguns estudos ocuparam-se de analisar o processo de aquisi¢ao
da Lingua de Sinais em criangas surdas, filhas de pais surdos, ou
seja, em ambientes de aquisi¢ao espontinea da Lingua de Sinais.
Tais estudos verificaram que essas criangas adquirem a Lingua de
Sinais nos mesmos estdgios de aquisi¢ao observados em quais-
quer linguas. Esses resultados estabeleceram o paralelo entre a
aquisi¢ao de Linguas de Sinais e de linguas faladas. A partir desta
conclusao, os estudos comegaram a enfocar aspectos da linguis-
tica que pudessem trazer contribui¢bes para o desenvolvimento
tedrico da ciéncia. A busca pelos efeitos da modalidade tornou-se
importante, pois o fato de as Linguas de Sinais se apresentarem
em uma modalidade viso-espacial poderia trazer contribuigoes
relevantes para a ciencia linguistica. Percorrendo os 20 anos de
pesquisas produzidas nesta drea, Lillo-Martin apresenta algumas
perspectivas para o desenvolvimento de investigagdes no futuro,
contando com a presenga mais efetiva de pesquisadores surdos.

Os estudos comparativos entre as diferentes Linguas de Sinais,
bem como as pesquisas tendo como interlocutores os pesquisa-
dores de aquisi¢ao da linguagem em geral, parecem ser passos
importantes no futuro para a continuidade das investigagoes da
aquisi¢ao das Linguas de Sinais, além, ¢ claro, de contarmos com

criangas adquirindo Linguas de Sinais.
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Resumo

Este artigo tem como objetivo mostrar alguns dos resultados
obtidos na minha dissertagao de mestrado, mais especificamente
aqueles relacionados com a variabilidade encontrada na aquisi-
¢ao da ordem das palavras na Lingua de Sinais Brasileira (LSB).
Os dados analisados sao de uma crianga surda, filha de pais
surdos, observada por meio de um estudo longitudinal, na fase
inicial do seu desenvolvimento da linguagem, compreendendo
o periodo de um ano e oito meses a dois anos e cinco meses de
idade. A escolha dessa crianga foi motivada pelo fato de ela estar
em contato com a LSB desde o seu nascimento, constituindo-se,
entio, a sua primeira lingua ou sua lingua natural. Assim, a aqui-
sicao da Lingua de Sinais ocorre de forma espontinea e é através
dela que a crianca terd seus primeiros contatos com o mundo a
sua volta. Nos dados da crianga analisada, foi constatada uma
significativa variabilidade na ordem das palavras. Entretanto,
essa variabilidade nio ¢ aleatéria e estd relacionada principal-
mente a dois fendmenos encontrados nas linguas: as construgoes
com tépico e com foco. Essas construgdes aparecem nos dados
dessa crianga desde o inicio da aquisi¢ao da linguagem, ji no
estdgio das primeiras combinagbes, embora haja inconsisténcia
no uso das marcagdes ndo-manuais associadas a esses fend6menos.
A crianga surda apresentou evidéncias da ocorréncia de todos os
tipos de tépico e foco possiveis na LSB. Estes resultados revelam

que os dados das criangas surdas apresentam similaridades com
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os dados das criangas ouvintes, indicando que nao h4 efeitos de

modalidade na aquisi¢ao da linguagem.
1. Introducao

De modo geral, as Linguas de Sinais sao linguas organizadas
espacialmente, de forma tdo complexa quanto s linguas oral-
auditivas. Através da organizacio espacial das Linguas de Sinais,
como por exemplo, a LSB e a ASL, é possivel estabelecer relagoes
gramaticais no espaco de diferentes formas. Assim, ao se fazer
uma referéncia no discurso, é necessario o estabelecimento de
um local no espago de sinalizagao que, segundo alguns auto-
res, dependerd de vérios mecanismos espaciais para indicar o
referente. Como exemplos, tém-se as seguintes possibilidades:
fazer o sinal em um local particular, usar um verbo direcional
quando o referente for ébvio, usar um classificador em uma
localizagao particular, etc.

Na Lingua de Sinais Brasileira, os sinalizantes estabelecem
os referentes associados 2 localizagio no espaco, sendo que
estes referentes podem ou nao estar presentes fisicamente. Os
sinais manuais sao normalmente acompanhados por expressoes
faciais que podem ser consideradas gramaticais e sao chamadas
de marcagbes nao-manuais.

Quanto a ordem bdsica da frase, Greenberg (1966) mostra
que s3o possiveis seis combinagoes de sujeito (S), objeto (O)
e verbo (V), sendo que algumas delas sao mais frequentes do
que outras. Mesmo havendo variagio na ordem das palavras
nas linguas, cada uma vai eleger uma ordenagao de palavras do-

minante. Greenberg ainda constata que essa ordem dominante

em cada lingua sempre serd SOV, SVO ou VSO.
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Neste artigo, serao apresentados os resultados encontrados
sobre a variabilidade na ordem das palavras na aquisi¢ao da
LSB. Os dados foram retirados de um estudo longitudinal de
uma crianga surda, filha de pais surdos, adquirindo a LSB como
sua primeira lingua. O material analisado foi coletado entre 1:8
e 2:5 de idade, por meio de produgio espontinea da crianga,
interagindo linguisticamente com seus pais. Os procedimentos
de coleta e transcrigao dos dados foram baseados no protocolo
elaborado por Quadros e Pizzio (2007).

Nas se¢oes seguintes sao apresentadas brevemente as possi-
veis ordenagbes na LSB, assim como alguns trabalhos sobre a
aquisi¢ao da ordem das palavras em outras Linguas de Sinais.
Além disso, serd apresentada a metodologia, a andlise dos dados

sobre a ordem das palavras na LSB e as consideragoes finais.
2. Ordem das palavras nas Linguas de Sinais

Nesta se¢o, serd abordada a questao da ordem das palavras
nas Linguas de Sinais, trazendo como exemplos trabalhos
em trés Linguas de Sinais diferentes: Lingua de Sinais Americana
(ASL), Lingua de Sinais Holandesa (SLN) e Lingua de Sinais
Brasileira (LSB).

Pichler (2001) propoe examinar duas generaliza¢oes pro-
postas em estudos anteriores sobre a ordem das palavras em
linguas faladas. A primeira generaliza¢ao diz que os parimetros
da ordem das palavras s3o ajustados universalmente cedo. J4 a
segunda propde que a varia¢io na ordem das palavras em lin-
guas com flex3o rica e regular ¢ adquirida antes daquelas com
flexao pobre ou irregular. Os dados analisados para tal foram

de quatro criangas surdas, filhas de pais surdos, entre vinte e
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trinta meses de idade aproximadamente, adquirindo a Lingua
de Sinais Americana como primeira lingua.

Segundo a autora, a ordem candnica da ASL é SVO, mas
outras ordens também sio possiveis e frequentes na produgao
do adulto. Elas sao derivadas da ordem SVO através de opera-
¢oes sintdticas (movimentos). Os sujeitos pds-verbais (VS) sao
bastante limitados na ASL e com excecao dos subject tags, os
sujeitos com NPs completos nao podem aparecer na posi¢ao

pés-verbal, conforme o exemplo (1) abaixo:

(1)  BABY SLEEP (Pichler, 2001: 16)
*SLEEP BABY
“The baby is sleeping.”

Entretanto, o sujeito na forma de pronome é permitido em
posigao pds-verbal ou em posi¢ao final da sentenga e resulta de
uma cépia do sujeito (2). Este processo é chamado de c6pia
do pronome-sujeito e sua fungao pragmadtica ¢ de confirmagio

ou énfase.

(2)  (BABY) SLEEP IX (baby) (Pichler, 2001: 113)
“(The baby) is sleeping (he is).”

A c6pia do sujeito necessariamente deve ser um prono-
me; NPs completos nesta posigao sao agramaticais. Pesquisas
revelam que essas estruturas sao acompanhadas de movimentos

de cabega, indicando confirmagio, conforme o exemplo (3):

(3) MOTHER SICK SHE (Pichler, 2001: 17)

»

“My mother is sick (she is)
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Com frequéncia, a cépia do pronome-sujeito ocorre junta-
mente com elementos nulos, resultando numa ordem V(O)S,

em que o dnico elemento declarado é o pronome cépia, como
em (4):
............. . _hn
(4) © EAT (SUSHI) HE (Pichler, 2001: 18)
“(My husband) eats (sushi) (he does).”

A outra ordem possivel refere-se aos objetos pré-verbais, que

normalmente sao agramaticais em ASL, conforme o exemplo

(5) abaixo:

(5) FORGET NUMBER (Pichler, 2001: 113)
*NUMBER FORGET
“(She) forgot the number.”

Entretanto, esta ordem pode ser gramatical quando li-
cenciada por topicaliza¢ao do objeto. Os tépicos em ASL sao
acompanhados por uma marcagao nao-manual especifica, cujo

escopo ¢ mostrado por uma linha, conforme o exemplo (6):

to

___ top
(6) NUMBER, (SHE) FORGET (Pichler, 2001: 114)
“The number, (she) forgot (it).”

A marca nao-manual de tépico pode incluir uma combina-
¢ao de varios tragos nao-manuais como: eleva¢io das sobrance-
lhas, inclinagio da cabega, elevagao do queixo, o arregalar dos
olhos, inclina¢io do corpo, entre outros. Desta lista, a elevagao
das sobrancelhas é universalmente considerada como a mais

saliente e o dnico componente obrigatério da marcagao nao-
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manual de tépico. Sem a elevagdo das sobrancelhas, os tépicos
s3o considerados inaceitdveis.

Outra possibilidade de gerar objetos pré-verbais refere-se
a condi¢des morfoldgicas, cujas ocorréncias incluem os ver-
bos manuais, os verbos com aspecto e os verbos espaciais. A
questdo que gira em torno desses verbos é se a ordem OV ¢
obrigatéria nestes contextos. Segundo aautora, esta ideia parece
convincente, em vista de outros estudos conflitantes quanto a
aceitabilidade da ordem SVQSPO, que o objeto pré-verbal obri-
gatério ¢ uma caracteristica dialetal da ASL. O ponto crucial
¢ que a ordem OV estd disponivel, independentemente do
dialeto. O mesmo serve para os verbos manuais e espaciais.
Ap6s conversar com sinalizantes nativos, Pichler verificou que
eles aceitam ambas as ordens (VO e OV) para certos verbos,
enquanto outros necessitavam especificamente da ordem OV.
A autora ainda n3o encontrou uma explica¢io para o fato de
que a ordem OV ¢ obrigatéria em alguns contextos, mas nio
¢ em outros. Como esta ordem ¢ normalmente agramatical
com verbos simples, a autora acredita que deve haver questoes
morfolégicas que licenciam esta ordem nao-candnica. Assim, ela
propde agrupar estes verbos (manuais, aspectuais e espaciais) em
uma tnica categoria, chamada de “reordenacio morfolégica”.
Seguem abaixo exemplos destes trés tipos de verbos, respecti-

vamente (7a), (7b) e (7¢):

(7) a. Verbos manuais: (Pichler, 2001: 115)
SHOES TAKE-OFF
“(In Japan, before entering a house, people) take off their shoes.”
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b. Verbos com aspectos: (Pichler, 2001: 115)

PAPER TYPE,
“(She was) typing (and typing) her paper.”

c. Verbos espaciais: (Pichler, 2001: 115)
MONEY PUT-on-table

“Just put the money on the table.”

Segundo Pichler, estudos anteriores sobre a ordem das
palavras em ASL se restringem basicamente a dois autores:
Hoffmeister (1978) e Schick (2001). Esses estudos sio apa-
rentemente contraditérios. No primeiro, os achados revelam
forte preferéncia pela ordem candénica SVO na combinagio
espontinea de sinais dos trés sujeitos analisados, enquanto que,
no segundo estudo, as criangas surdas de vinte e quatro meses
de idade produziram alta variabilidade na ordem das palavras
na sua produgio espontinea.

J4 os dados em Pichler revelam que as criangas surdas usaram
a ordem candnica das palavras de forma inconsistente, de forma
similar as criancas em Schick (2001). Entretanto, este resultado
ndo indica necessariamente falha no ajuste do parimetro da
ordem das palavras, ao contrdrio, indica que as criangas estao
usando uma ordem gramatical variada das palavras decorrente
da ordem canénica.

Para testar esta possibilidade, todos os exemplos de ordem
VS e OV realizados pelas criangas foram analisados para iden-
tificar evidéncias de operagbes de reordenagio que licenciam
ordens gramaticais VS e OV na produgio de ASL em adultos.
Os critérios para a identificagao das operagdes de reordenagao

estao resumidos no quadro 2.1:
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Operagio de
reordenagio Caracteristica Identificada
Cépia do O sujeito pés-verbal é um pronome.

pronome-sujeito

OV aspectual O verbo ¢ repetido com movimentos grandes ou
produzido com grande duragio.

OV espacial O verbo ¢ direcionado para um lugar especifico
com fixagio do olhar ou diretamente articulado
sobre o objeto.

OV manual O verbo é sinalizado com um classificador manual.

Topicalizagio de | O primeiro objeto é marcado com a elevagio das
objeto sobrancelhas.

Quadro 2.1: critérios para identifica¢ao das
operagdes de reordenagio

Em rela¢io as combinagdes de sujeito e verbo, todas as qua-
tro criangas preferiram sujeitos pronominais a NPs completos
em posicao pés-verbal, de acordo com o processo de cépia de

pronome-sujeito. Um exemplo dado é o (8):

(8) ISEARCH, I (Pichler, 2001: 116)
“I'm looking and looking (for my shoes).”

Quando consideradas juntas, as ordens SV e VS gramaticais
em todas as sessdes superam a porcentagem de 95% em cada
crianga. Estes dados indicam que o conhecimento da ordem
sujeito-verbo torna-se igual ao padrao adulto cedo, normal-
mente antes dos vinte e dois meses de idade.

Quanto a ordem OV gramatical devido a reordenagao
morfoldgica, ela foi também identificada nos dados das quatro

criangas, conforme exemplos (9a) e (9b):
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(9) a. YELLOW THROWe-into the corner (Pichler, 2001: 117)

“I threw the yellow one (ball) into the corner.”

b. CAT SEARCHalsp (Pichler, 2001: 117)
“I'm looking and looking for the cat.”

Em geral, verbos espaciais e manuais foram mais comuns
do que os verbos aspectuais e ocorreram em ambas VO ¢ OV
ordens. Esta variagdo estd de acordo com o padrao gramatical
adulto, que permite flexibilidade na ordem das palavras com
vérios verbos espaciais e manuais. Entretanto, a ordem OV
para verbos com aspecto ¢ obrigatéria para alguns sinalizantes
e opcional para outros. Esta diferenga parece ser dialetal, e
uma das criangas mostrou que estd ciente desta restrigio em
seu dialeto.

Em algumas sentengas, as criangas produziram erros de
supergeneraliza¢dao, marcando morfologia espacial e manual em
verbos que normalmente nao as aceitam. Embora as criangas
tenham cometido erros na sua avaliagiao quanto aos verbos que
suportam reordenagio morfoldgica, estes erros constituem evi-
déncias de que elas reconhecem a relagao entre a reordenagiao
morfoldgica e a flexibilidade na ordem das palavras.

No geral, foi verificado que a varia¢ao na ordem das palavras
observada na produgao inicial das criangas nao é casual e reflete
a variagao permitida na lingua adulta.

Os dados até aqui mencionados revelam que as criangas ana-
lisadas adquiriram a reordenagio morfolégica juntamente com
a ordem OV por volta dos vinte e cinco meses de idade ou até
antes disso. Assim, a produgio precoce destas ordens nao-cano-

nicas gramaticais associadas 2 ordem candnica SVO indica um
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ajuste precoce dos pardmetros para ordem das palavras, estando
de acordo com a primeira generalizagao. Com vistas 4 aquisigao
precoce da varia¢io da ordem das palavras pelas criangas, apesar
do sistema flexional irregular da ASL, a autora adota uma versao
modificada da segunda generalizacao: a aquisi¢ao precoce da
variagdo da ordem das palavras depende da aquisi¢ao precoce
de sinais morfoldgicos associados com a ordem nao-canénica.
Diferentemente, ordens nao-canénicas associadas com a falta
de sinais morfoldgicos sao, também, adquiridas precocemente,
desde que nao haja restri¢oes sintdticas na sua aplicagao.

Em relagao 4 Lingua de Sinais Holandesa, Coerts (2000)
apresenta os resultados de sua investigagao sobre a idade em
que as criangas surdas adquirindo a SLN dominam caracte-
risticas especificas da lingua. A autora se concentra em duas
caracteristicas: a cépia do pronome-sujeito e a ordem bdsica
das palavras com base na Teoria dos Pardmetros (Chomsky,
1981). Ela toma como ponto de partida um estudo anterior
de Coerts e Mills (1994), em que o foco era a aquisi¢ao de
argumentos nulos e ordem bésica. Neste referido estudo foi
encontrada uma grande variedade de ordens, o que foi dificil
para determinar se as criangas tinham ajustado o parimetro
para a ordem bdsica.

O que aautora mostra é que a variedade de ordens encontra-
das pode ser explicada pelo dominio de uma outra caracteristica
da lingua que nao tinha sido identificada no primeiro estudo:
a cépia do pronome-sujeito. Este tltimo, em combinagao com
o apagamento do sujeito, resulta numa ordem de superficie
diferente da ordem bdsica. Assim, os dados encontrados em
Coerts e Mills foram reanalisados levando em consideragao

esta nova caracteristica.
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A SLN é uma lingua de ordem SOV ou uma lingua de verbo
final. Outras ordens s3o possiveis, mas devem ser resultantes de
regras de movimento. Isto ¢, a ordem SOV pode mudar para
O, SV através da topicalizagao do objeto, conforme exemplos
(10) e (11):

(10) WOMAN THREAD,, CUT,,  (Coerts, 2000: 93)

“The woman cuts the thread.”

(11) Television, girl watch (Coerts, 2000: 93)

“As for television, the girl is watching it.”

Outra caracteristica da SLN ¢ o licenciamento de argu-
mentos nulos. Tanto sujeitos como objetos ndo precisam ser
expressos por um pronome ou por um sinal nominal. Argu-
mentos nulos s30 normalmente permitidos em linguas com um
rico sistema de concordincia, pois esses argumentos podem ser
identificados na base dos elementos referenciados no paradig-
ma verbal. E possivel haver concordincia apenas com um dos
argumentos, mas, neste caso, ¢ necessariamente com o objeto.
H4 verbos que nao apresentam concordincia, mas em alguns
casos apresentam sujeitos nulos (mas nao objetos). Estas ocor-
réncias sao analisadas como sendo varidveis nulas licenciadas
por questdes discursivas.

A cépia do pronome-sujeito ¢ um fenémeno comum no
padrao adulto da SLN e tem algumas caracteristicas: ocorre
no final da sentenga ou pés-verbal, é uma cépia dos tracos do
sujeito e ocorre depois que a crianga produziu um enunciado
em que o sujeito foi produzido duas vezes (uma na posigao

inicial e outra na posi¢ao final ou pés-verbal).
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A presenca da cépia do sujeito-pronome pode explicar a
variabilidade referente & ordem encontrada nos dados de Coerts
e Mills. Por isso, a autora decidiu reexaminar esses dados quanto
a posicao do sujeito e do verbo. Ela dividiu essa reandlise em
dois estudos: no primeiro estudo, Coerts investigou se as crian-
cas usavam a cépia do sujeito-pronome e, se usavam, quando
elas adquiriram esta caracteristica especifica da linguagem. No
segundo estudo, ela reanalisou os dados em relagao aos cons-
tituintes de ordens relacionados a cépia do sujeito-pronome.
Os resultados deste tltimo mostraram que uma grande parte
da variagdo na ordem encontrada anteriormente pode ser atri-
buida ao uso de cépia do sujeito-pronome pelas criangas, em
combinag¢ao com o apagamento do sujeito.

Os dados examinados sao de duas criangas surdas gémeas,
um menino e uma menina, filhos de mae surda e pai ouvinte,
filho de surdos, ambos sinalizantes nativos. As criancas foram
filmadas em casa em situagdes espontineas, uma vez por més,
até os dois anos e meio de idade. As criancas eram filmadas
sozinhas com a mae por vinte minutos.

Em relagdo aos primeiros estudos, foi possivel perceber
que as criangas receberam no seu inputa estrutura da cépia do
sujeito-pronome. Além disso, elas mostraram o uso desta ca-
racteristica da linguagem em suas produgoes, sendo que esta foi
adquirida cedo no seu desenvolvimento sintdtico. A ocorréncia
conjunta de cépia do sujeito-pronome e apagamento do sujeito
aconteceu aos 2:1 no menino e aos 2:2 na menina.

Quanto ao segundo estudo, a anilise de posi¢ao do verbo
que trata do fendmeno de cdpia do sujeito-pronome resulta em
um panorama mais convincente quanto a aquisi¢ao da posi¢ao

basica do verbo pelas criangas. A reandlise da ordena¢ao das
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sentengas indica que as criangas adquirem a ordem de sujeito
inicial por volta dos dois anos e meio de idade e que hd um
percentual altissimo de verbos em posi¢ao final a partir de dois
anos e um més. As criangas apresentam um padrao em relagao
ao que pode seguir o verbo, com exce¢ao dos sujeitos lexicais
que sdo inseridos na posi¢ao final (considerados agramaticais
na produgio do adulto).

Os resultados de ambos os estudos sugerem que as criangas
podem adquirir caracteristicas especificas da lingua num esti-
gio inicial do seu desenvolvimento de linguagem. Com isso, o
ajuste do parAmetro para a ordem bésica pode ser confirmado
com estudos anteriores.

J4 as anilises existentes sobre a ordem da frase na Lingua
de Sinais Brasileira t¢ém como ponto de partida as pesquisas
realizadas sobre a ASL. Apesar de haver certa flexibilidade na
varia¢do da ordem das palavras na frase, hd um consenso entre
os autores, conforme visto anteriormente, que a ordem bésica
na ASL éSVO. Asoutras possibilidades de ordenagao sio SOV,
OSV e (S)V(O), que sao derivadas da interagao de diferentes
mecanismos gramaticais como a topicaliza(;ﬁo, 0s argumentos
nulos possiveis e a elevagdo do objeto devido a presenca de
verbos manuais, verbos com aspecto e com concordincia.

Quanto a Lingua de Sinais Brasileira, segundo Quadros
e Karnopp (2004), h4 dois trabalhos que mencionam a
flexibilidade da ordem da frase na mesma: Felipe (1989) e
Ferreira-Brito (1995). Porém, assim como na ASL, parece ter
uma ordenagdo mais bésica que as outras: SVO. Além disso,
Quadros (1999) propde uma estrutura para a frase na Lin-
gua de Sinais Brasileira e reforca as evidéncias sobre a ordem

bésica da mesma. Esses dados derivam da andlise de oragoes
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simples, de ora¢bes complexas contendo oragdes subordinadas,
da interacio com advérbios, com modais e com auxiliares.
As variagdes na ordenagdo na LSB estdo ligadas a outros me-
canismos gramaticais, como a presenga de concordincia, de
marcas nao-manuais, de topicalizagio e de construgiao com
foco. Sendo assim, os dados encontrados por Quadros (1999)
mostram que a ordem bésica na LSB ¢ SVO e que OSV e SOV
sao ordenagoes derivadas da primeira. Entretanto, combina-
goes como VSO, OVS e VOS nao sio possiveis nesta lingua,
mesmo que apresentem alguma marca especial. Em Quadros
e Karnopp (2004), as autoras apresentam uma atualizac¢io da
pesquisa de Quadros (1999), em que concluem que a ordem
VOS ¢ sim uma ordem possivel na LSB em contextos espe-
cificos como, por exemplo, nos casos de foco contrastivo. O
Quadro 2.2 esquematiza a distribui¢io da ordem das palavras

nas sentengas na LSB:

ORDEM BASICA COM RESTRICOES
SVO X
oSV X
SOV X
VOS X

Quadro 2.2: distribuicio da ordem das sentengas na LSB

Conforme comentado acima, as marcas nao-manuais as-
sociadas as construgdes com concordéncia estao relacionadas a
flexibilidade da ordem das palavras. Nas ordens OSV e SOV,
por exemplo, ¢ necessario o uso desses dois elementos para que

a sentenga seja gramatical, caso contrdrio, a sentenga é conside-



184

ESTUDOS SURDOS 1V

rada agramatical. Os exemplos (12a) e (12b)? foram retirados

de Quadros e Karnopp (2004: 140, 141):

(12) a.Ordem OSV: <TVb>do IX<3>do 3ASSISTIRb>do
Ela assiste TV.
b. Ordem SOV: IX<3>do <TVb>do 3ASSISTIRb>do
Ela assiste TV.

Entretanto, apesar de essas construgoes estarem associadas a
marcas nao-manuais, quando houver uma estrutura complexa
(como uma oragio subordinada) na posi¢io de objeto, a ordem
do objeto nao poderd ser mudada.

Outro mecanismo gramatical que estd associado a essas or-
dens é a topicalizagao. Este mecanismo apresenta a elevagao das
sobrancelhas como marca¢ao nao-manual associada. A marca
de tdpico estd relacionada somente ao sinal topicalizado, nio
podendo se estender sobre o resto da sentenga. Além disso, é
seguida por outras marcas nao-manuais, dependendo do tipo
de construgao, ou seja, se é seguida por foco, por negagao, por
interrogativa, etc.

Além da topicalizagdo, as construgdes com foco podem deri-
var estruturas SOV, mesmo com verbos sem concordincia, em
casos de foco duplicado. A ordem VOS estd também associada

a foco, mas no contexto de foco contrastivo (Arrotéia, 2003).

2 As glosas da LSB sdo representadas por palavras do Portugués em letras

maidsculas. Os colchetes angulares sdo utilizados para indicar os sinais que
apresentam marcagio nio-manual associada (neste caso especifico a diregao
do olhar ‘do’). O indice IX refere-se a0 apontamento para um Jocus espacial

especifico (no exemplo, indica a terceira pessoa do singular).
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Para finalizar, é importante dizer que as sentengas com
verbos com concordancia apresentam mais liberdade de or-
denagio do que aquelas com verbos sem concordancia. Além
disso, a marcagdo nao-manual é obrigatéria no primeiro tipo
de verbo e opcional no segundo. Os verbos com concordédncia
permitem também a ocorréncia de argumentos nulos, fato que
nao acontece com os verbos sem concordancia.

Como pode ser percebida, esta se¢ao teve como objetivo
mostrar que hd diferentes possibilidades de ordenages nas
Linguas de Sinais e que existem estruturas que derivam outras
ordenagdes possiveis na LSB, além da ordem bdsica SVO. A

seguir, serd apresentada a andlise dos dados dessa pesquisa.
3. Metodologia

Os dados analisados sao de uma crianga surda, filha de pais
surdos, que estd adquirindo a Lingua de Sinais Brasileira como
sua primeira lingua. Estes dados foram coletados de forma
longitudinal. A crian¢a ¢ um menino (LEO), que comegou a
ser filmado com um ano e oito meses até os quatro anos. O
periodo analisado compreende as idades de 1:8 a 2:5 dos dados
do LEO.

As filmagens foram realizadas quinzenalmente, com duragao
média de 1 hora. A crianga foi filmada em ambientes familiares
a ela, como por exemplo, na sua prépria casa, na escola, etc,
interagindo linguisticamente com seus pais ou com a pessoa
que estd realizando as filmagens. Essa pessoa necessariamente ¢
fluente na Lingua de Sinais e, preferencialmente, é um surdo.
Foram realizadas brincadeiras com a crianga utilizando seus

préprios brinquedos e livros, bem como, um conjunto comum
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de brinquedos e livros a todas as criangas que participam do
projeto. O objetivo de incluir estes materiais ¢ de poder contar
com elementos que possam, eventualmente, favorecer o mesmo
tipo de produgao em diferentes criangas.

Quanto 2 transcri¢ao, ela “deve ser feita por usudrios da Lin-
gua de Sinais, preferencialmente surdos. Caso tenham ouvintes
envolvidos na transcri¢ao, pelo menos uma das revisoes deve
ser realizada por surdos fluentes na Lingua de Sinais. Também
ha uma preferéncia pelos falantes nativos da lingua” (Quadros
e Pizzio, 2007). Nesta pesquisa, a transcri¢ao foi realizada por
alunos bolsistas de inicia¢io cientifica conhecedores da LSB,
sendo que um deles ¢ surdo. A revisio da mesma também
foi feita por um surdo e por uma falante nativa da lingua. O
protocolo de transcrigao de dados utilizado estd descrito em
Quadros e Pizzio (2007).

Quanto 2 andlise dos dados, primeiramente foi feito um le-
vantamento de todas as produgdes das criangas que apresentavam
verbos e feita uma andlise quantitativa dos mesmos: qual o total de
verbos, quantos foram realizados isoladamente, com argumentos
pronunciados, quantos tinham pelo menos um argumento, qual
a ordem em que os elementos da sentenga apareciam e quantas
ocorréncias destas ordens apareciam, quais os verbos mais utiliza-
dos pela crianga, etc. Num segundo momento, foram utilizadas
somente as produgdes das criangas que continham, pelo menos,
um verbo e um argumento (NP) para verificar a ordem da frase,
classificando esses verbos em simples, com concordancia, e ma-
nuais, de acordo com Quadros e Karnopp (2004) para verificar
a distribui¢ao dos mesmos na produgao da crianga. Nessa andlise
dos dados, nao foram analisadas as sentengas interrogativas que,

assim como os verbos com argumentos nulos, foram retiradas
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da andlise. Aquelas produgdes em que a apontagao foi utilizada
indiscriminadamente também foram eliminadas da andlise,
pois poderiam se tratar puramente de gestos. Assim, somente
as produgbes em que a apontagao referia-se a pronomes ou di-
retamente a um objeto ou local especifico foram consideradas
para a andlise. As produgdes que representavam uma repeti¢ao
da fala do adulto também foram desconsideradas, por nao serem
produgdes espontineas da crianga.

A partir desta selegao, foram analisados os seguintes aspectos
que poderiam estar influenciando na ordem das palavras na
frase: os contextos de omissao dos argumentos, as diferengas
entre os verbos com concordincia e sem, t6pico, foco, os verbos
no imperativo, mudanga do objeto por reordenagao morfolé-
gica, entre outros. Estas questdes serao mais bem abordadas

na préxima segao.
4. Andlise dos dados

A andlise dos dados apresentada nesta se¢io refere-se a uma
anilise quantitativa dos dados de LEO entre 1:8 € 2:5 de idade,
perfazendo um total de vinte e quatro sessdes transcritas. A rele-
vancia de uma andlise descritiva detalhada, conforme a realizada
abaixo, justifica-se pelo fato de existirem poucas pesquisas sobre
o tema na Lingua de Sinais Brasileira, podendo os dados aqui
apresentados contribuir para trabalhos futuros.
Primeiramente foi feito um levantamento nas transcrigoes
de todas as produges do LEO que continham um verbo.
Todas as ocorréncias encontradas foram colocadas em um
quadro, preenchido com algumas informagoes relevantes para

a pesquisa, conforme exemplo no quadro 4.1.
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Para preencher o quadro com as informagdes sobre a
estrutura da frase, foi necessario assistir novamente as filma-
gens, nos tempos marcados, para verificar as pausas e outros
elementos importantes para a segmentagio. Assim, foi possivel
definir quais os elementos que pertenciam a2 mesma sentenga,
para poder determinar a ordem em que os mesmos foram
combinados.

Logo apés, foi feita uma andlise quantitativa destes dados.
Informagées como o nimero total de produgdes com verbo,
quantas ocorréncias de cada tipo de verbo foram encontradas,
quais as ordens de palavras realizadas pela crianga, quantas vezes
cada uma foi produzida, foram consideradas e organizadas em
tabelas e gréficos.

Com isso, foi possivel verificar que o nimero total de sen-
tengas com verbos no perfodo observado foi de 711, sendo que
380 destas (53,4%) foram produzidas com argumentos nulos,
o que as desqualificam para a andlise proposta. Além disso,
onze ocorréncias (1,5%) foram de sentengas interrogativas,
que também n3o seriam analisadas. Sendo assim, restaram 320
ocorréncias (45,1%) com pelo menos um NP pronunciado para
serem analisadas. Na tabela 4.1, sao apresentadas as ordens das
palavras encontradas, em ordem decrescente de porcentagem,

bem como o nimero de ocorréncias de cada uma delas.

Ordem Ocorréncia Percentual
VO 109 34%
ov 70 21,9%
SV 51 15,9%
VS 26 8,1%

SVO 20 6,3%

Continua
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OvVO 20 6,3%
VOV 9 2,8%
SOV 4 1,3%
SVS§ 4 1,3%
VSO 2 0,6%
OSVO 2 0,6%
OVS 1 0,3%
osv 1 0,3%
VOS 1 0,3%

Tabela 4.1: Ordens de palavras encontradas na
produgio de LEO

Como pode ser percebido, a ordem com maior nimero de
ocorréncias é a VO, fato que vai ao encontro da ordem bdsica
na LSB, ou seja, SVO. A omissao do sujeito nesta etapa da
aquisi¢ao é comum e, pelo contexto, a maioria das ocorréncias
se refere A prépria crianga. As ocorréncias com sujeito decla-
rado sao menos frequentes. Como mostra a tabela 4.1, em
apenas 35% das ordens de palavras o sujeito estd declarado,
enquanto que nos outros 65% o sujeito é nulo. As sentengas
SV também sio consideradas candnicas e, nos dados de LEO,
73% dessas ocorréncias foram de verbos que nao precisavam
de complemento. Pichler (2001) também considera como
ordem canonica todas as ocorréncias SV, estando ou nio o
objeto presente, e VO, estando o sujeito declarado ou nio.
Por fim, a ordem can6nica SVO foi encontrada em 6,3%
dos dados. Se forem consideradas as ordens SVO, SV e VO
juntas, Léo produziu 56,2% de sentengas na ordem candni-
ca da LSB. Em (1) ¢ apresentado um exemplo de cada uma

dessas ordens:
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(1) a. SVO:

*LEO: IX<1> VER IX<filmador> (LEO 2:1)
Eu vejo o filmador.

b. SV:

*LEO: IX<nené> CHORAR (LEO 2:4)
O nené chora.

c. VO:

*LEO: COMER <arroz>cl (LEO 1:8)

(Eu) comerei arroz.

Assim como na pesquisa de Pichler, foram analisadas as
sentengas com ordens VS e OV, que s3o ordens nao-candnicas,
mas gramaticais em alguns contextos do padrao adulto da LSB

191 (como na presenga de concordincia, de marcas nao-manuais,
de elevagio do objeto, de topicalizagio e de foco). Sendo assim,
a segunda ordem mais frequente foi a OV, com 21,9% dos

verbos analisados.

(2) OV:
*LEO: IX<brinquedo> VER (LEO: 2:4)
(Eu) vejo o brinquedo.

Se forem consideradas também as ocorréncias OV com
sujeito declarado, temos as ordens gramaticais OSV e SOV,

elevando o percentual para 23,5%.

(3) a. OSV:
*LEO: IX<pote> [X<1> QUERER (LEO: 2:2)
Eu quero o pote.

b. SOV:
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*LEO: IX<2> IX<bolinho> <TIRAR-BOLINHO-
ESCUMADEIRA>c]

Tu tiras o bolinho com a escumadeira. (LEO: 1:11)

Um aspecto importante relacionado a essas ordenagoes é
o tipo de verbo produzido. Sabe-se que o objeto em posicao
pré-verbal ocorre na presenga de verbos com concordancia e
de marcas nao-manuais. Sendo assim, a tabela abaixo apre-
senta os tipos de verbos produzidos com cada ordem. Vale
ressaltar que as marcag¢des nao-manuais nao estao sendo
consideradas nesta tabela. O item “gestuais” se refere aos
casos em que LEO nio utilizou o sinal convencionado do

verbo, mas sim um gesto.

Simples | C/concordancia | Espaciais | Manuais | Gestuais
ov 39 - 13 (18,6%) 6 12
(55,7%) (8,6%) | (17,1%)
osv 1 - - - -
(100%)
SOV 3 - - 1 —
(75%) (25%)

Tabela 4.2: Tipos de verbos produzidos com as ordens

OV, OSV e SOV.

Os dados da tabela 4.2 mostram que houve uma maior
produgdo de verbos sem concordancia, chamados de verbos
simples. Este tipo de verbo, juntamente com a marcagio nio-
manual apropriada, pode licenciar o objeto pré-verbal nos casos
de tdpico e foco. Esses casos serdo analisados detalhadamente

na préxima segao.
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A ordem VS foi a quarta ordem mais produzida, com
8,1% das ocorréncias analisadas. Além dela, outras duas ordens
apresentam o sujeito na posi¢ao final da sentenga: SVS e VOS.
Com isso, o total de ocorréncias com sujeito na posigao final

da sentenca é de 10,7%.

(4) a.VS:
*LEO: COMER ZECA (LEO: 1:9)
O Zeca vai comer.
b. SVS:
*LEO: MAE DORMIR MAE (LEO: 2:4)
A mae foi dormir.
c. VOS:
193 *LEO: COMER IX<doce> IX<1> (LEO: 2:2)

Eu vou comer o doce.

Um dado interessante de verificar foi se o sujeito na posi¢ao
final é um pronome ou um NP completo, j4 que existem, na LSB,
os casos de foco duplicado com apagamento do primeiro elemen-

to duplicado. Na tabela 4.3 estd apresentada essa questao.

Sujeito final: pronome Sujeito final: NP completo
VS 20 (76,9%) 6 (23,1%)
SVS 2 (50%) 2 (50%)
VOS 1 (100%) -

Tabela 4.3: Tipos de sujeito no final da sentenga.

Conforme os dados da Tabela 4.3, apenas a ordem VS
apresentou uma diferenca significativa quanto aos tipos de

sujeito produzidos, sendo que o percentual maior ocorreu
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com a presen¢a de pronome. J4 na ordem SVS nio houve
diferenca, aparecendo o mesmo percentual tanto para pro-
nome quanto para NP completo como sujeito final. A ordem
VOS teve apenas uma ocorréncia, nao sendo estatisticamente
relevante.

Outras ordenacbes possiveis realizadas por LEO, mas com
um nimero pequeno de ocorréncias sio VOV, OVO e OSVO.
Todas elas apresentam um elemento duplicado, que pode ser

casos de tépico gerado na base ou de foco duplicado.

(5) a. VOV:

*LEO: COMER OVO COMER (LEO: 1:8)
Eu vou comer ovo.

b. OVO:

*LEO: IX<caixa> VER IX<caixa> (LEO: 1:9)
Eu quero ver a caixa.

c. OSVO:

*LEO: TAMPA IX<1> locPEGARI TAMPA  (LEO: 2:1)

Eu vou pegar a tampa.

As outras duas ordenagdes produzidas, VSO e OVS, sio
agramaticais e nao serdo discutidas nesse trabalho. Cada uma
delas teve apenas uma ocorréncia de forma que, comparadas
a quantidade de ocorréncia das outras ordenagdes, essas duas
ordens em questao podem ser desprezadas.

Para finalizar a anélise quantitativa, foi feita uma andlise
mais refinada dos dados, para verificar a ocorréncia destas or-
dens longitudinalmente, ou seja, més a més. Assim, chegou-se

aos seguintes resultados:
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Total de | Verbos com Verbos  N° de sessoes
Idades | verbos arg. nulos | Interrogativas | analisdveis  analisadas
1:8 36 15 (41,7%) 4 (11,1%) 17 (47,2%) 2
1:9 21 4 (19%) 2 (9,5%) 15 (71,5%) 2
1:10 43 25 (58,1%) — 18 (41,9%) 2
1:11 59 33 (55,9%) 2 (3,4%) 24 (40,7%) 2
2:1 188 109 (58%) - 79 (42%) 4
2:2 101 47 (46,5%) 1 (1%) 53 (52,5%) 4
2:3 38 21 (55,3%) - 17 (44,7%) 2
2:4 151 74 (49%) 2 (1,3%) 75 (49,7%) 3
2:5 74 52 (70,3%) - 22 (29,7%) 2

Tabela 4.4: ocorréncias por idade e percentual

Como pode ser visto, nao hd um padrao quanto as ocorréncias
dos verbos em cada periodo. Nas idades de 1:8, 1:9, 2:2 € 2:4, hou-
ve um maior niimero de verbos para a andlise, enquanto nas outras
idades os verbos com argumentos nulos tiveram maior ocorréncia.
A idade de 2:0 n3o apresenta dados em fungio de problemas na
filmagem que impossibilitaram a observagao da crianga.

Quanto a ordem das palavras na sentenga, como pode ser
observado na tabela 4.5, as ordens VO e OV apareceram em
todas as idades, sendo que a ordem VO teve maior ocorréncia
na maioria delas. As outras ordena¢bes que também tiveram
uma produgio significativa, como SV, SVO, V§ ¢ OVO,
apresentam ocorréncias distribuidas na maioria das idades.
As demais ordenagdes aparecem em idades isoladas, devido a
pouca quantidade de ocorréncias. Os dados encontrados na
tabela em questao mostram que conforme a idade da crianga
vai aumentando, ela vai produzindo uma variabilidade maior
na ordem das sentengas, indo ao encontro do padrao encon-

trado no adulto.
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Outro dado estatistico importante para a andlise é o da
produgao dos diferentes tipos de verbos por idade. Conforme
ilustrado na tabela 4.6, ¢ possivel perceber que os verbos sim-
ples (sem concordincia) tém maior quantidade de ocorréncias
em todas as idades, enquanto os verbos com concordincia s6
foram produzidos uma vez’. A produgao gestual se refere tanto
a0 uso de gestos quanto de verbos com concordéncia nos casos
em que o verbo nao foi flexionado. Este fato deve explicar a
pouca incidéncia de verbos com concordéncia na produgao do
LEO, evidenciando que ele ainda faz pouco uso deste tipo de
verbo com argumentos pronunciados.

Quanto 4s marcagdes nio-manuais, LEO apresentou osci-
lagdo entre o uso e a auséncia destas marcas em sua produgio.
Dentre as marcas utilizadas por ele estao: a dire¢ao do olhar, o
movimento de cabeca (também chamado de aceno de cabeca) e
a elevagdo das sobrancelhas. Apesar de haver inconsisténcia no
uso desse recurso gramatical, é possivel perceber que, conforme
sua idade vai aumentando, a auséncia de marcas nio-manuais
vai diminuindo, dando lugar 4 presenca das mesmas na maioria
das idades. Na tabela 4.7, sao apresentados os dados observados
quanto a esse aspecto, mas somente nas sentengas com ordem
nao-candnica, em que essas marcas sio importantes para o

licenciamento das mesmas.

3 A baixa incidéncia de verbos com concordancia se d4 com argumentos pro-

nunciados. Com argumentos nulos ele tem uma produgio significativa, mas

eles nao foram considerados na andlise.
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Quanto aos fatores que podem estar relacionados 2 varia-
bilidade da ordem das palavras encontrada nos dados de LEO,
estdo as construgdes com topico e foco. Para analisar esses dois
fendmenos, foram observadas as sentencas com as ordens nio-
candnicas OV, VS, VOV, OVO, OSVO, SVS, OSV, SOV e
VOS. O procedimento realizado foi verificar novamente na
filmagem cada sentenga, observando as marca¢bes nao-manuais
produzidas pela crianga e o contexto anterior a produgao, para
poder determinar se seriam possiveis casos de construgdes com
t6pico ou foco.

A primeira evidéncia concreta de construgao com tépico
aparece na sexta sessio, quando LEO estd com um ano e dez
meses de idade. Nessa sentenca, ele nao faz uso da marca nao-
manual associada ao tépico, mas se utiliza da dire¢ao do olhar.
Além disso, pelo contexto também ¢ possivel determinar que
se trata de constru¢io com tépico’. Em (6) é apresentada a

sentenga em questao:
(6) <AGUA>do [X<4dgua>, COMER++ [X<dgua>

Nessa sentenga, LEO produziu um tépico gerado na base.
Além disso, hd um pronome correferencial do tépico na po-
sicao de objeto, gerando a ordem O(S)VO. Pelo contexto, é
possivel perceber que o constituinte “4gua” era uma informagao

partilhada por LEO e seu interlocutor. Este tltimo ja havia

4 Cabe ressaltar que anteriormente ele produziu sentengas que poderiam conter
um elemento topicalizado, mas por dificuldades em visualizar a produg¢do na

filmagem, nio foi possivel a confirmagio desse tipo de construgdo.
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mencionado, na brincadeira com as panelinhas, que LEO
estava bebendo dgua. Além de ser uma informagio prévia,
LEO ainda faz uma pausa entre o elemento “dgua” e o resto
da sentenca, confirmando essa sentenga como uma constru¢ao
com tépico.

LEO também produziu construcées com tépico movido.
Nesses casos, o uso de marcas nao-manuais também ¢ incon-
sistente. Em (7) é apresentado um exemplo desse tipo de cons-
trugao, em que o objeto foi elevado para a posi¢ao inicial da
sentenga e a marca associada ao tdpico ¢ utilizada. Além disso,

hd uma pausa entre o tdpico e o resto da sentenga.
(7)  <BICOs>top, IENTREGAR2

J4 as constru¢oes com foco também apareceram bem cedo
na produgio de LEO. Para determinar o foco de uma sentenga
foi observado o contexto anterior. Para o foco de informagao,
o contexto ¢ uma interrogativa Wh, sendo o foco da sentenca a
resposta a0 elemento Wh. Para o foco contrastivo, o contexto an-
terior é uma afirmacio prévia que contém uma varidvel com um
determinado valor, que serd negado ou corrigido pelo foco.

Assim sendo, j4 na primeira sessao filmada foi possivel
encontrar uma sentenca com foco de informagio. Em (8), ¢

apresentado o contexto dessa produgio:

(8) PAIL O-QUE>qu
LEO: IX<panela> COMER (LEO, 1:8)

Nessa sentenga, ele nio realiza marca¢io nao-manual,

mas o contexto indica tratar-se de uma informag¢ao nova, pois
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a sentenga responde a uma interrogativa Wh. Ao longo de
toda a produgio de LEO, foram identificadas ocorréncias de
foco de informagiao. Na maioria delas nio houve marcagio
nao-manual.

Quanto ao foco de énfase, vérias ocorréncias foram verifica-
das, tanto de foco duplicado como de foco final. No primeiro
caso, a maioria das sentengas apresentou a duplicagao do verbo,
mas também apareceu duplicagdo do sujeito e do objeto. Em

(9), sdo apresentados alguns exemplos:

(9) a. <VER>do IX<filmador> VER (2:1)
b. IX<sacola> DAR IX<sacola> (2:1)
c. TIBIRICA DAR TIBIRICA (2:2)

Em (9a) o elemento duplicado ¢ o verbo “VER’, j4 em (9b)
¢ 0 objeto e em (9¢), € o sujeito que estd duplicado. Quanto
as marcas nao-manuais, no primeiro exemplo hd presenca de
dire¢ao do olhar, enquanto nos outros nao hd nenhum tipo
de marcagao. Os elementos duplicados apareceram mais tarde
na produgio de LEO se comparados ao foco de informagio. A
primeira evidéncia concreta apareceu aos 2:1.

Em relagdo a outros tipos de fatores para a variabilidade da
ordem das palavras, assim como mencionado por Quadros e
Karnopp (2004), também foi observado que os verbos manu-
ais mudam a ordem da sentenga, deslocando o objeto para a
posigao inicial da mesma. Esse fato foi observado em todas as
produgdes de LEO com verbos manuais. Pichler (2001) con-
sidera esses casos como reordenagao morfoldgica na ASL, e o

mesmo pode ser verdade para o caso da LSB, sendo necessdrias
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mais pesquisas sobre o assunto para a confirmagao. Em (10)

sao apresentados alguns exemplos:

(10) a. IX<panela> COZINHAR (LEO, 1:8)
b. IX<gelo> COLOCAR-DENTRO-DO-COPO (LEO, 2:1)
c. IX<ferro> PASSAR-ROUPA (LEO, 2:2)
d. IX<prato>do BOTAR-SAL (LEO, 2:4)

5. Consideragoes finais

Neste artigo foi trabalhada a questao da variabilidade da ordem
das palavras na LSB por meio dos dados de uma crianga surda
filha de pais surdos (LEO) que adquire a Lingua de Sinais como
sua primeira lingua. Dentre os fenémenos que podem derivar
a mudanca na ordem bésica da LSB, que é a ordem SVO, fo-
ram abordados o tépico e o foco e o uso de verbos manuais na
aquisi¢ao da linguagem.

Nos dados da crianca analisada foi observada, além da or-
dem candnica SVO, a produ¢io das ordens nao-canénicas OV,
VS, VOV, OVO, SOV, OSVO, SVS, OSV, VOS. A andlise
das mesmas quanto a possiveis instincias de tépico e foco, jun-
tamente com a observagio do contexto linguistico, revelaram
que desde cedo LEO realiza esses dois tipos de construgaes.

Quanto is marcacbes nio-manuais, LEO ainda faz uso
inconsistente das mesmas nas diferentes constru¢oes. Algumas
vezes ele utiliza algum tipo de marcagao nao-manual, outras
vezes suas produgdes nao apresentam esse elemento. Dentre os
tipos mais utilizados por LEO estdo os movimentos de cabeca

e a dire¢ao do olhar.
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Os dados apresentados anteriormente revelam que a
crianga é capaz de produzir sentengas com tdépico desde o
inicio do estdgio das primeiras combinagoes de palavras.
Além disso, conforme os achados de Pichler (2001) sobre a
ASL, também na LSB o uso da marca¢io nao-manual é in-
consistente, oscilando entre presenca e auséncia de marcas ou
uso de outras marcas que nao a associada ao tépico. Quanto
ao uso de pausas, as duas Linguas de Sinais mostraram que
as criangas sao capazes de utilizd-las para indicar o tépico
da sentenca.

Assim como os resultados apresentados sobre a aquisi¢ao de
tépico, os dados analisados sobre a aquisi¢ao de foco também
indicam o uso dessas construgdes desde o inicio da aquisi¢ao
da linguagem pela crianga. Apesar de ainda nao dominar o uso
das marcacbes nio-manuais, LEO produz sentencas com os trés
tipos de foco existentes na LSB.

Os dados analisados nesse estudo de caso mostram evi-
déncias de que a aquisi¢ao da linguagem ocorre de maneira
semelhante entre criangas surdas e ouvintes, j4 que nio foi
percebido nenhum efeito de modalidade que tivesse implicagao

no desenvolvimento da linguagem.
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Capitulo 8

)

The book is not on the table:
o desenvolvimento da escrita
de surdos em Lingua Inglesa

(LE)

ol =

ALINE NUNES DE Sousa!

“Durante muito tempo, pesquisadores acreditaram
q

que muitas linguas poderiam confundir o cérebro.

Errado: quando mergulham em diversos idiomas,

[...] [os alunos] aprendem com maior facilidade e

rapidez”.

Hufeisen (2006, p. 59)

' Aline Nunes de Sousa ¢ graduada em Letras (Portugués/Inglés) e mestre em
Linguistica Aplicada pela Universidade Estadual do Ceard. Atualmente, atua
como tutora no Curso de Letras Libras (UFSC/UFC) e como intérprete/tra-

dutora da Libras.
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1. Introdugio

No Brasil, a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) ¢ considerada
a primeira lingua dos surdos dos centros urbanos®. Por causa
de sua condigao audioldgica, os surdos brasileiros aprendem o
Portugués (escrito e/ou oral) como se aprende uma segunda lin-
gua. O surdo, portanto, ¢ considerado um sujeito bilingue.

A Lingua Portuguesa, no entanto, nem sempre € vista como
segunda lingua por alguns surdos, mas como uma lingua es-
trangeira. Sobre essa relagao, Gesser (2000, p. 65) levanta uma
questdo interessante: a lingua estrangeira nao estd s6 no fato de
ela ser de outro pafs, mas também no fato de ela ser considera-
da “como uma lingua alheia” pelo falante. No caso de muitos
surdos, a Lingua Portuguesa é vista como uma lingua realmente
estrangeira, estranha, que pertence apenas aos ouvintes. Trata-
se de uma relagao bastante conflituosa que permeia o contato
entre esses dois grupos de pessoas.

Sobre a Lingua Inglesa, na presente pesquisa, ela é consi-
derada nao sé uma lingua estrangeira (LE) para os surdos, mas

também uma terceira lingua. Na sala de aula de Lingua Inglesa,

Existem também os surdos brasileiros que fazem parte de comunidades
indigenas e que usam outras Linguas de Sinais, como, por exemplo, a LSKB

— Lingua de Sinais Kaapor Brasileira.
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hd, portanto, o convivio entre trés linguas: Libras (L1), Portu-
gués (L2) e Inglés (L3/LE). Quando o surdo precisa usar um
diciondrio bilingue, por exemplo, esse estd escrito em Lingua
Portuguesa. Entao, ele necessita fazer duas tradugoes: do Inglés
para o Portugués, e do Portugués para a Libras. Como “a Libras
ainda ndo possui um sistema de escrita’ amplamente utilizado
nem legalmente reconhecido como tal” (SILVA, 2005, p. 62),
o aluno surdo tem que fazer seus registros de tradugio da Lin-
gua Inglesa por meio da Lingua Portuguesa. Assim sendo, da
interagdo do surdo com essas trés linguas (Libras, Portugués e
Inglés), surge um contexto bastante complexo. Esta pesquisa*
procurou analisar parte desse contexto, especialmente a relagao
entre o surdo e essas linguas no aprendizado e na escrita da

Lingua Inglesa.
2. O desenho da pesquisa

Como opgao metodolégica, esta pesquisa elegeu o estudo
de caso e mais especificamente a pesquisagio. O estudo foi
realizado no CAS® de Fortaleza e contou com a participa-

¢ao efetiva de nove sujeitos surdos que tinham concluido

No Brasil existem estudos consistentes sobre sistemas de escrita de sinais, tais
como o Sign Writing (mais difundido) e a ELiS. No entanto, tais sistemas
ainda estdo restritos a poucos interessados.

Este artigo trata de um recorte de minha dissertagdo de mestrado (Surdos
brasileiros escrevendo em Inglés: uma experiéncia com o Ensino Comuni-
cativo de Linguas, UECE, 2008).

Centro de Capacitagio dos Profissionais da Educacio e de Atendimento as

Pessoas com Surdez.
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ou que estavam cursando o Ensino Médio. Para coletar as
produgdes escritas, foi ministrado por mim, a professora-
pesquisadora, um minicurso de Inglés com carga hordria de
120h, denominado Basic Written English for Deaf Students®.
Esse minicurso foi planejado tendo como base a abordagem
bilingue/bicultural de educagdo de surdos (cf. Guarinello,
2007; Lane, 1992; Quadros, 1997; Quadros, 2005) e o Ensino
Comunicativo de Linguas - na perspectiva de Almeida Filho
(2005), Brown (1994, 2000), Littlewood (1981), Richards
e Rogers (2001).

A coleta das produgdes ocorreu em trés momentos: a pri-
meira, no primeiro dia de aula, a segunda, na segunda metade
do curso, e a dltima, no dltimo dia de aula. A natureza das
andlises foi qualiquantitativa, mas, sobretudo qualitativa. Por
meio da andlise das produgdes escritas, identificou-se o papel
que a Libras e a Lingua Portuguesa desempenharam nos textos
em Inglés. Na andlise dessas produgoes, foram utilizadas como
pardmetro principal trés estratégias de comunicagao investiga-
das por Faerch e Kasper (1983): transferéncia interlinguistica,
mudanga de cédigo e criagio de vocdbulos. Por meio de notas de
campo e observagao das aulas’, foi possivel identificar o papel

da Libras e da Lingua Portuguesa nas aulas do curso.

¢ Inglés escrito basico para alunos surdos.
g

7 Além das produgoes textuais dos alunos e das notas de campo das aulas, esta
pesquisa também fez uso de um questiondrio de sondagem (em Portugués)
e de um questiondrio de avaliacdo do curso (em Portugués e em Libras).
Entretanto, devido as limita¢des de espago, a andlise dos mesmos nio serd

comentada aqui.
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3. A escrita de surdos

A escrita de surdos em uma lingua oral se assemelha a escrita
de qualquer usudrio de uma segunda lingua/lingua estrangeira.
Ela recebe transferéncias de sua primeira lingua — uma Lingua
de Sinais, ou seja, uma lingua de modalidade viso-espacial,
diferente das linguas oral-auditivas, como o Portugués, o In-
glés etc. Além disso, os surdos escrevem se baseando em suas
hipéteses sobre o funcionamento da lingua-alvo. Eles escre-
vem, portanto, em uma #nterlingua. Segundo Brown (2000),
a interlingua® se refere a um sistema com estrutura prépria,
resultante da interagdo entre as estruturas da lingua materna
e as da lingua-alvo. Isso acarreta a gera¢iao de um texto com
caracteristicas peculiares — nem sempre compreendido ou aceito
pelos falantes da lingua-alvo, jd que as vezes as construgdes nao
seguem a lingua padrao.

Como afirma Gées (1999), ¢ preciso procurar por pistas
para fazer ajustamentos na tentativa de construir o sentido do
texto. Nos textos de surdos em Portugués (L2), essas pistas
seriam as manifesta¢oes dessa lingua a partir das hipdteses
formuladas por eles com base em seu conhecimento prévio.
A interlingua produzida pelos surdos nao pode, portanto, ser
ignorada pelos professores no processo de ensino-aprendizagem
de L2/LE e no momento da avaliagao de seus textos.

No caso da escrita em uma terceira lingua, os surdos nao
s6 sdo influenciados por sua L1 (uma Lingua de Sinais), mas

também por sua L2 (uma lingua oral). Como sustentam

8

Termo cunhado por Selinker em 1972.
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Williams e Hammarberg (1998), olhar apenas para a L1 do
aprendiz nio fornece um quadro completo do processo de
aprendizagem da L3. Esses autores defendem que a L2 tam-
bém desempenha um importante papel nesse processo. Sendo
assim, na escrita em Inglés, o aluno surdo brasileiro pode ser
influenciado ndo s6 pela Libras (sua L1), mas também pelo
Portugués (sua L2). Qual seria entdo o papel da Libras (L1) e
do Portugués (L2) na produgao em Inglés (LE/L3) de surdos?’
E nas aulas, qual seria a fungao de cada uma dessas linguas? Este

artigo pretende refletir um pouco sobre essas questoes.
4. Entendendo a escrita em L2/LE

Escrever em uma segunda lingua (ou lingua estrangeira) nao
¢ tarefa simples. Esse processo tende a ser bem mais drduo do
que escrever na primeira lingua. De acordo com Weigle (2002),
isso ocorre devido: (a) & pouca fluéncia na segunda lingua; (b)
aos fatores sociais e culturais que permeiam os usos da L2 — e
que os aprendizes muitas vezes desconhecem; e (c) aos fatores

afetivos — especialmente o nivel de ansiedade e apreensao pre-

? Naio estou responsabilizando unicamente a Libras e a Lingua Portuguesa como

determinantes das caracteristicas da interlingua dos surdos. Suas influéncias
como L1 e L2 sdo inegdveis —assim como em produgdes de quaisquer sujeitos
bilingues. No entanto, nao se pode deixar de reconhecer também nos textos
marcas da histéria de vida dos sujeitos — seu processo de aquisigio da Libras,
sua escolarizagio, a influéncia de sua familia, sua relagio com a surdez, sua
relagdo com as préticas de leitura e escrita ao longo da vida, seus interesses
pessoais, o contexto histérico-politico-social no momento da produgio, o

contexto imediato de escrita etc.
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sentes na escrita em L2. Além disso, esse autor revela que, ao
escrever em uma L2, as pessoas planejam menos sua escrita e
revisam menos o conteddo do texto, se comparado 2 escrita
em L1. E provével que esse comportamento esteja relacionado
a uma preocupagio exagerada com os aspectos formais, j4 que
os recursos linguisticos sao mais limitados na L2. Tudo isso
torna a escrita em L2/LE um trabalho bastante penoso, tanto
para surdos quanto para ouvintes. Daf a resisténcia que tantos
alunos tém de escrever em L2/LE.

No caso dos aprendizes surdos, essa resisténcia tem um ca-
rater ainda mais peculiar. Para muitos surdos, escrever em uma
lingua oral-auditiva ainda parece retomar toda uma histéria de
repressao a Lingua de Sinais, de imposigao da fala (vocalizagao),
de exaltacao da condicao de ouvinte e da afirmacao da surdez
como incapacidade. Por isso, trabalhar com ensino de escrita
para surdos se torna um desafio. E preciso que o professor tenha
uma atitude de conquista perante seus alunos.

Além da questdo da resisténcia a escrita numa lingua oral-
auditiva por motivos afetivos, os surdos apresentam mais uma
caracteristica particular: a auséncia de uma escrita em primeira
lingua, na qual possa se apoiar no momento de escrever em uma
L2/LE. Leki (1992) afirma, por exemplo, que as estratégias
que se emprega na escrita em L1 podem ser aproveitadas na
escrita em L2: o planejamento antes da escrita, a organizagao
das ideias, estratégias de edigao, de revisao etc. Mesmo que os
aprendizes de uma L2 usem bem menos essas estratégias do
que na escrita em LI, eles ainda tém a vantagem de usd-las.
Diferentemente, uma pessoa que nao teve contato algum com
a modalidade escrita da L1 nio terd outro sistema de escrita

para tomar como referéncia. E esse o caso dos surdos. Muitas
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vezes, as dificuldades do surdo com a escrita da lingua oral
ndo se deve apenas ao fato de essa ser uma outra lingua, mas
também 2 falta de intimidade com os aspectos discursivos da
escrita, tais como pontuagdo, paragrafagdo, uso de déiticos,
sequéncia argumentativa, condensagao de ideias etc. — como
ressalta Guarinello (2007).

Além da transferéncia de estratégias de escrita, Leki (op. cit.)
comenta a vantagem de o sujeito poder fazer uso de estruturas
de sua L1, quando as mesmas ainda nao fazem parte de seu
repertério da L2. Outro beneficio advindo da L1, citado por
essa autora, ¢ a possibilidade de mudar de cédigo com essa
lingua na escrita em L2.

A visdo de Leki (op. cit.) se aplica a ideia de interdepen-
déncia linguistica de Cummins (2008). Esse autor alega que
as linguas envolvidas numa situagio de bilinguismo sio inter-
dependentes, podendo haver transferéncia de conceitos, de
formas linguisticas (estruturas, vocabuldrio) e de habilidades de
letramento entre as mesmas. Cummins afirma ainda que esse
processo de transferéncia ocorre nos dois sentidos: da L1 para
a L2 e vice-versa. Segundo esse autor, as linguas se “alimen-
tam” mutuamente. O que se percebe com os sujeitos surdos
escrevendo em Lingua Inglesa (LE) é um processo semelhante,
mas sendo, nesse caso, trés linguas. Nesta pesquisa, foi anali-
sado de que forma a Libras e a Lingua Portuguesa fertilizam a
interlingua dos sujeitos em dire¢ao a Lingua Inglesa, mas nao
podemos nos esquecer de que a Libras e o Portugués dos alunos
também sofreram ganhos nesse processo.

Na aprendizagem da Lingua Inglesa como LE/L3 por
surdos, esse contexto multilingue traz intimeras vantagens.

Além das transferéncias advindas da primeira lingua (Libras),
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o surdo pode contar com mais uma lingua-suporte: a Lingua
Portuguesa. E provével que os sujeitos da presente pesquisa
tenham usado também a Lingua Portuguesa como apoio no
aprendizado do Inglés devido ao fato de as duas possuirem
bastantes semelhancas. Além das duas serem de modalidade
oral-auditiva, ambas s3o linguas nao-maternas para os sur-
dos (o que pode promover a transferéncia de estratégias de
aprendizagem'® e de comunicag¢ao em L2) e possuem registro
escrito (o que pode proporcionar a transferéncia de estratégias
de escrita). Essas semelhangas podem ter gerado transferéncias

positivas entre as duas linguas.
5. Estratégias de comunicagio

Como ji vem sendo discutido ao longo deste trabalho, na in-
teragao entre uma lingua previamente adquirida e uma nova,
ocorrem transferéncias. Segundo Brown (2000), a transferéncia
positiva acontece quando o conhecimento da lingua previa-
mente adquirida beneficia a lingua que estd sendo aprendida
no momento — como, por exemplo, no caso da transferéncia
de estruturas semelhantes nas duas linguas. A transferéncia ne-
gativa, ao contrdrio, ocorre quando esse conhecimento prévio
distorce a performance na segunda lingua. Esse segundo tipo de
transferéncia ¢ também conhecido como interferéncia e ocor-

re, por exemplo, quando um aspecto da L1 ¢ incorretamente

1% De acordo com Brown (2000), estas sdo algumas estratégias de aprendiza-

gem: planejamento, atengdo seletiva, repeti¢io, tradugio, tomada de notas,
agrupamento de informagoes, dedugdo, contextualizagio, elei¢io de palavras-

chave, inferéncia, cooperagao, pedido de esclarecimentos etc.
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transferido ou incorretamente associado a um item que estd
sendo aprendido na L.2.

No ensino de segunda lingua, ¢ bastante comum se en-
fatizar as transferéncias negativas, j4 que elas dao origem ao
erro''. No entanto, como sustenta Brown (op. cit.), nao se
pode esquecer o quanto a L1 facilita o aprendizado da L2, em
relagdo as transferéncias positivas feitas a partir dela. No caso
da escrita dos surdos em Lingua Portuguesa, por exemplo, hd
tanto transferéncias positivas quanto negativas da Libras. E no
caso da escrita em Lingua Inglesa, pode haver transferéncias no
s6 da Libras, como também da Lingua Portuguesa.

A visao de erro mudou bastante ao longo dos anos, como
descreve Leki (1992). Nos anos 40 e 50, quando a visao
behaviorista era mais influente, tratava-se o erro como algo que
devia ser evitado, algo prejudicial & produgao em L2/LE. J4 na
década de 70, comegou-se a ver o erro como sendo produto da
interlingua dos aprendizes, de suas hipéteses sobre o funciona-
mento da lingua-alvo — uma visao cognitivista de aprendizagem.
No final do século XX, pesquisadores foram percebendo que
os erros nao eram estdveis, que a interlingua dos aprendizes
variava de acordo com fatores externos (tarefa, registro, tépico
etc.) e internos (varidveis afetivas). Trata-se de uma perspectiva

construtivista de aprendizagem.

"' De acordo com Brown (2000), o erro na L2 nio acontece somente quando
h4 transferéncia negativa (interferéncia) da L1. Também existem os erros
intralinguisticos (baseados nas hipéteses do aprendiz sobre a L2) e os que
ocorrem devido ao contexto sociolinguistico de comunicagdo, ao uso de

estratégias psicolinguisticas e cognitivas e &s varidveis afetivas.
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Enfim, atualmente “os erros sao vistos como evidéncia de uma
variedade de estratégias de aprendizagem e de produgao linguisti-

cas™2 (

LEKI, op. cit., p. 111), influenciados pelos fatores externos
e internos mencionados acima. Ou seja, no caso do aprendiz de
L2/LE, o erro é o resultado do emprego de estratégias, no intuito
de se comunicar. Essa é a visao adotada no presente trabalho. De

acordo com Farias (2007), as estratégias de comunica¢ao

s20 processos cognitivos desenvolvidos pelos estudantes quan-
do tentam se comunicar na lingua que esto aprendendo. Nesse
processo, o aluno tenta superar as caréncias de sua competéncia
linguistica com o propésito de transmitir um significado de

forma satisfatéria (FARIAS, op. cit., p. 45).

Neste momento, vou me deter na descri¢ao das estratégias
de comunicagio que sero analisadas neste trabalho e investi-
gadas por Faerch e Kasper (1983): transferéncia interlinguistica,
criagio de vocdbulos e mudanga de cédigo.

A estratégia de transferéncia interlinguistica ocorre quando o
usudrio transfere estruturas sintiticas de outra lingua para a lingua
que estd aprendendo. Os exemplos a seguir ilustram algumas situ-

agoes de transferéncia interlinguistica analisadas neste trabalho.

(1) “(...) 7 like very of comic strips (...)” (sujeito 2, atividade inicial)
(2) “My name P .123. I poor(...)” (sujeito 7, atividade

intermedidria)

12 “[...] errors are seen as evidence of a variety of language learning and language

production strategies’.



218

ESTUDOS SURDOS 1V

No primeiro exemplo, o sujeito provavelmente se baseou na
estrutura da Lingua Portuguesa para produzir esse enunciado
(Eu gosto muito de tirinhas.) — o qual nao corresponde 4 estru-
tura da Lingua Inglesa (7 like comic strips very much”— dentre
outras possiveis tradugdes). O sujeito usa o advérbio “very” e a
preposi¢ao “of ” entre o verbo (/ike) e o objeto (comic strips), tal
como ocorre em Lingua Portuguesa. Além disso, ele expressa o
sentido do advérbio “muito” (very much) apenas pelo vocébulo
“very”. Em Inglés, quando este advérbio estd modificando um
verbo, ele nao aparece expresso sozinho, mas acompanhado de
outro advérbio (much). Trata-se, portanto, de uma transferéncia
interlinguistica da Lingua Portuguesa.

No segundo exemplo, uma das transferéncias que se observa
¢ a omissao do verbo de ligacao nas trés frases. Esse comporta-
mento provavelmente é oriundo da Libras, lingua na qual nao
se lexicaliza o verbo “ser” nessa situacao.

A estratégia “criagao de vocdbulos™

? ocorre quando o sujei-
t0, a0 desconhecer um termo da lingua que estd estudando, cria
um vocdbulo na tentativa de suprir a falta de conhecimento do
mesmo. Ele pode se basear tanto na estrutura de outras linguas
que ele conheca (L1, L2 etc.) quanto na estrutura da prépria

LE para criar esse item lexical, fazendo ajustes fonoldgicos ou

13O limite entre uma criagdo de um vocbulo e um lapso de ortografia ¢ bem
ténue. Neste trabalho, ndo se tem certeza, em alguns casos, se trata-se de um
fenémeno ou de outro. O sujeito tanto pode ter criado uma palavra, como
pode ter se equivocado no momento de escrevé-la, como quando um dos

- « ) . < . - ‘s
sujeitos escreveu “profund’. Por isso, nao foram feitas afirmagoes categdricas

em nossa pesquisa, mas apenas levantadas hipéteses.
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morfoldgicos. A seguir, hd um exemplo que ilustra essa estra-

tégia, no termo que destaquei em negrito.

(3) “Quero aprende and stud of the english a comunic and ler”

(sujeito 6, atividade inicial)

Nesse caso, percebe-se que, ao produzir o vocdbulo
“comunic”, o sujeito 6 faz uma tentativa de escrever em Inglés,
baseando-se na estrutura morfolégica do mesmo em Portugués
(comunicar). Para isso, ele omite o final do vocdbulo, acredi-
tando que, dessa forma, o mesmo ficaria mais semelhante 2
estrutura da Lingua Inglesa. E possivel que este sujeito conhega
vocibulos em Inglés terminados em —ic (como classic, historic)
e por isso tenha usado essa 16gica. No entanto, esse morfema ¢
tipico de adjetivos, e o sujeito o utiliza num verbo.

"4 trata-se das

Quanto 2 estratégia “mudanca de cddigo
ocorréncias em que o sujeito faz empréstimo de termos (ou
de sentengas inteiras) de outra lingua para o texto em L2/LE.
Nesse caso, vérios fatores podem levar & mudanca de cédigo:
o desconhecimento de um termo na L2; um comportamento
nao-intencional (lapso) do sujeito devido ao seu estado emo-
cional (cansago, estresse, nervosismo...); o sentimento de que
o termo na L2 nio d4 conta do que o falante deseja expressar,
por isso faz-se uso de um termo de outra lingua, dentre outros

motivos. O mesmo exemplo apresentado anteriormente serve

14 Nesta pesquisa, o termo code switching foi traduzido por “mudanga de
c6digo”, tal como em Quadros (2005, p. 28), mas alguns autores preferem

a tradugdo “alternincia de cédigo”.
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para ilustrar a ocorréncia dessa estratégia. No entanto, os termos

destacados sao outros.

(4) “Quero aprende and stud of the english a comunic and ler.”

(sujeito 6, atividade inicial)

Percebe-se que o sujeito transita entre as Linguas Portuguesa
e Inglesa ao longo de seu enunciado. Uma hipétese é a de que
ele tenha usado esses vocdbulos do Portugués como forma de
suprir a falta de conhecimento dos mesmos em Inglés. O fato
de ter sido um lapso do sujeito também nao estd descartado,
mas na presente pesquisa nem sempre foi possivel distinguir
uma situagio da outra.

Enfim, o uso de estratégias de comunicagao baseadas na L1
(e na L2) pelos aprendizes de LE ¢ considerado benéfico por
diversos autores, na medida em que oferecem aos aprendizes
um suporte para fazer empréstimo de estruturas e itens lexicais
enquanto o dominio da LE ainda ¢ limitado. Além disso, co-
nhecer outras linguas no-maternas além da LE faz com que os
aprendizes possam fazer transferéncia de outras estratégias de
comunicagao, de estratégias de aprendizagem e de estratégias
de escrita. Como afirma Hufeisen (2006, p. 59), “durante
muito tempo, pesquisadores acreditaram que muitas linguas
poderiam confundir o cérebro. Errado: quando mergulham
em diversos idiomas, [...] [os alunos] aprendem com maior
facilidade e rapidez”.

O uso da L1 (e da L2) nos primeiros estdgios de interlin-
gua dos aprendizes rumo 2 lingua-alvo é um comportamento
comum, inevitdvel (e até desejivel), pois se trata do dnico

conhecimento prévio com o qual eles podem contar para se
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comunicar. Com o passar do tempo, a dependéncia dessas lin-
guas no texto em LE vai diminuindo, como sustentam Williams
e Hammarberg (1998). No entanto, elas nio desaparecem. E
provével que, com o aumento da proficiéncia na L3/LE, esse

uso seja ressignificado.

6. A Libras e a Lingua Portuguesa nas produg¢oes
escritas em Lingua Inglesa

Nesta se¢ao, serd apresentada a andlise das produgoes de apenas

um dos sujeitos da pesquisa, a titulo de ilustrago.
6.1. Producio Inicial

Na produg¢io inicial, realizada no primeiro dia de aula, os alunos
tiveram que responder a um e-mail, supostamente enviado por
mim, acerca do uso de tirinhas na aula (se eles haviam gostado e
se gostariam de continuar estudando esse género ao longo do mi-
nicurso). O e-mail que eles receberam estava escrito em Lingua

Portuguesa. A seguir, encontra-se a produgio do sujeito 6.

PSR oMo | My BN ] Hotmen | Bhesstn o | roney | Feopie s Chat (R OUED] ks S

(e ™2 Hotmail rodey | stmn | catendar | contecns
s
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No enunciado “Like of the comic strips’, percebe-se a trans-
feréncia interlinguistica da Lingua Portuguesa em dois aspectos:
na omissao do sujeito e no uso da preposi¢ao “of”. O uso de
sujeito omisso também pode ter sido uma transferéncia da
estrutura sintdtica da Libras (EU-GOSTAR TIRINHAS). Na
Libras, pode ocorrer tanto sujeito nulo quanto sujeito omisso
(Quadros, 1995). Na andlise desta produgao, estou me referindo
a omissao discursiva — que pode ser recuperada no contexto. Na
Lingua Inglesa padrao, por sua vez, essa omissao do sujeito no
inicio da sentenga nao ¢ possivel. Exige-se que o mesmo esteja
expresso (/ like comic strips).

Em “Quero aprende and stud of the english a comunic and
ler”, nota-se que o sujeito faz uso de mudanga de cédigo,
usando vocdbulos da Lingua Portuguesa (quero, aprende, ler)
e também faz uma tentativa de escrever em Inglés, baseando-se
na estrutura morfolégica do Portugués e do Inglés (comunic)
— estratégia conhecida como criagao de vocdbulos. Uma hipé-
tese € a de que ela queira ter dito: “Quero aprender e estudar
Inglés para me comunicar e ler”.

Na escrita deste sujeito, também se percebe uma supergenera-
lizagao" em Lingua Portuguesa transferida para a Lingua Inglesa
na expressao “stud of ", como se o verbo estudar, assim como
gostar — em Lingua Portuguesa — exigisse a preposi¢ao “de”.

Como se v¢, o sujeito usa a Lingua Portuguesa para inserir
vocibulos que nao sao da Lingua Inglesa (mudanga de c4digo)

— inclusive inventando um (criagao de vocdbulos) — tentando

5 A supergeneralizagio ocorre quando o aprendiz de uma L2/LE expande o

uso de uma regra para contextos além dos que a ela se aplicam.
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superar problemas de falta de conhecimento de léxico, além
de transferir a estrutura sintdtica da L1 e/ou da L2 paraa L3

(transferéncia interlinguistica).
6.2. Producio Intermedidria
Na produgao intermedidria, coletada na segunda metade do

curso, foi solicitado que os alunos escrevessem um perfil pessoal

deles, para colocar num site de relacionamentos.

' Errcabeni . Cotese
SHtaccd e = & i,
Y eccrchers 2 _dlore PVlicres

T oot Moe s

My hame 4 K S (-\_cx__/c_
v et — Lo ’!s/'f'\,"‘;’r _@"'\fﬁbm()
M ch — O — A9AR L X v @4_
ol ertc? 7'1, e  TYYL Quansy  Ans
Caoet - s It e f %_,:.4 M‘:\,Y\_ =l

< ol X = —rm =7q;=,t” /OM-'-’-"'I_ »

_/‘_‘;A:_-{_/é(,,":- = 2 zé&..&,l - f\x F S
| he Ares tecoiesm. and ‘_wc)l.ut,{’ u,t_ dm{)
Awtona =

Na produgao deste sujeito, hd a descrigao de suas caracteris-
ticas pessoais. E interessante observar que ele pde como titulo
“Desoribers’ (describers). Esse foi o tema da aula na qual essa
atividade foi feita. Entdo, por estar se descrevendo, o sujeito
pode ter decidido usar 0 mesmo titulo da aula.

Seu texto poderia ser traduzido como segue: “Meu nome
é K L , tenho vinte e nove (anos), minha data de
nascimento ¢ 06 de margo de 1978. Eu sou uma mulher surda.
Meu namorado é legal, inteligente, engragado e amdvel. Eu nao
sou pobre, egoista nem bonita. Eu sou professora de Libras

numa escola de surdos”.
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Quanto as transferéncias interlinguisticas, nota-se que o
sujeito 6 faz poucas. Em “have twent-nine”, ele provavelmente
transferiu essa estrutura da Lingua Portuguesa — “tenho vinte
e nove (anos)”. Em Lingua Inglesa, o verbo usado seria o ver-
bo 70 be (I am twenty-nine). Nesse mesmo trecho, observa-se
que o sujeito da frase estd omisso — comportamento possivel
tanto na Lingua Portuguesa quanto na Libras (IDADE 29).
Nessa lingua, no entanto, nao haveria verbo lexicalizado nessa
expressdo, podendo-se expressar ou no o sujeito.

No trecho “7 am Libras teacher”, o sujeito nio usa o artigo
“@” antes de “Libras teacher’. Tal comportamento pode ter sido
influenciado pela Libras ou pela Lingua Portuguesa, ja que
ambas nio usam artigo nesse contexto. Alids, na Libras, nio se
usa artigo em situagao alguma.

Na continuagio do trecho anterior, hd “and scholl the of
deaf”. Em Inglés, uma das possibilidades de se traduzir esse
enunciado seria: “/ am a Libras teacher at a school for deaf™.
A auséncia do artigo “4” antes de “school” parece ser uma
transferéncia da Libras, pois na Lingua Portuguesa o artigo ¢
usado nesse contexto. O uso da preposi¢ao “of” (de) parece ser
uma tradugao literal da Lingua Portuguesa — lingua na qual se
pode dizer “escola de surdos”. Em Inglés, no entanto, usa-se a
preposigao “for” (para).

Além das transferéncias interlinguisticas, o sujeito usa duas
palavras da Lingua Portuguesa (“e” e “autora”) — estratégia
“mudanga de c6digo”. No caso da conjun¢ao “e”, o uso nao
foi intencional, mas um lapso — conforme relato posterior do
préprio sujeito. Essa foi a tinica vez, ao longo do curso, que um
aluno me noticiou sobre o fato de ter usado a Lingua Portuguesa

nio intencionalmente.
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No caso de “gury”, trata-se de uma palavra criada pelo sujei-
to. Ele relatou que quis expressar “namorado” (boyfriend), mas
ndo lembrava porque havia usado essa forma. Uma hipdtese
¢ que ele tenha se baseado na estrutura da palavra “girlfriend’
(namorada) ou entdo na de “guy” (cara, rapaz). Nao ¢ possivel
saber ao certo. O fato ¢ que, se o sujeito se baseou em uma
dessas duas palavras, ele usou somente a Lingua Inglesa nessa
estratégia — diferentemente dos demais casos de criagio de
vocdbulos, em que os sujeitos geralmente usaram a estrutura
morfoldgica do Portugués e do Inglés.

Assim sendo, conclui-se que o sujeito 6 usa a Lingua Por-
tuguesa e a Libras para fazer transferéncia interlinguistica e s o
Portugués para realizar mudanga de cédigo. Além disso, usou a

prépria Lingua Inglesa na estratégia “criagao de vocdbulos”.
6.3. Producio Final

Na produgio final, coletada no tltimo dia de aula, os alunos
tiveram que responder a um e-mail que eu lhes havia enviado
sobre um filme que tinham assistido em sala de aula (se haviam
gostado do filme, por que e de qual cena haviam gostado mais).
O e-mail que eles receberam estava escrito em Lingua Inglesa.

Em seguida, encontra-se a produgao textual do sujeito 6.

[ am K .
The Movie the of Charles Chaplin
Enjoy the movie. Yes, because very funny the movie also
the movie mute for deaf watch easy vision. I enjoy most the moviq
is bed, because bed “cair” very and not “conseguir” to sleep A.M.
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O texto desse sujeito apresenta bastantes transferéncias da
Libras e da Lingua Portuguesa, como serd mostrado a seguir.

No titulo “7The Movie the of Charles Chaplin” (O Filme do
Charles Chaplin), nota-se uma influéncia da Lingua Portuguesa
na ordem dos termos. Em Lingua Inglesa, nessa situagio de caso
possessivo, tem-se primeiro o termo “possuidor” — seguido de
ap6strofe — e, em seguida, o termo “possuido”. Seria, portanto,
“Charles Chaplin’s movie”, coincidindo com a ordem dos termos
da Libras (CHALES—CHAPLINsin 4F ILME). Além disso, o uso
do artigo “zhe” revela que o sujeito se baseou na estrutura do
Portugués para construir esse enunciado. Em Lingua Inglesa,
nesse caso, o artigo é desnecessario.

Na frase “Enjoy the movie’, tem-se sujeito omisso. Por se
tratar de inicio de frase, na Lingua Inglesa, nao é possivel omitir
o sujeito. No entanto, tal estrutura ¢ bastante usada na Lingua
Portuguesa (Gostei do filme) e na Libras (EU-GOSTAR FIL-
ME). Por isso, ambas as linguas podem ter influenciado esse
comportamento do sujeito.

No trecho seguinte, “(...) because very funny the movie(...)”,
hd uma inversao na ordem dos termos “very funny” (predica-
tivo) e “the movie” (sujeito) — que pode ter sido influenciada
pela Libras. No entanto, em Portugués, também seria possivel
inverter esses termos: “porque foi muito engragado o filme”.
Além disso, hd a omissao do verbo de ligagao (“is” ou “was”)
— essa seria uma provavel influéncia da Libras jé que, nesse
contexto, o verbo nao poderia ser omitido em Portugués, mas
na Libras sim. Em Inglés, este trecho poderia ser escrito da
seguinte forma: “because the movie wasl/is very funny” (porque

o filme foi/é muito engracado).
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Em “(..) also the movie mute for deaf watch easy vision”, a
supressao do conectivo “and” antes de “also” parece ser uma
transferéncia da Libras (se “a/so” estiver substituindo “and™®).
Por outro lado, “a/s0”, em Inglés, é usado antes do verbo prin-
cipal — e nio no inicio da frase, como foi escrito pelo sujeito
e como ocorre em Portugués e em Libras. Desta forma, esse
comportamento do sujeito pode ter sido influenciado tanto
pela L1 quanto pela L2.

Logo em seguida, percebe-se a transferéncia do Portu-
gués quando o sujeito escreve “the movie mute’ — nao s6 na
escolha do vocdbulo “mute”, por ser um cognato da Lingua
Portuguesa (mudo'”), mas também na ordem dos termos. Em
Inglés, o termo determinante (adjetivo) costuma vir antes
do termo determinado (substantivo). Nesse caso, o sujeito o
escreveu depois — como geralmente ocorre em Lingua Por-
tuguesa (filme mudo).

No trecho “(...) for deaf watch easy vision”, o sujeito no usa
a preposi¢ao “ro” antes do verbo “watch”, o que pode ter sido
influéncia tanto da Libras quanto da Lingua Portuguesa, ji que,
em ambas, ndo é necessdrio esse tipo de particula acompanhan-
do o verbo no infinitivo. Ao mesmo tempo, pode se tratar de
um lapso do sujeito, pois ele usa essa preposigao antes do verbo
“sleep”, mais adiante. Além disso, nesse trecho falta um verbo

de ligagao (is) a fim de unir o sujeito “the movie mute’ com o

¢ Na Libras, hd duas possibilidades: (a) simplesmente nao expressar o
conectivo “e” ou (b) representd-lo por meio do conectivo “também”.
O sujeito pode ter optado pela segunda possibilidade, representando o
conectivo “e” (and) por “também” (also).

7 Em Inglés, o termo mais utilizado seria silent movie.
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predicativo “easy vision”. Essa parece ser uma transferéncia da
Libras — conforme comentdrios anteriores.

Ainda com relagdo a esse trecho, nota-se que o uso de
“vision” (visdo) parece ser uma tentativa de tradugao literal da
Libras — a qual usa o sinal VISAO/VISUAL para se referir, por
exemplo, a expressdes como “tem caracteristicas visuais”, “pos-
sui elementos visuais”. Uma possivel traduc¢ao do trecho “(..)
also the movie mute for deaf watch easy vision” seria “também
(porque) o filme mudo, para os surdos assistirem, ¢ fécil, por
conter elementos visuais”.

Um ultimo comentirio com relagao a esse trecho seria o
fato de o sujeito ter unido uma série de frases simples sem o uso
suficiente de pontuagao. Tal caracteristica pode ser resultado
de sua inexperiéncia com as convengoes da escrita, sendo ainda
bastante influenciado pela “oralidade” (em Libras).

No préximo trecho, “1 enjoy most the movie is bed (...)”, sen-
te-se a falta do pronome relativo “whar” logo no inicio — prové-
vel influéncia da Libras que, nesse contexto, no o lexicalizaria.
Em Inglés, o sujeito deveria ter usado: “what ['ve enjoyed the
most (...)”. Além desse elemento, ele omite a preposigao “o7”
antes de “movie” e o artigo “the” antes de “bed’ — tais elementos
também nio sio lexicalizados na Libras.'

Na continuagio desse trecho (because bed “cair” very and not
“conseguir” to sleep A.M.), é possivel que a Lingua Portuguesa

tenha influenciado em dois aspectos: no uso de “very” e “not”.

'8 Nio serdo feitos comentdrios acerca da flexdo incorreta dos tempos verbais,
pois é provavel que esse fato se dé devido A pouca proficiéncia do sujeito em

Inglés — e ndo obrigatoriamente 2 influéncia de suas L1 ou L2.
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Quando o sujeito escreve “cair very” (cair muito), o advérbio
“very” deveria ser usado dentro da locug¢ao adverbial “very much”
ou poderia ser substituido por “z lo#” — pois estd modificando
um verbo. Se estivesse, por exemplo, modificando um adjetivo,
poderia vir sozinho.

Quanto 2 omissao do sujeito “he”, em “not conseguir to sleep
A.M?, ja foi comentado que esse comportamento tanto pode
ter sido transferéncia da Libras quanto do Portugués.

Quanto a0 uso do “nof’, o sujeito parece transferir do Por-
tugués o uso da forma negativa (nio consegue, nao conseguiu)
— sem a presenga de um auxiliar (do, did) antes da particula
de negagiao “nor’. Na Libras, nesse contexto, nao se lexicaliza
o sinal NAO. Ele aparece incorporado ao verbo em um tnico
sinal: NAO-CONSEGUIR. Portanto, ¢ improvavel que essa
transferéncia do sujeito tenha sido da Libras.

Em Lingua Portuguesa, o trecho “I enjoy most the movie
is bed, because bed ‘cair’ very and not ‘conseguir’ to sleep A.M.”
poderia ser traduzido da seguinte maneira: “O que eu gostei
mais no filme foi a cama, porque a cama cafa muito e ele nao
conseguiu dormir até a madrugada”. E importante comentar
que o sujeito faz um uso gramaticalmente incorreto, mas
semanticamente compreensivel do vocdbulo A.M., querendo
expressar “madrugada”. Uma outra possibilidade é que ele tenha
se esquecido de digitar o numeral “1” da hora (1 2.m.) — que,
por sinal, é o titulo do filme. Mas o que se ressalta aqui ¢ o nao
uso de preposi¢ao antes de “madrugada” (de madrugada, na
madrugada, até a madrugada) — fato que parece ser uma trans-
feréncia da Libras, que nao lexicaliza preposi¢io nesse caso.

Quanto 2 estratégia “mudanga de c6digo”, nota-se que o
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sujeito usa duas palavras da Lingua Portuguesa (“cair” e “con-
seguir”) — sinalizando para o leitor, por meio de aspas, que se
trata de palavras de outra lingua. E interessante, nesse caso,
perceber a preocupagio do sujeito-autor em identificar ao leitor
as palavras que usa emprestadas de outra lingua.

Conclui-se que o sujeito 6 faz uso da Libras na transferén-
cia de estruturas sintdticas — transferéncia interlinguistica. Ele
também usa a Lingua Portuguesa nesse tipo de transferéncia,
mas, além disso, usa essa lingua para inserir vocdbulos que
substituam os que desconhece em Lingua Inglesa — estratégia
“mudanca de cédigo”. O sujeito nao fez uso da estratégia “cria-

¢ao de vocdbulos” nessa produgio.
6.4. Conclusoes da andlise das produgoes

De maneira geral, os sujeitos desta pesquisa usaram a Libras
(L1) para suprir sua falta de conhecimento sintdtico em Lin-
gua Inglesa, primeiramente, e em Lingua Portuguesa (L2), em
alguns casos — por vezes, 0s sujeitos escreveram em Portugués
nos textos em Inglés, mas com estrutura bem semelhante a
da Libras. Esse comportamento foi caracterizado como uma
estratégia de comunicaglo: transferéncia interlinguistica. A
Lingua Portuguesa, por sua vez, foi usada nao sé para substituir
estruturas sintdticas em Inglés, mas também para substituir o
léxico desconhecido nessa lingua — por meio das estratégias
“mudanga de c6digo” e “criagao de vocdbulos”.

Esse grupo usou mais as estratégias de transferéncia inter-
linguistica e mudanga de c6digo do que a criagao de vocébulos.
Com relagao a essas duas dltimas, a quantidade de ocorréncias

de mudanga de cddigo foi bem superior 4 quantidade de usos
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de vocébulos criados. E possivel que essa seja uma preferéncia
pessoal dos sujeitos desse grupo: mudar de cédigo ao invés de
criar vocdbulos. No entanto, outras causas poderiam ser levan-
tadas. Segundo a bibliografia consultada, a escolha de uso dessas
estratégias pode estar associada a vérios fatores como o estilo
dos sujeitos, as condigdes de produgao, o interlocutor, o tipo de
género textual, o assunto/tema das produgdes e a abordagem de
ensino. Williams e Hammarberg (1998) apontam ainda o stress
como fator que pode afetar a produgio das estratégias de comu-
nica¢do. Enfim, nao temos evidéncias suficientes para afirmar ao
certo a razao de determinados comportamentos comunicativos
dos sujeitos, apenas podemos levantar hipdteses.

E interessante notar que, ao longo do minicurso, os sujeitos
continuaram usando a estrutura da Libras ao escreverem em
Inglés. Além disso, intensificaram o uso da Lingua Portuguesa
em suas produgdes em Lingua Inglesa”. Ou seja, o uso das L1
e L2 nao foi inibido nas aulas. Ao contrdrio, a interagao entre
as diversas linguas dos alunos foi estimulada — pelos diversos
beneficios anteriormente citados.

Todos os sujeitos escreveram, pois, de maneira comunica-
tiva, j& que buscaram se expressar de alguma forma, tentando
superar as limita¢oes de conhecimento do 1éxico e da estrutura
da lingua-alvo. Para tanto, transferiram estruturas de suas L1

e L2, usaram vocdbulos/expressdes emprestados da L2 e até

¥ Em outro curso, de maior dura¢io, poderia ser analisado se a dependéncia da
Libras e da Lingua Portuguesa em seus textos diminuiria & medida que eles
fossem tendo mais contato com o Inglés. Também poderia ser investigado se
essas linguas (L1 e L2) passariam a exercer papéis distintos dos encontrados

aqui quando os sujeitos estivessem mais proficientes.
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inventaram palavras. Tudo isso a fim de nao ficarem sem dizer
0 que queriam, sem se comunicar. Pelo contrério, os sujeitos
preferiram se arriscar, sendo criativos e usando as estratégias de

comunicagao citadas ao longo deste trabalho.

7. A Libras e a Lingua Portuguesa nas aulas de
Lingua Inglesa

Ao longo das aulas, o papel que cada lingua desempenhou
também foi bem curioso. O Inglés era a lingua-alvo do curso,
os alunos se inscreveram para aprender a ler e a escrever nessa
lingua. Portanto, ao longo das aulas, as tarefas exigiam a leitu-
ra e a produgio de textos em Inglés. Na comunicagao escrita
fora da sala de aula (ex.: e-mails, chazs, torpedos) essa lingua
também era utilizada.

Além disso, os estudantes usaram a Lingua Inglesa para
formular hipéteses em sua interlingua, inclusive langando mao
de estratégias de comunicagao baseadas nessa lingua. No uso
de sua criatividade, os sujeitos nao somente usaram estratégias
baseadas na L1 e na L2, mas também fizeram uso de estratégias
baseadas na L3 (como, por exemplo, quando o sujeito 6 criou
o vocdbulo comunic).

A Libras, por sua vez, foi a lingua de instru¢do do curso.
A exposi¢ao de conteddos pelo professor e os procedimentos
dados para a realizacao das tarefas eram sempre nessa lingua.
Além disso, as discussdes em pequenos grupos e os debates em
plendria se davam em Lingua de Sinais. Ela também era usada
nos momentos de leitura/tradugio dos textos em Inglés e no
momento do estudo de gramdtica — por meio do contraste entre

estruturas do Inglés e da Libras.
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Como se vé, a Libras foi usada em diversos momentos no
curso por se tratar da lingua que permite ao surdo a expressao
plena de seu pensamento, de suas ideias e emogdes, sendo
imprescindivel sua presenca na educagao desses sujeitos — con-
forme sustentam diversos autores. Por meio dela, os alunos
surdos puderam refletir e discutir sobre a lingua estrangeira que
estavam aprendendo. A Libras, portanto, nao poderia deixar
de ser usada nas aulas da forma intensa que foi.

Quanto 4 Lingua Portuguesa, nao era minha inteng2o inicial
levé-la para as aulas. Eu acreditava que ia complicar mais ainda
aquele ambiente jd bastante complexo, por jé haver duas linguas
envolvidas (Libras e Inglés). Esse era um pré-conceito meu, no
sentido de querer limitar a quantidade de linguas envolvidas na
aprendizagem dos alunos. Essa minha postura mudou ao longo
do curso, pois os préprios alunos foram solicitando a inser¢ao
da Lingua Portuguesa nas aulas. Isso ocorreu de forma bastante
natural, sem que fosse algo imposto, nasceu da necessidade dos
envolvidos no curso — professora e alunos. Desde o primeiro
dia de aula, eles pediam tradu¢des do novo vocabuldrio, em
Inglés, para a Lingua Portuguesa. Segundo os alunos, essa era
uma maneira de registrar por escrito, para ajudi-los a nio es-
quecer o vocabuldrio novo. Além disso, nos estudos de tépicos
gramaticais, eles indagavam como seria a estrutura em estudo
na Lingua Portuguesa. E como se eles sentissem a necessidade
de comparar o Inglés com outra lingua oral — além das com-

paragdes com sua Lingua de Sinais®.

% No caso especifico dos aprendizes surdos, uma maneira de tornar o ensino de

gramdtica mais significativo ¢ por meio do contraste com a Lingua de Sinais
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Com o passar do tempo, fui introduzindo, eu mesma, a
Lingua Portuguesa nas aulas. As instrugdes que eu dava a eles
em Libras (como usar determinada estrutura, como realizar
determinada tarefa etc.), vinham, em alguns handouts, regis-
tradas em Lingua Portuguesa. Nesses casos, essa h’ngua estava
sendo um meio, um veiculo para partilhar uma informagao.
Ela nao estava sendo objeto de estudo, por isso, nao considerei
prejudicial distribuir alguns handouts escritos em Portugués. Na
nossa comunicagio extraclasse, as vezes também nos comuni-
cdvamos nessa lingua. Ou seja, a Lingua Portuguesa foi usada
tanto pelos alunos como por mim (a professora) como uma
lingua de apoio no ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa.
Sua fungio foi instrumental.

As trés linguas tiveram, portanto, papéis distintos nas aulas

— mas todos papéis bastante ativos e interdependentes.
8. Consideracoes finais

Em termos linguisticos, nesta pesquisa se percebeu uma melho-
ria na qualidade dos textos escritos pelos sujeitos, pois foram se
tornando mais criativos e com mais detalhes. Também houve
aumento no vocabuldrio e na quantidade de estruturas apre-

endidas da lingua-alvo. Alunos, por exemplo, que na atividade

— estratégia sustentada por Quadros (1997). Em nossas aulas, esse paralelo
entre Inglés e Libras era constantemente tragado, motivando os alunos nio
s6 a relacionarem as duas linguas, mas também a fazerem comparagbes com a
Lingua Portuguesa, sua L2. Ridd (2000) — referindo-se a aprendizes ouvintes
— também considera a lingua materna dtil na aprendizagem de uma lingua
estrangeira. Ele acredita que, por meio do contrate, os aprendizes podem

aprender a diferenciar melhor as linguas, por conhecer suas peculiaridades.
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inicial nao tinham escrito quase nada, passaram a escrever textos
com mais informagdes ao longo do curso, ou seja, estavam
tentando se comunicar. A postura dos sujeitos diante da escrita
também mudou. Além de terem criado mais disposigao para
escrever, passaram a planejar mais seu texto e a refletir sobre
suas produgoes.

O minicurso também parece ter estimulado os sujeitos no
uso de suas L1 e L2, na forma de estratégias de comunicagao.
A abordagem utilizada trouxe aos alunos situagoes em que eles
eram levados a se comunicar de forma significativa, ou seja,
procurar por maneiras de dizer o que pretendiam. Para isso,
faziam uso criativo de suas L1 e L2, além de elaborar hipéteses
sobre o funcionamento da L3. Trata-se do desenvolvimento
da competéncia estratégica, a qual faz parte da competéncia
comunicativa.

Tendo como base as linguas que jé conhece, o aluno surdo
procura se comunicar, se expressar por meio de textos autén-
ticos na lingua estrangeira, ou seja, de forma significativa e
funcional, e nao simplesmente reproduzindo frases feitas (tais
como “the book is on the table”) e outros modelos previamente
estabelecidos — como ocorre em diversas abordagens tradi-
cionais de ensino de LE. Seu texto tem voz prépria, reflete
seu “eu” de sujeito bilingue e se preocupa com o contexto
de produgdo (quem vai ler esse texto, para que ele estd sendo
escrito etc.).

Ao longo do minicurso, minha postura como professora
também mudou. Inicialmente, eu tinha muita resisténcia em
permitir a entrada da Lingua Portuguesa nas aulas. Quando

os alunos me pediam para comparar alguma estrutura do
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Inglés com o Portugués, além da Libras, eu dizia que ali
nao farfamos referéncia aquela lingua para nao complicar
a situagdo de aprendizagem. Com o passar do tempo, fui
percebendo que os alunos gostavam de fazer referéncia ao
Portugués no estudo de tépicos gramaticais, além de o uti-
lizarem em suas produ¢des. Comecei entdo a ver a Lingua
Portuguesa como uma aliada, uma lingua-suporte na apren-
dizagem do Inglés.

E papel do professor, pois, prevenir o mau uso das linguas
pelos estudantes. Conscientiza-los sobre a fungio e adequagao
do uso de cada lingua é fundamental. O uso da mudanga de
c6digo com a Lingua Portuguesa seria pouco eficaz, por exem-
plo, na comunicago com um interlocutor que desconhecesse
essa lingua. No caso desta pesquisa, os sujeitos sabiam que a
interlocutora real de seus textos (eu, a professora) era proficien-
te em suas L1 e L2. Talvez, por isso, tenham se sentido tao a
vontade para usar estrategicamente essas linguas. A consciéncia
dos alunos acerca da fun¢ao de cada lingua pode ser percebida,
por exemplo, quando eles marcam as palavras que usam em
Portugués, no texto em Inglés.

Esta pesquisa vem também corroborar os estudos que
relatam os beneficios do bi/multilinguismo, como sustentam
Cummins (2008), Hufeisen (2006) e Williams e Hammarberg
(1998). Nesta pesquisa, os surdos que tinham mais contato
com a modalidade escrita da Lingua Portuguesa tiveram menos
dificuldade para organizar seus textos em termos de pontuagao
e paragrafagao do que os surdos que tinham pouco contato an-
terior com a escrita. Por esses motivos, 0s professores de h’nguas

deveriam incentivar os estudantes a fazerem uso criativo das
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outras linguas que conhecam de forma a tirar vantagem desse
ambiente bi/multilingue.

Ao se expressarem mesclando as estruturas da L1, L2 e L3,
os aprendizes conseguem comunicar o que desejam, mesmo fora
da forma padrao. Como sustentam Williams e Hammarberg
(op. cit.), com o tempo, esses aprendizes vao adquirir cada vez
mais as estruturas e o vocabuldrio da lingua-alvo e se tornar
menos dependentes de suas L1 e L2.

Contudo, isso nao necessariamente significa dominar a
lingua-alvo como um nativo. A escrita de surdos, assim como
a escrita de qualquer aprendiz de L2/LE, possui caracteristicas
que a distinguem da escrita de falantes nativos, por isso pode

causar estranheza aos que a leem. De acordo com Guarinello

(2007),

[...] para quem nao conhece a natureza da escrita dos surdos,
o grau de aceitabilidade seria menor, porém o que pode pare-
cer incoerente, a principio, depende do interlocutor e de sua
habilidade para interpretar e investir em uma tentativa de

constitui¢ao de um relato coerente (p. 106).

Deste modo, formas que no estao no padrio podem
também ser comunicativas e funcionais, dependendo do con-
texto. E preciso, portanto, que os professores e a sociedade de
forma geral ampliem seu conceito do que seja realmente uma
“boa escrita”, especialmente quando se trata de uma lingua

nao-materna.
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meiro autor em 2000-2001, em S3o Paulo, sob orientagio do segundo autor.
Agradecemos a4 Fundagdo de Amparo & Pesquisa do Estado de Sao Paulo
pelo financiamento do projeto. O presente artigo também d4 continuidade
a reflexdo de um resumo preliminar da pesquisa (Leite e McCleary, 2002),
comparando seus achados com o trabalho de Jacobs (1996) e revisitando as
conclusbes originais sob a luz de mais sete anos de experiéncia com pesquisa

e aprendizagem da Libras como segunda lingua.
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1. Introdugio

Com o recente redirecionamento do olhar sobre a surdez — de
uma perspectiva clinica para uma social — especialistas passaram a
destacar o papel fundamental das Linguas de Sinais no desenvol-
vimento linguistico, cognitivo, social e psicolégico de individuos
surdos. Surge, entdo, a necessidade de disseminagio do ensino
da Lingua de Sinais Brasileira (Libras) em diversos setores sociais,
tais como a escola, a familia e os servigos puiblicos. Em vista dessa
demanda, o processo de aprendizagem da Libras como segunda
lingua foi aqui colocado sob escrutinio, numa pesquisa que
buscou identificar os seus fatores complicadores e facilitadores
a partir da metodologia de estudos em didrio. O presente artigo
faz uma sintese dos resultados, comparando-os com os fatores
de dificuldade de aprendizagem da Lingua de Sinais Americana
apresentados por Jacobs (1996), e conclui destacando a relevincia
dessa reflexdo para os alunos ouvintes e principalmente para os

professores e elaboradores de cursos de Libras.

2. Ensino/aprendizagem de Libras no contexto das
novas politicas pablicas

As tltimas duas décadas da vida familiar, escolar e social das
pessoas surdas tém se constituido em um periodo de impor-
tantes transformacoes. Com base em consideracoes éticas e

filoséficas, bem como num corpo crescente de estudos cienti-
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ficos, pesquisadores de diversas dreas comegaram a questionar,
de uma maneira mais incisiva, o paradigma tradicional que
tem orientado o olhar da sociedade majoritdria sobre a surdez
(Wilcox, 1994). Tradicionalmente, a surdez tem sido vista
como uma patologia; a Lingua de Sinais, como um meio de
expressao corporal universal; o individuo surdo, como um de-
ficiente; e a escola de surdos, como uma clinica de reparagio.
Alternativamente a essa visao, uma corrente de pesquisadores
tem demonstrado que a condigao das pessoas surdas pode ser
melhor compreendida quando comparada — ainda que nio
equiparada — A situagao social de grupos minoritdrios falantes
de linguas estrangeiras (Leite, 2008).

Diante desse processo de transformagao, uma ampla adap-
tacao das instituicoes sociais comega a se mostrar necessdria. No
ambito familiar, por exemplo, surge a necessidade de programas
de orientagdo aos pais de criangas surdas com o objetivo de
romper com o estigma social sobre a surdez e sobre a Libras,
destacando o papel dessa lingua como tnico meio natural de
comunicagao e socializa¢io de seus filhos surdos.! No Ambito
escolar, surge a necessidade de implanta¢ao do ensino da Libras
como primeira lingua para o aluno surdo, bem como do ensino
das diversas matérias curriculares por intermédio dessa lingua.
Por fim, no 4mbito das instituigdes prestadoras de servicos

(i.e. hospitais, bibliotecas, museus, entre outras), surge a ne-

' Quando nos refirimos 4 Libras como tnico meio “natural” de desenvolvimen-
to da crianga surda, penso no fato de apenas as Linguas de Sinais poderem
ser adquiridas pelo individuo surdo de maneira espontinea, sem necessidade
de instrugdo— isto é, em situagdo de aquisi¢ao de lingua similar a de qualquer

pessoa ouvinte.
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cessidade de criagao de condi¢bes de acessibilidade ao publico
surdo por meio da contratagao de intérpretes qualificados de
Libras/Portugués e da capacitagao de funciondrios em Libras.
Um empreendimento amplo nessas trés frentes ¢ fundamental
para que se garanta igualdade de condigbes no desenvolvimento
das pessoas surdas em relagao as ouvintes.

A dificuldade que hoje enfrentamos, contudo, nao se restrin-
ge aos entraves politicos para a implementa¢ao dessas adaptagoes
institucionais. Ela envolve também uma limitagao em 4reas de
pesquisa e atuagio profissional que se mostram centrais para
o sucesso desse empreendimento, tal como a drea do ensino
de Libras como segunda lingua. Seja na instrugio e orientagio
dos pais de criangas surdas; seja na formagao de intérpretes de
Libras/Portugués; seja na capacitagao de funciondrios para o
atendimento ao publico surdo; seja na formagio de professo-
res de criangas surdas, a qualidade do ensino de Libras como
segunda lingua se mostra imprescindivel.

Desenvolvendo aspectos “infraestruturais” dessa natureza,
a academia pode fazer a sua maior contribui¢io social. Pesqui-
sadores podem contribuir para a melhoria do ensino de Libras,
por exemplo, por meio de projetos de pesquisa que ajudem a
esclarecer as complexidades do processo de ensino/aprendizagem
de uma Lingua de Sinais para falantes de linguas orais. Nesse sen-
tido, a pesquisa aqui reportada vem trazer uma contribui¢ao para
um campo de investigagao que, a despeito de sua importincia,
continua ainda pouco explorado no cendrio académico brasileiro
(mas ver Albres e Vilhalva, s.d.; Gesser, 1999, 20006; e Leite,
2001a, 2001b, 2004; para alguns esforcos nesse sentido).

Como mostram essas pesquisas, o tema da “Libras como

segunda lingua” pode (e deve) ser investigado a partir de dife-
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rentes perspectivas: com foco no professor, na metodologia de
ensino, nos materiais diddticos, na intera¢io em sala de aula,
entre outros. Na pesquisa aqui reportada, o foco foi a identifi-
cagao de dificuldades e facilidades no processo de aprendizagem
da Libras a partir do ponto de vista subjetivo do aluno ouvinte.
Dentro dessa perspectiva, o presente artigo oferece um panora-
ma dos principais pontos identificados, e estende a sua anlise,
comparando-os com a reflexdo feita por Jacobs (1996) sobre a
Lingua de Sinais Americana (ASL).

O artigo estd organizado da seguinte maneira. A se¢ao 3 ird
trazer a reflexao de Jacobs (1996) a fim de justificar a impor-
tAncia da presente pesquisa, tanto em termos do seu objetivo
quanto de sua metodologia. A se¢ao 4 ird entdo sumarizar os
aspectos (sécio)linguisticos, sociais, pedagdgicos e psicoldgicos
identificados na experiéncia de aprendizagem da Libras como
segunda lingua. Por fim, a se¢do 5 ird concluir a discussio,
explorando algumas possiveis implica¢des dos resultados para
os alunos ouvintes e, em especial, para os professores e elabo-

radores de cursos de Libras.

3. E dificil para um ouvinte aprender uma Lingua
de Sinais?

Uma avaliagio sobre o grau de dificuldade de aprendizagem de
linguas é um dos aspectos relevantes para ser considerado na
estruturagao do ensino de qualquer segunda lingua. Nos Esta-
dos Unidos, por exemplo, o envolvimento na Segunda Guerra
Mundial tornou particularmente relevante para os americanos
a aprendizagem de linguas que poderiam adquirir importincia

estratégica nas politicas internacionais. Tal situagdo serviu para
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impulsionar um esfor¢o de classificagao das linguas estrangeiras
de acordo com o grau de dificuldade para serem aprendidas por
falantes nativos do Inglés. O objetivo desse levantamento foi o
de dimensionar o tempo minimo de instrugao necessdrio para
o aprendizado dessas linguas estrangeiras.

Duas institui¢bes norte-americanas se destacaram no ensino
intensivo de linguas nesse periodo: o Instituto para Servigos
Estrangeiros (FSI) e o Instituto de Linguas do Ministério da
Defesa (DLI). Juntos, esses dois 6rgaos criaram uma tabela
que separava as linguas em quatro categorias de acordo com
o seu grau de dificuldade. Linguas como Espanhol, Alemao
e Francés, por exemplo, foram classificadas na categoria 1 de
dificuldade, enquanto outras linguas como o Chinés, Arabe e
Coreano foram incluidas na categoria 4 — a das linguas cuja
proficiéncia demandava o maior investimento de tempo para
um falante nativo de Inglés.

Dentro desse contexto, Jacobs (1996) aponta a enorme
caréncia de pesquisas que levassem em consideragio a apren-
dizagem da Lingua de Sinais Americana (ASL) como segunda
lingua.? Buscando suprir essa caréncia, entdo, a autora deu
inicio a uma reflexao utilizando a sua prépria experiéncia de
aprendizado formal e informal da ASL por mais de 10 anos. Em

seguida, procurou situar a ASL no quadro de linguas estrangei-

2 Como apontam Wilcox e Wilcox (2005), as Linguas de Sinais s3o geralmente

ensinadas em situagbes de segunda lingua, e ndo de lingua “estrangeira”.
Apesar disso, a reflexdo de Jacobs se mostra relevante quando consideramos
que a sistematizagio do ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras depende
muito mais da distdncia linguistica entre linguas do que da distancia politico-

geografica propriamente dita.
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ras do FSI/DLI, comparando o seu grau de dificuldade com
o de outras linguas com base em alguns dos critérios adotados
para a classificagdo (e.g. quantidade de horas-aula necessdria
para alcangar certos niveis prescritos de proficiéncia).

Contrastando o tempo necessdrio para atingir uma alta
proficiéncia em ASL e nas diversas linguas estrangeiras estu-
dadas pelo DLI/FSI, Jacobs argumenta que a ASL deveria ser
incluida na categoria 4 de linguas estrangeiras, isto ¢, no mesmo
nivel de dificuldade das linguas orais gramaticalmente mais
distantes do Inglés. A partir de discussoes junto a professores
de ASL e de interpretagio ASL/Inglés, a autora sugere que seja
necessdrio um perfodo de 6 a 15 anos para um falante de Lingua
Inglesa adquirir uma alta proficiéncia em ASL. Seu argumento
traz implicagbes profundas no que diz respeito 2 estrutura e
extensao dos cursos de Linguas de Sinais para ouvintes, aos
niveis de proficiéncia esperados dos alunos nesses cursos e aos
requisitos de entrada em cursos de interpretagio de Linguas de
Sinais/linguas orais.

Apesar disso, como a prépria autora reconhece, uma avalia-
a0 objetiva mais fundamentada sobre o grau de dificuldade de
aprendizagem da ASL por ouvintes ainda carece de subsidios
basicos. Tal limita¢ao decorre do fato de “nao haver uma base
de dados de onde tirar [informagbes], tampouco um publico
e um programa de lingua rigorosamente estruturado, como os
que sao encontrados no DLI” (p. 191). Independentemente
dessa caréncia, a reflexdo de Jacobs se coloca como ponto de
partida importante para uma consideragao das dificuldades de
aprendizagem de Linguas de Sinais por ouvintes — e, em parti-
cular, de aprendizagem da Libras por ouvintes brasileiros, cuja
condi¢ao social e linguistica ¢ bastante similar 2 de ouvintes

americanos aprendendo ASL.
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Uma maneira de dar continuidade i sua reflexao, entio, e
a0 mesmo tempo de contornar a caréncia de uma base de dados
objetiva para avaliagao da Libras como segunda lingua, seria inves-
tigar esse mesmo tema sob um prisma distinto e complementar,
a saber, por meio de avaliagdes subjetivas do aluno-aprendiz.
Como argumentam Bailey e Oschner (1983), uma anilise sis-
tematizada com essa orientagio pode trazer A tona dimensoes
do processo de ensino/aprendizagem em muitos casos invisiveis
a um observador externo, colocando-se como uma importante
alternativa as andlises mais objetivas e quantitativas.

Seguindo essa orientagdo, a presente investigagio sobre o
processo de aprendizagem da Libras como segunda lingua foi
realizada por meio da metodologia dos estudos em didrio (Bailey,
1983; 1991; Bailey e Oschner, 1983; Hatch, 1978; Schmidt
e Frota, 1986; Schumann, 1997; Schumann e Schumann,
1977). Tal metodologia envolveu um registro longitudinal, dia
ap6s dia, da experiéncia de aprendizagem de segunda lingua
em contextos formais e informais pelo pesquisador-aprendiz.
Periodicamente, esses registros eram submetidos a uma andlise
em busca dos fatores complicadores e facilitadores encontrados
durante o processo — nao apenas aqueles relativos 2 dimensao
linguistica propriamente dita, mas também as dimens®es social,
pedagdgica e psicoldgica envolvidas. As diversas observagoes
sobre o processo de aprendizagem da Libras como segunda

lingua aparecem sumarizadas na se¢ao a seguir.’

> Uma discussdo mais detalhada, acompanhada de passagens relevantes do

didrio, pode ser encontrada no relatério de iniciagio cientifica (Leite, 2001a).
A fim de refletir a experiéncia de estudo em didrio, optamos, nesta segdo 3,

por fazer o relato na voz do primeiro autor.
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4. Aspectos relevantes na aprendizagem de Libras
como segunda lingua por um adulto ouvinte

4.1. Aspectos linguisticos e sociolinguisticos

Entre os aspectos linguisticos relativos a aprendizagem da ASL
destacados por Jacobs (1996) estao: a modalidade da lingua, a
datilologia ou soletragdo manual, os classificadores e os sinais
nao-manuais. Além desses fatores, a experiéncia da presente
pesquisa demonstrou a relevincia de ainda outros aspectos:
a morfossintaxe, 0 uso gramatical do espago e a semAintica
lexical. Passo agora a tratar resumidamente de cada um desses
pontos.

Parte significativa da dificuldade na aprendizagem de
Linguas de Sinais por ouvintes estd relacionada a diferenga
entre linguas como o Portugués, que se apoiam fortemente na
audigdo, e linguas como a Libras, que se apoiam estritamente
na visao. Por exemplo, as Linguas de Sinais parecem exigir um
refinamento da visio que os ouvintes precisam desenvolver.
Como os demais colegas ouvintes, a minha tendéncia em meus
primeiros anos de aprendizagem da Libras era a de focalizar
a aten¢ao nas maos do sinalizador em detrimento do rosto,
perdendo uma série de informagoes linguisticas importantes
veiculadas por esse canal. Com o tempo, observei que os surdos
agiam de maneira distinta, focalizando predominantemente o
rosto e s6 desviando o foco visual para as maos em algumas
poucas ocasides (e.g. em alguns casos de soletragao manual).

A dificuldade de acompanhar a sinaliza¢io se agravava em
contextos informais, nos quais dois ou mais surdos interagiam

a0 mesmo tempo. Minha impressao era a de que os surdos
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acompanhavam esse tipo de conversa sem a necessidade de
redirecionamentos da cabeca e do olhar tao frequentes e/ou in-
tensos quanto os meus. Se esse refinamento visual de fato existe
— como alguns pesquisadores tém argumentado (e.g. Swisher
etal., 1989) — seria fundamental que os cursos de Libras como
segunda lingua procurassem desenvolver essa habilidade nos
alunos ouvintes, o que nao ocorreu em minha experiéncia.

A datilologia, a soletragao de palavras das linguas orais por
meio do alfabeto manual, provou-se um elemento de facili-
dade apenas iluséria. Tendo em vista que o aprendizado das
configuracoes de mao referentes a cada letra do alfabeto ocorre
de maneira relativamente rdpida e sem maiores problemas, ¢
comum os alunos — e inclusive os professores — considerarem
esse um aspecto linguistico que nio exige maior aten¢ao nos
cursos de Libras. Contudo, como Jacobs assinala, o uso fluente
da datilologia no ritmo natural do discurso espontdneo é um
dos aspectos mais dificeis de serem alcangados pelos ouvintes,
exigindo uma prética muito maior do que se costuma pressu-
por. Em minha experiéncia de pesquisa, os cursos de Libras
reservaram apenas uma ou, no maximo, duas aulas iniciais a
atividades voltadas especificamente para a prdtica do alfabeto
manual, demonstrando que os préprios professores nao se da-
vam conta da complexidade e dos diferentes usos dessa pratica
em seu uso proficiente da Libras.

O plano morfossintético constituiu-se num dos aspectos de
maior dificuldade no aprendizado da Libras. Parecia bastante
difundida, entre os professores, a ideia de que primeiro devemos
aprender sinais isolados para depois aprender a combiné-los, o
que se revelava na estratégia de sempre introduzir uma lista de

sinais antes de atividades de uso da Libras em intera¢io. Tal
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visao resultou no desenvolvimento de hébitos prejudiciais por
parte dos alunos ouvintes, que se viam sem alternativa a nao ser
a de empregar os sinais que eles conheciam na estrutura mais
linear do Portugués, que difere significativamente da estrutura
mais espacial da Libras.

Um outro aspecto problemdtico relacionado & morfossin-
taxe foi o ensino dos ditos “classificadores” — um aspecto das
Linguas de Sinais que, segundo Jacobs, ¢ de dificil assimila¢ao
pelos ouvintes. Embora o termo classificador seja corrente entre
os professores de Libras, bem como entre muitos pesquisa-
dores da 4rea, vejo hoje que ele era utilizado nas aulas como
um “termo guarda-chuva” para uma série de fenémenos da
produgao em Linguas de Sinais ainda pouco compreendidos.
Sem uma base tedrica sélida sobre a qual pudessem se apoiar,
os professores acabavam dando explicagdes muito pouco
claras sobre o que seriam os “classificadores”; e as atividades
que supostamente deveriam trabalhar essa parte da gramdtica
acabavam envolvendo produgdes que, para mim, ora se asse-
melhavam a uma pantomima, ora pouco diferiam de sinais
convencionais da Libras.

Outra categoria da gramdtica das Linguas de Sinais de
dificil aprendizagem em minha experiéncia foram os sinais
niao-manuais (i.e. movimentos do olhar, gestos bucais, acenos
e movimentos de cabeca, direcionamento do tronco, entre ou-
tros). Como Jacobs aponta, tais sinais possuem fungoes linguis-
ticas fundamentais para a compreensao dos enunciados nessas
linguas (i.e. estruturas de subordinagio, distingao fonoldgica
entre sinais, marcagao aspectual, entre outras). O aprendizado
desses sinais nao-manuais, j4 complicado pela sutileza com

que eles aparecem no discurso espontineo dos surdos, acabou
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sendo dificultado em minha experiéncia devido a dois fatores
principais: em primeiro lugar, o j4 mencionado vicio de focali-
zar o olhar nas maos do interlocutor, o que resultava na perda
das informagdes faciais e corporais potencialmente relevantes;
em segundo lugar, a pouca énfase com a qual esses sinais nao-
manuais eram explorados nos cursos frequentados, excetuando
as marcas faciais de negagdo, interrogacio e as mudangas na
orientagao do tronco para a representagao de didlogos.

Um dltimo recurso gramatical das Linguas de Sinais que
chamou a atengdo pela dificuldade de aquisi¢do foi a exploragio
do espago pelo sinalizador. Esse espago é utilizado nao somente
para a referéncia a pessoas ou objetos no discurso, mas também
para relacionar elementos numa sentenga, suprimindo por meio
desse recurso a necessidade de artigos e preposigoes no estabele-
cimento de certas relagdes gramaticais e coesivas. Com o passar
do tempo, percebi que mesmo sendo capaz de compreender o
uso desse recurso pelos professores, eu, assim como a maioria
dos alunos, costumava nao empregi-lo na minha prépria pro-
ducio sinalizada. Em se tratando de um uso pouco comum na
experiéncia com a lingua oral — embora nao ausente (e.g. Quek
etal., 2002) — entendo que a exploragdo do espago poderia ter
sido mais enfatizada em atividades com a Libras.

No 4mbito seméntico, as maiores dificuldades de apren-
dizagem se manifestaram em nogdes confusas dos professores
sobre a relagao entre as palavras da Libras e as palavras do
Portugués, em parte por causa do modo como as aulas eram
estruturadas. De um lado, a forma descontextualizada por
meio da qual o vocabuldrio era ensinado nos cursos bésicos
sugeria a ideia equivocada de que para cada palavra em Por-

tugués haveria um sinal em Libras de contetido equivalente.
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De outro lado, a forma como esse mesmo vocabuldrio era
expandido no curso intermedidrio — através de exercicios em
que, para cada verbo do Portugués, o professor apresentava
uma enorme variedade de sinais como tradugao, de acordo
com cada contexto frasal particular — sugeria outra ideia,
igualmente equivocada, de que para uma tnica palavra em
Portugués haveria uma enorme multiplicidade de sinais pos-
siveis em Libras. Ambas as formas de tratar a semantica das
palavras enviesavam erroneamente o meu entendimento ¢ o
de meus colegas, que vinculdvamos a compreensao dos sinais
a das palavras do Portugués.

Além desses fatores de natureza linguistica, alguns aspec-
tos sociolinguisticos também se destacaram na experiéncia de
aprendizagem da Libras como segunda lingua. Foram eles a
falta de padronizagio da lingua, a auséncia de um sistema de
escrita e as ideias equivocadas que circulam entre os ouvintes
sobre a natureza das Linguas de Sinais.

Um dos maiores empecilhos para a efetivagio do processo
de padronizagio da Libras no Brasil é a falta de um sistema de
escrita consolidado para essa lingua. Tal situagao manifesta-se
em um ensino marcado por grande variabilidade linguistica, de
uma regiao para outra, de uma institui¢ao para outra e até de um
professor para o outro. A dificuldade dos alunos em saber qual
forma utilizar era agravada por uma atitude um tanto comum
dos professores com os quais tive contato: variantes da Libras
trazidas pelos alunos de outros contextos eram frequentemente
rejeitadas e/ou estigmatizadas em sala de aula como variantes
“incorretas”.

A auséncia de uma escrita de sinais resultou também em

algumas dificuldades adicionais para os alunos ouvintes. Des-
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providos de um instrumento habitual de registro, de reflexao e
de compreensao das aulas, restava-nos duas opgoes, nenhuma
delas satisfatéria: nio fazer qualquer anotagao e apoiar-se apenas
na memoria para estudar os conteddos ensinados na aula; ou
entdo fazer um registro escrito utilizando-se da Lingua Portu-
guesa como meio de descrigdo da Libras, o que naturalmente
resultava em anotagdes pouco claras e precisas.

Em um dos cursos que frequentei, a introdu¢io de um
sistema de escrita de Linguas de Sinais, o Signwriting (SW), foi
recebido de maneira positiva pelos alunos. Embora tal sistema
ainda careca de desenvolvimento, constituindo-se numa escrita
fonética bastante dispendiosa, a0 menos no que se refere aos
propositos de registro e estudo das aulas de Libras, essa escrita se
mostrou ttil em minha experiéncia. Apesar disso, a pesquisa de-
monstrou que o uso do SW ou de qualquer outro tipo de escrita
em sala de aula (como o Portugués) era amplamente reprovado
pelos professores, que, em alguns casos, chegavam a proibir os
alunos de colocarem papel e caneta sobre as carteiras.

Um ultimo aspecto sociolinguistico a ser apontado refere-
se as ideias estereotipadas e equivocadas sobre as Linguas de
Sinais que os alunos ouvintes traziam para o curso de Libras
(i.e. a ideia de que exista uma Lingua de Sinais universal, de
que a Libras seja derivada do Portugués, de que ela seja uma
lingua incompleta, entre outras) (Wilcox e Wilcox, 2005).
Como pude constatar em diversos momentos, esses preconcei-
tos nao somente se manifestaram nas visdes de praticamente
todos os alunos ouvintes, mas também persistiram em fases
j bastante adiantadas dos cursos de Libras devido a total au-
séncia de questionamento e discussao dessas ideias por parte

dos professores.
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4.2. Aspectos socioculturais

Entre os fatores socioculturais que afetaram a minha experiéncia
de aprendizagem da Libras como segunda lingua destacaram-se:
a vantagem da proximidade geogrifica da comunidade-alvo,
apesar de a entrada na comunidade surda ser dificultada por
razdes histéricas e (talvez) culturais; e o empenho das pessoas
envolvidas com a comunidade surda de superar as barreiras
de comunicagao entre o mundo ouvinte e o mundo surdo,
fator que revelou uma dimensio positiva e facilitadora, mas
também negativa e complicadora no processo de aprendizagem
da Libras.

Um dos fatores claramente positivos para os aprendizes de
Libras é a proximidade geogréfica da comunidade-alvo. Alunos
de Libras sao privilegiados em relagao aos brasileiros que estu-
dam linguas estrangeiras pela oportunidade de acesso didrio a
vérios ambientes, além da prépria institui¢io de ensino, em que
a lingua-alvo ¢ a norma e nao a excegdo. Estudantes ouvintes
podem e devem tirar proveito dessa vantagem, buscando algum
dos pontos de encontro de surdos em suas cidades (shoppings,
associagoes, escolas de surdos, igrejas, entre outros).

Apesar disso, cabe destacar que a entrada de um ouvinte na
comunidade surda nem sempre ¢ uma experiéncia tranquila.
Esse aspecto, destacado também por Jacobs em seu artigo,
coloca-se como problemdtico nao sé na relagao surdo-ouvinte,
mas na de qualquer estudante de segunda lingua que busca
aproximar-se de uma comunidade-alvo cujos conhecimen-
tos, experiéncias, crengas e valores podem ser diferenciados
e desconhecidos. Um exemplo de aparente conflito cultural

experimentado em minha pesquisa foi 0 modo como alguns
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professores tratavam de questdes que, em meu olhar, seriam de
natureza privada e nao deveriam ser trazidas para discussao em
sala de aula. Se a dimensao publico/privado for de fato encarada
de maneira distinta por surdos e ouvintes — uma ideia que oca-
sionalmente aparece no discurso de alguns surdos, e que pude
também vivenciar em algumas ocasides, mas que precisaria ser
devidamente investigada® — tais diferencas deveriam ser traba-
lhadas junto aos alunos e nao impostas por meio da exposi¢ao
dos ouvintes a situagdes de claro constrangimento.

Além disso, a histéria de discriminagao linguistica e social
que a comunidade surda experimentou em sua relagao com o
mundo ouvinte pode tornar a entrada dos ouvintes no mun-
do surdo mais suscetivel de conflitos. Esse aspecto parece ser
mais sensfvel em casos como o meu, isto é, de pessoas que nio

estavam apenas interessadas em aprender Libras, mas também

#  Embora alguns surdos e ouvintes afirmem que essa seja uma visao “estereo-

tipada”, ndo posso deixar de aponti-la quando penso em minha experiéncia
pessoal. Recordo-me, por exemplo, de um episédio em que atuei como
intérprete numa feira de acessibilidade em Sao Paulo, passados alguns anos
da pesquisa. Trabalhando no stand de um banco para o atendimento ao
publico surdo, tive contato com surdos de diferentes locais no estado que
vinham se cadastrar para trabalho e para conhecer os servigos de acessibilidade
da empresa. Nesse contexto, ao atender um casal surdo adulto com o qual
nunca havia tido contato antes, chamou-me muito a atengao o rumo de
nossa conversa, que comegou pelo tradicional “Ol4, tudo bem?” e “Qual o
seu sinal?”, para logo em seguida passar a outros assuntos, como “Vocé tem
namorada?”, “Por que nio?”, etc. No que se refere A experiéncia em sala de
aula, investidas de alguns professores na vida “privada” dos alunos também
foram vivenciadas, ¢ pude testemunhar por mais de uma vez reclamagoes
de meus colegas ouvintes sobre o constrangimento e o incomodo que eles

experimentavam nas aulas desses professores.
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em fazer pesquisa académica. Minha experiéncia revelou que
a minha participagao no mundo surdo sempre esteve cercada
de ceticismo por parte de alguns surdos mais politizados, que
se referiam a relagao de pesquisadores ouvintes com surdos
como a de “exploradores” em busca de “cobaias”. Essas tensoes
podem afetar nao apenas a experiéncia pessoal de aprendizagem
da Libras, mas as préprias possibilidades de integragao entre
institui¢des de ensino de Libras e a academia (ver Leite, 2001b
e 2004, para uma discussio sobre esse tema).

Um dltimo aspecto sociocultural que se mostrou relevante
foi o esfor¢o de superagio das barreiras de comunicago que se
observa tanto da parte dos surdos quanto dos ouvintes envolvi-
dos nesse meio. Tendo em vista que a grande maioria dos surdos
nasce em familias de ouvintes, a realidade da experiéncia surda
estd intimamente ligada a situagdes de conzato linguistico. O uso
de registros simplificados da Libras na comunicagio cotidiana
surdo-ouvinte, por exemplo, é uma prética social extremamente
comum e seu papel no rompimento das barreiras de comu-
nicagdo ¢ inquestionavelmente positivo. Contudo, quando
transposta para dentro da sala de aula sem a devida consideragao
critica— como pude observar em minha experiéncia nos cursos
de Libras — tal prética parecia prejudicar significativamente o
processo de aprendizagem dos alunos, em especial daqueles
mais habituados a fazer uso de sinais em concomitincia com

o Portugués oral.
4.3. Aspectos pedagdgicos

Embora o estudo em didrio envolva sempre a perspectiva

subjetiva do aprendiz, de certa maneira é impossivel dissociar
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completamente a questdo da aprendizagem da questao do en-
sino. Um ensino com problemas de infraestrutura, organizagio
e/ou planejamento certamente implica um processo de apren-
dizado mais dificil para o aluno, mesmo que esse processo nao
esteja restrito somente as aulas formais. Alternativamente, um
ensino bem estruturado deve minimizar as vérias dificuldades
intrinsecas ao aprendizado de qualquer segunda lingua.

No estudo em didrio, os aspectos pedagdgicos que se des-
tacaram como relevantes durante o processo de aprendizagem
da Libras foram: do lado complicador, a auséncia de materiais
diddticos de ensino, a pouca diversifica¢io de atividades em sala
de aula, e a falta de estruturagao nos exercicios de didlogo; e do
lado facilitador, a 6tima comunicabilidade dos professores, a
agraddvel ambientagao por eles promovida nas aulas e os treinos
particulares dos alunos com a Libras.

O primeiro aspecto, referente 4 auséncia de materiais di-
daticos para orientagao dos professores e acompanhamento
dos alunos, tornou-se um agravante principalmente devido ao
histérico singular dentro do qual o ensino de Libras como se-
gunda lingua se insere. Devido a barreira linguistica, o professor
de Libras tem permanecido historicamente alheio as discussoes
te6rico-metodolégicas no campo do ensino de segunda lingua.
Situagio similar pode ser observada em outros paises, pelo
fato de o ensino de Linguas de Sinais s6 ter sido reconhecido
como ensino de segunda lingua nas tltimas décadas (Wilcox e
Wilcox, 2005: 123). Sem um material te6rico-didatico no qual
possam se apoiar para aprofundar seus conhecimentos sobre
abordagens e metodologias de ensino, os professores de Linguas
de Sinais se veem obrigados a recorrer a fontes alternativas de

informacio; e o que geralmente se observa é que a principal
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fonte de conhecimento desses professores, sobre “como o ensino
funciona” e sobre “como ele deveria ser”, é a experiéncia esco-
lar que tiveram como estudantes de lingua: presumivelmente
experiéncias oralistas que focalizavam palavras fora de textos e
de contextos e que ignoravam a interagdo como meio natural
em que a lingua se apresenta ao aprendiz (Leite, 2004). De
fato, aulas mais diversificadas, que exigissem participagao ativa
dos alunos em diferentes tipos de dinimicas, acabaram sendo
excegao nos cursos frequentados durante a pesquisa.’

Dentre as poucas atividades que fugiram ao padrio de en-
sino de palavras soltas, destacou-se a pritica de didlogos. Cabe
assinalar, porém, que a mediagao do professor nessa atividade
foi um fator fundamental para o seu sucesso. Quando ela
existia, o professor participava ativamente na estruturagao da
atividade (e.g. elaborando t6picos e organizando a dinimica)
e na condugio da atividade (e.g. apontando problemas no uso
linguistico/pragmdtico dos alunos, dando dicas de vocabuldrio
e gramdtica), assegurando assim nio somente a boa sustenta-
¢ao do didlogo como também o uso adequado da Libras. Em
algumas situagoes, porém, os alunos eram deixados sozinhos
para interagir, e a auséncia de mediagao do professor fazia com
que os didlogos fossem rapidamente interrompidos pelas 6bvias
dificuldades de sustentar uma conversa num momento ainda

bastante incipiente de aprendizagem da segunda lingua.

> Hoje em dia, j4 podemos encontrar alguns poucos livros diddticos sobre en-
sino de Libras como segunda lingua (e.g. Felipe, 2001; Pimenta ¢ Quadros,
2000), o que nio existia na época de minha pesquisa. De qualquer modo, a
produgio de materiais did4ticos nessa drea é um empreendimento que ainda

precisa ser bastante ampliado.
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Do lado positivo dos fatores pedagégicos, vale salientar
que mesmo nos cursos bésicos, em que os estudantes pouco ou
nada sabiam da lingua-alvo, a Libras sempre se constituiu no
principal meio de interagao das aulas, sem que isso implicasse
grandes problemas de compreensao por parte dos alunos. Isso
porque a habilidade de comunicagio desses profissionais surdos
pareceu ser um ponto forte nos cursos de Libras. Problemas de
entendimento pareciam surgir apenas entre uns poucos alunos
com dificuldades singulares de aprendizado — com frequéncia,
pessoas de idade mais avancada — ou com aparente desinteresse
nas aulas.®

Um segundo aspecto pedagdgico positivo a ser apontado
foi a boa ambientagao promovida pela maior parte dos profes-
sores na sala de aula, criando uma atmosfera agradavel e pouco
ameagadora para o aprendizado da Libras. Essa ambientagio
era alcangada através de algumas atividades descontraidas que
reduziam as formalidades e tornavam as aulas mais relaxadas ou
mesmo divertidas. Além disso, de maneira geral, os professores
de Libras sempre procuraram encorajar os alunos quando perce-
biam dificuldades de aprendizagem, ao invés de reprové-los e/ou
expor tais dificuldades de alguma maneira diante da classe.

Por fim, outro aspecto positivo observado foi a possibilidade
de treinos particulares de prondncia da Libras em classe, que,

quando feitos com a devida prudéncia, nao interferiam nega-

¢ Acredito que essa boa comunicabilidade dos professores nao deve ser confun-
dida com o problema j discutido do uso de uma mescla de sinais e Portugués.
Refiro-me aqui A grande expressividade corporal que os surdos possuem e que
os torna capazes de traduzir ideias com grande clareza mimética, facilitando

o entendimento dos alunos ouvintes em vdrias situacoes em sala de aula.
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tivamente no andamento da aula e nao eram censurados pelos
professores. Em cursos de linguas orais, os treinos de prontdncia
s3o, ora regidos pelo professor, ora relegados & prética extra-
classe, pelo fato de a fala em voz alta de um aluno atrapalhar a
prética e/ou concentragao dos demais alunos quando eles estao
envolvidos em uma atividade distinta. Tal fato nao se observava
nos treinos de prontincia com a Libras, que eram realizados por
mim e por varios outros alunos durante as aulas sem interferir
negativamente na sua dinimica, mas certamente contribuindo

para o aprimoramento da proficiéncia de todos.
4.4. Aspectos psicoldgicos

Entre os fatores psicoldgicos que tiveram influéncia sobre o
processo de aprendizagem da Libras, dois aspectos relevantes
foram observados: os breves esclarecimentos em Portugués que
os alunos ouvintes ofereciam uns aos outros em sala de aula
e a possibilidade de utilizar a Libras sem ter um feedback da
prépria produgio.

O primeiro fator diz respeito aos alunos que demons-
travam maior dificuldade de acompanhar a sinaliza¢ao dos
professores ou mesmo de outros alunos. Tal dificuldade era
frequentemente remediada com rdpidos esclarecimentos em
Portugués feitos pelos préprios colegas de turma, permitindo,
pela diferenca da modalidade oral, que os didlogos sinalizados
nao fossem interrompidos ou atrapalhados por conta desses
comentdrios paralelos. Embora os professores nao aprovassem
tal conduta, sempre condenando-a tao logo a notavam, senti
que tais esclarecimentos tinham o potencial de reduzir o fi/tro

afetivo (Krashen, 1982) daqueles alunos com maior dificuldade,
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tendo em vista que interrupgdes por problemas de entendi-
mento frequentemente geravam situagdes constrangedoras ao
concentrarem o foco de aten¢do de toda sala e do professor na
limitagao de um aluno.

Um outro aspecto que me pareceu positivo do ponto de
vista psicoldgico é o fato de o usudrio da Libras nao ter um
feedback de sua prépria produgio enquanto sinaliza. Embora
essa percep¢ao — presente na pratica das linguas orais pelo fato de
o falante ouvir a si mesmo enquanto fala — auxiliar no processo
de aprimoramento das articulagdes na lingua-alvo, ela também
atua como um filtro afetivo para estudantes de nivel basico e/ou
aqueles que, apresentando dificuldades de prontncia, percebem
a grande distincia entre a lingua-alvo falada por nativos e a
lingua por eles produzida. Nas aulas de Libras, contudo, essa
inibi¢ao em relagio a prépria produgao era minimizada pelo
fato de o falante no se ver sinalizando, o que permitia um
maior desprendimento no uso da Libras frente aos colegas. O
lado negativo dessa auséncia de feedback era o de que muitos
alunos nao se davam conta de alguns vicios de linguagem na
sua produgdo em Libras, o que poderia ter sido ocasionalmente

trabalhado por meio de atividades filmadas.
5. Conclusao

Considerando a falta de uma base de dados objetiva que per-
mita avaliar o grau de dificuldade da aprendizagem da Libras
para falantes de Portugués, a proposta desta pesquisa foi a de
explorar alternativas igualmente produtivas e complementares
para investigar essa questao. Tal proposta foi realizada por meio

de um estudo em didrio, que envolveu o registro de aprendi-
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zagem da Libras em contextos formais e informais durante
um ano, e, a partir desses registros, a identifica¢ao dos fatores
complicadores e facilitadores emergentes na experiéncia de
aprendizagem da Libras.

Os resultados alcangados apontam para vérias dimensoes do
ensino/aprendizagem que se mostram tteis para uma reflexao.
O refinamento da visio, por exemplo, que permite a captagio
de sinais sem maiores esforgos na periferia da visao, parece ser
uma habilidade limitada nos ouvintes. Podemos pensar em
duas possiveis razoes para essa diferenga: em primeiro lugar,
para o uso da lingua, nés ouvintes aprendemos a distribuir a
nossa atengao entre a visio e a audi¢do, enquanto os surdos
naturalmente concentram a sua aten¢ao na dimensao visual; em
segundo lugar, no inicio da aprendizagem da Libras, o processa-
mento visual dos sinais manuais deve naturalmente exigir mais
atengio visual do que em estdgios avancados da aprendizagem,
quando j4 estamos suficientemente familiarizados com os sinais
a ponto de apreendé-los adequadamente inclusive a despeito
de certos “desvios” de produgio (e.g. um sinal com contato no
corpo que por vezes ¢ realizado sem qualquer contato).

Tais observagbes sugerem que a atengao visual sobre as
maos seja parte inevitdvel do processo de aprendizagem da
Libras em seu periodo inicial, agravada no caso dos ouvintes
pelo hébito de distribuir a aten¢io no uso da lingua para in-
formagoes provenientes de outros sentidos, como a audigao.
Se os sinais manuais naturalmente envolvem uma maior sali-
éncia perceptual quando comparados aos sinais nao-manuais,
¢ preciso que os alunos sejam levados a desviar gradualmente
o seu foco de atengao das maos para o rosto/corpo. Assim, ao

invés de simplesmente aconselhar ou mesmo proibir o aluno
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a no olhar para as maos, talvez a estratégia mais interessante
seja a de incluir, no programa do curso, atividades que exijam
do aluno a atengio para o rosto/corpo tanto quanto para as
maos do sinalizador. Isso pode ser feito mantendo-se os sinais
manuais relativamente constantes, a0 mesmo tempo em que
s30 incorporadas mudancas de diferentes tipos nas marcagdes
nao-manuais.

Outro aspecto importante nas linguas de modalidade estri-
tamente visual é a exploragao do espago pelo sinalizador para
estabelecer relagoes entre entidades de um evento. Em alguns
casos, utilizar sinais linearmente, um apds o outro, pode até
ser uma solu¢do gramaticalmente aceitdvel, mas a observagao
de surdos fluentes mostra que, em muitas situagdes, a prefe-
réncia dos falantes mais proficientes na Libras é por uma rica
exploragao do espaco, aproveitando-se de sua significagao no
contexto imediato.”

Uma forma de incentivar o aluno a pensar nesses termos seria
criando atividades que colocassem a exploragao do espago como
elemento central da produgao em Libras dos alunos. Além disso,
o professor poderia ocasionalmente desviar o foco de avaliagio,
da adequagio comunicativa para o aprimoramento da forma dos

enunciados na Libras, demonstrando aos alunos de que maneira

7 Por exemplo, a ideia de “ouvir um grito” poderia ser traduzida linearmente

pelo sinal GRITAR, seguido do sinal OUVIR (possivelmente acompanhados
de reorientagio do tronco); porém, numa atividade de contagio de histéria
numa sala de aula de surdos, uma professora surda sinalizou GRITAR de ma-
neira pouco convencional, localizando a configuragio de mao prépria do sinal
GRITAR na regido do ouvido (a0 invés da boca) e empregando um movimento

em direcdo ao corpo (ao invés de “para fora” do corpo) (Moreira, 2007).
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uma mesma frase comunicativamente bem-sucedida poderia ser
refraseada por meio da explora¢io do espago a fim de se aproximar
do registro de surdos altamente proficientes.

Quanto a datilologia, tal recurso precisa ser reconhecido como
um das dimensoes da aprendizagem da Libras mais complexas
para os alunos ouvintes, tanto no 4mbito da produgio quanto
da recepgao. Nio basta designar uma ou duas aulas a esse tema,
sugerindo (equivocadamente) que o seu ritmo natural seja mi-
nimamente préximo ao ritmo empregado por alunos iniciantes,
ou que a sua fungao seja restrita a soletragio de nomes préprios
e pedidos de esclarecimentos sobre sinais da Libras. Por isso,
atividades regulares, que busquem conduzir progressivamente o
aluno ao uso datilolégico caracteristico do discurso espontineo,

sao imprescindiveis para qualquer curso de Libras.?

8 Tais atividades deverdo se tornar maximamente eficazes apenas quando apro-

fundarmos o nosso conhecimento sobre as varias fun¢oes desse recurso, bem
como sobre as caracteristicas de sua produgio fonética (para um trabalho nessa
diregdo, ver Wilcox, 1992). Gostaria de citar duas impressoes sobre a Libras
que ilustram essa questdo, ainda carente de investigacio: ja notei que a letra I
¢ normalmente produzida na sinalizagio fluente com o deddo ao lado da mao
(a0 invés de segurando os dedos indicador, médio e anelar, tal como somos
ensinados), o que facilita muito a soletragio de palavras que envolvem essa
letra; observei também que vérias constelagoes de letras, pela sua recorréncia
no Portugués (e.g. o sufixo “¢a0” ), apresentam uma condensagdo fonética
que, novamente, simplifica muito a sua produgdo quando a comparamos a
soletragdo das letras “c, a, 0” individualmente. E crucial que aspectos formais
dessa natureza, assim como aspectos funcionais da soletragio manual, sejam
devidamente investigados por meio de pesquisas, servindo assim de subsidio
para uma melhor estruturagio das atividades voltadas a pratica datilolégica

no ensino da Libras.
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No que diz respeito a tépicos como os “classificadores”
e os sinais nio-manuais, melhorias s6 serdo alcangadas com
a ampliacao das pesquisas e com uma maior integragao en-
tre academia e institui¢des de ensino. Tanto pesquisadores
quanto professores precisam ampliar seu conhecimento sobre
a variedade de sinais nio-manuais e as suas diferentes funcoes
(e.g. Wilbur, 2000), bem como sobre o estatuto dos sinais
que tém sido chamados de “classificadores”. Considerando o
modo como o termo “classificadores” era empregado na fala
de muitos de meus professores de Libras, ele servia apenas para
demonstrar ao aluno ouvinte que havia algo de “misterioso”
na Libras ao qual apenas os surdos tinham acesso. Em certa
medida isso é uma consequéncia do modo pouco rigoroso com
que o termo tem sido adotado por pesquisadores de Linguas de
Sinais em todo o0 mundo: abragando a nomenclatura a despeito
de sua inconsisténcia com o que ¢ discutido na literatura sobre
Hnguas indigenas, asidticas e africanas, para as quais o termo
foi originalmente desenvolvido (Schembri, 2003; e, para uma
discussao mais geral, Allan, 1977: 289-290).

No que se refere a seméntica, o ensino de vocabuldrio na
Libras deve ser ainda bastante aprimorado, o primeiro passo
sendo a prevengao contra alguns equivocos comuns. A falta
de uma escrita para a Libras faz com que os sinais sejam fre-
quentemente designados por glosas (i.e. palavras do Portugués
convencionalmente adotadas para se referir aos sinais). Nao
raramente nos cursos de Libras, as glosas eram confundidas
com a prépria semantica do sinal na Libras (McCleary e Viotti,
2007), equivoco estimulado pelo ensino de listas de palavras fora
de contextos de uso. Além disso, a énfase de alguns professores

na tradugao de palavras altamente polissémicas do Portugués
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ignorava o fato de que, na maioria das vezes, a tradugao nao
envolvia essas palavras propriamente ditas, mas uma ampla
modifica¢ao de todo o contexto frasal.’

Uma estratégia alternativa seria a de enfatizar o ensino do
vocabuldrio sempre dentro de contextos de uso préprio da
Libras, sem se apoiar tanto sobre as suas possiveis relagbes com
o Portugués. O uso de uma escrita de sinais certamente contri-
buiria para essa desvinculagio entre Portugués e Libras, mas caso
a adogao dessa escrita nao seja vidvel ou mesmo desejdvel pelo
professor e pela instituigao, seria importante a0 menos manter-se
uma consisténcia no uso das glosas a despeito das diferengas de
contextos. Além disso, seria ttil chamar a atengo dos alunos para
o fato de essas glosas serem apenas nomes arbitrérios convencio-
nados para se referir ao sinal, a fim de nio serem confundidas
com a semAantica prépria do sinal na Libras."

A questdo da escrita de sinais nos remete também a uma
das questdes sociolinguisticas discutidas na pesquisa: a da

padronizagao. H4 dois aspectos que parecem relevantes sobre

? Por exemplo, numa atividade que inclufa vérias frases com o verbo “tomar”

(e.g. “Eu tomei todo o suco”, “Ele tomou o livro da aluna”, etc), a frase “Eu
tomei banho” era traduzida como “EU BANHAR”. Tendo em vista a énfase
do exercicio no verbo em Portugués, a ideia implicita era a de que o verbo
BANHAR estava ali servindo como tradugio da palavra “tcomar”, o que era
certamente equivocado.

Por exemplo, o sinal que vamos arbitrariamente glosar aqui como ACON-
TECER pode significar “acontecer algo inesperado”, “errar”, “de repente”,
entre outros sentidos. A consisténcia no uso da glosa pode fazer com que
em certos contextos ela pareca inadequada, e de fato ¢, mas a discrepincia
pode ser remediada por tradugdes para o Portugués que fagam as adaptagoes
necessdrias (McCleary e Viotti, 2007).
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esse tema. Em primeiro lugar, as linguas variam naturalmente,
e todo professor de lingua deve procurar evitar juizos de valor
sobre a lingua que seus alunos trazem de outros contextos, ainda
que ele se comprometa com o ensino de uma s6 variante. A
incorporagio de atitudes naturais do senso-comum na sala de
aula, como testemunhamos nos cursos de Libras, implica uma
institucionalizagdo de preconceitos linguisticos que pode ser
bastante prejudicial 4 aprendizagem dos alunos.

Em segundo lugar, hd atualmente uma tendéncia natural
de padronizagiao de uma variante culta da Libras, tendo em
vista o grande desenvolvimento de tecnologias de registro e
disseminacao de dados eletronicos, acompanhado de um aces-
so ainda restrito a essas tecnologias. Ao invés de querer lutar
contra essa padronizagdo ou fingir que ela nio existe, parece-
me mais interessante buscar compreendé-la de maneira critica
e equilibrada, desse modo se aproveitando de seus beneficios
em potencial (i.e. a disseminagdo da Libras em nivel nacional)
e minimizando suas consequéncias adversas (i.e. a consolidagao
de visbes prescritivistas sobre a Libras).

No que se refere as visdes que os alunos ouvintes trazem
para o curso de Libras, determinados mitos, preconceitos e
esteredtipos sobre as Linguas de Sinais parecem ser quase uni-
versais. Dificilmente um aluno ingressaria num curso de lingua
oral (e.g. Francés, Arabe, Chinés) acreditando que essa lingua
envolvesse algum tipo de representagao do Portugués, ou um
jeito simplificado e transparente de produzir sentidos, ou um
modo de comunica¢do universal, ou ainda acreditando que
poderd se tornar proficiente nessa lingua em 1 ou 2 semestres
de curso. Curiosamente, tais visdes sao predominantes entre

alunos ouvintes que ingressam nos cursos de Libras.
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Por esse motivo, entendemos que, no ensino de Linguas de
Sinais como segunda lingua, aulas sobrea Libras e nao apenas da
Libras sejam fundamentais para que os alunos possam refletir
sobre essas ideias equivocadas e dimensionar adequadamente
a complexidade da tarefa que se apresenta a eles, colocando-se
de fato numa posicao de estudantes de segunda lingua. Caso o
professor surdo nao seja oralizado no Portugués, uma opgao
para a inclusdo de aulas sobre Libras nos periodos iniciais dos
cursos seria o estabelecimento de parcerias com professores
ouvintes ou mesmo a utilizagao de intérpretes.

Ainda sobre as dimensées sociais da aprendizagem de
Libras, ¢ interessante notar como a comunidade surda pode
estar a0 mesmo tempo préxima geograficamente, e, em al-
guns momentos, distante socialmente. No que se refere a
proximidade geogréfica, a possibilidade de o aluno ouvinte se
envolver regularmente em situacoes de imersao total na Libras
(em associagoes, escolas, pontos de encontro de surdos) é um
grande privilégio, quando comparamos essa situagao a dos es-
tudantes de linguas estrangeiras. Além disso, considerando que
o ensino formal de Libras ainda estd dando os seus primeiros
passos, essas situagoes de aprendizagem em contextos informais
adquirem uma importincia ainda maior. Nossa experiéncia
demonstrou que os cursos atuais oferecem uma base minima
importante para que os alunos possam explorar o contato com
surdos fora da institui¢ao; mas é esse contato informal, continuo
e prolongado, que permite ao aluno avangar em virios aspectos
de sua proficiéncia ao longo dos anos (prontncia, vocabuldrio,
fluéncia, etc).

Por outro lado, essa possibilidade de convivio regular com

pessoas surdas mostra que a proximidade geogréfica, em alguns



270

ESTUDOS SURDOS 1V

casos, pode estar acompanhada de um distanciamento social
passivel de gerar ansiedade e conflitos. Entendemos que os
professores devem estar sempre atentos a possiveis diferen-
cas de atitudes e valores entre surdos e ouvintes, buscando
minimizar situagbes de conflito em sala de aula — ou mesmo
buscando explorar tais situa¢des em atividades especificamente
voltadas para essa reflexdo. Alunos ouvintes, por outro lado,
em especial pesquisadores, devem estar cientes do histérico de
discrimina¢ao da comunidade surda, de modo a se precaver
contra possiveis barreiras (além da barreira especificamente
linguistica) para a sua participagao na vida publica e/ou pri-
vada da comunidade (ver Leite, 2001b e 2004).

Essa proximidade geografica e distanciamento social entre o
mundo surdo e ouvinte também tem reflexos nas praticas lin-
guisticas utilizadas nesse contexto, em especial no modo como
registros simplificados s3o cotidianamente empregados para
minimizar as barreiras de comunicagio entre os dois mundos.
Apesar de toda a importincia que essa prética apresenta nos
contextos extraclasse, deve-se considerar com cuidado a sua
inclusao em situa¢oes formais de ensino. Nos cursos de Libras,
além de se tornar um obstdculo para a aquisi¢ao da gramdtica
prépria dessa lingua, o uso simplificado de sinais acompanhado
de Portugués oral parecia alimentar vérias das visdes equivocadas
que os alunos ouvintes traziam em relagao a Libras. Ficou evi-
dente em diferentes momentos da pesquisa que a recorréncia a
essa prética se constitufa num verdadeiro vicio de comunicagao,
do qual alguns professores, e principalmente os alunos ouvintes,
nio conseguiam se livrar dentro da sala de aula.

Por fim, os aspectos pedagdgicos e psicolégicos destacados

apontam para duas frentes: de um lado, uma necessidade de
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amadurecimento e desenvolvimento no ensino da Libras que
s6 poder4 ser alcancada com o tempo (i.e. com o aumento da
experiéncia dos professores, bem como das pesquisas e trabalhos
voltados ao aprimoramento dos cursos de Libras como segunda
lingua); e, de outro lado, uma possibilidade de professores e
alunos se aproveitarem de determinadas estratégias ja disponi-
veis a eles que podem se mostrar benéficas para o aprendizado
da Libras como segunda lingua (e.g. a exploragio de videos
em atividades para compensar a falta de feedback da prépria
produgio sinalizada).

Aligao geral, a nosso ver, ¢ a de que professores de Libras de-
vem estar atentos para o fato de a aprendizagem de uma segunda
lingua envolver multiplos fatores (linguisticos, sociais, pedagé-
gicos, psicolégicos, entre outros), que podem ocasionalmente
cooperar entre si, mas que também podem eventualmente entrar
em conflito."" Por esse motivo, o professor de lingua deve ser
suficientemente flexivel para nao adotar posi¢oes intransigentes,
ponderando sobre possiveis vantagens e desvantagens de uma
mesma experiéncia para os seus alunos ouvintes dependendo

da perspectiva assumida. Esperamos que o presente artigo, ao

1" Para citar dois exemplos: as breves trocas em Portugués entre os alunos po-
dem ser vistas como algo negativo, por desviar o foco de atengdo da Libras
para o Portugués, mas também como algo psicologicamente positivo, por
diminuir o filtro afetivo dos alunos com maiores dificuldades de acompanhar
a dinimica da aula; e a escrita pode ser vista como prejudicial, por levar o
aluno a perder partes das explicagdes e da sinaliza¢do, mas também como
algo positivo, j4 que a maioria dos ouvintes utilizam a escrita como uma
ferramenta ndo apenas de registro, mas também de concentragio, reflexio e

compreensio de contetdos.
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detalhar a experiéncia subjetiva de um aluno adulto ouvinte,
contribua precisamente para promover, entre os professores
e elaboradores de cursos, essa necessidade de consideragao de
multiplos pontos de vista na avaliagio dos processos de ensi-

no/aprendizagem da Libras como segunda lingua.
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1. Introdugio

Neste artigo' problematizo — a partir de alguns apontamen-
tos que venho fazendo em pesquisas de cunho etnogréfico
(Erickson, 1986, 1992) desenvolvidas em contextos de ensino
de Libras para ouvintes* — a questao das concepgoes e paradig-
mas ideoldgicos na educagdo dos surdos. Inicio tecendo uma
reflexao sobre o conflito trazido pelas designagoes deficiente
auditivo, surdo-mudo, e mudo e o processo de desconstrugao
dessas representacoes observados na interagio de sala de aula nas

falas de alguns professores surdos e seus alunos ouvintes® com o

! Artigo originalmente publicado na revista Trabalhos em Linguistica Aplicada,

volume 47(1), jan/jun. 2008, IEL/Unicamp. Gostaria de agradecer a comissao
editorial da revista por permitir a publicagio nessa obra.

Este artigo ¢ fruto de vérias reflexdes resgatadas de meu percurso investigativo
no campo da surdez iniciadas em 1997 (ver Gesser, 1999, 20006).

Os registros aqui apresentados foram gerados em Florianépolis e Campinas em
cursos de Libras para ouvintes iniciantes, caracterizados em médulos. Na maioria
dos médulos que participei como aluna-pesquisadora, pude constatar que o grupo
de alunos ouvintes era sempre muito heterogéneo em termos de idade, profici-
éncia na lingua, formagio profissional (fonoaudidlogos, educadores de surdos,
professores de diversas disciplinas escolares, graduandos de medicina, psicélogos,
familiares de surdos, secretdrias escolares, pajens, graduandos de letras, linguistica
e linguistica aplicada), e as turmas sempre muito numerosas (variando de 15 até
40 alunos).
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objetivo de mostrar como foram postas em cena nas narrativas
que contaram, ao longo dos tempos, a histéria dos surdos. Para
tal articulagao, retomo, retrospectivamente, como foi 0 meu
primeiro contato com a surdez, mostrando como essa questao
conceitual ainda ocupa um espago muito significativo nos
espagos sociais, e, especificamente, nas salas de aula de Libras
para ouvintes (Gesser, 1999, 2006). A discussio aponta a im-
portancia de nos desvencilharmos de preconceitos cristalizados
de certa forma arraigados no modo como nomeamos o outro
(Lane, 1992; Skliar, 1997). Em seguida, questiono — a partir
da integragdo de alguns elementos conceituais dos Estudos
Culturais de Hall (2033a/b/c), Pés-Coloniais de Bhabha (1992,
2000, 2003) e do historiador e sociélogo De Certeau (1994,
1995, 1996) — as nogoes de identidade e cultura pensados no
contexto da surdez, com o objetivo de se criar um espago de
ruptura com os discursos essencialistas, puristas e totalitdrios.
Assim, nesse texto apresentarei as vozes, 0s discursos construidos
na intera¢ao face a face entre surdos e ouvintes. Acredito que as
falas e relatos que seguem servem também para olharmos para as

nossas proprias posturas e praticas discursivas frente a surdez.

2. “A palavra ‘cadeirante’ eu nao consigo assimilar,
mas ‘surdo’ eu estou mais acostumado”

Em uma oportunidade para discutir questdes relacionadas
ao surdo com uma profissional da Faculdade de Educagio
na Universidade Federal de Santa Catarina, em 1997, senti
na pele minha dificuldade em lidar com a surdez. S6 depois
dessa conversa, e através do processo de familiarizacao e estra-

nhamento (Erickson, 1986), é que pude perceber a postura
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preconceituosa, paternalista e romantizada que eu tinha do
surdo. Essa percepgao ficou evidente, quando comecei a refle-
tir sobre a minha interago com essa professora. Recordo-me
de todas as vezes em que ela me interrompia para que eu me
referisse ao surdo como surdo, e nao como deficiente auditivo,
surdo-mudo, ou mudo. De fato, em fun¢io de meu desconhe-
cimento de tudo que reverberava nesses nomes, nio percebi,
naquele momento, a carga seméntica negativa que conotavam.
Entao, vez por outra me referia aos surdos como “deficientes
auditivos”, e, em um dado momento da nossa conversa, a
professora, irritadissima e em um tom muito alterado, falou:
“Surdo! Surdo! Vocé deve chamd-los de surdos! Se vocé pretende
[azer pesquisa sobre estes individuos, por favor, eles sdo surdos e
ndo deficientes!”. O que ficou latente para mim durante nossa
interagao foi a profunda agressividade e incomodo dela; o que
me levou a comegar a monitorar a minha fala e a tomar muito
cuidado para chamé-los sempre de surdos. O fato é que, na mi-
nha visao inicial, a palavra surdo conotava mais preconceito, e
parecia que nao era um uso sequer politicamente correto. Nao
tinha ideia, também, por outro lado, da carga semantica que
os termos deficiente auditivo, surdo-mudo, e mudo conotavam,
constantemente observados em muitas falas de pessoas leigas
na discussao e/ou de especialistas dentro de uma posi¢ao que
toma a surdez como uma patologia.

Nas minhas idas e vindas a alguns contextos escolares, e
com o aprofundamento em leituras da 4rea, somadas a indime-
ras conversas com pessoas pertencentes as comunidades surdas
entendi a atitude daquela professora. O que ela estava fazendo
era rejeitar um discurso ideolégico dominante construido nos

moldes do oralismo, que localiza o surdo em dimensées clinicas
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e terapéuticas da “cura”, da “reeduca¢ao” e da “normalizagao”.
Ao utilizar o termo surdo, a professora estava tentando me mos-
trar um outro discurso sobre a surdez: o discurso pautado em
paradigmas da diferenca linguistica e cultural. Tive a oportuni-
dade de desfazer o meu mal-entendido, pois a imagem que lhe
atribui foi a de alguém que nao estava gostando de compartilhar
comigo suas informagoes sobre a surdez.

Essa experiéncia fez-me compreender como estava presa
a ideologia dominante ouvinte e como nela se inscrevia meu
discurso. A minha ignorincia sobre a realidade surda gerou em
mim uma atitude vinculada aos estere6tipos e aos imagindrios
sociais que constituem o poder e o saber clinico (Skliar, 1997;
Lane 1992). A representagao que fazia do surdo estava ancorada
na visao do déficit, na falta da audicao, portanto. Tive que me
permitir certo tempo para desconstruir essa visio da deficiéncia
que estava concretamente amarrada ao termo que utilizava para
nomear os surdos, e reconhecer a dimensao politica da surdez
que o uso do termo surdo, apropriadamente, conota. Padden

& Humphries (1988: 44) nos apontam que

a deficiéncia ¢ uma marca que historicamente nao tem per-
tencido aos surdos. Esta marca sugere autorrepresentagdes
politicas e objetivos ndo familiares para o grupo. Quando os
surdos discutem sua surdez, eles usam termos profundamente
relacionados com a sua lingua, seu passado, e sua comunidade.

[tradugdo minha]

A questao da terminologia ficou esclarecida para mim.
Todavia, voltava a revivé-la na interagio com outros tantos

ouvintes que estavam se relacionando pela primeira vez ou
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mesmo que j4 se relacionavam com o mundo da surdez. Era
entao inevitdvel relembrar o episédio descrito acima. Perce-
bi que em todos os cursos de Libras de que participei*, por
exemplo, havia por parte dos professores surdos um tempo,
nas aulas, dedicado a explorar e esclarecer as conotagdes que o
termo deficiente auditivo e seus derivados populares carregam.
A vinheta narrativa® abaixo descreve a a¢do do professor surdo

que estarei me referindo pelo nome de Leo®:

Excerto 1

Em sua segunda aula de Libras, o professor Leo traz uma transparéncia
e pede a uma aluna ouvinte que leia em voz alta. O titulo da
transparéncia é “postura frente a surdez”. Em seguida escreve no
quadro as palavras deficiente auditivo, surdo-mudo e surdo, e
nos pergunta se sabemos a diferenca. Enquanto algumas alunas
demonstram saber, hd outras que ficam na ddvida. Entdo ele aponta
que surdo-mudo nunca deve ser usado porque o surdo tem aparelho
fonador e se for treinado ele fala com voz, mas que o termo é errado

porque faz as pessoas pensarem que o surdo ndo tem lingua. O termo

No total foram 5 cursos para iniciantes Médulo 1. Dos cinco cursos, trés sio
contextos investigados para a realizagdo da pesquisa de doutoramento e os outros
dois sdo parte da minha dissertagdo de mestrado. Posteriormente, também tive
a oportunidade de fazer trés cursos iniciantes de Lingua Americana de Sinais
(ASL) na Universidade Gallaudet — EUA, no programa de Estdgio de Pesquisa
no Exterior. Todos os cursos foram financiados pela CAPES.

Ver convengio de transcri¢do das vinhetas, grava¢oes em dudio e em video na
pagina 308.

Os nomes dos professores surdos e dos alunos ouvintes foram alterados para

preservar a privacidade e confidencialidade dos registros.
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deficiente auditivo ou D.A. nio deve ser utilizado porque também
preconceituoso, e finaliza dizendo que o termo correto ¢ surdo.
Embora todas parecam concordar com a exposi¢ao, uma das alunas
fala em voz alta para o grupo: “mas esta diferenca a gente aprende
aqui no curso e com o surdo né? Porque no curso de pedagogia que

eu fiz sempre chamamos de deficiente...”

A mesma aula de apresenta¢ao desses termos ¢ feita tam-
bém por uma outra professora surda em seu curso Médulo
1 do qual também participei como aluna-pesquisadora. Essa
professora (vou chamé-la de Ana), todavia, faz uma discussao
mais fervorosa sobre o assunto conforme pode ser observado na
transcrigao que segue abaixo. Utilizando-se da Libras e da fala
em Portugués simultaneamente, ela aponta a diferenga para as

alunas ouvintes e conclui enfaticamente:

Excerto 2

Ana: {& Esta histéria de dizer que surdo nio fala que é mudo estd
errado (...) sou contra o termo surdo-mudo e deficiente auditivo
porque tem preconceito (pausa) Vocés sabem quem inventou o termo
deficiente auditivo? (pausa) Os médicos! } ((todas as alunas comecam a
rir porque sabem que tem duas alunas estudantes de medicina na aula,
e uma delas fica vermelha))

Ana: {& Por que estdo rindo? A::::: elas estudam medicina! apontando
para as alunas tudo bem 14 no passado se “usava” estes termos. Os
médicos achavam os surdos uns coitados, por isso ¢ importante falar
sobre isso (pausa) eu ndo t6 aqui s6 para vocés aprenderem a Libras eu

t6 aqui também para explicar como ¢ a vida do surdo, da cultura, da
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nossa identidade } ((as alunas observam a professora escrever no quadro:
normal = ouvinte, ¢ em seguida ela faz a seguinte pergunta a todas))

Ana: {& e o surdo? é anormal? t6 dizendo isso porque em geral os
ouvintes quando se referem aos seus filhos ouvintes que tém algum
probleminha de audi¢do os médicos dizem “ndo se preocupe mamae,

seu filho é normal, ele nao € surdo!” }

Podemos perceber a importincia de tais termos para a vida
dos surdos. Neste tltimo exemplo, a professora surda traga um
paralelo, a partir da sua prépria vivéncia, entre as concepgoes
de anormalidade e normalidade, e esta dltima ¢ apresentada
como um atributo exclusivo daqueles que ouvem. Ana procura
sinalizar em sua fala a perspectiva da diferenca, da visibilizagao
da lingua, da identidade do surdo como individuo pertencen-
te a um grupo cultural, buscando apagar e/ou desconstruir a
representagao, a visao e a identidade da deficiéncia. E um dos
caminhos encontrados pelos professores — tanto por Ana como
por Leo — ¢ deixar claro como tais termos inferiorizam e dis-
criminam os surdos de uma forma geral, e como sio rejeitados
por eles préprios e também dentro da comunidade surda.

Foi possivel observar nas interagoes de ensino da Libras que
havia, por parte dos alunos ouvintes, tanto um estranhamento
como uma maior familiarizagao com essas denominagoes. De
qualquer modo, o importante ¢ apontar aqui esse movimento
que sai do discurso da deficiéncia para o discurso do reconhe-
cimento politico da surdez como diferenga, e como essa cons-
cientizagdo pode proporcionar mudangas na forma como nos

relacionamos como o outro. Em uma das entrevistas, perguntei
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a um grupo de quatro ouvintes (trés alunas e um aluno) como
eles viam a Lingua de Sinais e os individuos surdos. Um dos

alunos do grupo diz o seguinte na entrevista em dudio:

Excerto 3

Jonas: Eu vejo que em todas as deficiéncias é paternalismo puro
sabe? E com o surdo nao é diferente porque nas escolas, na so-
ciedade TODOS acham que o surdo vive uma deficiéncia e:: que
eles sao incapazes (...) eu sei que ¢ dificil lidar com o surdo com
naturalidade no comego porque eu::: EU MESmo né:: <na minha
familia eu tenho um surdo> e tinha ME-do de me aproximar dele
porque achava ele ANORMAL (1.5) hoje eu entendo a Lingua de
285 Sinais <e nfo s6 esta questao> (.) entdo quando vocé vé um surdo
que é¢ PROFESSOR como o nosso aqui dando aulas da sua lingua e
falando para os alunos ouvintes que os surdos nao escutam mas que
isso ndo significa que sdo deficientes mentais ou retardados <como a
maioria vé sabe?> vocé::: vocé consegue encarar de uma outra forma
(.) eu vejo isto assim que:: que isto contribui de uma forma que a
gente pode ir tirando o preconceito (.) diminuir pelo menos esse efeito
negativo que tem na vida deles né? Outro dia chegou na secretaria
um deficiente fisico <um cadeirante como eles chamam> a palavra
‘cadeirante’ eu nao consigo assimilar ainda, mas ‘SURDO’ estou
mais acostumado (.) e::: até entendo o porqué (...) assim::: se vocé
chama o surdo de deficiente ou de mudinho né? tem mais preconceito
e quando eu comecei a conviver mais com os surdos e quando comecei
a entendé-los na sua comunicagio eu::: eu percebi que eles querem
que chamem eles de SURDOS sabe? Uns ficam até NERVOSOS
se vocé chama eles de deficiente auditivo (1.5) e se isso acontece

é::: é porque se sentem discriminados (.) isto é o efeito la::: da
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oraliza¢ao que queria ver o surdo fala::ndo (.) <mas também tém
outros que nio tdo nem af> (.) eu vejo assim que eles TEM SIM
uma perda auditiva e::: isso ndo d4 para negar (.) o problema ¢ que::
<como em uma aula que a gente teve aqui com o nosso professor>
ele disse que os surdos mesmos preferem ser chamados de surdo (.)
por uma CULTURA () que se trata de uma DI-FE-REN-CA e nio

de deficiéncia propriamente (...)

Jonas demonstra em sua fala sensibilidade e conhecimento
sobre a carga semintica que se tem utilizado nas narrativas
sobre a surdez. Também aponta o seu préprio movimento na
relagdo entre duas nomenclaturas antagbnicas: o deficiente cons-
trufdo nas ondas do movimento oralista e o surdo construido
em oposi¢ao ao primeiro, pautado no discurso da diferenga
linguistica e cultural.

A constru¢io da identidade deficiente (e todos os seus deri-
vados pejorativos) estd ainda muito presente na vida dos surdos,
e junto com ela uma série de préticas encapsuladas no projeto
clinico hegeménico. Isto ocorre porque a surdez ¢ tanto uma
construgio cultural como um fenémeno fisico. A forma dessa
construgdo cultural é, sem duvida, uma expressao de valores
culturais mais amplos, significados através de uma ordem su-
perposta anterior — a ordem majoritéria ouvinte — que busca
“normalizar a anormalidade” (Foucault, 2001). Por outro lado,
¢ importante salientar, no que nos diz De Certeau (1994, 1996),
que hd também uma ressignificagio dessa ordem superposta
— os oprimidos e excluidos, afirma ele, ndo sio repositdrios
e/ou “consumidores” passivos nessa relagio, ao contrério, para

0 autor, consumir é produzir. H4 no consumo um aspecto cria-



287

ESTUDOS SURDOS 1V

tivo, uma vez que os individuos utilizam #dticas e apropriam-se
— fazem reempregos — de imposicoes, de forma a sobreviverem
culturalmente. Vejamos o que dizem os ouvintes num outro

momento da nossa conversa, gravada em dudio:

Excerto 4

Angela: Sabe uma coisa que eu fico irritada? Assim né:: até entendo eles
(.) mas outro dia vi um aluno surdo NOSSO aluno ((estabelecendo
contato visual com os outros professores entrevistados)) (.) ele estava
na rua se fazendo de coitadinho (.) <sabe aqueles pacotinhos de caneta
que as pessoas vendem por af?> assim com uma notinha dizendo que
sdo “deficientes auditivos” ((faz um gesto entre aspas quando diz
esta palavra)) entio (.) ele tava tirando vantagem da sua surdez para
ganhar dinheiro (1.5) SAbe eu sei que ¢ DIFICIL para eles mas mas
veja bem a visdo de alguns pais <ndo todos porque a mie l4::> da:: da
Gabi <ela é bem esclarecida com a questdo da cultura surda>=Audrei:
=mas a escola, os professores apoiam ela? Apoiam essa mie que ¢é
mais esclarecida com a questao?=Angela: =bem ((risos)) ¢ dificil né:
Audrei porque:: porque ¢ também um susto para quem nunca lidou
ou viu um surdo antes (.) a gente td despreparado mesmo inclusive
as escolas (1.5) mas veja bem EU eu estou procurando uma forma
de me informar também e::: <e tem professoras que nio estao nem
af> assim como alguns pais também (.) a visdo de alguns pais QUAL
¢ a visao? ele ¢ SURDO, nio serve para NADA, ele nio vai poder
trabalhar, é uma pessoa INUTIL (...) porém o filho surdo eu posso
aposentd-lo (...) é um beneficio (...) eu posso ganhar uma casa popular
(..) entio NESTE CASO o meu filho ¢ DEFICIENTE (...) acho que

a questdo ¢ do necessitar do quando eu posso necessitar do meu filho
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surdo (...) caso contrario eu nem toco que tenho um filho surdo (...)o
paternalismo entra af (.) entéo se o filho nio tem pilha ((referindo-se
ao aparelho auditivo)) a rede municipal que resolva isto (...) Jonas: (...)
<ou pode haver o extremo oposto> (.) pra tentar superar a vergonha
que alguns sentem de ter filho surdo ¢é tentar tornar ele melhor do
que o ouvinte (1.5) e eu acho também que a GENTE MESMO s6
enxerga os surdos na deficiéncia (.) precisamos ver estas pessoas de
uma outra forma (.) se ndo mudamos nossa postura os préprios surdos
vdo continuar se considerando deficientes também (.) porque como
vocé disse antes né:: hd beneficios com isso e eles usam isso (.) assim
se a gente olhar bem me parece natural isto estar acontecento (.) eu
até compreendo=Angela: =¢ TEM OS DOIS LADOS ou o lado
do coitado ou o lado de super (...) no nosso meio fica bem claro o
paternalismo (...) uns também acabam deixando o filho surdo de lado
(...) questdo da indiferenca (...) muitos pais dizem “se ele nio for na
fono nao vai falar Portugués e se for nao fala do mesmo jeito (.) entao
pra que que vou perder o meu tempo?” (...) ((Angela reportando as

vozes de alguns pais de seus alunos))

No excerto acima, Angela, uma das alunas do curso e tam-
bém professora de surdos no ensino fundamental, demonstra
em sua fala os usos que alguns surdos e alguns familiares fazem
da surdez, quando diz que “os surdos estio vendendo pacotinhos de
caneta dizendo que sio deficientes auditivos... tirando vantagem da
surdez para ganbar dinheiro”, “meu filho surdo eu posso aposentd-
lo”, “posso ganhar uma casa popular”, “se o filho nio tem pilha do
aparelho auditivo a rede municipal que resolva”. Apesar de sua
fala mostrar indignagao, devemos considerar que, infelizmente,

a visibilidade que os individuos surdos tém é uma visibilidade
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pautada na deficiéncia. O que nao ¢ de estranhar, considerando
que o discurso da diferenca articulado na sociedade majoritdria
sobre ouvintes e surdos ¢ ainda tipicamente construido com
base na perda auditiva, na falta de algo, na auséncia; uma nar-
rativa fortemente construida do ponto de vista da patologia e,
portanto, legitimada e aceita nessa mesma perspectiva. Nesse
contexto, faz sentido, para as pessoas (surdos e familiares) que
convivem com essa realidade, transitar ora no discurso da defi-
ciéncia ora no discurso da diferenga ( “posso ganhar uma casa...
neste caso meu filho é deficiente... a questio do necessitar do meu
filho surdo... caso contrdrio eu nem toco que tenho um filho sur-
do’), pois pode ser uma forma de sobrevivéncia, ou, usando a
expressao de De Certeau (0p. ¢7t.), como uma “ttica”, em busca
de uma visibilidade social e cultural. Claro que a fala reportada
acima pela aluna-professora alfabetizadora (Angela) sobre o
comportamento dos pais ouvintes que ela tem tido contato
pode realmente conter um fundo essencialmente interesseiro e
alheio a perspectiva do engajamento politico sobre a surdez. Da
mesma forma, hd individuos com algum grau de perda auditiva
que se veem como deficientes e nio se identificam com uma

cultura surda — optam pela oralizagao” e veem nos recursos da

7 Gostaria de destacar que s6 o surdo tem o direito de optar ou nio pela oralizagio

(treinamento de fala e leitura labial). Completamente diferente disso, ¢ a imposi¢ao
que tem sido feita pelos oralistas convictos ao longo dos anos como a solugio para
o surdo “falar”. O movimento oralista, sabe-se, influenciou muitas geragdes de
surdos e familiares ouvintes, produzindo efeitos nefastos como a opressio, discri-
minagdo e preconceito, mas, felizmente, ndo conseguiu banir a Lingua de Sinais
das comunidades surdas. Estou pontuando essa questdo porque tenho um amigo
surdo que foi oralizado, e mesmo valorizando e utilizando a Lingua de Sinais com

seus pares surdos, ele diz sentir-se discriminado por causa de sua oralizagao.
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medicina uma grande possibilidade de recuperagao da audi-
ao: seja por implantes cirtirgicos e/ou pelo uso de aparelhos
auditivos. Entdo, o que muitos surdos e ouvintes envolvidos
nessa discussao podem se perguntar é: quando teremos uma
transformacio social e um olhar e atitudes diferenciados, mais
justos e sem tantos preconceitos na nossa sociedade?

As transformagdes e/ou mudangas na sociedade, em se
tratando de minorias, nao sao radicais. H4 niveis de explici-
tagao de preconceitos; e os preconceitos podem estar velados
até mesmo na narrativa da diferenca. Destaco a discussao em
Mclaren (2000), quando argumenta que a palavra diversidade®
ou o discurso da diferenca podem estar sendo utilizados para
encobrir uma ideologia de assimilagao que estd na base do
discurso do “multiculturalismo conservador e corporativo”, e,
no caso da surdez, nao ¢ a pregagao dessa narrativa que garan-
tird uma atitude de respeito as minorias linguisticas. Assim, ¢

importante termos em mente as palavras de Skliar, ao prefaciar
Botelho (1998:10). Diz ele:

Reconhecer a diferenga nao significa uma aceitagao formal
nem uma autorizagao para que os surdos sejam diferentes. A

defini¢do da surdez sob a perspectiva da diferenca supde, no

8

A palavra diversidade tem sido criticada por Bhabha (1994) quando ¢é utilizada
em um sentido /iberal para reafirmar uma sociedade “plural e democratica”.
Esta nogao estd amarrada 2 ideia de multiculturalismo de McLaren (2000)
que nos alerta que, discursivamente, pode encobrir outras ideologias, como
falsas no¢oes de igualdade. Reconhego os mascaramentos que o termo possa
imprimir, mas para os propdsitos dessa discussao o termo serd empregado
como uma forma de contemplar as multiplicidades de culturas, identidades

e linguas.
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minimo, estabelecer quatro dimensées inter-relacionadas: a
dimensao politica, a dimensao ontolégica visual, a presenca
de multiplas identidades surdas e a [ndo] localizagio da surdez

nos discursos sobre a deficiéncia.

Infelizmente, os surdos tém sido narrados e definidos
exclusivamente a partir da realidade fisica da falta de audigio
e, portanto, aos olhos da sociedade majoritdria ouvinte, eles
tém sido vistos exclusivamente a partir desse fato. O efeito
disto é que os surdos e as linguas de que fazem uso (Libras e
Portugués escrito/oral) tornam-se telas com espagos em branco
para a proje¢ao do preconceito cultural e do discurso da “nor-
malizagao”. Os termos deficiente auditivo, surdo-mudo e mudo
ndo sao exemplos isolados de demonstragao de preconceito
somente, mas sao indicadores de um mundo mais amplo de
redes de significados que estabelecem convengoes para descre-
ver relagdes entre condi¢oes, valores e identidades. Além disso,
dentro desse mundo de significados hd alinhamentos distintos e
desiguais entre uns e outros, j4 que no caso da minoria surda os
discursos da medicalizagao e da normalizagdo tém prevalecido
s6cio-historicamente.

Uma outra questao a destacar ¢ como a maioria dos cursos
universitdrios que preparam profissionais para atuar com a sur-
dez tém insistentemente localizado tais individuos na narrativa
da deficiéncia, promovendo concepgoes geralmente simplifica-
das, construidas a partir de tragos negativos como, por exemplo,
a falta de lingua(gem). De acordo com Skliar (1997:33), “os
surdos estao forcados a existir na Educagao Especial”. Ora, o
rétulo “especial” nao desloca as minorias surdas para a visao

étnica de surdez, ao contrdrio, esse rétulo mascara o preconceito
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de forma muito melindrosa. Ainda conforme o mesmo autor,
o rétulo especial conota essencialmente o discurso do desvio da
normalidade, porque acaba entrincheirando individuos surdos
e todos os ditos deficientes em um mesmo bloco de localizacio,

ou seja:

(...) em uma continuidade, que, na verdade, ¢ descontinua,
isto ¢, grupos de individuos juntos, mas também separados
entre eles, e separados de outros sujeitos. (...) Neste sentido,
nao haveria nada em comum, por exemplo, entre um surdo e
um deficiente mental, que separe esse surdo ou esse deficiente

mental — de um menino de rua, de um indigena ou de um

trabalhador rural. (Skliar, 1997: 33)

Ao ser inquirida sobre a profissao e o curso em que havia
se formado, Lucy (uma das alunas ouvintes de um dos cursos
iniciantes da professora Ana) respondeu-me: “Sou professora
formada em pedagogia com especializagio em Educagio Especial.
Atendo individuos com necessidades especiais — os deficientes
auditivos, visuais, mentais e fisicos...”. Pode-se observar em sua
resposta a forma como os cursos de pedagogia localizam tais
individuos: individuos diferentes tratados como iguais nas suas
necessidades. No preficio a Botelho (1998:11), Skliar enfatiza
que a desvinculagao da Educagio Especial e o deslocamento
da educagao dos surdos para outros discursos possibilitam uma
transformagio mais apropriada no contexto ideoldgico, tedrico

e discursivo:

a surdez pode nao ser, epistemologicamente, uma deficiéncia,

mas estd sendo permanentemente localizada como tal. Assim,
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a ruptura entre educagio de surdos e educagao especial ¢ uma
maneira de des-patologizar a surdez, de levar a surdez para
outros discursos, vinculados com outras linhas de estudo em

educagio.

Por fim, concordo com Skliar (0p. ciz.) quando nos afirma
que é por meio desse deslocamento das oposi¢oes conceituais da
Educagao Especial para uma Educagio para Surdos, e também
das nomeagdes deficiente auditivo (e todos os seus sindnimos)
para surdo — ou seja, através de mudangas nas representagoes e
narragdes sobre o surdo e a surdez — que poderemos melhor en-
xergar os multiplos e diversos recortes identitdrios dos surdos, e
contribuir para que se possa sair do discurso da deficiéncia para o
da diferenga; afinal, aponta-nos Skliar (1997: 33), “a construgio
das identidades nao depende da maior ou menor limita¢ao bio-
16gica, e sim de complexas relagoes linguisticas, histdricas, sociais
e culturais”. Acrescentaria nesta discussio a ideia apontada por
Carvalho (2003: 61) no sentido de nos desvincularmos da educa-
¢ao especial a partir de uma “visao substantiva” para comegarmos

“a construir o especial na educagio, numa visao adjetiva”.

3. “O professor estd muito preso aos padroes
culturais dos ouvintes”

Excerto 5

Durante o intervalo do curso do professor Leo, algumas alunas
ouvintes formam um grupo e comecam a falar sobre as aulas, a Lingua
de Sinais e as dificuldades que tém para se expressarem com fluéncia.

Uma delas diz que o curso lhe oferece uma oportunidade para ter mais
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contato com o surdo e aprender um pouco mais sobre a cultura surda.
Uma outra aluna que estava passando, ao ouvir o comentdrio dela
diz: “o que vocé jd aprendeu da cultura surda?”. Sem hesitar, a aluna
respondeu: ‘“muitas coisas, que eles tém uma identidade surda e nio
aquela coisa da deficiéncia, pois tém uma lingua prépria e se expressam
através dela. O principal para nds é saber que os surdos tém uma lingua

propria, a Lingua de Sinais”

O que aprendemos até aqui sobre cultura surda? Lane ez a/.
(1996: 67) apontam que a Lingua de Sinais exerce trés papéis
fundamentais na comunidade surda: “é um simbolo de iden-
tidade social, um meio de interagdo social, e um repositério de
conhecimento cultural”. Ao responder a pergunta da colega
sobre o que ela havia aprendido da cultura surda, hd uma su-
gestao de que a Lingua de Sinais marca a identidade cultural
do surdo (“eles tém uma identidade surda e nio aquela coisa da
deficiéncia, pois tém uma lingua prdpria”). Nao ha duvidas de
que na comunidade surda a Lingua de Sinais (LS) confere ao
surdo uma libertacao dos moldes e visoes até entao exclusiva-
mente patoldgicos, pois desvia a concepgio da surdez como
deficiéncia, vinculada a lacunas na cogni¢ao e pensamento, para
uma concepgao da diferenga linguistica e cultural.

A LS ¢, portanto, um simbolo importante de identidade
cultural; o que nio significa dizer, por outro lado, que o surdo
também ndo construa outras culturas e identidades na Lingua
Portuguesa, por exemplo. O problema estd no fato de que o
Portugués de que o surdo faz uso (escrito e oral — este dltimo
no caso de surdos oralizados) ¢ também estigmatizado, uma

vez que nio atinge as expectativas impostas e desejadas por
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uma maioria de ouvintes. Para discorrer sobre essa questao,
valho-me do estudo de Silva (2005: 139), que discute a escrita
do surdo mostrando que nela uma outra relago é estabelecida,
e que outros aspectos estao sendo privilegiados. Esses aspectos
sa0, por sua vez, incompativeis com os esperados pela sociedade
ouvinte letrada. Assim, pode-se dizer que o surdo se reapropria,
reemprega a escrita de outra forma, como um “Portugués sur-
do™, e, a0 marcar “sua prépria histéria com essa lingua e com
essa maneira de escrever”, o surdo imprime nela marcas de sua
identidade, ou seja, outra relagao ¢ estabelecida. Essa questao
de fronteiras aparece também entre outras culturas e linguas
minoritdrias e, nesse contexto, importa destacar também a
pesquisa de Maher (1996: 29) sobre os conflitos na demarcagao
das identidades indigenas, apontando o aspecto fragmentado,

multifacetado, mével e fluido da identidade:

o outro com o qual interagimos nao ¢ sempre o mesmo, o
tempo todo, em todas as situagdes sociais. ...a identidade nao
¢ um fendmeno unitdrio que contenha em si qualquer esséncia
definitéria, mas é uma construgio feita em multiplas dire¢oes,

direcOes estas muitas vezes contraditdrias.

autora conclui que o “ser indio” é uma constru¢ao que
A autora conclui r indi ma constr
se d4 no discurso e, no caso dos indios, essa constru¢io iden-

titdria também ocorre na Lingua Portuguesa (nas palavras da

?  Essa discussio do “Portugués surdo” é articulada na tese de Silva (2005) ao fazer

um paralelo com a discussio sobre o “Portugués indio”, discutido em Maher

(1996).
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autora, no “Portugués indio”), pois ¢ no discurso que se torna
possivel dar o sentido do “ser indio” [énfase da autora]. Nessa
perspectiva, pode-se afirmar que o surdo constrdi identidades
tanto na Lingua Portuguesa como na Lingua de Sinais.

De modo geral, os individuos veem cultura e identidade
como uma entidade em bloco, fechada, acabada e estatica.
Entre grupos minoritdrios, por exemplo, ¢ comum ouvir um
discurso de oposigao as culturas majoritdrias cravado na homo-
geneidade cultural de seu grupo. Assim, passa-se a ideia de que
todo o surdo ¢ igual, tem a mesma cultura e identidade surda.
Trata-se de um surdo idealizado, do qual se ignoram género,
nacionalidade, idade, orienta¢des étnicas, sexuais e religiosas
como caracteristicas que também compdem “as culturas” de
um individuo. Que na comunidade surda esse posicionamento
essencialista tem em vista a afirmacio, valorizag¢io e reconheci-
mento cultural nio restam duvidas, uma vez que ¢ a coesao, a
“uniformidade” que d4 ao grupo visibilidade, ou seja, serve para
que o grupo se autoconstitua como tal gragas a aceitagao dessa
visao por parte de quem os exlcui. Mas, o que se entende por
cultura surda? Quadros (2002: 10) define a cultura surda

como a identidade cultural de um grupo de surdos que se
define enquanto grupo diferente de outros grupos. Essa
cultura é multifacetada, mas apresenta caracteristicas que sao
especificas, ela é visual, ela traduz-se de forma visual. As for-
mas de organizar o pensamento e a linguagem transcendem

as formas ouvintes.

N3o quero negar a existéncia de caracteristicas compostas

por valores, comportamentos, atitudes e préticas sociais distintas
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das culturas ouvintes. Todavia, o perigo estd em transformar
as diferencas em homogeneidades culturais, ou seja, ter uma
visao dividida e singular entre “cultura ouvinte” (dominadora)
e “cultura surda” (dominada), fazendo com que a identificagao
do segundo grupo seja marcada apenas na surdez e na Lingua de
Sinais — independente da raga, classe ou género, por exemplo.
Afinal, o que se pode afirmar em termos culturais e identitdrios
a respeito do multiculturalismo na surdez? Como tem sido abor-
dada a questdo da diversidade dentro do grupo surdo, ou seja,
os entremeios em que se amontoam, por exemplo, as mulheres
surdas, negros surdos, indios surdos, surdos de dreas rurais,
surdos homossexuais, surdos cegos, surdos com deficiéncias
mentais, surdos cadeirantes, ouvintes filhos de pais surdos, e os
surdos com diferentes graus de surdez? A esses individuos Lane
et al. (1996) tém se referido como “minorias duplas”, e a meu
ver tém sido mais apagados, invisibilizados e discriminados na
nossa sociedade: ou seja, ser surdo cego ¢ diferente de ser surdo
vidende, ser surdo branco ¢ diferente de ser surdo negro, ser
surdo nio oralizado ¢ diferente de ser surdo oralizado...

Essa discussiao sobre diversidade cultural surda é também
importante, levando em conta que é muito recorrente ouvir
que o surdo de lares ouvintes nao compartilha de cultura surda
alguma com seus familiares, e, portanto, tem que buscar “essa
cultura” (como se ela fosse uma sé, pronta e acabada!) no
convivio com outros surdos (algo similar ao que se diz sobre a
cultura dos homossexuais, que se retinem em guetos para afirmar
sua cultura). Ou seja, na maioria das discussoes enfatiza-se um
surdo visto como um “estrangeiro em sua prépria casa” (Bayton,
1996; Lane et al., 1996). E muito complexa e intrigante essa
afirmac¢do, mas devemos ser cautelosos e criticos para nio

(re)produzirmos discursos que se fechem na perspectiva de
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guetizagao ou em fundamentalismos, negando-se a coexisténcia
natural e contraditéria das formas mescladas e hibridas entre
as culturas surdas e ouvintes.

Propondo uma analogia com o trabalho de Hall (2003a),
podemos nos perguntar: que surdo ¢ esse, afinal, na cultura
surda? O pensamento de Hall (2003a/b/c) estd voltado para
as convicgdes democriticas, e seus estudos enfatizam a questio
do género, sexualidade e raca. Uma forma de pensar a cultura
estd em sua reflexao sobre a didspora. Hall (2003a) enfatiza que
o aspecto diaspérico na constitui¢ao da cultura dos caribenhos
na Africa, por exemplo, funciona como uma forma de sobrevi-
véncia e de subversio, e defende a hibridizagao ou “impureza”
cultural como uma maneira de o “novo entrar no mundo”.
Ao falar de impureza, o autor afirma que tal caracteristica é a

condi¢io necessdria para a modernizagio:

Numa gama inteira de formas culturais, hd uma poderosa
dinimica sincrética que se apropria criticamente de elementos
dos cédigos mestres das culturas dominantes e os “criouliza”,

desarticulando certos signos e rearticulando de outra forma
seu significado simbélico. (HALL, 2003a: 34)

E n3o nega, em sua teorizagdo, que essas formagoes sincré-
ticas surgem em uma relagao de desigualdade, e estardo sempre
determinadas pelas relages de poder, “sobretudo as relagoes de
dependéncia e subordinag¢ao sustentadas pelo préprio colonia-
lismo” (p. 34). Sao essas caracteristicas diaspdricas, apontadas
pelo autor, que nos permitem sustentar uma analogia com a(s)
cultura(s) surda(s). E o que torna esta reflexao importante e
plausivel nao é uma origem geogréfica que possa ser compar-

tilhada entre os surdos, mas a condi¢ao exclusiva de serem “o
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tnico grupo linguistico a ter uma comunidade em cada pais do
mundo’ (Ladd, 2003: 218) [traducao minha]. Hall (op. ciz.)
afirma que as condigoes diaspéricas, portanto, fazem com que
as pessoas sejam “obrigadas a adotar posi¢oes de identificagao
deslocadas, multiplas e hifenizadas” (p. 76), e uma forma de
caracterizar as culturas de comunidades minoritirias, cada vez
mais mistas e diaspdricas, é o hibridismo. Todavia, hd uma
relutincia, por parte de alguns individuos da drea da surdez
em aceitar que os surdos nao deixam de ser surdos por estarem
inseridos em uma comunidade ouvinte, cujos valores atraves-

sam, “contaminam” a cultura surda, e vice-versa:

Excerto 6

Estou gostando muito das aulas, do professor. Ele é muito cativante,
e como muitos surdos que eu conhego, conquistam pela simpatia,
enorme paciéncia e boa vontade. Acho apenas que o professor estd
muito preso aos padrdes culturais dos ouvintes. Ele poderia assumir

mais a sua cultura surda.

Fui falar pessoalmente com a aluna ouvinte para saber um
pouco mais sobre o que ela queria dizer com ‘o professor estd mui-
to preso aos padroes culturais dos ouvintes” e “ele poderia assumir
mais a sua cultura surda”. Para ela, o professor faz muito uso da
oraliza¢io junto com os sinais — além do Portugués sinalizado
— para interagir com as alunas ouvintes; e acrescenta: “vocé viu
outro dia ele usando o aparelho auditivo? Essa coisa da oraliza-
¢do, de usar recursos para ouvir”. Também comentou comigo
que achava que o seu comportamento na sala de aula era um
comportamento da cultura de aula ouvinte. A aluna referia-se

as cobrangas com prova, nota, liges para casa e presenca.
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O discurso da aluna demonstra o seu desconforto e conflito
em achar que o professor nao estd sendo “surdo”, ji que nio
se comporta como tal. Estd posto ai o efeito colateral de uma
visao essencialista, pois a fala ilustrada acima contribui para a
constitui¢ao de um “preconceito as avessas” que discrimina
surdos de lares ouvintes e os surdos oralizados, por exemplo. A
representagao que ela faz do surdo e da cultura estd ancorada em
uma forma especifica de ser e de agir, uma forma singular em
que o trinsito entre culturas é mal visto. Afinal, onde se traga
a linha diviséria entre as identidades, entre as culturas, entre as
linguas? H4 uma anggstia por parte dos individuos provocada
pela hibridizagio (Bhabha, 2003). E que o hibridismo nio diz
respeito a uma mistura racial de individuos, mas constitui um

processo de tradugao cultural:

(...) um modo de conhecimento, um processo para se entender
ou perceber o movimento de trinsito ou de transi¢ao ambiguo
e tenso que necessariamente acompanha qualquer tipo de

transformagao social sem a promessa de clausura celebratéria

(BHABHA, 2000) [traduc¢ao minha].

A cultura, portanto, deve ser vista como algo desigual e
inacabado, cujos valores e significados estao sempre sendo res-
significados, muitas vezes constituidos por exigéncias e praticas
incomensuraveis, formadas no ato de sobrevivéncia cultural
(Bhabha, 1992). E dessa sobrevivéncia que fala De Certeau
(1994, 1996) em “A invencio do Cotidiano” [dois volumes],
quando aborda as “asticias” an6nimas das culturas populares e

e grupos minoritarios, discutindo temas como habita¢io, lazer,
deg t discutindo t habitagao, |
culindria, consumo e leitura. De Certeau merece uma atengao

especial porque, ao contrario de outros tedricos, que enfatizam
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a passividade do consumidor, destaca a criatividade das pessoas
comuns em suas vidas cotidianas na sua relagio de consumo.
“Consumir” ¢, para o socidlogo e historiador, uma forma de
produgao, isto significa que os sujeitos nao aceitam e/ou con-
somem a cultura de massa (ou do colonizador) passivamente, e
dao, portanto, sua prépria interpretagao ao que leem nos jornais
ou ao que veem na televisao, por exemplo. Essa ideia é de suma
importancia, porque remete a forma como os desprivilegiados,
as minorias, os oprimidos, utilizam-se astutamente do que ele
chama de #dticas como formas de resisténcias, apropriagdes ou
reempregos, sempre no sentido de sobrevivéncia cultural.

Em suas reflexdes, De Certeau (1995: 233) enfatiza que a
cultura é, gostemos ou nao, “o flexivel”, contrapondo-se a ideia
de rigidez. Metaforicamente, o autor afirma que a cultura pode ser
inventada ou criada da mesma forma que uma “planificagio urba-
nistica: capaz de criar uma composigao de lugares, de espagos ocu-
pados e espagos vazios, que permitem ou impedem a circulagao”,
mas, ao chegarem os “habitantes” todos os planos do urbanista sao
“perturbados” — “as maneiras de utilizar o espago “ou as maneiras
como se faz o uso cultural fogem a essa planificagzo.

Neste sentido, da mesma forma que o conceito de identi-
dade, a cultura ¢ produtiva, dindmica, aberta, plural e estd em
constante transformacio, pois é construida situacionalmente
em tempos e lugares particulares. Ao se dar conta do cardter
multiplo e fluido da cultura, o individuo entra em conflito
porque, de acordo com Hall (2003a: 44)

A cultura n3o ¢ apenas uma viagem de redescoberta, uma
viagem de retorno. Nao é uma “arqueologia”. A cultura é uma
produgio. Tem sua matéria-prima, seus recursos, seu “trabalho

produtivo”. Depende de um conhecimento da tradi¢ao en-
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quanto “o mesmo em mutagao” e de um conjunto efetivo de
genealogias. Mas o que esse “desvio através de seus passados”
faz ¢ nos capacitar, através da cultura, a nos produzir a nés
mesmos de novo, como novos tipos de sujeitos. Portanto, nao é
uma questao do que as tradigdes fazem de nés, mas daquilo que
nds fazemos das tradigoes. Paradoxalmente, nossas identidades
culturais, em qualquer forma acabada, estdo a nossa frente.
Estamos sempre em processo de formagio cultural. A cultura

nio ¢ uma questdo de ontologia, de ser, mas de se tornar.

Na3o se pode negar que a surdez e a Lingua de Sinais s3o
tracos de identificagao entre os surdos, mas isso nao € suficiente
para dizer que todos os surdos sao iguais ou, ainda, que vivem
em uma clausura cultural, celebrada no singular, no purismo,
e na estabilidade total. Se continuarmos discursando, exclusi-
vamente e acriticamente, sobre a cultura surda em oposigao a
ouvinte, estaremos nos limitando a enxergar as diversidades e
multiplicidades entre os surdos, estaremos repetindo os tragos
perversos e melindrosos do discurso hegeménico do processo
de normalizagdo, ou seja, estaremos criando uma representagao
do “normal surdo”, que nas palavras da professora ouvinte
mencionada acima ¢ aquele que nao usa aparelhos auditivos,
que nio oraliza, que ndo transita em outras culturas (em especial

a ouvinte), que s6 usa Lingua de Sinais..."

1 Entendo que a rejeigio/repulsa A oralizagio nos tempos atuais é um contradis-
curso construido para visibilizar/valorizar a Lingua de Sinais ¢ os surdos fora de
um paradigma “ouvintista”. Todavia, hd que se cuidar para nao reproduzirmos
outras l6gicas opressoras que invisibilizem os recortes identitdrios entre outras
categorias de surdos: negros, homossexuais, indios, oralizados, pobres... (Skliar,

1998; 2003).
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4. Consideragoes finais

Procurei pontuar nas narrativas observadas na interagdo de
sala de aula de alguns professores surdos e seus alunos ouvin-
tes que as representagdes e os discursos no contexto da surdez
tém se delimitado em modelos conceituais opostos: modelo
clinico versus modelo sécio-antropoldgico. Essa forma dico-
tomica e reducionista de se olhar o surdo e a surdez faz com
que novas propostas e narrativas pedagégicas possam também
ser mascaradas, criando-se um falso consenso de mudanca,
impedindo-nos de tratarmos tais individuos e temas em suas
complexidades, multiplicidades, ambiguidades, irregularidades,
contradi¢bes, ambivaléncias e tensdes. Interessou-me registrar
o fato de que os discursos restritos ao nivel de oposi¢ao, de
binarismos simplificam e obscurecem o entendimento das
realidades surdas (Gesser, 2006; Skliar, 2006). Além disso,
destaquei a importincia de uma redefini¢ao de conceitos nesta
drea tedrica em uma perspectiva pés-moderna (De Certeau,
1994, 1995, 1996; Hall, 2003a/b/c) e pds-colonial (Bhabha,
1992, 2000, 2003), para nao se correr o risco de recriarmos
mecanismos por meio dos quais possam continuar servindo de
controle e de apagamento das minorias linguisticas e culturais.
Afinal, como nos aponta Skliar (2003: 93), uma mudanga de
paradigma “nao ¢, simplesmente, trocar uma roupa antiga por
uma nova, nem melhor se acomodar ao politicamente correto
de nossos tempos atuais.”

No titulo, Do patolégico ao cultural na surdez: para além
de um e de outro ou para uma reflexio critica dos paradigmas,
pretendi flagrar que embora o discurso sobre a surdez tenha
avancado e, em certa medida, mudado em dire¢ao ao discurso

do multiculturalismo e do respeito a diversidade, hd que se
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tomar cuidado com as ideologias e politicas subjacentes a esses
paradigmas, que a meu ver estdo diretamente imbricadas nas
representagdes que construimos sobre o outro, e também como
os conceitos de identidade e cultura, por exemplo, sao defini-
dos e concebidos. Fica em aberto a importincia de refletirmos
criticamente os vdrios — quase sempre ambiguos e tensos
— discursos e interpretagdes em torno das atuais propostas de
educagao para surdos. Isto deve ser feito fora de modismos,
conservadorismos e de simplificagbes tedrico-conceituais. O
consenso de uma abordagem bilingue na escolariza¢ao dos
surdos, por exemplo, parece estar posto entre pesquisadores
e educadores da 4rea. Cabe perguntar, entdo, que educagio
bilingue estd sendo narrada na atualidade? Por quem estd
sendo narrada? Os surdos estao participando na construgao
dessa narrativa? De que forma? Em que momentos? Enfim,
que prdticas pedagdgicas, discursivas e politicas estdo sendo

construidas nessa dire¢ao?
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CONVENCAO DE TRANSCRICAO

{& Libras}

{& Libras}

Portugués {& Libras}
Iplalllalvit/al

()

o desenho de uma mio indica o uso

da Libras!!

o sublinhado significa que a Lingua
Portuguesa estd sendo falada simul-
taneamente com a Libras

oragio produzida em ambas as lin-
guas subsequentemente

indica o soletramento manual das

palavras

indica micro pausa menor que 1
segundo

""" Como estamos lidando com uma lingua espago-visual, as oragoes em paréntese

serdo traduzidas para o Portugués. Esta é, portanto, uma transcri¢io oralizada do

uso da Libras—cédigo adaptado de Gesser (1999, 2006). Optei por nio utilizar

glosas na transcrigao dos excertos, pois acredito que hd implicagdes negativas

desse uso para a imagem do surdo e das Linguas de Sinais.
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indica pausa maior que 1 segundo
indica a extensio do som
entonagao crescente

o uso de negrito refere-se as partes
analisadas, especialmente utilizado
nos excertos longos

a passagem ¢ falada fortemente
o hifen indica quebra na fala
indica tempo acelerado na fala

indica que nao hd intervalo entre o final
de um turno e inicio do préximo

interpretagio da agio feita pela
pesquisadora

indica que parte da fala foi retirada
pela pesquisadora
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Resumo

Diante da tradu¢o para a modalidade escrita da Lingua Portugue-
sa de uma pega poética cuja lingua fonte (LF) é a Lingua Brasileira
de Sinas (Libras), pode-se questionar: como trazer para o papel
algo que estd em movimento? Como traduzir um poema cujas
linguas fonte e alvo estao em modalidades de execugao diferentes?,
entre outras. Nesses termos, este artigo busca descrever aspectos
linguisticos e tradutérios com base no esbogo de tradu¢ao de
Souza (2008) do poema Bandeira Brasileira de Pimenta (1999).
Nesse processo descritivo, surgem contribuigoes tedricas de Qua-
dros e Sutton-Spence (2006) e Sutton-Spence (2008), e outras dos
Estudos Surdos (ES), da Linguistica de Linguas de Sinais (LLS)
e dos Estudos da Tradugio (ET); como também, comentdrios
anotados pelo autor a partir de Souza (2008) e do seu original
em Libras (Pimenta, 1999). Logo, o “sinal-arte”, o “morfismo”
e 0 “neologismo” resultaram em exemplos de elementos linguis-
ticos, assim como a “retextualizagio” e a “traducio orientada ao
contexto de chegada” surgiram como exemplos de elementos
dos ET. Em nivel de resultado, o “concretismo” e a “semidtica
da literatura” (Pignatari, 1979) despontaram como possiveis
alternativas tradutdrias no esbogo de Souza (2008). Portanto,
conclui-se que, mesmo havendo perdas em nivel de modalidade
articulatéria em Souza (2008), a depender do objetivo proposto
pelo tradutor (Britto, 2002), existe traduzibilidade de um poema

em Libras para a modalidade escrita da Lingua Portuguesa.
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1. Introducao

E consenso entre membros académicos da Linguistica e de
reas afins, que as Linguas de Sinais sao linguas naturais. Nesse
prisma, a Lingua Brasileira de Sinais (doravante Libras ou LSB)
se apresenta como a lingua representativa da comunidade de
surdos do Brasil (Quadros e Karnopp, 2004) e os poemas em
Libras, como a obra Bandeira Brasileira do ator e poeta surdo
Nelson Pimenta (1999), sao um exemplo das vérias formas
de manifestagio tanto da identidade quanto da cultura surdas
brasileiras (Quadros e Sutton-Spence, 20006).
Nesse contexto, Toury (2001: 22)" acrescenta que

as culturas recorrem a tradugio como uma forma possivel de
preencherem as suas lacunas. (...) e o recurso a tradugao nao
constitui a dnica maneira de preencher uma falha que tenha
sido detectada: uma lacuna pode também ser preenchida
com uma entidade estranha, nao traduzida, sobretudo num
grupo social multilingue. (...) A decisao de recorrer a tradugao
também nao é verdadeiramente individual. Pelo contririo, é
sempre GOVERNADA POR NORMAS, concebidas para
satisfazer certas necessidades da cultura receptora e dos seus

membros.(...).

! Traduzido para o Portugués por Alexandra Lopes e Maria Lin Moniz e

disponivel para consulta on-line em: http://www.tau.ac.il/ ~toury/works/tra-
ducao2001.htm - acesso em 03/11/2008.
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Diante da reflexao acima, ressalto os seguintes excertos:

“(...) o recurso a tradugdo no constitui a Unica maneira de
preencher uma falha que tinha sido detectada: uma lacuna
pode também ser preenchida com uma entidade estranha, nao

traduzida, sobretudo num grupo social multilingue (...)”.

“(...) adecisao de recorrer 4 tradugao também nio é verdadei-
ramente individual. Pelo contrdrio, ¢ sempre GOVERNADA
POR NORMAS, concebidas para satisfazer certas necessidades

da cultura receptora e dos seus membros (...)”.

O propésito dessa ressalva nio é comentar aqui que os
surdos brasileiros necessitam da tradugao para alcangarem um
reconhecimento de suas manifesta¢es culturais ou para terem
concretizado o que Toury chama de “preenchimento de suas
lacunas” como que se estivesse propondo aqui comentirios
orientados sob uma perspectiva prescritiva de trazer o que ¢
certo e errado. Pelo contrério, busco tomar por base um dos
académicos seminais da vertente descritivista dos Estudos da
Tradug¢io (ET) como Toury para justificar cientificamente o
recorte pessoal dado a uma pesquisa trilhada na interface tra-
dutéria Libras—Portugués. Por isso, atento ao que compreendo
como alerta evidenciado no primeiro excerto e o destaco com
o intuito de ratificar a identidade descritiva e nao prescritiva
deste artigo.

Em relagdo ao segundo excerto, justifico o seu destaque ao
levar em conta um cendrio de questionamentos como este: o720
trazer para o papel algo que estd em movimento? Como traduzir

um poema cujas linguas fonte e alvo estdo em modalidades de
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execugdo diferentes:... Normalmente, tais inquietagdes surgem
quando se estd diante da tradu¢ao para a modalidade escrita da
Lingua Portuguesa de uma pega poética cuja lingua fonte (LF) ¢
a Lingua Brasileira de Sinas (Libras), por exemplo. Assim, ter em
mente a nogao de que toda tradugio é “governada por normas”
corrobora positivamente para um ato tradutério envolvendo
linguas de modalidades diferentes em contato.

No entanto, mesmo dispondo de uma bagagem conceitual
que abranja a naturalidade das Linguas de Sinais e da LSB, com-
preendo que nao se pode avangar em uma discussao descritiva
sobre a tradugdo poética de Bandeira Brasileira de Pimenta
(1999) com base no esbogo proposto por Souza (2008) sem
que antes se comente a respeito da traduzibilidade de poesias,
também conhecida por traduzibilidade poética.

Posto isso, esclarego que, neste artigo, ao partir desse “de-
bate” sobre a questao da traduzibilidade poética, pretendo,
tanto pelo fato de ser tradutor-intérprete como conhecedor
da Libras, enumerar alguns conceitos concernentes as poesias
de Linguas de Sinais trazidos por Quadros & Sutton-Spence
(2000) e por Sutton-Spence (2008), os quais estao conectados
diretamente aos campos académicos dos ES e da LLS. Em
seguida, pontuarei aqueles que chamo de fatores influencia-
dores do esbogo de tradugio apresentado por Souza (2008)
em Portugués escrito da pega sinalizada de Pimenta (1999).
Logo apés, trago comentdrios desse esbogo de tradugdo para
identificar os elementos adicionais que também exerceram seu
devido grau de influéncia durante o processo tradutério nessa
interface Libras-Portugués.

Nesses termos, pretendo chegar ao final deste texto deixan-

do claro que as contribuigoes tradutdrias nessa interface acima



314

ESTUDOS SURDOS 1V

mencionada ainda estao incipientes em nivel de produgao po-
ético-literdria em Libras. No entanto, a depender do objetivo
do projeto de tradugio envolvido, a traduzibilidade pode se

fazer presente de fato, mesmo com suas perdas.
2. Método
“Definam bem os seus termos!”

Essa era a frase que mais escutdvamos da Profa. Dra. Maria
Licia Vasconcellos e do Prof. Dr. Lincoln Fernandes no
decorrer da disciplina de Pesquisa em Tradugio: perspectivas
tedricas e metodoldgicas que ministraram no segundo semestre
de 2007 e ressoava em nossos ouvidos enquanto seus discentes
da pés-graduagao em Estudos da Tradugao (PGET) da UFSC
como uma instigagiao ao fomento do rigor académico em
nossas produgdes cientificas de quaisquer instincias. Justifico
o uso desse exemplo, a partir das palavras de Leal (2007:10),
a qual, comenta que “(...) uma das grandes questoes que se
coloca diante dos estudantes de tradugio, que se confrontam
com um sem-ntimero de dicotomias tradutérias (...) é que se
sentem impelidos a assumir uma dnica e consistente postura
tradutéria.(...)”. Essa pressdo, somada ao rigor académico que
nos ¢ fortemente impetrado, também se manifestou quando
pensei na traduzibilidade de uma poesia em Libras para sua
correspondéncia escrita em Portugués.

Porém, definir ou, como outros académicos dos ET pre-
ferem, localizar a traduzibilidade em nivel conceitual nio ¢
uma tarefa fécil, ora porque em meio ao grupo de intérpretes

de Libras se ouve comumente: “Atengdo! A surda vai fazer uma
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poesia em Libras e é claro: poesia nio se traduz!”— conforme uma
colega intérprete de Libras numa reuniao da qual participei;
ora porque do outro lado, no grupo de tradutores literdrios
profissionais, escuta-se exatamente o contrario: “poesia se traduz
sim!” — conforme se ouviu durante a fala A traduzibilidade da
poesia® a cargo de Mdrio Laranjeira na UFSC.

Dessa forma, apés consultar a entrada #ranslatability (ou
traduzibilidade) no Diciondrio de Estudos da Traducdo, de
Shuttleworth e Cowie (1997: 179-181) como uma tentativa de
encontrar uma localizagao conceitual definitiva para esse termo,
deparei-me com mais um emaranhado de dicotomias. Contudo,
tentarei, mediante minha prépria tradugio, trazer aqui o que
eles descrevem conceitualmente sobre o que vem a ser a tradu-
zibilidade. Segundo esses autores, trata-se de “um termo usado
— assim como o seu antdnimo, ntraduzibilidade — para tratar
da extensdo até onde se é possivel traduzir quer sejam palavras
isoladas e frases, quer sejam textos inteiros de uma lingua para
outra”. Logo em seguida, percebi que eles complementam essa
pré-definicao, afirmando que a discussao desse conceito emergiu
de uma tensio entre dois argumentos bésicos de tal forma que o
primeiro trata do indiscutivel fato de que linguas diferentes “nao
se entrecruzam’ e estd mais voltado a um principio normativo
prescritivo em termos de lingua, vocabuldrio, gramatica, etc.; e
o outro comenta sobre o fato de que mesmo havendo as parti-
cularidades de cada lingua que as impede de “entrecruzar” com
outras, a tradugdo ainda acontece, geralmente com um grau de

Sucesso aparentemente alto.

2 Informag6es desse evento estdo disponiveis em: http://www.pget.ufsc.br/cur-

so/realizacoes.php?ano=2007 .
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Mas, Shuttleworth e Cowie nao deixam o debate no vicuo,
pois, a partir do momento em que revelam esse conflito deflagrado
no campo dos ET quando o assunto gira em torno da traduzi-
bilidade, eles trazem contribui¢des conceituais no nivel lexical
(possivel solugao tradutdria para o que eles chamam de word level)
e citam ideias defendidas por Catford, bem como, j4 no final da
pégina 180 do texto do verbete, trazem uma afirmagio baseada
de vertente “touryana” que corrobora com minha proposta de
traduzibilidade neste artigo: “a nogao de traduzibilidade, no
entanto, tem de ser considerada em relacio a cada instAncia da
tradugao como um ato performdtico e precisam ser conectadas
com o tipo de texto em nivel de TF [texto fonte — adendo meu],
com o propésito da tradugio e com os principios tradutérios que
foram sendo seguidos pelo tradutor”. Somando-se a isso, trago
aqui a consideragao de Britto (2002) que, tanto como académi-
co quanto como tradutor literdrio profissional responsavel pela
tradugio de vérias obras poéticas para o Portugués como as da
poetisa Elizabeth Bishop, por exemplo, ressalta que nao podemos
deixar de ter “consciéncia de que o texto poético trabalha com
a linguagem em todos os seus niveis — semanticos, sintiticos,
fonéticos, ritmicos, ente outros”. Nesse sentido, mesmo havendo
perdas em nivel de modalidade de enunciagio e articulagdo, a tra-
duzibilidade poética também pode ocorrer no 4mbito da Libras,
favorecendo esbogos e contribuicoes tradutdrias grafico-visuais
na Lingua Portuguesa.

3. Aspectos Linguisticos: “sinal-arte”, “morfismo”
e “neologismo”

Em seu artigo, Quadros e Sutton-Spence (2006:112) corrobo-
ram com a ideia trazida por Britto (2002) ao afirmarem que uma

poesia em Lingua de Sinais, assim como toda e qualquer outra
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poesia faz uso de formas intensificadas de linguagem no intuito
de gerar um efeito estético, sendo o caso da poesia sinalizada,
por exemplo, marcado pela presenga do que elas chamaram
de “sinal-arte”. Nesse sentido, ao se levar em consideracio o
campo da LLS, compreendo que o sinal-arte pode constituir um
elemento linguistico préprio das obras poéticas em Linguas de
Sinais tais como Bandeira Brasileira, de Pimenta (1999).

Em termos de defini¢do, as autoras apresentam esse elemen-
to acima como sendo aquele sinal utilizado pelo poeta-autor
surdo® para a construg¢ao de sua pega poética que é préprio da
Lingua de Sinais e dispoe de efeitos e fungoes diferentes dos
sinais corriqueiros normalmente utilizados por ele em conversas
do dia-a-dia, quer seja pelo movimento feito pela sua mao, quer
seja pela configuragao que a mesma assume, quer seja pelo fato
do ponto de articulagio, etc., estarem sendo apresentados de
maneira diferenciada, ou mais intensificadas esteticamente, ou
até mesmo de um modo mais artistico do que aquele formato
ou uso cotidiano durante uma conversa formal em Libras, por
exemplo. Vale ressaltar que o sinal-arte (exemplificado em
Quadros e Sutton-Spence, 2006:120, por exemplo) estd dire-
tamente conectado com o que essas pesquisadoras comentam
sobre proje¢ao a fim de diferenciar a linguagem cotidiana em
Lingua de Sinais da linguagem poética sinalizada.

Os outros dois elementos os quais considerei como exem-

plos de aspectos linguisticos do esbogo tradutério proposto por

3 Marcagio correspondentemente ao (a) em Portugués, que faz uma indicago

desinencial ao género feminino sem a escrita da palavra em si. Tal marcagio

¢ geralmente usada pelos proprios surdos instrutores de Libras.
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Souza (2008) de uma das obras poéticas do surdo Nelson Pimenta
podem ser compreendidos como coincidentes, ou em outras pa-
lavras, um esté ligado ao outro, a saber: morfismo e neologismo.
Essa escolha foi feita segundo Quadros e Sutton-Spence (2006:
151), com base na ideia de “mistura de dois sinais” de uma for-
ma tal que me ficou claro que, para essas autoras: “quando dois
sinais sa0 morficos ou misturados, a configurago de mao final,
a locagao e o movimento do sinal* precedente sio os mesmos
que os parAmetros iniciais dos sinais subsequentes”.

Escolho esse elemento com base na informagao de Quadros
e Sutton-Spence (2006: 138) de que alguns outros sao presentes
apenas em poemas em LS, porque, segundo elas, “eles ocorrem
dentro da estrutura da Lingua de Sinais”. Além do mais, em se
tratando de maleabilidade na correspondéncia tradutéria com
a modalidade escrita do Portugués, o “morfismo” constitui
uma opgao plausivel, a qual, conforme as préprias autoras, as
vezes, em nivel do que elas chamam de “mistura de dois sinais”,
trata-se de um recurso meramente estético e minimizador das
transigoes entre sinais enunciados, gerando um efeito poético
elegante e leve. Outras vezes, como elas bem pontuam, “(...) o
morfismo ¢ usado de modo que as formas e o significado dos
dois sinais se tornem fortemente relacionados (...)”.

Em linhas gerais, o “morfismo” — cujo resultado geralmente
termina no surgimento de um novo sinal, por isso sua ligagao in-
tensa com o “neologismo” ¢ tao intrinseca — vem a ser o elemento

linguistico e poético em LS diretamente conectado com a liberdade

* Entenda-se aqui que configuragio de mao, locagio e movimento sio algumas das

unidades bdsicas da Libras conforme contribuem Quadros e Karnopp, 2004.
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ou licenga poética de cada surdo-autor. Isso é tanto para criar novas
formas de se ler o mundo quanto para misturar sinais no intuito

de comunicar a mensagem poética com criatividade.
4. Morfismo em Bandeira Brasileira

Nessa peca de Pimenta (1999), segundo Quadros e Sutton-
Spence (2006: 152), o morfismo é percebido na mistura de sinais
como MOLDAR-ELE e GOVERNO-PREDIOS, por exemplo.
Logo, considerando-se uma possivel interface entre esse elemento
poético de poemas em LS e os géneros de poemas na modalidade
escrita da LP, entendo que as produgdes concretistas, tais como
as apresentadas por Pignatari (1979) e dos irmaos Campos, por
exemplo, podem ser citadas como correspondéncias gréficas a
essa “mistura de dois sinais” outrora aqui apresentados.

No entanto, com base em experiéncias pessoais enquanto
tradutor-intérprete de LS e pelo fato de conhecer outras produ-
¢oes em LS do autor surdo em questdo neste artigo, pude apre-
ender que, além desses trés elementos discutidos, o elemento
imagem aparece bastante evidente e entendi ser um dos fatores
dos ET influenciadores do esbogo de Souza (2008).

Entao, ao pensar em traduzir graficamente essa produgao
em uma lingua espago-visual, entendo que, mesmo diante das
perdas possiveis, a imagem e a forma de seu texto devem ser

preservadas 20 maximo.

5. Aspectos tradutérios: “retextualizacao” e
<« ~ M »
tradugao orientada ao contexto de chegada

Em consonancia com a contextualizagdo inicial que trouxe acer-

ca de minha perspectiva descritiva e nao prescritiva em relagao
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a este artigo, além de outros detalhes tradutérios envolvendo
contribui¢bes com fundamenta¢io académica em Toury, en-
tendo ser necessério elaborar neste instante uma breve reflexao
acerca de alguns aspectos tradutérios que estiveram em torno
da produgao e do resultado final do esbogo de Pimenta (1999)
proposto por Souza (2008).

Além da influéncia “touryana” em termos de que uma
tradug¢do sempre possui um ponto de partida e esse tem algum
grau de normatividade (Toury, 1995)°, trago ainda o conceito
de tradugao como “retextualizagio” como sendo outro elemento
norteador do esbogo de tradu¢do acima mencionado. Logo, a
partir de Quadros & Vasconcellos (2008: 6a), “entende-se tra-
ducao como wuma nova produgio textual — certamente vinculada
a uma produgio textual anterior — em novo contexto, em uma
nova lingua” (grifo do autor). Essas autoras complementam
esse conceito, declarando ainda que: “embora em uma nova
configuragao vinculada ao novo contexto linguistico e cultural
de recep¢ao, o texto traduzido sempre se relaciona, no minimo,
ao conteddo ideacional do texto de partida, anteriormente
textualizado em outra lingua” (2008:6b).

Nesse sentido, apreendo que, no caso dessa interface Libras-
Portugués, tanto o conceito de tradugao enquanto tal como a
prépria nogao de retextualizagio em si se configuram como
um dos elementos tradutdrios desse esboco. Conectadas a
essa definigdo, estao o que Quadros e Vasconcellos (2008: 6¢)

chamam de “caracteristicas textuais de um texto a ser traduzi-

> O conteddo deste artigo estd disponivel on-line em: htep://www.tau.

ac.il/~toury/works/gt-norms.htm.
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do”, a partir das quais o tradutor normalmente estabelece seu
ponto de partida rumo a atividade tradutéria em si. Reflexdes
sobre “o0 qué”, “para quem” e “como” traduzir aquele sistema
linguistico-textual a ser traduzido s3o bastante recorrentes nesse
instante do ato tradutdrio.

Nesses termos, comento que, enquanto tradutor, Souza
(2008) se valeu de reflexdes como essas trazidas acima, pensando
ainda o texto poético em Libras de Pimenta (1999) segundo
uma ética ouvinte, ou, em outras palavras, indagando-se men-
talmente: “normalmente, faz-se a correspondéncia Portugués
— Libras em termos de tradugio ou interpretagao de contet-
dos literdrios, mas, e o inverso? Como eu, enquanto tradutor
literdrio e também intérprete profissional de Libras, poderia
traduzir para a minha Lingua Portuguesa uma pega poética
total e absolutamente sinalizada?”

Assim, tendo sido feito o “recorte” em nivel conceitual de
tradu¢io como sendo algo “retextualizado”, abriu-se espago
parao segundo aspecto tradutério que mencionei aqui, 0 qual
gira em torno da orientagao da tradugdo proposta por Souza
(2008).

Uma tradugio orientada conforme o contexto de chegada
estd bastante relacionada ao entendimento do que Toury (1995:
57) nomeia de adequacy e acceptability (ou, adequagio e acei-
tabilidade), a partir do qual a tradugao pode ser compreendida
— isso em nivel de tradugao literdria — como sendo o “fiel” de
uma balanga cujos pratos sao, de um lado, o grau de adequagao
e, de outro, o de aceitabilidade. Entao, a depender do peso que
eu coloque em um ou no outro, a orientagio ou o “peso” da

minha tradugio vai pender para um dos lados.
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Nesse aspecto, conforme as inquieta¢des particulares vi-
venciadas por Souza (2008) em seus instantes pré-tradutdrios,
posso inferir que sua tradugio esteve “cambaleando” tanto para
o lado da aceitabilidade quanto para o da adequagio, pois, em
se tratando de textos cujas modalidades de articulagio sao ab-
solutamente diferentes, tomar uma atitude normativa de levar
em conta a adequagao ao conteddo original do texto-fonte
baseando isso na escolha de um elemento-chave em termos
de LLS, mas sem deixar para trds o grau de aceitagao que o
publico-alvo vai ter do produto final ficou bastante recorrente
no decorrer de todo o esbo¢o. Dai, em termos de método de
tradugao, preservou-se o rigor poético formal com base 100%
orientada segundo o contexto de saida, mas sem descaracterizar
o valor subjetivo presente na orientagao segundo o contexto de
chegada, pois, enquanto ouvinte, Souza (2008) teve a oportu-
nidade de poder se colocar na posi¢ao do outro, do receptor do
texto — ouvintes usudrios do Portugués como primeira lingua
(L1), bem como, surdos bilingues e conhecedores fluentes do
Portugués enquanto sua segunda lingua (L2).

Mesmo assim, todo cuidado € bastante necessdrio em nivel
de produgao tradutéria, uma vez que, segundo o préprio Toury
(1995: 57), “(...) até a tradugdo mais orientada segundo o
contexto da adequagao vai também fazer interveng¢oes no texto
fonte (...)” (nossa traduglo), fato esse que também aconteceu
com o esbogo de Souza, ainda que se tratasse de uma proposta
de tradugao poética e nao em prosa. Por isso, além de se tratar
de uma retextualiza¢io, a contribui¢iao tradutéria de Souza
também assume um cardter “transeunte” entre a adequagio e

a aceitabilidade touryanas.
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6. Resultado:Comentando o esboco de Souza
(2008), entre concretismo e semidtica da Literatura

No intuito de avaliar de maneira prtica, clara e direta, trago
agora aqui as versdes que Souza (2008) utilizou para conseguir
preparar sua contribui¢ao tradutdria a saber: o original em Li-
bras, “quadro a quadro” e constando a enunciagao poética de
Pimenta (1999); a glosa trazida por Quadros e Sutton-Spence
(2006: 161) e as contribui¢des imagéticas concretistas dos
irmaos Campos e de Pignatari, comentando-as passo a passo
junto com a devida solu¢ao proposta em Portugués escrito. Por
tltimo, revelo o resultado final completo.

Assim sendo, para comegar, tem-se o seguinte “bloco” de

contetido a ser traduzido:

Poesia

Bandeira Brasileira
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Da glosa citada por Quadros ¢
Sutton-Spence  (2006), essa
sequéncia corresponde a:

BANDEIRA
BRASII
B-R-A-S-I-L
L-5-B

Diante desse primeiro cendrio, enquanto tradutor, Souza
(2008) buscou apenas marcar o “ponto de entrada” do texto,
disponibilizando de maneira centralizada, com uma fonte mais
arredondada que a 77mes New Roman e também com o efeito
de negrito no titulo, o qual era composto de trés elementos:
Bandeira Brasileira ¢, logo abaixo, também centralizado e sem
o efeito de negrito, o autor ¢ 0 ano — (Nelson Pimenta, 1999).
Em seguida, o tradutor, mais por uma questio de espago a
fim de que coubesse toda a sua tradugao em uma tnica folha
de papel de formato A4, se manteve mais préximo dos versos
glosados por Quadros e Sutton-Spence (2006:161), de forma
que obteve-se este resultado inicial:

Em continuagio, tem-se o seguinte “bloco” de contetido
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Bandeira Brasileira
[Nelson Fmenta, 194%%)

BANCEIRA
BRASILEIRA
B-R-A-E-I-L
Da Lingua d¢ Sinais Brasileira

em Libras e glosado:

Diferente daquilo que fora feito em relagao ao primeiro
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Da glosa citada por Quadros e Sutton-Spence (2006), essa sequéncia
corresponde ao seguinte trecho:

FLORESTA CAMPO CORES VERDE
QUADRADO-AREA COR-AREA

SOL QUENTE CALOR CORES AMARELO
LOSANGO-FORMA-AREA COR-AREA
ESFERA AGUA AZUL
GIRANDO-ESFERA
FAIXA-ATRAVESSAR-MEIO
0-R-D-E-M-E-P-R-O-G-R-E-S-8-0O

“bloco” de conteddo, jé que nao podemos falar de estrofes
rimadas convencionais bastante recorrentes nas poesias em
Lingua Portuguesa, Souza (2008), ao aproveitar o espago pou-
pado anteriormente, escolheu como solugao tradutdria para esse
instante segundo ficar mais voltado ao texto original em Libras
de Pimenta (1999) e, depois de repetidos olhares sob o material,
buscou no concretismo dos irmaos Campos e no de Pignatari
uma alternativa para elaborar a tradugio em Portugués escrito
desse excerto em questao.

Para chegar a tais contribuigdes concretistas em nivel de Li-
teratura Brasileira, Saulo realizou buscas simples na ferramenta
on-line chamada de “Google Imagens” a partir dos descritores
“concretismo”, “Haroldo Campos”, “imagens”, “irmaos Cam-
pos”, “Decio Pignatari”, por exemplo e obteve como resultado

imagens como estas:
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com can
som tem
con ten tam
tem sao bem
tom sem
bem som
“Pés-tudo” “Tensao”
(Augusto de Campos, 1984)° (Augusto de Campos, 1956)7
L1
nasce
beba coca cola MorTe Reace Mo
babe  cola eI
beba coca “'“0"‘:
babe cola caco e
caco desmotres desnasce
cola desmorme desmorre des: nil(.n”eemo".n“{e
cloaca e
“beba coca cola™ “ge™
Décio Pignatari, 1974° Haroldo de Campos”

“beba coca cola” “Se”
Décio Pignatari, 1974° Haroldo de Campos’

Inspirado nessas contribui¢des concretistas e em ditos como
este que fora atribuido aos irmaos Campos: “a poesia concreta
¢ o primeiro movimento internacional que teve, na sua cria¢ao,

o o — . .« . PR »10
a participagio direta, original, de poetas brasileiros™, Souza
(2008) pensou na possibilidade de que, no caso brasileiro,

Imagem disponivel em http://farias.files.wordpress.com/2006/07/pos-tudo-
1984.gif Acesso em 03/11/08.

Imagem disponivel em http://farias.files.wordpress.com/2006/07/tensao-
1956.gif . Acesso em 03/11/08.

Disponivel em: http://farias.files.wordpress.com/2006/07/beba-coca-cola-
1974.JPG . Acesso em 03/11/08.

Imagem disponivel em http://farias.files.wordpress.com/2006/07/se.JPG .
Acesso em 03/11/08.

1 Citado em: http://farias.wordpress.com/2006/07/ . Acesso em 03/11/08.
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o concretismo se constitufa como uma possivel ferramenta
auxiliadora da atividade tradutéria de um poema em Libras.

Assim, Souza gerou:

campos e florestas

O verde dos

&
;;
¥

£r

U prsg et
O’h
w8 eale eu IeA

opeJpenb op oulo)

UOHDEM E PRHUGRESSO

Descrevo essa solugao tradutéria acima apresentando a
mesma como uma possivel “segunda estrofe” de Bandeira Bra-
sileira (Pimenta, 1999), na qual, tomou-se por base a nogao de
“palavra-imagem” (Pignatari, 1979) como correspondente em
Portugués escrito ao “sinal-arte” (Quadros e Sutton-Spence,
2000) e se tentou distribuir as letras de uma maneira tal que
elas atuassem como indices a0 movimento mérfico, artistico e
recheado de neologismos que ¢ encenado por Pimenta (1999).
Isto é, se em Libras, ele enquanto ator surdo configurou dentro
do seu espago de sinalizagao as formas geométricas corres-
pondentes 2 bandeira nacional, Souza (2008), por sua vez,
tentou indicar a mesma configuragao visual sendo que apenas
sem a marca¢ao dinimica de movimento tridimensional. No
entanto, o indicio bidimensional concernente a0 movimento
apresentado por Pimenta (1999) se faz presente na disposigao
das letras “no papel”.

Na sequéncia, tem-se:
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Da glosa citada por Quadros e Sutton-Spence (2006), essa sequéncia corresponde ao
seguinte trecho:

DESENROLANDO-MAPA-DE-BRASIL

PORTO-ALEGRE

PEGAR-ELE MOLDAR-ELE FAZER-UMA-ESTRELA COLOCAR-A-ESTRELA
FLORIANOPOLIS

PEGAR-ELE MOLDAR-ELE FAZER-UMA-ESTRELA COLOCAR-A-ESTRELA
PARANA CURITIBA

PEGAR-ELE MOLDAR-ELE FAZER-UMA-ESTRELA COLOCAR-A-ESTRELA
RIO PEGAR

SAO-PAULO PEGAR

MINAS-GERAIS BELO-HORIZONTE PEGAR
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VITORIA PEGAR

AMAZONAS PEGAR
PEGAR-ELES-TODOS
MOLDAR-ELES-TODOS
FAZER-ELES-TODOS-EM-ESTRELAS
COLOCAR-ELES-TODOS

Particularmente, em nivel de perda durante o processo
tradutério por causa da diferenca de modalidades de articu-
lagao, compreendo que essa “terceira estrofe” do poema foi a
que mais sofreu uma interven¢io dessa natureza. Isso porque,
no original em Libras, Pimenta (1999) parte da configuragao
de mio em “O” e, de repente, junta com sua outra mao na
mesma configura¢do e dai, j4 muda a sinalizagao poética para
um classificador indicativo de luneta e, logo apés isso, essa
luneta j4 se transforma em “rolo cartogrifico” que vai se de-
senrolando como um mapa. A seguir, ele sinaliza “Brasil” em
Libras e, entdo, comega o processo de colocagao dos estados
como estrelas da Bandeira e, assim, acontece a enuncia¢io dos
sinais de seus estados, a modelagem nao-verbal indicando esse
processo de colocagao e em seguida o sinal de estrela. Depois,
ele faz mengao ao Cruzeiro do Sul e dai conclui “esparraman-
do” pela Bandeira — que estd estendida na “horizontal” dentro
do espago de sinalizagao — todas as estrelas que correspondem
aos estados.

Diante dessa interpretagio feita por Souza (2008) apds ter
assistido/lido o original, veio a tona esta pergunta: “como vou
transferir tamanha riqueza de detalhes visuais para uma tnica
folha de papel?”.

Nesse sentido, o tradutor pensou mais uma vez, infelizmente
por conta do espago disponibilizado dentro do formato A4

da folha de papel, em retornar 4 orientagao segundo a glosa



347

ESTUDOS SURDOS 1V

proposta por Quadros e Sutton-Spence (2006). Entretanto,
com um detalhe: dessa vez, tentar-se-ia fazer uma mistura de
orientagao de tal forma que ficasse claro ao leitor tanto a ideia
de “desenrolar um mapa”, como também, a correspondéncia
dos estados as suas devidas estrelas e ainda o indicio do processo

de modelagem artesanal. Entao, eis o resultado concreto:

§_
O mapa se desenrola & %‘ Fega
Em Capitais e Cstacos. witba Riofd  Gerals - Bel s
p AT Fumwa&miu
Sao apanhados e moldades ?% \p-y’ D pariinedos A%
E viram as estrelas ) eles.
ladc a lode: Ly - ‘g\ B
Lot Mg &
5€Us allos predios
Ministddies m ns Trds
podores
Tuado vira

uma esrela

Mesmo sem apresentar uma estrutura métrica formal como
a de um soneto, por exemplo, houve uma tentativa em Souza
(2008) de jogar com as palavras de um modo tal que ficasse
tanto visual quanto sonoramente agraddvel — ou “gostoso de
ler”, se optarmos por termos menos formais.

Entao, segue-se o “quarto bloco™
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a por Quadros e Sutton-Spence (2006),
corresponde ao seguinte trecho:

5 :DIOS BRASILIA
-ESTRELA
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Nesse bloco, encontrou-se outro desafio: “como trazer
Brasilia para uma tradugio escrita de vertente concretista se,
em Libras, o autor j4 mencionou as “cubas” do Congresso Na-
cional?” Na tentativa de trazer uma possivel solucao a esse ques-
tionamento, Souza (2008) se valeu da lembranga do préprio
contexto do sinal de Brasilia e observou mais uma vez — agora
com atengao redobrada — a sinaliza¢ao de Pimenta e percebeu
02 pontos-chave para uma proposta de tradugio: estrelae plano
piloto. Entao, ao invés de ficar concentrado na correspondéncia
direta entre o sinal mérfico utilizado por Pimenta para indicar
Brasilia com um provavel termo do Portugués escrito segundo
um cardter poético de tendéncia concretista pignatariana, Souza
(2008) optou por ressaltar a identidade arquitetdnica da capital
do Distrito Federal, propondo, por fim, esta tradugio circulada

no canto inferior direito abaixo:

N
7 e
Q mapa se desenrola &% Pega .

Em Capitais & Estacos. uritba, Rid  Gerais - Bel, rama e

Sa0 apanhados e moldades . ﬁ% P ?‘Qa{ '&ii'rmm Q@
clEs.

O
E viram as estrelas g 9

£
: o E:
ladc a lode %ﬁnﬁoam%

w

slia
com
36U al10S prédios
Minisidrics » ns Tritg
podores
Tudo vira
uma  esrela

Continuando, tem-se o “quinto bloco™:
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Da glosa citada por Quadros e Sutton-Spence (2006), essa
sequéncia corresponde ao seguinte trecho:

PREDIOS BRASILIA

VER-ELA-BRILHAR
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Da glosa citada por Quadros e Sutton-Spence (2006), essa sequéncia
corresponde ao seguinte trecho:

SATISFEITO EU-GOSTAR-AQUILO
LEVANTAR-BANDEIRA
MAO-SOBRE-PEITO-COMO-PROMESSA

No caso desse bloco, Souza (2008) resolveu respeitar aqui-
lo que ele particularmente entendeu como “quebra” no texto
evidenciada pela glosa trazida por Quadros & Sutton-Spence
(2006). Entdo, concentrado na proposta concretista de seu
esboco de traducio, Souza (2008) ressaltou o indicativo a Ban-
deira Nacional, bem como, a satisfagao e reveréncia 3 mesma
que percebera ao assistir/ler o conteddo original em Libras por

intermédio de Pimenta. Nesse sentido, surgiu esta proposta:

g Velo brilnar essa estrela!
- Goglo desse brilhg, lo satisfeitol

§ Hasle o essa bandeira

E a honro com &
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Por fim, o “dltimo bloco” segue abaixo:
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Da glosa citada por Quadros e Sutton-Spence (2006), essa sequéncia
corresponde ao seguinte trecho:

BANDEIRA-TREMULA
BRASIL
B-R-A-S-1-L
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No intuito de manter a mesma coeréncia com a qual iniciou
seu préprio esbogo de tradugio escrita de Pimenta (1999), Sou-
za (2008) optou por encerrar com uma orientagao segundo a
glosa de Quadros e Sutton-Spence (2006), mas com um detalhe:
as letras tremulariam como que se estivessem sendo sacudidas
pelo mesmo vento que faz uma bandeira tremular quando estd

na parte mais alta do mastro. Assim, eis que se segue:

Famnyg B g Qrashair,
BRASIL

No entanto, nessa etapa final do processo de tradug¢io para
o Portugués, ocorreram severas perdas no tocante ao elemento
poético “repeti¢ao” o qual se faz bastante recorrente em poemas

em Linguas de Sinais (Quadros e Sutton-Spence, 2000).
7. Discussao

Conforme postulado nesse artigo a partir das contribui¢oes
teéricas touryanas, toda tradugdo é governada por normas,
até mesmo uma proposta de tradugdo poética que caminhe na
interface Libras-Portugués. No entanto, no que diz respeito a
adequagao ou a aceitabilidade das normas e do rigor s mesmas
ficou claro aqui, mediante a apresentagio do esbogo tradutério
de Souza (2008), que houve esse algo como um “movimento
pendular”, no qual ora a tradugdo caminhou orientada para o

contexto de saida (lingua-fonte), ora para o contexto de chegada
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(lingua-alvo, representada no caso, pela interlingua via glosa).

Nesses termos, entende-se até aqui que as palavras de Britto
(2002), bem como, as de Quadros e Sutton-Spence (2000)
sobre o nivel mdximo de manifesta¢ao da linguagem no qual
perpassa a poesia sao consonantes a no ser pelas devidas di-
ferentes modalidades de enunciagao articulatéria, pois, afinal,
configura-se como sendo algo humanamente impossivel até
entdo termos uma tridimensionalidade dinAmica manifestada
em um papel bidimensional estdtico. Em outras palavras, nor-
malmente haverd e permanecerd havendo perdas tradutdrias
em relagdo aos elementos eminentemente préprios das obras
poéticas em Linguas de Sinais como repeti¢io, movimento,
expressdo corporal, entre outros.

No entanto, a depender do objetivo tradutério pré-estabe-
lecido pelo profissional, a traduzibilidade poética vai se fazer
presente e tornar-se-4 manifesta como foi o caso do esbogo
de Souza (2008) que, na pdgina seguinte, encontra-se em sua

versao final.
8. Palavras finais

Espero com este artigo que comece a ficar cada vez mais claro
tanto aos publicos surdos quanto aos intérpretes, pesquisadores,
tradutores, educadores, pais e afins que ha traduzibilidade de
poemas na interface Libras — Portugués, pois, quem dita isso
ndo ¢ a modalidade das linguas em contato, mas sim, o recorte
estratégico e objetivo do tradutor antes do ato tradutério. Nesses
termos, ressalto que as investigagoes tradutérias em torno das
produgdes poéticas em Libras ainda sao bastante recentes e nao

se pretende que a partir de apenas um artigo todas as solugoes
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sejam esgotadas. Pelo contrdrio, a intengao ¢ abrir espago para
novas discussoes e novas abordagens em relagio a temdticas
como essa segundo outros pontos de vista investigativos. Que
novas pesquisas surjam a fim de corroborar ou nao com ideias
como esta trazida por Sutton-Spence (2008: 330, traduzida por
Vasconcellos, Fernandes e Barthalamei Junior) de que “usar a
poesia para empoderar os membros da comunidade surda por
meio da criagao de formas de lingua para descrever as imagens
positivas da experiéncia de pessoas surdas é uma forma de ser
surdo”; pessoalmente concordo com ela, pois, traduzir uma
poesia da Libras para o Portugués foi experimentar um lado

surdo que antes desconhecia.
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Capitulo 12

Entrevista com tradutores
surdos do curso de Letras
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tedricas e préticas acerca da
padronizagio linguistica
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! Mestranda em Estudos da Tradugdo pela UFSC.
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Resumo

Neste trabalho, apresento algumas reflexdes sobre a necessida-
de de uma padronizagio linguistica no Ambiente Virtual de
Ensino e Aprendizagem — AVEA do curso de Letras Libras da
UFSC. Essa variagao linguistica acontece no nivel do uso de
alguns sinais da Libras que, por varias vezes, provocam con-
fusoes entre os discentes do curso. Para realizar tais reflexoes,
parto da problemdtica da variagao que ocorre nas tradugdes dos
contetdos publicados no AVEA, que, em principio, atendem
a vérios polos educacionais espalhados pelo Brasil. Além disso,
conto com a entrevista dos tradutores que atuam no curso para

corroborar com meus questionamentos propostos.

1. Introdugio

Este artigo discute algumas questdes sobre variagao de sinais

(Lingua de Sinais - LS?) e padroniza¢io linguistica de sinais,

> Linguas de Sinais sdo linguas que sao utilizadas pelas comunidades surdas.

As Linguas de Sinais apresentam as propriedades especificas das linguas
naturais, sendo, portanto, reconhecidas enquanto linguas pela Linguistica.
As Linguas de Sinais sdo viso-espaciais captando as experiéncias visuais das
pessoas surdas. (Quadros, 2004:8).
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principalmente o sinal “cultura”. Este sinal foi escolhido pelo
fato de nio seguir um padrao de ocorréncia, devido a variagoes
dialetais pelas regides do Brasil, ao ser utilizado por professores
e tradutores surdos no Ambiente Virtual de Ensino e Apren-
dizagem — AVEA’. O AVEA ¢é uma ferramenta que faz parte
do curso de graduacio de Letras Libras, centrado na modali-
dade de Ensino a Distincia no qual estdo inseridos todos os
conteddos das disciplinas, hipertextos e outras ferramentas
didatico-pedagdgicas.

O objetivo principal ¢ analisar os dados a partir de entre-
vistas com uma professora e tradutora surda, e outros quatro
tradutores surdos, sondando suas expectativas quanto ao uso
de sinais diferentes e investigando sobre a crescente necessidade
de uma padronizagao linguistica do AVEA. Os entrevistados
vém de regides brasileiras diferentes (Santa Catarina, Rio de
Janeiro e Sao Paulo), apresentando, portanto, diferencas lin-
guisticas e culturais, fato esse que pode influenciar na maneira
como veem a relagdo entre a variagio linguistica dos sinais, a
padronizagio e a questdo das identidades surdas e da cultura
surda em contato.

Pretende-se, ainda, refletir sobre o processo de ensino-
aprendizagem proporcionado pelo AVEA por meio de ques-

tionamentos e avaliagdes sobre a importincia da padronizagio

> AVEA éum ambiente organizado com diversas ferramentas de comunicagao
digital, que possibilita interagbes sincronas e assincronas, com o propésito
de desenvolver um programa ou curso formalmente instituido e sustentado
em determinada proposta pedagégica. No curso de Letras Libras, o AVEA
disponibiliza correio eletrdnico (e-mail), bate-papo (chat), murais de recado,

férum de discussio, leituras hipertextuais e biblioteca virtual.
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linguistica de sinais, bem como, sobre a produgao de sinais
novos, que sio especificos e necessdrios a cada disciplina. Des-
sa forma, serd feito um estudo descritivo da traducio do sinal
“cultura” considerando duas ocorréncias lexicais da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras?). Serao apresentados os fundamen-
tos tedricos das investigagdes em torno dos Estudos da Tradu-
¢ao, seguindo um método de coleta de dados préprio de um
corpus’ linguistico em Lingua de Sinais, o qual, por sua vez, pode
contribuir para se chegar a um produto final materializado na
forma de um glossdrio, cujos propésitos, por exemplo, podem
ser o de se tornar uma ferramenta de suporte a tradugo técnica
e especializada, ao ensino de linguas orais e de sinais, ao ensino

de disciplinas técnicas e cursos.

2. O curso de Letras Libras e suas ferramentas de
ensino-aprendizagem

A titulo de compreender a relevincia desta pesquisa para os
Estudos da Tradugao (doravante ET), entende-se necessirio
esclarecer mais sobre o curso de graduagao a partir do qual se
pretende investigar as questoes deste estudo, ou seja, especificar
a respeito do curso de Letras Libras da Universidade Federal

de Santa Catarina — UESC.

#  Libras é uma das siglas para se referir 2 Lingua Brasileira de Sinais, que é a

lingua utilizada pelas comunidades surdas brasileiras. Esta sigla ¢ difundida
pela Federagao Nacional de Educagio e Integragao dos Surdos — FENEIS.
(Quadros, 2004:8).

Corpusé um conjunto de textos escritos ou falados numa lingua, disponivel para

5

andlise. O estudo de corpora (plural de corpus) apresenta muitas vantagens.



367

ESTUDOS SURDOS 1V

O Letras Libras é um curso de licenciatura ofertado
na modalidade de Ensino a Distincia que oportuniza o
desenvolvimento dos estudos com base no processo de en-
sino-aprendizagem centrado no hipertexto®, acompanhado
de outras ferramentas diddtico-pedagdgicas, tais como: o
Ambiente Virtual de Ensino e Aprendizagem — AVEA (vide
figura 1), as hipermidias, que sdo as tradu¢des em Lingua
de Sinais (LS) dos conteddos desses mesmos textos, links,
animagoes e DVDs de apoio (vide figura 2). Estes materiais
sao elaborados pela equipe de professores autores e desen-
volvidos por uma equipe multiprofissional, comprometida
com o propésito desse curso que ¢ a formagao de professores
com capacidade de ensinar a Lingua Brasileira de Sinais
— Libras, tanto como primeira (L1) quanto como segunda
lingua (L2).

O Letras Libras constitui uma consideravel agao da politica
de inclusdo social da UFSC, que tem trabalhado com processos
de ensino direcionado para a realidade discente de surdos usué-
rios da Libras, uma vez que langa mao de métodos de ensino que
priorizam a percepgao visual e atende a sugestoes apresentadas
e as necessidades brasileiras, bem como, oferece a possibilidade
de formar professores surdos no Brasil, permitindo a inser¢ao

das pessoas surdas nos diferentes niveis educacionais.

¢ Hipertexto cria vinculos com hipermidias, que contém textos e gréficos

vinculados, com animagoes, filmes e simulagdes.
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Mas, para que serve a hipermidia? Qual é importancia desse
recurso para os alunos? E o que ela tem a ver com o presente
estudo? A hipermidia é um sistema que permite criar e manter
conjuntos de textos interligados de forma nao-sequencial na
Internet.

Como se vé na Figura 2, a hipermidia do Letras Libras
apresenta, do lado esquerdo da tela, textos das disciplinas em
Lingua Portuguesa escrita e, ao lado direito, a tradugio em
Libras, efetuada por uma tradutora surda.

Entdo, a hipermidia é um recurso que permite aos surdos
usudrios da Libras, o estudo dos textos, nao s6 pela Lingua
Portuguesa escrita (enquanto L2), mas também, por meio da
Libras (enquanto L1). Destaca-se aqui, segundo a proposta de
Jakobson (1975: 64-5), um tipo de tradugao interlingual e in-
tersemidtica. A tradugdo interlingual, ou tradu¢ao propriamente
dita, consiste na interpretagao dos signos verbais por meio de
outra h’ngua. J4 a tradugdo intersemidtica, ou transmutagio,
consiste na interpretagao dos signos verbais por meio de sis-
temas de signos nao-verbais. Por exemplo: videos, animagoes,
filmes e simulagoes.

Em relacio ao processo de tradugao, os tradutores (tanto os
surdos quanto os ouvintes intérpretes) trabalham os textos das
disciplinas para LS com métodos e procedimentos especificos,
sendo que, as propostas metodolégicas sao desenvolvidas pela
equipe de tradugio e pela coordenadoria pedagégica, no labo-
ratério de pesquisas em Ambientes Hipermidia de Aprendiza-
gem. O perfil dos tradutores envolve a formagao superior em
dreas diferentes, com maior prética na LS, sendo que um deles
ainda ¢ estudante e outra ji concluiu seu curso de doutorado

na 4rea de Educacio.
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2.1. O papel dos ambientes de Comunicagido Mediada
por Computador (CMC) na interagio entre surdos de
diferentes regives do Brasil

A titulo de comparar com as ferramentas de aprendizagem
desenvolvidas e aplicadas no curso de Letras Libras da UFSC,
¢ interessante pontuar aqui a proposta trazida por Mertzani
(2008: 356-369) que estd apresentada no seu artigo “Reflexoes
sobre a Lingua de Sinais e a cultura surda em ambientes de
Comunica¢io Mediada por Computador (CMC): explora¢oes
e consideragdes iniciais”. Segundo essa autora, os CMC tém
exercido considerdvel influéncia sobre a pritica de ensino e a
aprendizagem no 4mbito da Lingua de Sinais, processo esse,
que também tem sido notado no curso de Letras Libras, possi-
bilitando maior acesso a Internet e uma maior disponibilidade
de ferramentas sincronas e assincronas (por exemplo: e-mails,
chats, férum de discussoes, mensagens, etc).

Nesse sentido, as praticas pedagdgicas tradicionais tém sido
afetadas, o que leva a introdu¢ao de novos paradigmas, que
agora enfatizam metodologias de ensino centradas nos alunos
e baseadas em principios construtivistas. A proposta de ensino
de Lingua de Sinais para alunos ouvintes e surdos a partir dos
ambientes de CMC, principalmente como a modalidade de
Educagio a Distancia (EaD), é muito importante e benéfica
por uma dnica e principal razao: a Lingua de Sinais é uma lin-
gua visual e os alunos, a fim de aprendé-la, precisam visualizar
seu movimento e suas caracteristicas nao-manuais (expressdes

faciais e corporais).
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Da teoria social da visualidade (Mirzoeff, 1999) apresentada

por Mertzani (2008: 358), para o curso de Letras Libras, pode-

NS destacar (O seguintes aspectos:

VISUAL - citando Mirzoeff (1999: 6), Mertzani afirma que
a CMC baseada em video € o local da interagio, o local onde
“os significados sao criados e contestados” (Mirzoeft, 1999: 6).
No caso do Letras Libras, é interessante notar que no AVEA
produzem-se significados, mas, as contestacoes do que ¢é
produzido ocorrem de modo assincrono.
CONSTRUCAO CULTURAL - segundo as contribuigdes
de Lawley (1994), Mertzani (2008: 358a) comenta que
o espago criado pela CMC ¢ “um espaco culturalmente
construido que redne individuos fisicamente distantes para
interagdes interculturais on-line”.

APRENDIZAGEM INDIVIDUAL E SOCIAL - Mertzani
ainda ressalta que, dentro de ambientes em que hi CMC,
a aprendizagem compreende dois tipos de interago: a
individual e a social. Segundo a autora (2008: 358b), que
comenta essa afirmagao a partir das ideias trazidas por Ryan
et al. (2000: 100)

o primeiro tipo é uma atividade individual entre o usudrio (por
exemplo, aluno, professor) e o material visual; o segundo ¢
uma atividade social que envolve a interagao humana media-
da por computadores e que faz referéncia a materiais visuais

(RYAN et al. 2000:100).

Nesses termos, os espagos disponibilizados pelos ambien-

tes de CMC poem em contato, fomentando trocas sociais e
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culturais entre os surdos participantes do Letras Libras, que
se encontram distantes uns dos outros, situando-se nos polos:
do Instituto Nacional de Educagao de Surdos (INES), no Rio
de Janeiro; da Universidade de Brasilia (UNB), no Distrito
Federal; da Universidade de Sao Paulo (USP), em Sao Paulo;
da Universidade Federal do Amazonas (UFAM), em Manaus;
da Universidade Federal do Ceard (UFC), em Fortaleza; da
Universidade Federal da Bahia (UFBA), em Salvador; da Uni-
versidade Federal de Santa Maria (UFSM), no Rio Grande do
Sul; do Centro Federal Tecnoldgico de Goids (CEFET-GO),
em Goiania; e da prépria UFSC, em Florianépolis. Dessa forma,
vé-se que ¢ possivel a troca entre diferentes culturas surdas de
diferentes estados brasileiros.

E certo que a interacio social dos alunos revela muitos
dialetos regionais, fazendo com que haja um ambiente rico lin-
guisticamente durante o processo de ensino-aprendizagem me-
diado pelo AVEA e fazendo também com que os participantes
(alunos e professores) desenvolvam habilidades e conhecimento,
superando suas limitagdes e dificuldades coletivamente, sendo
que, para isso, os estudantes precisam ser atuantes, criativos e
participativos.

Entao, diante dessa realidade ampla, dindmica e distribuida
entre vdrios locais do Pais, dentro do curso, hd uma grande va-
riacdo dialetal, que pode ser observada, principalmente, no nivel
lexical. Nesse contexto, Karnopp (2004) esclarece que: “quando
a Lingua de Sinais usada por surdos de regides geogréficas ou
grupos sociais diferentes apresenta diferengas sistemadticas, diz-se
que esses grupos usam dialetos da mesma lingua. Os dialetos nas
Linguas de Sinais podem ser definidos como formas mutuamente

7. : 7 M M 2,0 »
compreensiveis dessa lingua e com diferencas sistemdticas”.
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No entanto, quando as diferengas s3o numerosas e sistemati-
cas, e atingem nao s6 o léxico, mas também, a gramdtica, entende-
se que podem ocorrer problemas de compreensao da mensagem
que se estd tentando comunicar, ainda mais quando apenas a
interagdo individual é possivel nos espagos em que hd CMC.

Posto isso, pode-se comentar que, na interagao social sincro-
na e assincrona (ou seja, via chats, video conferéncias, etc), hd
sempre a possibilidade de negociar o sentido dos sinais com o
interlocutor. J4 no caso da interagao individual, onde se encaixa
a ferramenta de hipermidia do AVEA do Letras Libras da UFSC,
nao hd como negociar tais sentidos, nem como pedir explicagoes
acerca dos sinais dialetais, uma vez que os materiais sao assincro-
nos e nao oferecem espagos para ocorrerem negociagoes.

E nesse contexto que se pretende discutir a importincia da
padronizagio linguistica e como os tradutores que trabalham
no AVEA veem a questdo da variagao dialetal e da necessidade

ou nio de padronizagao.

3. Problematizando a variacao dialetal e a
necessidade de padronizagio linguistica no AVEA

do curso de Letras Libras da UEFSC

Tendo em vista tudo o que foi dito anteriormente, questiona-se:
qual a importancia da padroniza¢o linguistica de sinais dentro
do curso de Letras Libras da UFSC? Para responder a esta per-
gunta ¢ preciso considerar os fatores linguisticos e a influéncia
no processo de ensino-aprendizagem das disciplinas.

Dentre os aspectos linguisticos, percebe-se que a LS é uma
das experiéncias visuais mais ligadas 4 identificagao dos grupos

de sujeitos surdos. Como diz Perlin (2001: 56): “ser surdo ¢
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pertencer a um mundo de experiéncia visual e nao auditiva”
(Perlin, 2001:56). A Lingua de Sinais sempre foi e ainda é alvo
de manifestagio de tensdo entre os grupos envolvidos nos polos
na UFSC. Por tensao linguistica, tem-se que ¢ 0 movimento que
preside a organizacao do sistema da lingua e que corresponde
a uma divisao da linguagem em dois planos: o mais “precoce”,
que ¢ o da “poténcia” ou “lingua”, e o mais “tardio”, que é o
do “efeito”, ou “discurso”. (Dubois, 2006:583).

O curso de Letras Libras nao apresenta uma padronizagao
linguistica da Lingua de Sinais nos contetidos do AVEA nem
no DVD. Tradutores e professores surdos, bem como, intér-
pretes de LS, utilizam sinais dialetais préprios, sendo que, a
padronizago é mais facilmente percebida s6 com o uso de sinais
mais direcionados especificamente a uma determinada 4drea de
conhecimento (por exemplo: morfologia, fonologia, sintaxe,
etc), por causa dos contetidos eminentemente linguisticos dos
textos-base. Por isso, escolhemos o sinal “cultura”, que nao é
padrao de ocorréncia nesses conteddos, para representar uma
das diversas variagbes encontradas no corpus de andlise dessa
pesquisa, ou seja, as hipermidias e os conteddos gravados nos
DVDs do curso.

Por exemplo, uma professora surda, ao apresentar o DVD
ou video-conferéncia, sinalizou “cultura” com a mao direita em
configuragio de “C” (conforme a letra do alfabeto manual da
Libras) encostando-a no brago esquerdo e fazendo um movi-
mento de cima para baixo (vide figura 3). J4 um tradutor surdo
do AVEA sinalizou de outra forma o mesmo sinal “cultura”,
apresentando a mao direita na configuragio de 5 (conforme o
numero do alfabeto manual da Libras) encostada i testa (vide

figura 4).
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Tais diferengas acontecem por conta dos dialetos regionais

desses profissionais.

Figura 3 — sinal “cultura” em que se encosta uma das maos em “C”
no brago oposto e movimenta-se de cima para baixo.

Figura 4 — sinal “cultura” em que se encosta uma das maos em “5”

a testa.

Embora a variagao dialetal dos professores e tradutores
surdos esteja conectada também a uma questao de identidade,
nota-se que essa prejudica os alunos dos polos, principalmente,
no que diz respeito 2 aplicagdo das provas a partir dos DVDs
em sala da aula. Durante o tempo de estudo, os alunos estao
aprendendo as palavras em Portugués por meio de novos
sinais. Teoricamente, essas palavras deveriam corresponder

a um padrio e estar inseridas em um novo diciondrio. Os
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alunos estudam o diciondrio enciclopédico ilustrado trilingue
(escrito ou composto de trés linguas) da Libras, da autoria de
Fernando César Capovilla (2001: 32, vol. I), o qual, por sua

vez, defende que:

A classificagao gramatical ajuda o Surdo a aprender a gramdtica
do Portugués e a entender o uso das palavras. A definigdo lexical
permite ao Surdo aumentar o seu vocabuldrio em Portugués e o
seu conhecimento do mundo. Os exemplos de uso linguistico
de palavras e sinais aperfeicoam habilidades de gramatica e se-
méntica, desenvolvendo o uso adequado das palavras pelo Surdo
e dos sinais pelo ouvinte. A descri¢ao da forma ou composi¢ao

uirémica do sinal permite ao neéfito” articular precisamente
q

o sinal (CAPOVILLA, 2001: 32, vol. I).

No entanto, comprovou-se que alguns alunos surdos pre-
ferem usar o diciondrio do Instituto Nacional de Educagao
dos Surdos — INES, do Rio de Janeiro®, que estd disponivel na
Internet e € oficialmente reconhecido pela comunidade Surda.
Entretanto, este diciondrio nio corresponde as necessidades
especificas do curso de Letras Libras, o qual, constantemente,
tem carecido de novos sinais para abranger os conceitos que
s20 apresentados aos alunos.

Diante disso, salientamos que, diferente do que se entende

por norma culta do Portugués brasileiro, a proposta aqui visa

7 Neofito é aquele que ¢ principiante, novato.

8 http://www.ines.gov.br/Libras/index.htm ou http://www.acessobrasil.org.

br/Libras/ (diciondrio de Libras do INES).
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considerar a realidade dos alunos, os quais tém solicitado uma
padronizagdo a fim de facilitar a compreensio dos contetidos
que lhes s3o ministrados. Nao estd em questdao e nem € o ob-
jetivo deste trabalho impor ou ditar o que ¢ linguisticamente
certo ou errado, conforme advertem Mussalim e Bentes (2006:

40, vol. I) com referéncia ao Portugués brasileiro:

A variedade padrio de uma comunidade — também chamada
norma culta, ou lingua culta — ndo ¢, como o senso comum
faz crer, a lingua por exceléncia, a lingua original, posta em
circulagdo, da qual os falantes se apropriam como podem ou
sa0 capazes. O que chamamos de variedade padrio ¢ o resul-
tado de uma atitude social ante a lingua, que se traduz, de um
lado, pela selegdo de um dos modos de falar entre os vérios
existentes na comunidade e, de outro, pelo estabelecimento
de um conjunto de normas que definem o modo “correto” de
falar. Fishman (1970) define a padronizagio, isto é, o estabe-
lecimento da variedade padrao, como um tratamento social
caracteristico da lingua, que se verifica quando hd diversidade
social suficiente e necessidade de elaboracio simbélica. Em
outras palavras, a defini¢ao de uma variedade padrio representa
o ideal da homogeneidade em meio a realidade concreta da
variagao linguistica — algo que, por estar acima do corpo social,
representa o conjunto de suas diversidades e contradicoes.

(MUSSALIM e BENTES 2006, vol. I, p. 40).

4. Método

Essa pesquisa se vale dos métodos conectados a linguistica de

corpus, pois, desde a década de 60 do século XX, os recursos



378

ESTUDOS SURDOS 1V

tecnolégicos vém sendo empregados na pesquisa linguistica
e tém influenciado as investigagdes em torno dos ET. Essa
drea se beneficiou amplamente do uso da tecnologia e vem
se desenvolvendo e sendo aplicada em diferentes tépicos re-
lacionados a linguagem, utilizando andlises lexicais, sintdticas
e discursivas para pesquisa, como também, para o ensino de
linguas estrangeiras, tradugao, estudos culturais, descri¢ao
linguistica, entre outras préticas, em uma determinada lingua
ou comparativamente.

De acordo com a defini¢ao de Tagnin (2004), um corpus é:

Uma coletinea de textos em formato eletronico, compilada
segundo critérios especificos, considerada representativa de
uma lingua (ou da parte que se pretende estudar), destinada
a pesquisa. Podemos nos basear nos dados e nao somente em
nossas intuigdes: isso demonstra que uma busca de corpus
produzird colocagbes que estdo em uso, ou seja, um corpus
nio fornecerd apenas a forma correta, mas principalmente a

forma mais usual na lingua sob investigagao.

Salientando a necessidade de se adotar uma boa escolha
lexical, no momento da tradugao, entra em cena a questao da
fluéncia. Logo, a partir de Tagnin (2002), ressalta-se a rele-

vancia do uso:

(..) por estranho que pareca, mesmo como falante nativo da
lingua alvo, o tradutor pode ter problemas no nivel da pro-
dugdo para conseguir solugdes naturais, caso se atenha tanto
a0 texto de partida o ponto de ndo perceber que, entre formas
igualmente gramaticais, uma delas é de uso mais corrente. Em

outras palavras, ndo pode se dar conta de que, dentro de uma
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gama de formas gramaticalmente possiveis, hd certas formas

que tém uma probabilidade maior de ocorrerem. (...)

Segundo o termo léxico, pode-se entender uma lingua
de trés maneiras: um conjunto dos morfemas (a linguistica
contemporanea [...] favorece essa defini¢ao); um conjunto das
palavras (mas, que pode levar ao problema da dificuldade de
definir palavra); e um conjunto indeterminado, mas finito de
elementos, de unidades ou de ‘entradas’ em oposicao aos ele-
mentos que realizam diretamente fungdes gramaticais, como
os determinativos, os auxiliares etc. Nesse caso, diferencia-se,
portanto, entre morfemas lexicais e gramaticais, sendo que,
esses ultimos, devem constar nas gramdticas. (cf. Welker, 2004:
15-16).

Isso leva os tradutores a enfrentarem uma espécie de sofri-
mento quando traduzem os textos linguisticos, porque alguns
conseguem traduzir, enquanto que, outros, apresentam dificul-
dades por conta da falta de mais conhecimento linguistico, mas
buscam as respostas para suas ddvidas com os tradutores—intér-
pretes da equipe de tradugao (ouvintes usudrios da Libras) ou
procuram os significados a serem esclarecidos em diciondrios
especificos, de modo que possam traduzir os contetidos para a
Libras. Também h4 dificuldades oriundas dos préprios textos
produzidos pelos professores das disciplinas, que apresentam
muitas palavras para dar conta dos conceitos da teoria linguistica
desconhecidas ou novas para aqueles que as terao que traduzir
ou interpretar.

Contudo, com o tempo, o processo de tradugio tem sido

melhorado de forma que a equipe tem demonstrado apren-
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der cada vez mais por meio de novos métodos estabelecidos.
Outra tarefa importante do tradutor diz respeito, justamente,
a adequagdo ao proceder segundo uma abordagem teérica de
tradugdo. Um dos primeiros escritores a desenvolver uma teoria
de tradugao foi o francés Etienne Dolet (2006: 199), segundo
ele, para realizar uma boa tradugao, o tradutor deve seguir

cinco principios:

1) Entender perfeitamente o sentido e a matéria do autor a ser
traduzido;

2) Conbhecer perfeitamente a lingua do autor que ele traduz e
que ele seja igualmente excelente na lingua na qual se propoe
traduzir;

3) Nao traduzir palavra por palavra;

4) Usar palavras de uso corrente;

5) Observar a harmonia do discurso.

Como autora desse estudo e também discente do curso
de Letras Libras, tenho percebido que, nao apenas eu, mais
outros estudantes, temos aprendido sobre a escrita de sinais
nas aulas da professora Marianne Stumpf. Essa escrita é visual
e direta do sinal e é chamada de Sign Writing (ou seja, um
sistema de escrita para escrever Linguas de Sinais). Trata-se
de um sistema internacional de escrita visual direta de sinais
que permite registrar a forma do sinal de um ponto de vista
expressivo, isto é, do ponto de vista do sinalizador. Assim,
a escrita de sinais transcreve os quiremas que compdem a
sinalizacio.

Por isso, acredito ser vélido para o curso de Letras Libras

o fomento a convengio do uso mais padronizado da parte dos
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professores e tradutores surdos (Quadros e Souza, 2008) e in-
térpretes, bem como, o de acrescentar, num glossario, a escrita
prépria de cada sinal, além da entrada em Portugués, o que,
para o surdo, ¢ a segunda lingua (L2).

Para nio complicar o entendimento do aluno, ¢ ne-
cessdria a existéncia de uma uniformidade no uso dos trés
parimetros fundamentais que correspondem aos sinais arti-
culatérios das maos: as configuragdes de mao, os movimentos
e as locagbes; ou o mesmo sinaldrio que ¢ o conjunto de
expressoes que compde o léxico de uma determinada Lingua
de Sinais podem ser alternativas vidveis para a investiga¢ao
aqui apresentada.

Nesse sentido, ¢ possivel questionar: até que ponto, para
os préximos cursos de Letras Libras, a criagio de um léxico
padronizado em LS facilitaria a compreensao dos contetidos e
beneficiaria o processo de aprendizagem? Além disso, sendo que
a lingua permite o desenvolvimento das diversas linguagens,
de que maneira os surdos teriam a oportunidade de desenvol-
ver melhor suas capacidades reflexivas e cognitivas no caso da
existéncia de uma padronizagao linguistica?

Diante dessa importincia descrita acima, empreendi a pes-
quisa que d4 origem a este artigo, na qual, a partir de entrevistas
com questiondrios, abordo os tradutores-atores surdos da equipe
de produgao de materiais diddtico-pedagégicos do curso de Letras
Libras da UFSC a fim de analisar como ¢é que eles veem a padro-
nizagao linguistica, de forma que busco ressaltar indagagoes sobre
a necessidade da mesma, sobre os procedimentos pelas quais ela

pode ser alcangada pelos discentes do curso, etc.



382

ESTUDOS SURDOS 1V

5. Resultados: O olhar dos tradutores-atores
surdos sobre a padronizagao linguistica no curso

de Letras Libras

A seguir, apresento as respostas dos tradutores surdos partici-
pantes desta pesquisa, os quais, trabalham na equipe de tradugio
e producao de materiais diddtico-pedagégicos do AVEA do
curso de Letras Libras da UFSC:

* ARC:surda-muda, natural de Sao Luis (Maranhao), fluente
em Libras e Portugués, tem a Libras como L1, é graduada
em Biblioteconomia e Pedagogia. Mestranda em Linguis-
tica e Doutora em Educagao pela UFSC. Dispoe de ampla
experiéncia na drea de tradugdo-encena¢io (Quadros e
Souza, 2008) em Libras, somando 15 anos de trabalho na
drea. Profissional com mais experiéncia da equipe do Letras
Libras, atuando na equipe desde 20006.

* HG:surda, natural do Rio de Janeiro, graduada em pedago-
gia. Mestranda em Linguistica pela UFSC. Experiéncia de
9 anos como tradutora-atriz no Rio de Janeiro. Comegou a
atuar no Letras Libras no inicio do ano 2008.

* RR?’:surdo, natural de Sao Paulo. Graduado em matematica
pela UNIFAIL Mestrando em Tradugio pela UFSC. Expe-
riéncia anterior de 15 anos como ator. Comecou a atuar

como tradutor no Letras Libras desde maio de 2008.

°  RRfoi entrevistado por meio de gravagdo, dando sua opinido em Libras. Os
excertos utilizados no artigo foram traduzidos por mim, com supervisao do
entrevistado. Os demais entrevistados contribufram diretamente em Portu-

gués, na modalidade escrita.
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TB: surdo, natural de Santa Maria, no Rio Grande do Sul,
mas vive atualmente em Florianépolis, de Santa Catarina.
Graduando em Letras Libras pela UFSC desde 2006. Co-
megou a atuar no Letras Libras como tradutor-ator desde o
comego de 2008 até o final do ano. E o tradutor mais jovem,

dispondo de apenas um ano de experiéncia na drea.

1) Existe a padronizagao linguistica de sinais dentro do curso

de Letras Libras da UFSC ou no AVEA? E possivel ou nio
ter a padronizagio entre vocé e outros tradutres?

ARC: A padronizagio da Letras Libras e do AVEA ¢ seguida
pelos sinais de padrio do diciondrio do INES, conforme deter-
minagio da Coordenadoria de Letras Libras.

HG: Digo que nio totalmente. Depende do uso de alguns sinais
mais frequentes, pois a padronizagio linguistica ocorre no prazo
longo, de acordo com estudos sociolinguisticos em respeito da
variagdo e mudanga linguistica.

RR: No momento, a padronizacio linguistica de sinais no
AVEA no curso de Letras Libras da UFSC ainda nao tem o
padrido definido por causa de tradutores e suas diferengas. Eles
vieram de locais e culturas diferentes e por isso tém dificuldades
de padronizar. Entdo, a questio da “padronizacio” um desafio
no Letras Libras. Nés, tradutores, tentamos chegar a conseguir
0 padrio bem definido.

TB: Bem, na real, acredito que existe sim, pois como vejo nos
meus olhos, existem os tradutores que trocam as ideias com os
sinais, por isso, como somos de outras cidades, sempre combina-
mos alguns sinais como sejam padrio pra que os alunos da Letras
Libras possam entender bem clareza com os atores/tradutores.

Isso é importante.

2) Que importincia vocé vé na padronizagao linguistica

de sinais? Se nao considerar a padroniza¢ao importante,
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entdo, destaque qual é a importincia da tradugao de
sinais no AVEA?

ARC: Acho importante de ter a padronizagio jd que a difusio
de Lingua de Sinais ajudard a desenvolver mais sinais neoldgi-
cos e polissémicos. E esta padronizagio poupard o trabalho dos
intérpretes de Lingua de Sinais e de professores bilingues.
HG: Depende... Se for na drea académica ou midia, seria
necessdrio a existéncia da padronizagio de Lingua de Sinais no
todo Brasil, assim como a Lingua Portuguesa utilizada pelos
discursos do Governo Federal, por exemplo, dai a presenga de
Jjanela de intérprete de Libras.

RR: E importante e outro nio, porque o importante é que
Brasil tenha wma lingua prépria dos surdos brasileiros. Com
sua padronizacio dos sinais? Porém, se padronizar, ou seja,
igualar os sinais em todo o inteiro Brasil como se fosse tinico
“dono” de uma inica lingua? E impossivel! Por causa de suas
diferengas culturas, sociais e outros; seu respeito, que é muito
bom haja diferencas. E importante padronizar os sinais, é na
drea de académicas.

TB: Importante é apenas aceitamos de combinar um sinal
como padrdo... sendo, poderia ficar meio complicado para os
alunos de outras cidades entendem. O problema é que nio existe
diciondrio com os sinais completos, sabe?... S6 existem alguns
sinais prontos e alguns ndo. Porque como na lingua Libras jd td
pronta. Mas, somos tradutores, leiamos nos roteiros de Lingua
Portuguesa, por isso, temos que tentar e sinalizar bem melhor

na nossa primeira lingua.

3) A padronizagao linguistica pode ser entendida como

o uso de sinais mais especificos, tais como os sinais de
morfologia, fonologia, etc? Se possivel, justifique sua

resposta.
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ARC: Sim. Cada sinais tém a sua diacronia e sincronia. Cada
sinais mudam com o tempo e também dos locais onde os status
sociais se diversificam de acordo com o ambiente linguistico.
Quando howver os sinais especificos de uma determinada ci-
dade pode se aproveitar para difundir e expandir mais sinais
variantes dentro do sinaldrio.

HG: Digo que nesta padronizacio pode ocorrer principalmente
na abordagem varicionista, entdo no uso de sinais sob variagio
Jfonoldgica.

RR: Sim, ¢ possivel, padronizar os sinais préprios mais espe-
cificos nos termos, como por exemplo, fonologia, morfologia e
outros, porque eram novos e jd foram combinados por equipe de
tradugdo criando novos sinais, e ndo precisamos criar de novo
outros sinais quando jd temos.

TB: Toda lingua jd tem morfologia e fonologia... Enfim lingua

Libras também tem.

Havia variagao linguistica entre sinais apresentados por
tradutores no AVEA devido a dialetos regionais? Vocé se
lembra de alguns exemplos para citar?

ARC: Sdo virios. Os exemplos mais citados sao: teorias, fun-
damentos, nds, que, quem, matemdtica, historia, etc.

HG: Sim. Exemplos: responsabilidade, cultura, branca.

RR: Nao identifico “dialeto”, e sim identifico a variagio linguis-
tica que pode ser as diferengas: local, idade, etnia, sexo, religido,
social, cultura e outros, por isso apresentam sinais variantes,
por exemplo, um sinal: teoria (1), utilizado por tradutores com
configuragdo de mdos e seus movimentos diferentes por causa
disso.

TB: Na verdade, somos tradutores, mas sinalizamos um pouco

diferente, porque como eu sinalizado como jeito de catarinense,
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08 outros como carioca, paulz’sm e etc... Ndo temos culpa por

variagdo linguistica.

Para trabalhar no AVEA, vocé sinalizaria com sua lingua
dialetal ou outra variedade de lingua especifica ao texto
linguistico a ser sinalizado, ou ambos? E, ao sinalizar,
vocé se preocupa em empregar uma variedade de lingua
mais padronizada?

ARC: Como sou usudria de Lingua de Sinais do INES, ficou
mais ficil trabalhar com estes sinais jd que os sinais do INES é
oficialmente reconhecidos pela comunidade surda-muda. Tem
alguns sinais especificos por causa da disciplina e também dos
usos gerais, eu uso estes sinais para determinados casos. Ao
resto eu uso 0s sinais padronizados de acordo com os sinais do
INES.

HG: Eu sinalizaria o tipo da Lingua de Sinais mais generali-
zada, por exemplo o uso de classificadores, verbos manuais para
que todos os usudrios do AVEA tenham a compreensio, mesmo
estando na variagio regional. Mesmo tendo alguns sinais lexicais
sob variagio regional, desde que haja contexto linguistico nas
estruturas sintdticas.

RR: Depende. Tomo de decisio para escolber os sinais para
sinalizar. Ndo é s6 me preocupo com os sinais variantes, sim
me preocupo com os sinais mais usados ¢ mais conhecidos dos
alunos de cada polo.

TB: Pra mim, eu sinalizado como meu jeito naturalmente, porque

meus sinais sdo daqui, onde muita gente sinaliza... Minha
linguistica é bem clareza, se for alguma dificuldade, tem que
me avise que eu resolvo ou verei com responsdvel da tradugio

pra melhorar qualidade na equipe.
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6) Que sugestdes vocé daria para outro tradutor que sinaliza

numa variedade diferente? Tem que respeitar os dialetos
de cada tradutor? Ou respeitar as regras estabelecidas
pela equipe de tradugao em que se trabalha? Pode escre-
ver, fazendo comentarios, se quiser, sobre vocé e sobre
outros.

ARC: 56 fago avisar que tem regras para usar os sinais do INES
conforme as determinacoes da Coordenadoria. Mas se alguns
ndo usam porque, no fundo, tém “intolerdncia linguistica” para
com os sinais do INES. S6 faco esperar que os alunos reajam e
Jfacam comentdrios para com os tradutores.

HG: Que haja respeito no tipo de traducdio e interpretagio feita
pelo tradutor, desde que haja significados dos sinais nas estru-
turas sintdticas em Libras. E Sfundamental que tenha respeito
do uso de sinais regionais, utilizados pelo tradutor e sua Lingua
de Sinais da cidade. Quanto aos novos sinais de acordo com
conhecimento académico, é necessdrio que sejam padronizados
e combinados entre os tradutores numa equipe.

RR: Se vejo um tradutor sinalizando vdrios sinais variantes,
na verdade, ele precisa de ser respeitado, sentido bem o que
estd fazendo, ndo pode ser julgado pela forma de preconceitos
linguisticos e outros. Entdo, com equipe de tradugio, precisamos
combinar como trabalhar com regras, relacionar bem, o que
podemos mudar para padronizar os sinais para todos os alunos
entender melhor mais claro.

TB: Realmente, o que fiquei bem choque quando outros tra-
dutores sinalizaram mais com analfabetos como letras, por
exemplo: ‘Unidade, tdxi’... Jd tem sinais préprios na linguistica,
mas os tradutores preferiam sinalizar com as letras. Disso, jd

tentei de conversar com eles pra evitar porque jd existem os sinais
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por ai. Mas, percebi que nio precisavam da minha ajuda. Eu

sou um homem que compreende na boa qualquer maneira.

Vocé acha que vai surgir uma nova padronizagio lin-
guistica de sinais ou nio? Por exemplo, quando alguém
(quer seja professor ou tradutor) voltar para sua origem,
trabalhar com outro novo curso de Letras Libras, vai
sinalizar com sua prépria Lingua de Sinais ou outra
forma diferente, que aprendeu com a equipe de tradugao,
utilizando sinais especificos?

ARC: Com a difusio do Curso de Letras Libras, os sinais
pipocaram para vdrias cidades e muitos tém usado os sinais
padronizados para usar em qualquer lugar, como nas escolas,
trabalho como professor bilingue e de Lingua de Sinais. Eu,
particularmente, como professora de Lingua de Sinais, eu uso os
sinais de padrio do Letras Libras para usar no curso de Lingua
de Sinais. Isso tem sido muito positivo, porque o neologismo de
sinais tem ajudado bastante na difusio e enriquecimento de
vdrios sinaldrios.

HG: Esta pergunta nio é ficil para responder. A padroniza-
¢do linguistica sempre esteve presente na comunicagdo entre as
pessoas e seus grupos sociais, desde que tenha respeito linguistico
s0b o aspecto sociolinguistico. Esse tradutor terd o seu conbeci-
mento mais amplo no seu léxico, ou seja, o diciondrio mental,
e se sente mais valorizado por ter conhecimento da Lingua de
Sinais em sentido da variagio regional.

RR: Penso que pode ser dois: sim e nio, depende de fenémeno
linguistico, social, da cultura e outros.

TB: E uma pergunta boa. O que eu prefiro é quando tradutor

ou professor novo tem que respeitar e buscam os conhecimentos
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da comunica¢do na UFSC. Pra evita criar grande o proble-
ma depois. Isso é o meu sinico conselho. Sempre pessoa nova,
tem oportunidade de aprender com o quem trabalham jd na
UFSC pra entender da nossa regra, jeito de comunicagio e
nossa linguistica. Nao precisa como imitacdo na gente. Mas, é
bom aprender e conhecer como é ser tradutor com linguistica

na UFSC desde comeco.

A participagdo dos entrevistados foi muito importante e
interessante para mim, pois despertou minha aten¢io para
outras questoes a serem trabalhadas para melhorar a qualidade

da tradugao no AVEA.
6. Discussao

As entrevistas me permitiram refletir mais sobre a padronizagao,
ponderando com mais profundidade quanto a sua necessidade,
a possibilidade de gerar uma espécie de coer¢io ou desconforto
para os tradutores e ainda me possibilitaram analisar a criagao
de enciclopédias préprias para sanar problemas como esses,
bem como, auxiliar na tarefa dos tradutores de forma que eles
ndo venham a se sentir desconfortdveis se tiverem de praticar
a padronizagao linguistica de sinais da Libras.

Ainda ¢ necessdrio investigar mais sobre quais eventuais
problemas os estudantes do curso de Letras Libras enfrentam
diante da utilizagao de diferentes sinais por parte da equipe de
tradutores-atores surdos nos materiais de ensino, bem como dos
professores surdos, além dos tradutores e intérpretes de LS.

Além disso, seria muito benéfico a padronizagao linguistica,
a existéncia de uma interface de estudo dentro da estrutura gra-
matical da Libras, levantando problemiticas sobre quais sinais
sa0 mais utilizados em determinados contextos e estruturas
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sintdticas, e assim, montar um diciondrio baseado em um corpus
espago-visual, em que os tradutores sabem que vao encontrar
os sinais mais disseminados e empregados em consenso pelas
diferentes regioes do Brasil.

7. Consideragoes Finais

O papel da padronizagao linguistica da tradugao em LS no pro-
cesso de ensino-aprendizagem dentro do contexto do AVEA do
Letras Libras da UFSC é uma preocupagao e um desafio, nio
s6 para tradutores, mas também para todos nds que fazemos
parte da equipe de trabalho da drea de tradugao, para as outras
equipes de trabalho, e até mesmo para a coordenagio geral do
curso de Letras Libras, que abriga uma multiplicidade enorme
de diferentes questoes a serem estudadas e tratadas.

Além desse aspecto, o contato com as ferramentas de corpus
e com pesquisas criteriosas sobre padronizagao linguistica e
tradugao pode promover uma mudanc¢a de comportamento, de
uma forma tal que tanto tradutores quanto alunos terdo mais
consciéncia de que é necessdrio fazer uma pesquisa termino-
l6gica mais detalhada, criteriosa, contextualizada e conectada
com realidades vivenciadas no curso. Porque, por restrigdes de
tempo, geralmente, tem havido um contentamento com “so-
luges de emergéncia” — encontradas em glossdrios e listas de
termos cuja qualidade e confiabilidade s3ao questiondveis.

Apesar da multiplicidade de questdes a serem estudadas
sobre o curso em questdo, acredito que o mesmo representa
uma grande melhoria, como também, uma mudanga consi-
derdvel na Educagao de Surdos no Brasil ao possibilitar de
maneira cientifica e reconhecida nacional e internacionalmente
beneficios nunca antes vistos, tais como: o desenvolvimento
histérico, linguistico e cultural da comunidade surda brasileira
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e da educagao de surdos no nosso pais; a compreensao do pro-
cesso de aquisi¢ao da linguagem de criangas surdas; a anélise de
aspectos linguisticos relacionados a Libras; o desenvolvimento
de propostas metodoldgicas para o ensino da Libras como
primeira e segunda lingua, explorando as atuais tecnologias de
comunicag¢io e educagio em interfaces virtuais e presenciais de
ensino e aprendizagem.
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Resumo

Falar sobre os Intérpretes de Lingua de Sinais ¢ algo tao
enigmdtico como tentar compreender a constituigao do ser.
A proposigao fenomenoldgica @ priori nao requer nem tenta
divulgar uma resposta sobre o ser intérprete, apenas faz uma
descri¢ao indagatéria as pessoas nao surdas sobre quem elas
s30 para si mesmas e para as pessoas surdas, mais precisamente,
um convite na busca de respostas sobre quem ¢é essa pessoa que
chamamos de intérprete. O presente artigo evidencia também
conflitos criticos atuais das pessoas nao surdas com aqueles a
quem constitui impreterivel e inegavelmente, o ser pessoa surda.
Destes conflitos surgem perguntas desafiadoras que pretendem
levar a uma reflexao nao somente do ser intérprete enquanto
profissional, mas uma reflexao enquanto pessoa nio surda,
enquanto aprendiz da Lingua de Sinais, enquanto sujeito de
confian¢a que compartilha o mesmo espago das pessoas surdas,
e como ¢é de praxe na Fenomenologia, induzir a uma percepgao

descritiva das suas presentagoes.

1. O fenoémeno de ser intérprete

As reflexdes fenomenoldgicas sobre pessoa surda, seu corpo e
sua relagao com o mundo conduz a um desejo de considerar e
aprofundar o olhar, sobre a ligagao entre o ser surdo e o outro
desse ser.



395

ESTUDOS SURDOS 1V

Esse “outro” historicamente tem lugar privilegiado na
filosofia, nao apenas como possibilidade de se pensar de um
outro modo, mas redescobrir suas potencialidades a partir do
método fenomenoldgico. Nao temos aqui como objetivo uma
apresentacao da maneira como a filosofia em diversas ocasioes
pensou o outro, e sim apontar algumas considera¢es fenome-
nolégicas que evidenciem o ser intérprete.

Estaremos aportando um referencial fenomenoldgico onde
as investigagoes sobre o corpo, mais precisamente, nos pensa-
mentos de Maurice Merleau-Ponty, onde o reconhecimento do
corpo préprio e do corpo do outro sio fundamentos primeiros
para o inicio do nosso didlogo.

O corpo do outro estd diante de mim, mas quanto a ele, levauma
singular existéncia: entre mim que penso e esse corpo, ou melhor,
junto a mim, a meu lado, ele é como uma réplica de mim mesmo,
um duplo errante, ele antes frequenta meus arredores do que neles

aparece (...). (MERLEAU-PONTY, 2002, p. 167-8)

Nesse momento, propomos que, em particular, pensemos
esse outro como sendo o Intérprete de Lingua de Sinais. Esse
ser que circunda as pessoas surdas, que surgiu no mundo como
um momento’ na vida destas e segue com elas nos eventos
mundanos que a sucedem.

Para Merleau-Ponty,

Eu e o outro somos como dois circulos quase concéntricos, e

que se distinguem por uma leve e misteriosa diferenga. Esse

> O termo momento aqui descrito refere-se a uma relagio de dependéncia,

onde algo sé existe em virtude de outrem.
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parentesco € o que nos permitird compreender a relagio com o
outro, que de outra forma é inconcebivel se procuro abordar o

outro de frente e por seu lado escarpado. (IBIDEM, p. 168)

Dito dessa forma essa pessoa que estd ao nosso redor, aproxi-
mada pelos diferentes motivos, seja ela uma CODAY, cujos pais
mantém sua esséncia original; um religioso, que nos vé como
alguém a ser evangelizado; um assistente social, tentando me-
lhorar nossa presen¢a no mundo; ou simplesmente uma pessoa
nao surda, estabelece sua perten¢a a0 mundo como uma parte
entre as partes que constituem o universo de ser surdo.

Pode haver uma controvérsia em pensar que o Intérprete
de Lingua de Sinais seja algo que faz parte do universo surdo,
e que dele se sustenta e se forma fundamentando cada vez mais
sua pertenga a este mundo, refletindo na expressao do seu corpo
marcas de uma esséncia caracterizada como cultura.

E dessa controvérsia que tiramos as evidéncias de que os
Intérpretes de Lingua de Sinais sao momentos na vida das pes-
soas surdas, assim como a visao nao pode subsistir sem o globo
ocular nem a cor sem uma base, os Intérpretes de Lingua de
Sinais sdo essencialmente uma parte do todo: ser surdo.

Entdo se esse todo ser surdo pode ser divisivel em partes na
proposicao fenomenoldgica, o ser intérprete passa a ser uma parte
entre as partes que, separada se constitui no todo ser intérprete.

Ser Intérprete de Lingua de Sinais é muito mais do que
ser identificado pela lingua que fala, muito mais do que estar
presente nas comunidades surdas ou ainda estabelecer um elo

entre mundos linguisticos diferentes.

* O termo CODA refere-se a Children of Deaf Adults, ou filhos de pais surdos.
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Ser Intérprete ¢ conflitar sua subjetividade de nao surdo
e surdo, é moldar seu corpo a partir da sua intencionalidade,
reaprender o universo do sentir e do perceber, é uma mudanca

radical onde a cultura nao é mais o tnico destaque do ser.

A experiéncia revela sob o espago objetivo, no qual finalmente
o corpo toma lugar, uma espacialidade primordial da qual a
primeira é apenas o invélucro e que se confunde com o préprio
ser do corpo. Ser corpo, nés o vimos, é estar atado a um certo
mundo, e nosso corpo nao estd primeiramente no espago: ele

é no espago. (MERLEAU-PONTY, 1999:205)

E este admirdvel corpo que nos maravilha comprometendo
corpo e mente na tradugao habil e simultdnea de duas linguas
se destaca pela flexibilidade com que suas maos, pulsos, dedos,
bragos conseguem se mover, contorcer e unir. Pela face cujos
labios, olhos, sobrancelhas conseguem expressar aquele mo-
mento do acalento ao desprezo, do amor ao 6dio, da alegria a
tristeza. Ainda do olhar pode, a nés que os percebemos, nos
remeter 2 histdria, aos personagens, as agdes, simplesmente ao
olhar, um inimagindvel significado a quem nao faz parte desta

significacdo do ser intérprete ou do ser surdo.

A experiéncia motora de nosso corpo nio ¢ um caso particular
de conhecimento; ela nos fornece uma maneira de ter acesso ao
mundo e ao objeto, uma “praktognosia” que deve ser reconhe-
cida como original e talvez como origindria. Meu corpo tem
seu mundo ou compreende seu mundo sem precisar passar por

<« - » . <« ~ M 4 M »
representagoes”, sem subordinar-se a uma “fun¢io simbdlica

ou “objetivante”. (MERLEAU-PONTY, 1999:195)
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O existir do Intérprete de Lingua de Sinais estd para o
mundo de algumas maneiras, porém situaremos duas que nos
chamam a atengdo. A primeira enquanto profissional que se
apresenta como a pessoa fluente em Lingua de Sinais e em
Lingua Portuguesa e emerge do mundo dos ouvintes para dar
atengao a pessoa surda nos diversos ambientes. Ele aparece nas
escolas onde as criancas surdas fazem-se presentes. Corpos que
se entendem, movimentos que se expressam, olhares de signifi-
cagoes, intérpretes e criangas surdas estabelecem inevitdveis lagos
de intersubjetividades. Ele aparece também no espago académi-
co, conjeturas sistemdticas do conhecimento transbordam pelas
suas maos, o jovem surdo que o olha, apreende seu jeito de ser,
seu falar e vestir, hd um entrelagamento de significagoes, desde
a posi¢ao do seu cabelo até 0 menor movimento de suas maos.
Surge também dos multiplos e populosos eventos que longe,
perto, na esquerda ou direita, iluminado ou semi oculto, ele estd
14 de prontidao para a interpretagao. Tudo ¢ percebido.

Na segunda situagao ele se evidencia de uma chama mista
e inebriante de curiosidade e compaixdo. Surgem nas igrejas,
templos, cultos, salées, onde a marca da benevoléncia sao os
maiores reflexos. As humanidades sao um fundamento para o
mundo. Aquém da ldgica e da razao, o homem, o humano, ¢
o refletor de todos os beneficios e maleficios do mundo. A fé
perceptiva de um mundo mais humano e justo intui que as
pessoas surdas estao alheias a este fato, e de fato, a uma grande
maioria. Estes intérpretes “da fé”, embora possa lhes parecer
imperceptivels, seu cOrpo e expressao tomam aspecto poético,
assim como os manuscritos evangélicos.

Assim, o que queremos explanar é que o ser intérprete lhe

configura uma ambiguidade, ele tem uma marca de pertenca
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no mundo dos surdos, mas também participa do seu mundo,
o mundo dos nio surdos.

Essas participagoes tém reflexo no seu Corpo, 1sso se constata
pelas expressoes de indagagao: — vocé é surdo? Fato esse compro-
va que quanto mais aquela pessoa estd envolvida com o surdo
— digamos efetivamente, porque temos pais de pessoas surdas
que nem ao menos o parecem ser — mais tende suas caracterfs-

ticas corporais a se parecer com as pessoas surdas.

Nio ¢ ao objeto fisico que o corpo pode ser comparado, mas
antes 2 obra de arte. Em um quadro ou em uma pe¢a musical, a
ideia s6 pode comunicar-se pelo desdobramento das cores e dos
sons. A andlise da obra de Cézanne, se nio vi seus quadros, dei-
xa-me a escolha entre vdrios Cézannes possiveis, e ¢ a percepgao
dos quadros que me d4 o Unico Cézanne existente, é nela que as

andlises adquirem sentido. (MERLEAU-PONTY, 1999: 208)

J4 foi citada em outros momentos (Marques, 2008) uma
reflexdo sobre o didlogo e sua importincia na constitui¢io do
ser surdo na visao fenomenoldgica e foi langada a seguinte per-
gunta: serd que as relagoes de intersubjetividade seriam apenas
construidas entre as pessoas surdas excluindo as nao surdas, aqui
entendidas como os Intérpretes de Lingua de Sinais?

Ou seja, estas propriedades evidenciadas entre as pessoas
surdas lhes s3o exclusivas ou s3o publicas? Ora, pois, se falo em
Lingua de Sinais com meus companheiros surdos e nao surdos,
entdo a Lingua de Sinais ¢ algo publico. Essa publicidade da
Lingua ¢ para todos, porém a forma que falo, a minha entona-
¢a0, os meus movimentos, isso nio é publico. Por outro lado, a

aquisi¢ao dessa publicidade da Lingua exige que o falante molde
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seu corpo a uma fala possivel. Esse molde ¢ parte da constituigao
do corpo do ser intérprete no caso do nao surdo.

Dado o entrelacamento, de forma geral as pessoas nao surdas
estdo presentes nas relagoes das pessoas surdas com o mundo, e o
Intérprete de Lingua de Sinais é um mediador dessa relagao.

A questao, do ser surdo e do outro desse ser, ocorre a partir
de um confronto de subjetividades. A questao da visibilidade
do intérprete nem sempre é ficil de perceber, é um outro corpo
que estd ali se apresentando a0 mundo que se compartilha.

Mas por que isso?

Porque hd uma visibilidade maior entre as suas partes, a
expressao das pessoas surdas e a dificuldade das pessoas nao sur-
das. A atengdo voltada no que os surdos querem dizer encobre
(para os nio surdos) a presenga do ser intérprete tanto quanto
a concentra¢ao (dos surdos) no que se quer dizer.

O resultado disso é a criagdo de programas de acessibilidade,
leis, e politicas centrados nas (e para) as pessoas surdas e para os
nao surdos; isso deixaria & margem os Intérpretes de Lingua de
Sinais, uma vez que, na auséncia dessa visibilidade carece cada

vez mais um reconhecimento da atividade que exerce.

(...) a distingao entre a comunidade no ser e a comunidade
no sentido, a passagem consciente da ordem da existéncia
a ordem do valor e a reviravolta que permite afirmar como
autdnomos o sentido e o valor equivalem praticamente a uma
abstra¢do, j4 que, do ponto de vista em que terminam por se
situar, a variedade dos fen6menos torna-se insignificante e
incompreensivel. Se a consciéncia est4 situada fora do ser, ela
nao poderia deixar-se cortar por ele; a variedade dos fenéme-

nos torna-se insignificante e incompreensivel. (MERLEAU-

PONTY, 1999: 176).
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Seria este 0 motivo pelo qual os nao surdos estariam ocupan-
do os lugares das pessoas surdas e abalando a sélida confianca
das pessoas surdas nos intérpretes?

Nio nos convém aqui responder esta pergunta, apenas
levantar a questao que refor¢a ainda mais a importancia de
um olhar para o ser intérprete, uma atengao a redescoberta nao
apenas de si mesmo, como da sua atuagao profissional.

Comentando um pouco mais acerca do ser intérprete na
fenomenologia podemos parafrasear Marques (2008) colocando
que, enquanto eu, sendo intérprete, isto é, pessoa nio surda
falante da Lingua de Sinais, vivencio experiéncias origindrias
das relagbes com pessoas surdas, a0 mesmo tempo em que
convivo com pessoas nio surdas, desconhecedoras das rela¢oes
anteriores, participo dos diversos olhares (n2o necessariamente,
académicos, mas também olhares simples), das politicas, perce-
bo que, nas narrativas de surdos e nio surdos, hd um discurso
sobre o que é “préprio” ou “nao-préprio”. No entanto, eu, que
transito entre essas intencionalidades, ndo pertenco nem ao que
¢ préprio, nem ao nao-préprio, embora ora esteja associada ao
primeiro, ora ao segundo.

A Fenomenologia atende a essa questao que paira nas rela-
¢oes do intérprete com as pessoas surdas, 2 medida que propoe

experienciar, buscar ver o que permanece invisivel.

Portanto, o estudo sobre o “Ser” s6 pode ser constatado a partir
da experiéncia, e ¢ por ela que podemos destacar as possibili-
dades que o corpo apresenta. Entretanto, mais que isso, seria
necessdrio um pensamento que nos induz ao ver o que estd ali
a nossa frente, mas nos permanece invisivel. Esse pensamento
« b « . . » , . ’ .
de “ver” e “experienciar” estd disponivel na fenomenologia,

nos estudos de Husserl, com as Meditagbes Cartesianas, e da
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Fenomenologia da Percep¢ao de Merleau-Ponty. (...) chamar
a atengdo a refletir sobre si mesmo. (MARQUES, 2008:21)

A citagdo acima convida o Intérprete a uma descrigao de si,
enquanto pessoa intérprete, o que a diferencia de uma pessoa
nao surda, lembrando que, sendo momento, ela é tanto parte
da pessoa surda como da ndo surda, pois estas partes “sao partes
que n3o podem subsistir ou ser presentadas separadas do todo
ao qual pertencem” (Sokolowski, 2000:32), cujo desmembra-
mento lhes atribui outra pertenca.

A investigagao do ser intérprete serd o primeiro passo no
reconhecimento de si, da sua profissio, da regulamentagao
entre outros importantes aspectos. Ele se pord em evidéncia,
em destaque.

Ainda assim a identificagao do ser intérprete estd sujeita a
diferenciagdo entre os surdos e os nao surdos que nao deve ser
descrita pelas suas representagdes, mas por aquilo que é. Nao
se trata aqui de descrever categorias, mas (re)descobrir quem
somos. Isso inclui nao apenas o ser intérprete, mas uma infini-
dade de presentagies, que constituem o ser.

Ao contrério do que se pensa, nio estamos procurando uma
categoria, ou espécie de identidade para o intérprete, mas sim,
leva-lo a refletir os elos que influenciam o ser inzérprete na sua
permanéncia no mundo da vida. Essa descoberta vai identificar
partes fundadas e a fundagao dos momentos, permitindo assim

analisar uma distin¢ao entre o ser surdo e nao surdo.

Na origem da questdo da existéncia do outro hd uma pressu-
posi¢ao fundamental: o outro, com efeito, ¢ o outro, ou seja,

0 eu que nio sou seu; captamos aqui, portanto, uma negagao
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como estrutura constituinte do ser-outro. (...) O outro é aquele
que nao € o que eu sou e que ¢ o que eu nao sou. (SARTRE,

2007:300).

Algumas situagdes poderao gerar um contraste quando se faz
uma descri¢ao do outro com o qual compartilhamos o mundo.
Identificar os pares ¢ algo ficil, dificil nos torna quando ten-
tamos nos distinguir destes mesmos pares e ainda mais dificil,
quando nos estabelecemos determinados campos de atuagao.

Logo, se o intérprete s6 o é porque estd presente nos espa-
cos onde as pessoas surdas estdao e estas lhes abrem as portas
de um mundo incégnito, entdo, o que lhes configura o direito
de escolherem a quem ou quais situa¢des podem atuar como
intérpretes, uma vez que esse é uma parte da pessoa surda? Eis
uma questao.

Ao deter-se a questoes do que é préprio, ou nao préprio,
cria-se uma atmosfera de pertenga, disputa, relegando o outro e
a si mesmo em segundo plano. Para Merleau-Ponty esses seres
estdao em uma relagio de perceber o mundo a partir de suas
experiéncias e nao de uma rela¢ao de dominéncia.

Entao, o Intérprete de Lingua de Sinais estd diante das pes-
soas surdas tendo uma experiéncia marcada pelo som, e também
visual, ndo tanto quanto as pessoas surdas, porém compartilha
dos mesmos espagos e dialoga com seus coadjuvantes enquanto

percebe o mundo influenciado pelas impressdes do ser surdo.

O didlogo exprime a esséncia do ser, se, como Merleau-
Ponty destacou, sou agente e testemunha, essa presenga e
observagao da prépria histéria concedem o direito a seus

coadjuvantes de também participarem deste momento no
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qual as subjetividades se encontram, criam e transformam o

mundo. (MARQUES, 2008:88)

O ponto inicial de (re)descoberta do ser intérprete seria a
lingua? Serd que somente este aspecto seria suficiente para coor-
denar toda essa altera¢io corpo-mundo de alguém constituido
como intérprete? Eis outra questao. Até porque nio sabemos
a priori quais os reais motivos que levaram a essa aproximagao
surdo — no surdo.

Entretanto é possivel iniciar um discurso de aproximagao

entre os pares pela lingua em comum.

Assim como minha pertenga comum a um mesmo mundo
supde que minha experiéncia, enquanto original, seja expe-
riéncia do ser, assim também nossa perten¢a a uma lingua
comum ou mesmo ao universo comum da linguagem supoe
uma relagdo primordial de mim com minha fala que d4

a ela o valor de uma dimenso do ser, participdvel por X.

(MERLEAU-PONTY, 2002:174)

O Intérprete de Lingua de Sinais quando em meio aos sur-
dos deixa de ser vidente para ser visivel. Sendo assim percebido
tanto pelas pessoas surdas, como pelas nao surdas. Entretanto
como ji expomos, é preciso que essa visibilidade seja observada
e descrita, pois a relagao de intersubjetividade passa desperce-
bida pelos nao surdos sem que estes experimentem o mundo

como intérpretes.

Este encontro de subjetividades nao s6 estimula um “ver” o outro
que se confronta com o mesmo mundo que eu, mas também me

dd a possibilidade de que, por meio da redugdo, possa perceber
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esse outro, uma vez que, estando ali, tem uma constitui¢ao que
também lhe ¢ prépria, é-lhe dada através do seu corpo, assim
como as pessoas ndo surdas devem se posicionar para as evidéncias

corpdreas que se destacam através das apresentagdes nas atitudes

das pessoas surdas. (MARQUES, 2008: 88)

Ao mesmo tempo que um percebe o outro é percebido,
nio s6 pelo outro do seu didlogo direto, mas também pelos
outros que os cercam. Confundido com uma pessoa surda, o
intérprete por vezes experimenta as mesmas sensagoes e sofre
0s mesmo pré-conceitos.

Para Merleau-Ponty (2004: 22) “h4 realmente inspiragao
e expiragao do ser, respiragao no ser, agao e paixao tao pouco
discerniveis que no se sabe mais quem vé e quem ¢ visto, quem
pinta e quem ¢ pintado”.

Essa interagao que suscita tantas questoes ainda nao respon-
didas, as vezes, nem mesmo externadas, mas que permeiam as
reagOes entre o ser surdo e o ser intérprete estarao sempre vindo a
tona e se desfazendo na tentativa de identificar a ténue fronteira

entre um € O outro.
2. Palavras finais

O ser intérprete é um conceito que precisa neste atual momento
da histéria ser discutido. Esta discussao e divulgacao oportu-
nizardo uma nova visibilidade e consequente necessidade de se
criar a fungio profissional t3o exigida pela categoria. Nao se
trata apenas de tentar se evidenciar no meio das pessoas surdas
como alguém diferente, mas sim buscar a aten¢ao a um evento
que estd acontecendo: cada vez mais hd caréncia destes profis-

sionais no Ambito educacional e social.
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Os didlogos sobre o ser intérprete destacam conceitos e o
reconhecimento a si e do corpo préprio permite a identificagio
de significa¢des que podem ser investigadas e descritas com o
objetivo de aprimorar a formagao.

Pensar que apenas a aquisi¢ao da Lingua de Sinais constitui
o intérprete é tdo equivocado como pensar que o ser intérprete
¢ constituido apenas pela agao de interpretar.

Muitas inten¢des foram levantadas neste artigo com o in-
tuito de instigar o desejo de uma resposta que paira sobre todos

os intérpretes: quem somos afinal?
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Ao investigar o desenvolvimento cognitivo da crianga, seja esta
crianga surda ou nao-surda, pesquisadores se deparam com um
processo multifacetado que inclui habilidades de percep¢ao, de
memdria, de representagiao mental, de formagao de conceitos,
de linguagem, de pensamento légico, de entendimento de
estados emotivos dos outros (teoria da mente), como também
inclui habilidades académicas de leitura, escrita e matemdtica
de natureza linguistica e nao-linguistica. Portanto, a cognigao
¢ multifacetada, e, o seu desenvolvimento resulta da agao da
crianga em seu esfor¢o de entender o mundo a sua volta. Esta
a¢ao do individuo envolve multiplos processos que dinamica-
mente se interconectam durante o processo de desenvolvimento.
Em outras palavras, o estudo do desenvolvimento da cognigao ¢
enormemente complexo e, por estas razoes, pesquisadores tém
buscado entender este desenvolvimento através de investigacoes
de suas partes componentes.

No caso de estudos sobre o desenvolvimento cognitivo
de criangas surdas, tradicionalmente pesquisadores tém-se
perguntado: como a falta do sentido da audicio pode influenciar
os diversos aspectos (ou componentes) da cogni¢do? A maioria dos
estudos com este enfoque foi produzida nos EUA e na Europa,
lugares nos quais por muito tempo hd programas de educagao
para a crianga surda (Mayberry, 2002). Em geral, os resultados

destes estudos apontam a surdez como o agente causador de
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transtornos que afetam o desenvolvimento de outros aspectos
cognitivos. Assim, de acordo com esta linha de investigagao,
a falta do sentido da audi¢do causa problemas cognitivos nas
habilidades de meméria, linguagem, matemdtica e formagao
de conceitos. Mas, serd que a falta da audi¢ao realmente causa
problemas em outros aspectos da cognigao?

Primeiramente, vamos olhar mais cuidadosamente para o
que estd envolvido na falta da audigao. O efeito primério da
falta do sentido da audi¢o ¢ o nao processamento dos estimu-
los actstico-sonoros. Entre estes estimulos, estd a linguagem
oral. Logo, a crian¢a surda nao produz e nao compreende a
linguagem oral (Swanwick, R., Oddy, A. & Roper, T., 2005).
Mas, antes de, precipitadamente, questionar como a falta da
linguagem oral pode afetar o desenvolvimento cognitivo, ¢
importante considerar dois pontos importantes.

Primeiro, é que nao existe um dnico modelo de individuo
surdo, mas sim uma pletora de etiologias para a surdez, as
quais podem ocorrer durante diversas fases de desenvolvimento
(Mayberry, 2002). Estas diversas etiologias se somam a uma
grande diversidade de contextos sociais e culturais nos quais
os individuos surdos nascem, crescem e se desenvolvem. O
resultado da combinagao destes fatores multiplos é uma hete-
rogeneidade de perfis.

Segundo ponto a ser levado em consideragao ¢ que, como
dito anteriormente, a cognicao ¢ de natureza multifacetada e
que, portanto, abrange aspectos de natureza linguistica e nao-
linguistica na sua composigao.

Ao juntar estas consideragoes, ¢ possivel pensar que di-

ferentes aspectos cognitivos podem ser mais dependentes
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ou menos dependentes dos estimulos linguisticos para se
desenvolverem. Como também, que os estimulos linguisticos
recebidos por individuos surdos nao sio os mesmos para to-
dos, pois hd enormes diferengas em termos da quantidade e
qualidade do estimulo linguistico recebido durante o periodo
da infincia. Por exemplo, hd individuos surdos que nasceram
dentro de uma familia de surdos que, consequentemente,
tém amigos e uma comunidade surda em volta. Este con-
texto familiar e social garante a exposi¢ao deste individuo a
um cddigo linguistico que é usado por todos os membros de
sua familia e comunidade. Especialistas tém argumentado
que o fato do individuo ser exposto desde o nascimento a
um estimulo linguistico tem efeitos marcadamente positivos
em seu desenvolvimento (Quadros, 1997; Mayberry, 2002).
Por outro lado, hé individuos surdos que nio tém acesso a
estimulos linguisticos durante os primeiros anos de vida, por
motivos tanto sociais, culturais, educacionais quanto econo-
micos. E, que, dependendo da causa da falta de acesso, podem
desenvolver diferentes perfis de desenvolvimento.

Como para a crianga surda este estimulo linguistico nao
acontece na modalidade oral, as criangas surdas filhas de pais
surdos desde muito pequenas dividem com os pais um cédi-
go linguistico, o qual ¢ a Lingua de Sinais — que ¢ produzida
visualmente e espacialmente usando as maos e o corpo (Qua-
dros, 1997). Por outro lado, as criangas surdas filhas de pais
ouvintes — grupo que compde 90% da populagao surda — nao
processa a mesma lingua dos pais e, por isso, a mesma corre o
risco de receber menos estimulos linguisticos no inicio de seu

desenvolvimento.
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Outro ponto importante a ser considerado — antes de, pre-
cipitadamente, concluir que a falta de audi¢io causa problemas
cognitivos — diz respeito ao adicionamento de outras desordens
a falta de audigdo. Por exemplo, a surdez associada a falta de
outra modalidade sensorial como a cegueira, ou as complicagoes
de ordem cognitiva como a dislexia, e fisica como a paralisia
cerebral, pode também aumentar o risco de uma exposicao
empobrecida ao estimulo linguistico na infincia.

Assim, de acordo com esta nova perspectiva, a pergunta que
deve orientar os trabalhos de investigagao dos pesquisadores da
drea de estudos surdos nao € se a falta do sentido da audi¢ao
afeta o desenvolvimento cognitivo, mas sim como a falta de
acesso a uma lingua desde a infancia pode afetar negativamente o
desenvolvimento cognitivo. Ou, por outro lado, como a lingua
produzida e compreendida na modalidade viso-espacial, i.e.
a Lingua de Sinais, pode contribuir para o desenvolvimento
cognitivo do individuo surdo, considerando os aspectos cog-
nitivos que sao mais dependentes ou menos dependentes do
estimulo linguistico.

Nos pardgrafos seguintes, serao apresentados estudos que
investigaram o desenvolvimento cognitivo da crianga surda
em fungdes cognitivas viso-espaciais ¢ também no jogo sim-
bélico. Em seguida, serao apresentados os estudos sobre o
desenvolvimento das habilidades numéricas e matemdticas
em criangas surdas. Entretanto, é importante salientar, que a
maioria dos estudos produzidos com individuos surdos tem o
individuo ouvinte como elemento de comparagao. O objetivo
destes estudos comparativos é de criar um perfil de diferencas
e similaridades entre os processos de desenvolvimento destes

dois grupos de individuos.
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1. Habilidades Cognitivas de Natureza Visual e
Espacial

Pesquisadores tém demonstrado que existem fungdes cogni-
tivas que sio menos dependentes do estimulo linguistico e,
outras, que s3o mais dependentes do estimulo linguistico para
se desenvolverem (Wiese, 2003). As fungdes cognitivas menos
dependentes do estimulo linguistico s3o: reconhecimento facial,
construgbes com blocos 14gicos, percep¢ao de movimentos,
memoria espacial e localizagao espacial. Desta forma, se conside-
rarmos estas fungdes cognitivas menos dependentes do estimulo
linguistico, é possivel imaginar que criangas surdas podem ter
um desenvolvimento similar ao das criangas nao-surdas.

Esta hipétese tem sido reiterada por vérios estudos que
demonstraram que as criangas surdas apresentam um tempo
e trajetéria de desenvolvimento similar, ou até mesmo supe-
rior, ao das criangas ouvintes em fungdes cognitivas menos
dependentes do estimulo linguistico (Barbosa, 2008; Bevalier,
Newport, Hall, Supalla & Boutla, 2006; Blatto-Vallee, Kelly,
Gaustad, Porter & Fonzi, 2007; Sato, Cattaneo, Rizzolatti,
& Gallese, 2007). Estes e outros pesquisadores sugerem que
a superioridade da crianga surda no desenvolvimento destas
fungdes cognitivas deve-se ao uso da Lingua de Sinais que, por
suas caracteristicas viso-espacial, contribui positivamente para o
desenvolvimento das habilidades de manipula¢ao da informagao
nas modalidades visual e espacial (Bull, Blatto-Vallee, Fabich,
20006; Blatto-Vallee e cols, 2007). Mas, por um outro lado, estes
mesmos estudos também demonstraram que criangas surdas
que nio sao expostas a estimulos linguisticos e que nao recebem

educagdo apropriada em idade apropriada nio demonstram
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esta similaridade e superioridade no desenvolvimento destas
fungoes cognitivas quando comparadas s criangas nao-surdas.
Assim, ser exposto a Lingua de Sinais desde pequena aumenta o
desempenho das criangas surdas mesmo em fungdes cognitivas

associadas com processamento visual nio linguistico.
2. Habilidades do Jogo Simbélico

Pesquisas também tém demonstrado que criangas surdas nao
apresentam atrasos no desenvolvimento do jogo simbélico
inicial (Mayberry, 2002; Spencer, 1996; Spencer & Meadow-
Orlans, 1996) e formagao inicial de conceitos (Nunes e More-
no, 2002) quando comparadas as criangas ouvintes. Sao estas
fungbes cognitivas menos dependentes do estimulo linguistico?
Para responder a esta pergunta, se faz necessdrio qualificar
quais as circunstincias que garantem este aspecto similar no
desenvolvimento da crianga surda e nio-surda.

Por exemplo, o jogo simbdlico é a habilidade de abstra-
¢ao do contexto concreto e imediato, tal como a linguagem
(Hirsh-Pasek e Gilinkoff, no prelo). Portanto, pode-se esperar
uma grande interligagao entre estes dois aspectos simbdlicos.
Alids, j4 ficou estabelecido nos estudos sobre desenvolvimento
humano que o desenvolvimento da linguagem influencia o
desenvolvimento do jogo simbdlico. Sendo assim, ¢ plausivel
de se prever que a crianga surda, em risco de receber um empo-
brecido estimulo linguistico no inicio de seu desenvolvimento,
deve apresentar atrasos no desenvolvimento do jogo simbdlico.
Mas esta relagao causal linear ¢ apenas uma parte da histéria,
como revela os estudos de Spencer e colegas (Spencer, 1996;

Spencer & Meadow-Orlans, 1996).
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Spencer (1996), por exemplo, investigou a diferenca da
sofisticagdo do jogo simbdlico de criangas de dois anos de
idade com suas maes, nos seguintes grupos: A (crianga surda
e mae surda); B (crianga surda e mie ouvinte); C (crianga ou-
vinte e mie ouvinte), e coletou dado também sobre o nivel de
desenvolvimento linguistico das criangas. Os resultados de seu
estudo revelaram que as criangas dos grupos A (crianga surda e
mae surda) e C (crianga ouvinte e mae ouvinte) apresentaram
mais frequéncia e duragao em situagdes de jogo simbdlico e,
esses mesmos grupos de criangas também apresentaram um
superior desenvolvimento linguistico do que as criangas do
grupo B (crianca surda e mae ouvinte). Assim, para a crianga
de dois anos, o desenvolvimento do jogo simbdlico apresenta-
se dependente da linguagem. E, neste momento comega-se
a perceber que as criangas surdas que nao foram expostas a
estimulos linguisticos desde pequenas apresentam declinio no
desenvolvimento do jogo simbdlico.

Mas em um estudo posterior, Spencer e colega (Spencer e
Meadow-Orlans 1996) decidiram investigar se este é também
0 caso para as criangas menores que ainda nao usam lingua. Os
autores formaram os mesmos grupos do estudo anterior, ou seja,
A (crianca surda e mie surda); B (crianga surda e mae ouvinte);
C (crianga ouvinte e mae ouvinte), e coletaram dados sobre o
jogo entre maes e bebés longitudinalmente no periodo de 9,
12 e 18 meses de idade. Os autores nio detectaram nenhuma
diferenca do jogo das criangas surdas e nio-surdas aos nove
meses de idade. Aos 12 meses, entretanto, as criangas ouvintes
do grupo C apresentaram mais comportamentos relacionados
a0 jogo simbdlico representacional do que as criangas surdas de

ambos os grupos. Aos 18 meses, as criangas ouvintes do grupo
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C e somente as criangas surdas do grupo A apresentaram niveis
iguais de comportamentos de planejamento antecipado em
situagdes de jogo simbdlico.

Juntando estes resultados, os mesmos sugerem que o de-
senvolvimento do jogo simbdlico é gradual (Huttenlocher, J.
Vasilyeva, M., Newcombe, N. & Dulfty, S., 2008) e que inicial-
mente este desenvolvimento é menos dependente do estimulo
linguistico e, portanto, criangas surdas e nao-surdas apresen-
tam o mesmo desenvolvimento. No entanto, com o avangar
da idade, o desenvolvimento do jogo simbélico se torna mais
dependente da linguagem, e neste momento as criangas surdas
que nao sao expostas a estimulos linguisticos, como é o caso das
criangas surdas filhas de pais ouvintes, apresentam declinio em
seu desenvolvimento. O mesmo acontece no desenvolvimento
de formagao de conceitos, o qual, inicialmente, nao apresenta
diferenga entre criangas surdas e nao-surdas (Barbosa, 2008;
Nunes e Moreno, 2002).

3. Habilidades Numérico-Matemadticas

Estudos constataram que criangas e adultos surdos apresentam
um desempenho inferior quando comparados aos seus pares
ouvintes em matemdtica (Lang & Pagliaro, 2007; Nunes
& Moreno, 1998; Taxler, 2000; Wood, Wood, Kingsmill,
French & Howarth, 1984). Taxler (2000), por exemplo, ao
analisar o desempenho de alunos surdos nos EUA na nova
edi¢ao do teste Stanford Achievement Test (SAT 9th edition)
— o qual foi administrado de acordo com o nivel de cada
aluno depois de uma triagem para detectar o nivel adequado

— constatou que os mesmos tém um desempenho muito abaixo
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da média nos sub-testes de “Procedimentos Matemdticos”
e de “Solucao de Problemas Matemdticos”. Os niveis de
desempenho dos alunos surdos indicaram um atraso de dois
anos, na idade de 8 anos (com um desempenho equivalente
a 12 série); este atraso aumenta para 3 a 4 anos, na idade de
11 anos (com um desempenho equivalente 4 32 série), e de
6 a 8 anos, na idade de 17-18 anos (com um desempenho
equivalente & 52 série).

E as dificuldades em Matemdtica continuam até a univer-
sidade para os alunos surdos, principalmente no que se refere
a solu¢do de problemas matemdticos, o qual de certa forma é
esperado devido A dependéncia desta habilidade aos conheci-
mentos linguisticos (Zevenbergen, Hyde, & Power, 2002). Por
exemplo, Kelly e colegas (Kelly, Lang, Mousley & Davis, 2003)
detectaram atraso na habilidade de estudantes universitdrios
surdos de resolverem problemas aritméticos que envolvem
comparagio. Em um estudo recente sobre a representagio vi-
sual de problemas matemdticos, os resultados de Blatto-Vallee,
Kelly, Gaustad, Porter & Fonzi (2007) mostraram que alunos
do ensino médio e universitérios surdos utilizam muito pouco
de representagao visual, comparado aos alunos do ensino médio
e universitdrios ouvintes. E, quando utilizam de representagao
visual, os alunos surdos criam representagbes dos aspectos
pictéricos e iconicos, os quais sao, todavia, irrelevantes para a
solugao do problema. Outro estudo conduzido por Ansell &
Pagliaro (2006) demonstrou que criangas surdas de 5 a 9 anos
apresentam dificuldades em resolver problemas matemdticos
que sio apresentados em contexto de histérias onde eles pre-
cisam calcular diferenga, mesmo quando estes problemas sao

apresentados em Lingua de Sinais.
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Outra 4rea onde criangas surdas apresentam atrasos ¢
na aquisi¢ao da sequéncia numérica (nome dos numerais).
Leybaert & Cutsem (2002) ao investigarem o desenvolvimento
da contagem em criangas surdas entre 4 ¢ 6 anos de idade de-
tectaram que nao h4 diferenca na habilidade de contagem de
objetos entre criangas surdas e ouvintes quando as mesmas sao
niveladas pelo seu ranking de contagem. Mas, que as criangas
surdas apresentam uma sequéncia numérica muito mais re-
duzida do que as criangas ouvintes e, por isso, um ranking de
contagem também reduzido. Estas autoras concluiram que a
dificuldade nao estd nos procedimentos da contagem, mas na
aquisi¢ao de uma sequéncia numérica ordenada de natureza
linguistica. Alids, a dificuldade da crianga surda em lembrar
de estimulos sequencialmente ordenados foi demonstrada em
varios estudos (Korvorst, Nuerk, Wilmes, 2007; e ver Nunes,
2004 para uma revisao). Ora, atraso na aquisi¢ao da sequéncia
numérica pode causar atrasos de procedimentos matemiticos,
os quais foram detectados no SAT teste.

Embora estas pesquisas tenham documentado todos estes
atrasos no desenvolvimento matemdtico da crianca surda, pes-
quisadores argumentam que a surdez em si ndo causa atraso na
aprendizagem da matemadtica (Barbosa, 2008; Nunes & More-
no, 1998), mas coloca a crianga em risco de ter atrasos devido
ao pouco estimulo linguistico e 4 falta de instru¢ao apropriada.
Por exemplo, Barbosa (2008) ao estudar o desenvolvimento
numérico em criangas surdas e nao-surdas de idade pré-escolar
percebeu que ndo hd diferenca nas habilidades numéricas das
criangas surdas e das criangas ouvintes de classe socioecond-
mica inferior; isto sugere que o empobrecimento do estimulo

linguistico tanto para ouvintes quanto para surdos pode afetar
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negativamente o desenvolvimento na drea do conhecimento
matemdtico. Esta posi¢ao também foi defendida por Nunes &
Moreno (2002) que ao investigar os conhecimentos matemati-
cos informais das criangas pequenas detectaram que as mesmas
ndo possufam conhecimento relativo & composi¢ao numérica,
raciocinio aditivo (i.e., dois mais dois), raciocinio multiplicativo
(3 criangas comendo 2 biscoitos cada uma), razao e propor¢io
e fragdo (fatias de pizza). Mas, estas autoras demonstraram
que com uma interveng¢ao educacional apropriada, 68,2% dos
alunos surdos superaram a sua prépria previsao de desempenho
no teste de matemdtica.

Assim, nos aspectos matemdticos que sao mais dependen-
tes dos estimulos linguisticos veem-se atrasos e dificuldades
por parte da crianga surda. Estudos do processamento da
informagdo, o qual ¢ menos dependente do estimulo linguis-
tico, documentam que nao hé diferenga entre criangas surdas
e ouvintes (Bull, Blatto-Vallee & Fabich, 2006; Zarfaty,
Nunes & Bryant, 2004), e, que em alguns casos hd melhores
desempenhos por parte da crianga surda, como ¢ o caso de
processamento de movimento periférico (Bevalier, Tomann,
Hutton, Mitchell, Corina & Liu, 2000) e de criagao e mani-
pulagdo de imagens mentais (Emmorey, Kosslyn, & Bellugi,
(1993).

Em resumo, podemos argumentar que dois fatores centrais
sao apontados por pesquisadores para o desempenho desigual
em matemadtica de criangas surdas e nao-surdas, os quais s2o: 1)
a influéncia da linguagem no desenvolvimento de habilidades
cognitivas, como a matemadtica, ¢ 2) a escolariza¢ao da crianga
surda, que talvez possa nao apresentar a mesma qualidade que

a educagio da crianga ouvinte.
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4. Comentarios Finais

Como vimos anteriormente, a linguagem permeia vdrias
fungbes cognitivas influenciando no desenvolvimento destas.
Mas, também vimos que hd fun¢des cognitivas nas quais a
influéncia do cédigo linguistico para o seu desenvolvimento
¢ pequena. J4 em fungdes cognitivas mais dependentes do
estimulo linguistico para o seu desenvolvimento, estudos tém
mostrado que as criangas surdas apresentam maior dificuldade
no desenvolvimento das mesmas, como ¢ o caso das seguintes
fungdes cognitivas: linguagem no que diz respeito a vocabuldrio
e gramdtica (Mayberry, 2002); meméria de curta duragao (Kelly
e Gaustad, 2007); teoria da mente, e raciocinio légico.

Sem adentrar nos detalhes de cada fungio e nos estudos
que as investigaram, pois este topico estd fora do escopo deste
artigo, ¢ importante salientar que a estrutura esquemdtica de
desenvolvimento visto em algumas fungdes cognitivas menos
dependentes dos estimulos linguisticos, também pode se repetir
nas fungdes mais dependentes do estimulo linguistico. Ou seja,
os individuos surdos que sao expostos a estimulos linguisticos
desde a infincia, que recebem educagdo apropriada em idade
apropriada e que, por conseguinte, acumulam mais experi-
éncias com o cddigo linguistico sinalizado e com a escrita de
sinais ndo apresentam uma diferenca significativa, em relagao
ao individuo ouvinte, na aquisi¢ao da linguagem (Quadros,
1997), no desenvolvimento de vocabuldrio (Mayberry, 2002),
no desenvolvimento da teoria da mente (Schick, de Villiers,
de Villiers, & Hoffmeister, 2007), e na habilidade de reter e
usar informagdes da memdria de curta duragio (Emmorey &
Wilson, 2005).
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O grande problema que se coloca, no entanto, é que este
grupo de individuos surdos que recebem estimulos linguisticos
durante toda a sua infincia, que recebem educa¢do infantil
cedo e apropriada, que acumulam experiéncia com o cédigo
linguistico sinalizado e a escrita de sinais na mesma quantidade
e qualidade que a crianga ouvinte, compde uma expressiva mi-
noria da populagio surda. O quadro de desenvolvimento cogni-
tivo da grande maioria da populagao surda, principalmente no
Brasil, ¢ desanimador. Ou seja, as criangas surdas apresentam
um desenvolvimento similar ao da crianga ouvinte somente
em fungdes cognitivas que sao menos dependentes do estimu-
lo linguistico. Quando o estimulo linguistico passa a ter um
papel fundamental no desenvolvimento de fungoes cognitivas,
o qual se d4 muito cedo durante a infincia, as criancas surdas
comegam a apresentar atrasos no desenvolvimento. Atraso este
que se acumula e afeta as diversas facetas da cognicao. Talvez,
por este motivo, criangas surdas apresentam dificuldades em
dreas académicas, tais como matemadtica, durante a sua esco-

larizacao.
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O Bilinguismo foi a op¢ao metodolégica dos organismos oficiais
brasileiros, quando da regulamentagao da Lingua Brasileira de
Sinais — Libras — e do langamento das novas determinagoes para
a educacio dos surdos, dentro das propostas de inclusao.

Para a escola, essa opgao significa que a crianga surda terd
que adquirir duas linguas, a Lingua de Sinais de forma plena
e a lingua falada de seu pais em sua forma escrita (leitura e
escrita). A Escola Bilingue precisa em suas préticas trabalhar
utilizando uma pedagogia que possibilite a0 educando atingir
esse objetivo.

A partir dessa op¢ao, a Educagao Bilingue ¢ vista nao apenas
como uma necessidade para os alunos surdos, mas sim como
um direito, tendo sempre como base o pressuposto de que as
Linguas de Sinais s3o patriménios da humanidade e que ex-
pressam as culturas das comunidades Surdas.

Ao tratarmos de direitos adentramos na esfera politica. Sao
as decisoes politicas que direcionam as préticas educativas e as
politicas curriculares que estabelecem as diretrizes para essas
préticas. Tadeu Silva diz bem: “A politica curricular, metamor-
foseada em curriculo, efetua, enfim, um processo de inclusio de
certos saberes e de certos individuos, excluindo outros”... “O
Curriculo estabelece diferengas, constréi hierarquias, produz
identidades”. (1999).

A visao da educacao inclusiva, que desejamos construir,

nao trata apenas das identidades surdas, mas também das
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identidades ouvintes que se encontram e interagem nas es-
colas. A partir dessas interagdes poderd, ou nao, acontecer
um desenho mais equitativo de partilha dos conhecimentos.
Precisamos encarar as questoes de produgdo, significacio,
representacio e das relagdes sociais, que sio sempre permeadas
pelas relagoes de poder. O curriculo é um dos espagos centrais

dessa construgao.

1. Como estd a implantacao da Educagao Bilingue
em nossas escolas

Entre nés, embora oficialmente implantado, o bilinguismo
mostra pouca clareza e eficicia em suas préticas. Minha con-
tribui¢ao € no sentido de detalhar o modelo francés de ensino
bilingue, que pude observar, e também a de tecer algumas
consideragdes sobre o que temos visto aqui no Brasil, para
acrescentar possibilidades as nossas reflexdes.

Trabalhei em algumas escolas inclusivas, com propostas bi-
lingues para surdos, das cidades francesas de Poitiers e Toulouse,
onde estive por seis meses em 2005, para experimentagao junto
aos alunos destas escolas do sistema SignWriting” adaptado a
Lingua de Sinais Francesa — LSF.

Observei que os estudantes surdos franceses, em geral,
leem e escrevem muito bem a lingua oral de seu pais. Penso
que a adogao do bilinguismo nao ¢ o dnico fator a condicionar

esses resultados, porém ela me pareceu uma forma eficiente de

2 E o sistema SignWriting que pode registrar qualquer Lingua de Sinais. Mais

informagdes em: http://www.signwriting.org
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organizar a aprendizagem dos surdos usudrios das Linguas de
Sinais. As escolas francesas de ensino infantil, fundamental e
médio que seguem a Proposta Inclusiva de Educagao Bilingue
partem do conceito de que a metodologia ndo ¢ sé para as
pessoas surdas e o objetivo da inclusdo estd muito presente em
todo o trabalho escolar.

L4, tive oportunidade de observar dois modelos diferentes
de escolas bilingues que recebem surdos: o modelo com classes
s6 para surdos incluidas em escolas de ouvintes e 0 modelo com
surdos incluidos em classes de maioria ouvinte.

Nos dois modelos o ensino da lingua oral, em sua forma es-
crita, é bastante exigido. Os alunos surdos usam livros no mesmo
nivel dos alunos ouvintes e também levam livros de casa.

Nas escolas inclusivas bilingues que observei, o aluno surdo
que nio consegue aprender a ler e escrever a lingua oral nao
pode continuar. H4 uma conversagao com a familia para que
ele seja encaminhado a uma escola especial para surdos. Para
nds parece discriminatdrio, mas é pratica comum na Europa,
também para com os alunos ouvintes, que, quando tém baixo
aproveitamento académico, sao encaminhados para as escolas
técnicas. Na escola especial para surdos a exigéncia académica
¢ muito menor do que nas escolas bilingues; seu objetivo ¢é
profissionalizar. A diferenga dessas escolas técnicas para surdos
daquelas destinadas aos ouvintes ¢ de que o ensino é em Lingua
Francesa Sinalizada e o nivel académico exigido é menor. Por
isso, muitos pais festejam a inclusao que possibilitou aos pais de
surdos matricularem seus filhos numa escola regular. Pensam
que a exigéncia vai ser maior e seus filhos vao aprender mais.

O grupo de linguistas da Sorbonne e do Instituto de Pesquisas
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IRIS?, com quem trabalhei, tem clareza de que a tinica proposta
que oferece reais oportunidades de desenvolvimento pleno aos
surdos € a proposta bilingue. Para os alunos ouvintes, a escola
inclusiva bilingue tem como exigéncia a aprendizagem da Lin-

gua de Sinais Francesa com a mesma fluéncia da lingua oral.

2. As escolas bilingues francesas com classes de
surdos

A Escola Bilingue estd equipada com salas de aula sé para
Lingua de Sinais. A sala de Lingua de Sinais tem TV, aparelho
de DVD e filmadora e conta, ainda, com diciondrios bilingues
(lingua oral e Lingua de Sinais), cartazes com desenhos e fotos
dos sinais. Os alunos surdos tém uma hora de aula de Lingua de
Sinais todos os dias. Os alunos ouvintes também utilizam estas
salas de aula de Lingua de Sinais. Para eles o método utilizado é
diferente daquele usado para os alunos surdos e a carga hordria é
bem menor. Observo nas salas de Lingua de Sinais que os alunos
surdos constroem os sinais, estudam a estrutura de sua lingua e
interagem com ela com profundidade crescente, conforme vao
avangando em sua vida escolar. Cada aluno tem sua prépria fita
de video para trabalhar em casa e na sala de aula e essas fitas
sao constantemente utilizadas, mostradas, analisadas. Eles tém
cadernos e livros, porém as fitas estao presentes todos os dias. O
aluno grava aquilo que a professora ensina, aquilo que ela pede,

cria histdrias, executa trabalhos de anélise da lingua, tudo em

? Institut de Recherches sur les Implications de la Langues des Signes — www.

les.iris.free.fr
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Lingua de Sinais. Nas aulas, os alunos e as professoras, todas
surdas, analisam as fitas, se est4 claro ou nio, conversam sobre
estrutura dos sinais e dos enunciados, os possiveis significados
da linguagem, sobre os contetidos.

O estudo das fitas de video ¢ utilizado também pela profes-
sora de Francés que comega a ensinar como escrever a escrita da
lingua oral a partir daqueles contetddos gravados. Os professores
pensam que chegaram a uma etapa em que a escrita de Lingua
de Sinais faz falta e pode trazer boas possibilidades para seus
alunos, tanto para os estudos da Lingua de Sinais, como para
a aprendizagem do Francés escrito. Por isso, a experimentagao
com o SignWriting na busca de uma escrita para a Lingua de
Sinais Francesa — LSF.

Para o estudo dos outros contetidos do curriculo, os alunos
surdos tém sua prépria sala de aula, com os mesmos equipa-
mentos das demais salas da escola. Nessas classes atuam pro-
fessores surdos coordenados por um coordenador pedagdgico
também surdo; este, muitas vezes, trabalha em conjunto com
a coordenadoria pedagégica para os alunos ouvintes. Os dois
coordenadores juntos organizam algumas atividades que sao
realizadas em conjunto pelos alunos ouvintes e surdos, mas essas
atividades nao sao didrias. Nesta escola bilingue, os professores
surdos eram todos licenciados.

Algumas familias tém filhos ouvintes e surdos estudando
na mesma escola. Os intérpretes nao estdo presentes nas clas-
ses de surdos, sé ocasionalmente em reunides dos professores,
proﬁssionais da educagio, pesquisa e reunides de pais.

No ensino médio e segunda parte do fundamental os alunos

surdos continuam com o estudo didrio da Lingua de Sinais nas
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salas préprias para essa finalidade. Os demais contetdos eles
cursam nas classes regulares, incluidos junto aos alunos ouvintes

acompanhados de intérpretes.

3. Escolas bilingues francesas com classes mistas de
alunos surdos e ouvintes

Na classe mista, com surdos e ouvintes, os dois professores
trabalham juntos, um professor ouvinte e um surdo; porém, o
professor ouvinte é hegemoénico. Embora ele dé bastante aten-
¢40 a todos os alunos, saiba a Lingua de Sinais e planeje as aulas
em conjunto com o professor surdo, sempre os alunos surdos
ficam prejudicados, pois, estdo com a atengao dividida entre os
dois professores € 0 grupo, mais NUMeroso dos ouvintes, que
impde seu ritmo e sua forma de aprender. A recomendagao ¢
para que haja um grupo de alunos surdos (idealmente oito). Este
ndimero de alunos surdos ¢ suficiente para que possam interagir
entre eles e com os alunos ouvintes e formar um grupo forte,
capaz de assumir a diferenca linguistica. Quando o grupo de
surdos ¢ muito pequeno, é esmagado e se fecha, nao acontece
a interagao e preferem ficar sozinhos, interagindo apenas com
o professor surdo. A classe completa deve ter em torno de 15
alunos. Nesta escola, a Associagio 2LPEE (duas linguas para
uma educagio) contrata os professores surdos com boa fluéncia
em Lingua de Sinais. Como quem contrata ¢ a Associagao nao
existe a exigéncia da licenciatura.

Observamos que a maioria dos alunos surdos nao consegue
acompanhar todos os conteddos nas classes mistas. Sua relagao
de segunda lingua com a lingua oral dificulta a leitura e escrita

da Lingua Francesa e as aulas sao dadas em Francés, pelo pro-
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fessor ouvinte; a preferéncia do segundo professor é por um
professor surdo ao invés de um intérprete ouvinte. A escola
com inclusao nao espera o tempo dos alunos surdos, também
nao pode omitir ou repetir contetidos para eles.

De positivo fica o fato de que os alunos ouvintes e surdos
interagem bastante e a Lingua de Sinais é conhecida por todos.
Percebi que as criangas ouvintes perguntam para as criangas
surdas o significado de sinais. Na hora do intervalo, no pitio,
todas as criancas, surdas e ouvintes brincam, correm e fazem
sinais. Eu nao percebia qual crianga era ouvinte ou surda.
Porém, quando os surdos se formam, adquirem um nivel de
leitura e escrita razodvel, mas ficam defasados no aprendizado
dos conteddos. Afora raras excegdes, vao trabalhar como ope-
rdrios e nao conseguem entrar na universidade.

Das duas opgoes de organizagao escolar inclusiva com
metodologia bilingue, observadas na Franga, ficou claro, para
mim, que os resultados conseguidos pelos alunos surdos sao
mais qualificados na organizacao escolar que adota as classes
de surdos integradas a escola para ouvintes do que aqueles ob-
tidos na escola que adota as classes mistas. Embora, na Franga,
o suporte pedagégico oferecido aos surdos seja muito mais
consistente do que aquele que acontece aqui, em nossas escolas
ditas bilingues, ainda assim, as classes mistas configuram uma
situagao desvantajosa para os surdos.

Um casal surdo que tem os dois filhos nessa escola, uma
surda e um ouvinte, contou que morava em Paris e se mudou
para Poitiers por causa da escola. Eles querem que os filhos
crescam bilingues e acreditam que nio ¢ suficiente o casal

surdo ensinar a sua Lingua de Sinais para os filhos. Mostram a
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percepcao de que a Lingua de Sinais merece ser desenvolvida

em toda sua complexidade, por um ensino formal.
4. As escolas especiais para surdos francesas

Em Paris, e na maior parte da Franga, ainda existem as escolas
especiais para surdos que, como jé citei, s2o academicamente
fracas. Essas escolas tém como prioridade formar trabalhado-
res para assim os surdos poderem conquistar sua autonomia
financeira. A lingua de instru¢io ¢ o Francés Sinalizado. O
curriculo dessas escolas ¢ adaptado a instrumentar os surdos
com os conhecimentos elementares para o exercicio de uma vida
autdnoma. Os surdos franceses e de toda a Europa recebem,
além do saldrio que possam conseguir com seu trabalho, uma
pensdo governamental e outros beneficios como passagens,
polos de atendimento a satide em Lingua de Sinais, incentivos a
cultura surda, etc. Como tém a estabilidade financeira resolvida
os movimentos de mobilizagao surda sao pouco frequentes,
mais recentemente, aconteceram pela questao do repudio aos
implantes. Os surdos também contam com muitas opgoes de

exercer atividades artisticas e de lazer.
5. Observacao das atitudes dos alunos surdos franceses

Na Escola de Surdos

1. Atitude acomodada

2. Sente medo dos desafios do mundo ouvinte
3. Lingua de Sinais rica

4. Sente-se livre
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5. Leva choque quando entra na inclusao social
6. Nao sabe como conviver com as pessoas ouvintes

7. A transmissio da LSF e do Francés fica estagnada

Na Educagao Bilingue

1. Independente

2. Vé que ¢ possivel vencer os desafios

3. Aprendem a respeitar os limites

4. Preparados para entrar na inclusao social

5. Aumentam a participagio na sociedade

6. Convivem mais com as pessoas ouvintes que conhecem a
Lingua de Sinais

7. Apreciam e respeitam a diferenca
6. A inclusiao dos alunos surdos nas escolas brasileiras

Entre nés, a inclusio, no caso dos surdos, s6 estd acontecendo
no papel. Na realidade das escolas eles continuam excluidos.
Em muitos lugares professores surdos estdo sendo chamados
a colaborar com a educagio de seus pares, desde que sejam s6
professores de Libras e de que se subentenda que a Lingua de
Sinais deve ser “s6 para ajudar” aquele aluno deficiente a com-
preender “um pouco” daquilo que os outros estao construindo
e aprendendo.

Os professores, instrutores e educadores surdos possuem
muitos saberes que nao fazem parte dos conhecimentos dos
professores e educadores ouvintes. O trabalho conjunto é
imprescindivel na constru¢io de uma proposta eficaz. Em

primeiro lugar, porém, é necessdrio que os préprios professo-
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res e educadores ouvintes consigam se desfazer de arraigados
preconceitos e passem a interagir com os profissionais de
educagio surdos, como seus verdadeiros pares. Examinan-
do os objetivos da educagio inclusiva, percebemos que, a
luz da prética escolar ji observada, eles necessitam de uma

reformulagio.

Objetivos da inclusao no Brasil

1. Ensino igual para todos
Convivio com as pessoas normais
Exercicio da cidadania

Uma grade curricular padronizada

RANE SN A

Dominio da Lingua Portuguesa

Realidade da inclusao para os surdos na escola com esse
curriculo

1. O aluno surdo tem uma experiéncia anormal

2. Vive isolado

3. Continua sem conhecer os seus direitos

4. A grade curricular nao atende as suas necessidades particulares

5. Apaga e ignora a diferenca

Resultados da inclusao

1. Raiva

Ressentimento

Processo cognitivo interrompido

Reacio a exclusao

AN

Falta de conhecimentos b4sicos
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7. Necessidade de um centro de investigagao para
a educagio bilingue

As pesquisas publicadas, Gées, Quadros, Souza, Machado e
muitas outras, mostram que no conjunto das propostas de
Educagao Bilingue, em curso nas escolas regulares brasileiras,
muito poucas mostram ter nogao da diferenga linguistico-cul-
tural dos surdos e quando o fazem, a tinica preocupagio que se
manifesta é com a auséncia de intérpretes. Mostram também
que os resultados para os surdos nao estao bons.

As diregbes e coordena¢des continuam nas mios de pro-
fessores ouvintes e a lingua oral ¢ hegemonica, nio existe a
preocupag¢ao de uma mudanga mais estrutural que signifique o
inicio de um processo para tornar a inclusao dos surdos real.

Penso que ¢ importante fundar um centro de pesquisa
ou investigacao para acompanhar a implantagao e evolugao
da escola bilingue aqui no Brasil. Orientar os professores e as
familias sobre a organizagio da escola bilingue e fazer as articu-
lagdes com érgaos publicos e escolas particulares de educagao
de surdos que utilizam o Bilinguismo.

A construgao de um modelo bilingue de educago para os
surdos é uma tarefa complexa e exigente e as solugdes simplistas
s6 mascaram o inadequado da instituigao escolar. Se nao dedi-
carmos a necessdria aten¢io e recursos, nao trabalharmos com
rigor cientifico, a Educag¢o de Surdos vai continuar sendo um
fracasso. Embora as boas intengoes e agoes de alguns, a mudanga
estrutural na base ainda nao estd acontecendo.

O que temos observado sao praticas insuficientes e distorci-
das, a mais comum coloca os professores de surdos para lecionar

algumas horas de Lingua de Sinais. Nao hd um curriculo para
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essa disciplina, é ignorada a histéria e a identidade surda e os
surdos precisam acessar todos os contetidos em Lingua de Sinais,
nio apenas ter algumas aulas de Libras.

A Politica Educacional do MEC preconiza a implantagao
dos intérpretes de Lingua de Sinais em todas as escolas inclusivas
onde existem surdos. Devemos dizer que apenas a colocagao
dos intérpretes de Lingua de Sinais nas escolas inclusivas nao ¢
uma educagao bilingue. A escola precisa trabalhar as duas lin-
guas para os alunos ouvintes e surdos. Organizar a participagao
dos professores surdos nas reunides para avaliar o processo de
Educagio Bilingue, programar atividades que incentivem a
participagao de todos os atores da comunidade escolar e pro-
curar formas de ajudar as familias dos ouvintes, e dos surdos,
a compreenderem a proposta e incentivarem seus filhos para
que possamos construir um ambiente nio preconceituoso e
mais igualitdrio.

Os cursos rdpidos de Libras, para alguns dos professores
ouvintes, e as discussoes ideologizadas sobre a inclusio nao
fizeram com que a escola passasse a ter uma interagio efetiva
com seus alunos surdos. O que aconteceu foi que a Lingua de
Sinais passou a ser encarada como um recurso legitimo para o
acesso a lingua mais importante, o Portugués, que na atuagao
da quase totalidade dos professores ouvintes, é o Portugués Si-
nalizado. A contratago de instrutores ou professores surdos nao
modificou estruturalmente os curriculos, apenas acrescentou
algumas aulas de Libras. A Lingua Portuguesa continua hege-
monica, e o surdo, um colonizado dentro da grande maioria
das escolas brasileiras. Como exemplo, analiso uma proposta,
que pretende ser de referéncia, em Educacao Bilingue. Na

leitura da proposta percebemos que ela nao é uma proposta de
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Educagio Bilingue, uma vez que privilegia escandalosamente
a lingua oral e delega para a Lingua de Sinais apenas o papel

de facilitadora da comunicacao.

Nao h4 nenhum aprendizado formal da Lingua de Sinais, ji
que o objetivo aqui ¢ o desenvolvimento da linguagem e como
dito anteriormente a linguagem pode ser “aprendida”, mas nao
pode ser ensinada. O contato “natural” com a lingua ¢ que
proporcionard esta aquisi¢ao..... Porém, uma visao realista ¢
também necessdria, jd que atualmente a implantagao de um
modelo bilingue no Brasil nao ¢ tarefa ficil. Uma tradigao
oralista na educagdo dos surdos em nosso pais deu origem a
individuos surdos subeducados, muitas vezes sem conhecimen-
to da Libras e sem condigoes de atuar na educacao de criancgas
surdas. A necessidade do oralismo ainda ¢ uma realidade para
o surdo brasileiro quando pensamos em educagao de nivel
superior, inser¢ao social e colocagio profissional. Modelos
bilingues sao urgentes com uma aplicagao pratica realista. Nao
devemos importar modelos de outros paises, pois a histéria
deles certamente se difere da nossa.

(Proposta de Modelo para Educagao Bilingue. INES, 2008)

Nés nao devemos importar modelos de outros paises, porém
podemos conhecer e aproveitar as experiéncias que deram certo,
para melhorar nossas priticas. A descrenga no potencial dos
surdos colocada na justificativa dessa proposta é desanimadora.
Vamos deixar tudo como estd, e fazer de conta que temos uma
proposta bilingue. Esta choca pelo reducionismo. “A necessidade
do oralismo ainda é uma realidade” mesmo reconhecendo que a

educagio oralista produziu uma maioria de surdos subeducados,
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nao ousemos nada mais. Vamos nos conformar com o fato de
que os surdos sao cidadaos de segunda classe. Sua lingua nao
merece ser estudada e desenvolvida para dar suporte a todo o
desenvolvimento emocional, cognitivo e social que uma pro-
posta séria de bilinguismo deveria colocar. Nesta proposta a
educacio dos surdos se configura em conseguir interagir com
o Portugués hegeménico e absoluto.

A Educagao Bilingue precisa trabalhar as duas linguas por
professores competentes em ambas. Nao ¢ isso que as escolas
de ouvintes fazem quando se dizem bilingues e trabalham com

duas linguas?
8. Desenvolvimento linguistico em Lingua de Sinais

O contexto escolar favorecido pela variagio etdria e em Lingua
de Sinais possibilita que o aluno siga a evolugao linguistica por
que passa um surdo. Os assuntos de um adolescente nao sao os
mesmos de uma crianga, nem de um adulto. Por outro lado,
a disciplina de Lingua de Sinais desenvolve no aluno niveis de
corregdo linguistica e o grau de competéncia linguistica reflete
a complexidade do pensamento, assim como a construg¢ao de
uma identidade sélida.

Como primeira etapa, a da aquisi¢ao da lingua, a proposta
comentada estaria bem, mas, mais uma vez, estdo colocando
pariAmetros para as criangas surdas inferiores aos da crianga ou-
vinte. Entdo, a proposta é reducionista, seria apropriada apenas
para a etapa da aquisi¢ao da linguagem. E preciso que a escola
infantil se encarregue dessa etapa, proporcionando o acertado
convivio com adultos surdos, pois s6 os filhos de pais surdos tém
essa oportunidade em casa. A escola infantil, necessdria a todas

as criangas brasileiras e infelizmente insuficiente, é ainda mais



440

ESTUDOS SURDOS 1V

crucial para as criangas surdas por causa da questao linguistica.
Ela pode proporcionar o acesso a uma lingua natural, aquisi¢ao
fundamental, da qual as criangas surdas, filhas de pais ouvintes,
ficam privadas. O objetivo de uma escola infantil para todos os
surdos deve ser o primeiro a ser demandado, pois estd em jogo
a prépria humanidade da pessoa que ele vird a ser.

Os objetivos das primeiras aprendizagens devem abarcar
5 dominios: transmissdo de uma lingua natural, construgao
de uma identidade responsdvel capaz de viver em sociedade,
desenvolvimento da curiosidade em relagao a0 mundo que a
rodeia, desenvolvimento da imaginagdo, desenvolvimento da
psicomotricidade.

Os pais ouvintes com filhos surdos, bem como os educadores
e outros profissionais responséveis pelo bom desenvolvimento
das criangas surdas, tém nas familias surdas e nos adultos surdos
da comunidade modelos linguisticos e de identificagao que
sao um recurso imprescindivel para a aquisi¢ao da linguagem
destas criangas. Para estimular a aquisi¢ao natural da linguagem
em criangas surdas, é importante fazer referéncia as estratégias
utilizadas espontaneamente por pais surdos. Eles comegam por
adequar a sua comunicagio a competéncia linguistica da crianga;
trabalham estratégias para manter o contato visual; exploram
o uso das expressdes faciais; identificam objetos pelo nome em
sinal depois de reconhecidos visualmente pela crianga, tendendo
a etiquetar mais do que a questionar a crianga; aumentam a
produgio dos gestos no tempo e no espago; apoiam a localizagao
dos gestos no préprio corpo da crianga, sendo este um parime-
tro de grande importincia na articulagao dos primeiros sinais;
chamam a atenc¢io da crianga tocando-a levemente no ombro
ou na perna ou acenando no seu campo de visao; abordam a

crianga de forma tranquila e convidam-na a interagir em forma
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de brincadeira; utilizam frases curtas, simples e pausadas, com
repeti¢bes e maior amplitude.

Apés uma aquisigao da Lingua de Sinais que acontece num
ambiente linguistico enriquecido pela diversidade de modelos
disponiveis, o desenvolvimento das competéncias na lingua
materna dependerd dos contatos em termos de qualidade e
quantidade de utilizagao linguistica. Ou seja, em todo o per-
curso escolar ¢ uma condigdo essencial a concentragao entre
pares para que a comunicagao seja aprofundada naturalmente.
Se, em uma escola, houver menos alunos do que o sugerido
para o minimo necessario a constitui¢ao de uma classe, deve-se
sempre evitar integrar a crian¢a surda numa turma de alunos
ouvintes pelo isolamento comunicativo que acarreta. Ao invés, a
preferéncia serd a escolha de outra escola polo onde seja possivel
a participagdo da crianga numa turma de surdos.

Para ajudar a familia, no caso da educag¢ao infantil, se
poderd organizar o deslocamento do professor de Lingua de
Sinais & casa da crianga, ou da familia  escola, para que seja
estimulada a comunicagiao em familia, o mais precocemente
possivel, cumprindo os objetivos de ajudar a crianga a adquirir
um desenvolvimento normal e o de dotar a familia de uma
comunicagao rica e diversificada em Libras com sua crianga.

A equipe pedagégica, sem “esquecer” de chamar a fami-
lia, deve construir um projeto pedagégico personalizado que
organize a participagao ativa da familia e a intervengao do
professor ou instrutor surdo, que estd instrumentado a, junto
com a Lingua de Sinais, transmitir a heranca cultural surda que
permitird a crianga sentir-se valorizada e encontrar seu lugar
na sociedade.

Quanto ao ensino fundamental e 0 médio, gragas a Lingua

de Sinais que lhe d4 a confianga, o aluno continua a ser ator
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de seu préprio desenvolvimento e ocupa seu lugar no centro
das aprendizagens. A disciplina de Lingua de Sinais deve ter
seu proprio curriculo que acompanhe o desenvolvimento do
estudante, sendo a escola nao ¢ bilingue. Nessa escola bilingue,
as expectativas acerca das competéncias a adquirir s3o as do en-
sino regular, tanto para os alunos surdos como para os ouvintes,
a unica diferenga ¢ aquela baseada em aspectos linguisticos e
culturais. Para isso o aluno surdo precisa acessar os conteidos
das viérias disciplinas em sua prépria lingua. Essa condigio de
acessibilidade ¢ fundamental.

A Libras ¢ uma lingua viva, completa com gramitica, vo-
cabuldrio, estruturas, lingua natural da crianga surda utilizada
no cotidiano em permanente evolugao.

E uma lingua para ensinar que favorece as aprendizagens,
coloca motivagao, desejo de aprender. Ela permite desenvolver
os conhecimentos escolares e gerais que possibilitam entrar em
uma segunda lingua, o Portugués escrito.

A Lingua de Sinais é elemento de construgdo para de-
senvolver a identidade, a autonomia, a confianga em si, para
acesso a cidadania e integragio social, ao patriménio cultural

da humanidade e a uma histéria prépria: a dos surdos.

9. Pressupostos para a organizagao de um curriculo
para um Modelo Bilingue de Educag¢ao de Surdos

A disciplina de Lingua de Sinais se ressente da falta de um cur-
riculo. Sem um curriculo com metas académicas bem definidas

seu ensino fica no campo do diletantismo.

No curriculo se joga um jogo decisivo. Qual ¢ nossa aposta,

qual o nosso lado, nesse jogo? O que vamos produzir no cur-
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riculo entendido como prdtica cultural? Os significados e os
sentidos dominantes, as representagdes que os grupos domi-
nantes fazem de si e dos outros, as identidades hegemonicas?
...... Ou vamos fazer do curriculo o campo aberto que ele é, um
campo de disseminagdo de sentido, um campo de polissemia,
de produgao de identidades voltadas para o questionamento e
paraa critica? Evidentemente a resposta ¢ uma decisao moral,

ética, politica, de cada um/a de nés. ( SILVA, 1999).

O curriculo nao pode ser um produto acabado jid que a
escola, seus atores, suas ferramentas, seus espacos precisam ser
dindmicos como dinimicas s3o as relagdes e a prépria vida. O
que vamos colocar aqui sdo pressupostos bédsicos que podem
oferecer um ponto de partida para as reflexdes necessdrias em
torno de um curriculo que seja coerente e ofereca possibilidades
de iniciar o processo de uma efetiva Educag¢ao Bilingue para os
surdos. E preciso que haja uma discussao verdadeira sobre o
assunto (ajustes, gastos, formagao, adaptagoes).

A utilizagdo da Lingua de Sinais dever ser total na educa-
¢ao pré-escolar, na medida em que se estd adquirindo a lingua
materna e o conhecimento de si préprio e do mundo. A imersao
linguistica nesta primeira fase ¢ fundamental.

A Libras, como lingua de acesso ao curriculo, deve estar
sempre presente no horério escolar, pois o aluno desenvolve as
suas competéncias na lingua materna, assim como o conheci-
mento de si préprio, dos outros e do mundo que o rodeia.

Nos ciclos fundamentais e no ensino secunddrio, a carga
horéria de Libras deve ser naturalmente equivalente 2 da Lingua
Portuguesa para os alunos ouvintes. Nao pode o curriculo de

Lingua de Sinais, como primeira lingua, ser confundido com
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um curriculo de Lingua de Sinais como segunda lingua, pensado
para ensinar pessoas ouvintes.

A avaliagao dos conhecimentos em Lingua de Sinais é ne-
cessariamente efetuada através de registro em video, na medida
em que se trata de uma lingua viso-gestual. Do mesmo modo,
sendo a primeira lingua destes alunos, a avalia¢ao filmada de-
vera se estender a todas as dreas curriculares, de forma total ou
parcial, dependendo do peso que representa a lingua escrita nos
contetdos das disciplinas em causa.

O aluno deve ser capaz de filmar a si préprio e a outros, em
situagdo de comunica¢io ou apresentando um tema, e olhar o
video, analisando a sua prépria produgio e a dos outros. A escri-
ta de sinais que comegou a fazer parte do curriculo, no primeiro
curso de graduagio brasileiro para formagio de professores de
surdos, o Letras Libras, ¢ outro recurso que comega a receber
atengao e vai oferecer suporte escrito para a Libras, o que dard
muito maior consisténcia e efetividade ao seu estudo.

Para que isto seja exequivel s3o necessirios os equipamen-
tos tecnoldgicos: cAmara de filmar, gravador e leitor de DVD,
projetor de video, data show e computador.

Quanto ao ensino da lingua oral escrita, ele ¢ essencial ao
surdo para acessar a leitura, possibilitar a produgao de diferen-
tes escritas e como fator de autonomia na sociedade ouvinte.
Também ¢é necessdria para exercer seu direito de poder acessar a
heranca cultural de seu pais e de toda a humanidade registrada
nas escritas das linguas orais. Porém, ¢é totalmente distinta a
forma como se ensina uma lingua que se adquire naturalmen-
te, durante a infincia, e que ¢ a lingua de base para qualquer
outra aprendizagem, da forma a ser utilizado no ensino de
uma segunda lingua, a quem nunca teve contato com ela e estd

privado do acesso auditivo. Esse mesmo principio vale para a
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Lingua Portuguesa, como segunda lingua para os surdos, que
s6 irao chegar a bons resultados, se a metodologia empregada
for compativel com as suas necessidades.

As turmas de alunos surdos devem ser pequenas pela
natureza das aprendizagens, essencialmente dependentes da

atengao visual.
10. O espago da cultura surda

Na medida em que nao podemos falar de uma lingua sem des-
colarmos dela a cultura, conceituamos a educacao intercultural,
enquanto sistema de ensino partilhado de duas linguas e duas
culturas, salvaguardando a predominancia da lingua materna
sobre a segunda lingua.

O conceito de Cultura Surda deve ser compreendido como
uma série de regras e préticas de comportamento, valores, ati-
tudes, costumes e tradigdes, de onde é importante ressaltar a
importincia da comunica¢io e das manifestagoes artisticas.

Sendo um valor essencial para a sobrevivéncia da comuni-
dade surda, nao podemos esquecer que a cultura se transmite
de geragio em geragdo, dos surdos mais velhos para os mais
novos, através da Lingua de Sinais. Acontece ainda o fato de a
comunidade surda nio se limitar as fronteiras de uma escola,
de uma cidade ou até mesmo de um pais. Os surdos sentem-se
membros de uma comunidade em nivel mundial, com insti-
tuigdes proprias e uma organizagao hierdrquica bem definida,
encontrando facilmente entre si formas de comunica¢ao co-
mum. Existe a Lingua de Sinais Internacional que é largamente
utilizada nos encontros internacionais e apoiada pela Federagio
Mundial de Surdos. Por este motivo deve a Educacao Bilingue

e Intercultural favorecer o contato entre a escola e as associa-
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¢oes de surdos, entre surdos de diferentes escolas, entre escolas
de diferentes cidades e até de diversos paises, como forma de

enriquecer a identidade sociocultural dos alunos surdos.
11. As escolas de surdos

Outra discussao que nio foi bem encaminhada ¢ a das escolas
para surdos. A solugao proposta pelo MEC ¢ simplista, auto-
ritdria e de nenhuma aceitagao por parte dos surdos, além de
sua eficdcia nio estar sendo comprovada. As escolas de surdos
foram muito criticadas por suas caréncias e nada valorizadas em
seu papel que, durante anos, foi o de tnica alternativa aos sur-
dos. Nao deverfamos esquecer que delas partiram os principais
lideres dos movimentos surdos e onde os pesquisadores, hoje
de ponta na 4rea, realizaram suas primeiras pesquisas. Muitas
delas resistem com o respaldo dos surdos e merecem ter seu
papel respeitado e ressignificado.

Talvez sua homogeneizagao nao seja a melhor solugao, as
diferentes realidades deste pais imenso e diversificado pedem para
que as solugdes locais, adequadas aos meios e necessidades de seus
usudrios, recebam a atengdo que merecem. Entre estas opgdes por
que ndo a de muitas delas voltarem a oferecer a seus alunos opgoes
de profissionalizagao, por meio de convénios ou outras formas.
Temos bem claro que a grande maioria dos surdos nio pretende
ser académico, como também acontece com a populagao ouvinte.
A atual demanda por professores surdos impds essa grande procura
de formagao para professor e com o passar dos anos outras opgoes
deverdo surgir. O afunilamento de oportunidades e homogenei-
zagao dos meios s3o totalmente incompativeis com a realidade

brasileira e com propostas sérias de educagao.
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12. Pesquisas recentes

O ano de 2008 foi rico em pesquisas sobre a Educagdo de
Surdos. Como professora da UFSC houve oportunidade de
participar de varias bancas de concessao dos titulos de mestres
e doutores em educag¢io, quando pudemos analisar trabalhos
de pesquisadores, surdos e nao surdos, que tinham por objeto
essas praticas educacionais.

Trabalhos de qualidade norteados por evidéncias que for-
necem muitos dados sobre o que fazer ou nao fazer para educar
um surdo. Avaliagoes aprofundadas de escolas bilingues que
estao funcionando permitem focar propostas em andamento
de inclusio dos surdos. Estas pesquisas registram criticas e tam-
bém mostram situa¢oes de evolugio e de comprometimento
de muitos profissionais que se ressentem das imensas caréncias
para que o trabalho possa ter melhores resultados.

Observamos surdos, agora incluidos, que, antes da proposta
inclusiva, estariam totalmente fora da instituicao escolar. Ob-
servamos também muitas situacoes de discriminacio e exclusio,
de impossibilidade de aprender e de crueldade emocional.

A inclusio foi, para a maioria, antes excluida, uma porta
que se abriu. A sala de aula que vislumbramos, porém, nao
pode nos orgulhar. E um trabalho exigente para uma situagio
complexa e a escola inclusiva ainda estd longe de ser um lugar
minimamente satisfatério para os surdos. Colocar na escola
criangas com dificuldades diversas sem o preparo adequado ¢
abandono e negligéncia.

No caso dos surdos, a organizagao de um curriculo para

a Libras que estabeleca metas possiveis de serem aferidas e
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fornega pardmetros bésicos de evolugao na aquisi¢ao e apren-
dizagem da lingua é um passo que nao deve ser adiado. Com
base nesse curriculo a escola precisa organizar sua estrutura de
atendimento aos surdos e também prover para que as aulas das
outras disciplinas sejam em Lingua de Sinais. Formas paliativas
e ineficientes nao adiantam. As criangas para progredir preci-
sam ter pleno acesso aos conteddos, pois vao para a escola, em
primeiro lugar, para aprender.

A adogdo de orientages claras e com rigorosa fundamen-
tagao cientifica, junto ao fornecimento dos recursos bdsicos
necessdrios, sao tarefas que competem ao MEC; ele precisa
respaldar suas politicas, pois, s6 assim, o desempenho dos alunos
e professores poderd melhorar.

Quando da regulamentagao da Lei da Libras foram assu-
midos claros compromissos, estamos alertando para a necessi-
dade de rever os critérios de implementagao das significativas
mudangas propostas.

Depende de toda a comunidade a evolu¢ao da proposta
inclusiva. A sociedade brasileira é muito receptiva ao conceito
e deste para uma boa prética, estd dificil de acontecer.

Compete a nés, militantes da causa surda e educadores sur-
dos, profissionais da educagao, gestores e agentes politicos nao
nos acomodarmos com o pouco obtido, e sim, persistir na busca
de condigbes compativeis com um ensino capaz de promover
a inclusdo real. Esta, mesmo majoritariamente implantada nas
escolas regulares, nao deve extinguir as escolas de surdos mas sim
buscar para elas uma ressignifica¢io que represente acréscimo

para seus estudantes.
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“O presente volume apresenta capitulos que
refletem, de certa forma, o amadurecimento dos
Estudos Surdos, apesar de ainda ser um campo
muito novo no pais. Estudos Surdos IV apresenta

pesquisas com diferentes tipos de contribui¢ao.

Acreditamos que atingimos um novo patamar

no estudo da Lingua de Sinais Brasileira, pois
os trabalhos no campo linguistico aprofundam
seu estudo de forma cientifica e penetram suas
diferentes 4reas (...)

Com grande alegria, vemos hoje a Libras ser es-
tudada e discutida em outros patamares. Somos
conscientes do quanto precisa ainda ser feito para
que ela possa servir a nosso povo, com plenitude,
como o instrumento de cultura e de identidade.
Somos muito gratos a todos esses pesquisadores,
que aqui apresentamos, pela qualidade e dedica-

¢ao de seu trabalho.”
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