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Pesquisar é como um raio de luz que ao iluminar
um objeto nos oferece uma perspectiva, mas se a luz
for aumentando poderemos ver outros angulos,
outros lados... e assim nossa percepg¢ao também vai
sendo ampliada podendo mudar a nossa ideia
quanto a forma, o tamanho, a cor. Pesquisar é
escrever um soneto de luz. A luz que parte do
objeto, mas que se concretiza na clareza de novas
ideias de um universo multifacetado de pesquisas,
de arte e de vida.

SIMONE TUZZO, 2016.
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ZERBATO, A. P. Desenho universal para aprendizagem na perspectiva da inclusido
escolar: potencialidades e limites de uma formacdo colaborativa. 298 folhas. Tese de
Doutorado. Programa de Pos-graduacdo em Educacdo Especial. Universidade Federal de S&o
Carlos. S&o Carlos, 2018.

RESUMO

A escolarizacdo de estudantes publico-alvo da Educacéo Especial requer transformacgdes nos
sistemas de ensino que incluam préticas pedagdgicas pensadas para o sucesso da aprendizagem
destes alunos. Em geral, 0 ensino destes estudantes, em contexto das classes de ensino comum,
é pensado, especificamente, por meio de acomodacdes, adaptacdes individualizadas do
curriculo e flexibilizagdes. O Desenho Universal para a Aprendizagem, por outro lado, aponta
como criar meios para o desenvolvimento de estratégias para acessibilidade por todos os
estudantes, tanto em termo fisico quanto em termos de servigos, recursos e solucdes
educacionais, para que possam aprender sem barreiras. Considerando a dificuldade dos
professores em ensinar estudantes do publico-alvo da Educacgédo Especial em classes comuns, o
objetivo do presente estudo consistiu em elaborar, implementar e avaliar um programa de
formacdo colaborativo sobre Desenho Universal para a Aprendizagem. Como metodologia,
optou-se pela pesquisa qualitativa com viés colaborativo, pois considerou-se que era uma forma
conjunta de pesquisador e participantes produzirem conhecimento sobre o contexto educacional
que atuavam diretamente e, a0 mesmo tempo, contribuir para a formagdo docente para o
enfrentamento de novos desafios educacionais decorrentes das praticas de inclusdo escolar.
Participaram do estudo professores da educacao bésica que trabalhavam ou que ja tinham tido
a experiéncia de ensinar alunos do publico-alvo da Educacdo Especial em turmas do ensino
comum e estudantes de graduagdo e pds-graduacdo. Para a coleta de dados foram utilizados
diferentes instrumentos, entre eles: ficha de caracterizagdo dos participantes, casos de ensino
ficticios e reais, roteiros de orientacdo das discussdes e ficha de avaliacdo do Programa de
Formacdo sobre Desenho Universal para a Aprendizagem. Os dados coletados foram
organizados em eixos tematicos e buscou-se apontar pontos convergentes e divergentes entre
os resultados desta investigacdo e os estudos tedricos sobre a temética. Espera-se que este
estudo possibilite reflexdes sobre as propostas de inclusdo escolar presente nas escolas de
ensino comum, auxiliando na elaboracédo de préaticas pedagdgicas que permitam a participacao
e aprendizagem de todos e, assim, reduzir o excesso de individualizacdo por meio de
acomodacdes particulares para os alunos-alvo da Educacdo Especial. Almejou-se, ainda,
apontar a importancia do conhecimento sobre 0 Desenho Universal para a Aprendizagem para
a formacéo inicial e continuada de professores de modo a produzir melhorias no trabalho
docente dentro da perspectiva da inclusdo escolar.

Palavras-chaves: Educacdo Especial. Desenho Universal para a Aprendizagem. Inclusdo
Escolar. Formacéo de Professores. Pesquisa Colaborativa.



ZERBATO, A. P. Universal design for the learning from the perspective of school
inclusion: the potentialities and limits of a collaborative formation. 298 folhas. Tese de
Doutorado. Programa de P6s-graduacdo em Educacdo Especial. Universidade Federal de S&o
Carlos. S&o Carlos, 2018.

ABSTRACT

The scholarity of special education target public requires transformations in educational
systems which include pedagogical practices designed for the successful learning of these
students. In general, the teaching of these students, in the context of the common teaching
classes, is specifically thought through accommodations, individualized adaptations of the
curriculum, and flexibilizations. On the other hand, the Universal Design for Learning, aim to
create means for the development of strategies for accessibility by all students, both in physical
terms and in terms of services, resources and educational solutions, thereby they can learn
without barriers. Considering the difficulty that teachers have in teaching students from the
special education target public in common classes, the objective of the present study was to
elaborate, to implement and to evaluate a collaborative training program on Universal Design
for Learning. As a methodology, it was opted for the qualitative research with collaborative
bias, because it was a joint form of the researcher and participants to produce knowledge about
the educational context that they acted directly and, in the meantime, to contribute to the teacher
training to face new educational challenges arising from the practices of school inclusion. The
participants in the study were teachers of basic education who worked or had already had the
experience of teaching students from special education target public in common teaching and
undergraduate and graduate students. For data collection, different instruments were used:
among them a characterization chart of the participants, teaching cases fictitious and real, a
script for the orientation of the discussions and the evaluation form of the Training Program on
Universal Design for Learning. The data collected were organized in thematic axes and the aim
was to identify convergent and divergent points between the results of this research and the
theoretical studies on the subject. It is hoped that this study will allow reflections on the
proposals of school inclusion present in the common schools, helping in the elaboration of
pedagogical practices that allow the participation and learning of all people and, therefore, to
reduce the excess of individualization through private accommodations for the special
education target students. It was also hoped to clarify the importance of the knowledge about
the Universal Design for Learning for the initial and continuous formation of teachers in order
to produce improvements in the teaching work within the perspective of the school inclusion.

Key-words: Special Education. Universal Design for Learning. School Inclusion. Teacher
training. Collaborative Research.
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ANEXO 1

ANEXO 2

ANEXO 3



APRESENTACAO

Em 2011, ao participar de uma ACIEPE (Atividade Curricular de Integracéo
Ensino, Pesquisa e Extensdo)® sobre Educacdo Especial, a professora ministrante nos
propdbs a realizacdo de uma atividade de retorno a nossa propria historia de vida para
relembrarmos quando e como foram nossos primeiros contatos com uma pessoa com
deficiéncia. Viajando pelo meu passado, cheguei aos anos de 1989, eu tinha 6 anos de
idade e minha familia mudou-se do sitio para a cidade, para que eu cursasse a 12 série do
1° grau (como chaméavamos na época). N&o cursei a Educacéo Infantil, mas a infancia no
ambiente rural foi uma experiéncia incrivel, permitindo-me um desenvolvimento bastante
ludico e saudavel.

Coincidentemente, fomos morar em um bairro na cidade em que residiam algumas
criancas e adolescentes com deficiéncia. Muitas vezes, observei o transporte da APAE
(Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais) buscar e levar essas criangas para a
instituicdo especial, e ouvia muito das pessoas proximas, palavras de pena e d6 em relacao
a elas, mas ndo entendia muito bem o porqué. Essa experiéncia me fez refletir como o
meu olhar e o da sociedade em geral sofreu transformacoes significativas ao longo dos
anos em relacdo as pessoas com deficiéncia.

E eis que um dia, por conta de minha trajetoria profissional e pessoal, me encontro
trabalhando ha mais de quatro anos, com varios pesquisadores importantes, produzindo
pesquisas sobre a escolarizacdo das pessoas publico-alvo da Educacdo Especial.

No ano de 2001 iniciei o curso de Pedagogia na Universidade Estadual Paulista

(UNESP) no campus de Araraquara. Neste mesmo ano, a grade curricular do curso havia

1 As Atividades Curriculares de Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo (ACIEPES) consistem de atividades
de formacao inicial e continuada, que articulam o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo e envolvem professores,
técnicos, alunos da UFSCar e comunidade externa, procurando viabilizar e estimular o seu relacionamento
com diferentes segmentos da sociedade. Como pesquisa e extensao, constitui-se em uma forma de dialogo
com estes segmentos sociais para construir e reconstruir conhecimento sobre a realidade, de forma
compartilhada, visando a descoberta e experimentacdo de alternativas de solucdo e encaminhamento de
problemas. Como ensino, constitui-se na possibilidade de reconhecimento de outros espacos, para além das
salas de aula e laboratorios, como locais privilegiados de aprendizagem significativa onde o conhecimento
desenvolvido ganha concretude e objetividade. As ACIEPEs se constituem como atividades
complementares inseridas nos curriculos de graduacdo, com duracdo semestral de 60 horas e 4 créditos
académicos. Embora como componente curricular complementar as ACIEPEs tenham algumas
caracteristicas comuns as disciplinas formais, elas se diferenciam pela liberdade na escolha de tematicas e
na forma que se desenvolverdo dependendo a &rea de conhecimento e o contexto de realizagdo
(http:/lwww.proex.ufscar.br/site/menu-1/aciepes).



sido modificada e os alunos ingressantes tinham a opcao de escolher entre uma ou ambas
das habilitacGes disponiveis: Anos Iniciais Ensino Fundamental e/ou Educagdo Especial.

Ainda em 2001, no més de setembro, foi instituida pelo Conselho Nacional de
Educacao, a Resolucdo que definia as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na
Educacao Basica (BRASIL, 2001), onde se afirmava que os sistemas de ensino comum
deveriam matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para 0
atendimento aos educandos do publico-alvo da Educagdo Especial (PAEE)?, e
assegurando as condicdes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos.
Naquela época, meu interesse era somente concluir o eixo de formacéo dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, porém ainda ndo tinha conhecimento aprofundado dos
documentos legais que embasavam o direito de todos pela educacéo.

No segundo ano do curso entdo, comecei 0 estagio de pratica docente em uma
escola de Ensino Fundamental da cidade de Araraquara. Era em uma sala de 22 série (atual
3°ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental) e a professora solicitou meu apoio para
trabalhar especificamente com um aluno com diagndstico de dislexia. Diante desta
situacdo, percebi que ndo bastaria obter conhecimentos especificos apenas sobre o Ensino
Fundamental, e a partir do desafio que me foi proposto, entendi que deveria buscar outras
fontes de conhecimentos, além da habilitacdo que havia sido escolhida por mim
inicialmente.

Apds meus quatro anos de formacdo e mais madura em relacdo aos conhecimentos
na area da Educacdo, mediados pelos estudos, estagios e experiéncias docentes que a
Universidade me proporcionou, entendi a importancia de se continuar minha formagéo,
pois o contexto educacional brasileiro ndo é estatico e passa por constantes momentos de
transformacdes politicas e sociais. O direito de que todos os estudantes pudessem
compartilhar de uma mesma educacédo dentro das salas de aulas, e ndo mais separados em
instituicdes especiais, estd embasado nas politicas publicas de Educagdo Especial e nos
diversos documentos legais que foram e vao sendo instituidos visando melhorias para a
qualidade da educacdo de todos. Dessa forma, ao terminar a formacéo na habilitacdo para
0 Ensino Fundamental, estendi meu curso por mais dois anos e me formei também no

eixo da Educacéo Especial.

2 De acordo com a Politica de Educacéo Especial na Perspectiva da Educaco Inclusiva de 2008 (BRASIL,
2008a), a Educacdo Especial passa a constituir a proposta pedagogica da escola, definindo como seu
publico-alvo os alunos com deficiéncia (intelectual, sensoriais e motoras), transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.



Em meus primeiros cinco anos de docéncia, de 2006 a 2010, atuei como
professora dos primeiros anos do Ensino Fundamental. Nesse percurso, ndo tive em
minha sala de aula aluno diagnosticado com alguma deficiéncia, mas muitos
apresentavam necessidades educacionais especiais, principalmente em relacdo as
dificuldades de aprendizagem, de fala, afetivas, de comportamento e/ou sociais.

No ano de 2011, cansada e frustrada diante das dificuldades que o professor e as
escolas publicas enfrentam, estava decidida a prestar vestibular novamente e mudar de
profissdo. Foi quando conheci a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) da escola onde
trabalhava. Percebi que a professora trabalhava em sua sala, com no maximo 3 a 4 alunos
e contava com diferentes materiais e recursos disponiveis. Decidi entdo me arriscar e
dedicar-me ao trabalho na area da Educacdo Especial, saindo da classe comum para
trabalhar numa SRM, realizando o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Aprovada em concurso publico, fui chamada para atuar nesta area, no municipio
de Séo Carlos, porém, devido minha falta de experiéncia na area, ndo optei em trabalhar
inicialmente numa SRM. No momento da atribuicdo das salas, a chefe da diviséo da
Educacdo Especial do municipio explicou que, aléem das vagas em SRM, haveria a
possibilidade de trabalhar como professor de Educacdo Especial atuando em classe
comum, de acordo com a proposta do Coensino, que estava sendo implantada naquela
rede. Pedi maiores explicacOes pois, desconhecia essa forma de atuacdo e fui informada
que como professor de Educacdo Especial poderia trabalhar em colaboracdo com o
professor do ensino comum buscando estratégias para que o aluno PAEE também pudesse
participar de todas as atividades em sala de aula. Como ja tinha a experiéncia da docéncia
e sabia das dificuldades que o professor enfrentava para trabalhar com as demandas de
todos os alunos, meu interesse foi despertado pela proposta de trabalhar nesse novo
formato de apoio a inclusdo escolar, denominado naquele momento como projeto piloto
de ensino.

Foi neste momento de novidade em relacdo ao formato de trabalho, tanto para o
professor do ensino comum que ia ter 0 apoio em sua sala, como para mim, enguanto
professora de Educacdo Especial, que identifiquei a necessidade de buscar novos
conhecimentos e de formacdo continuada para construgcdo da minha préatica. Até entéo,
apesar dos professores de Educacdo Especial do municipio terem entre suas fungdes, o
papel de dialogar com o professor do ensino comum, na préatica estes trabalhavam mais

especificamente nas SRM, de maneira isolada.



E foi assim que no segundo semestre de 2011, participei de um programa de
formagéo para professores sobre Ensino Colaborativo ou Coensino. Este programa foi
organizado mediante a demanda da Divisdo de Educagdo Especial do municipio que
solicitou a Universidade uma formacao sobre Coensino com o intuito de implantar esse
servico de apoio de professores de Educacdo Especial em classe comum, naquela rede de
ensino. O programa era parte do projeto de doutorado de Carla Ariela Rios Vilaronga sob
orientacdo da professora Enicéia Gongalves Mendes, da Universidade Federal de S&o
Carlos.

Assim, participei da formacdo e comecei a trabalhar no Coensino, percebendo este
modelo de prestacdo de servico como promissor para o desenvolvimento de pesquisa e
producdo de novos conhecimentos na &rea da incluséo escolar e Educagao Especial. Neste
contexto, e incentivada pela professora Carla, que se transformou em uma querida amiga,
decidi prestar o processo seletivo para cursar o0 mestrado em Educacdo Especial da
Universidade Federal de Séo Carlos (UFSCar) como forma de dar continuidade a minha
formacdo e embasamento tedrico a minha pratica enquanto professora de Educacao
Especial na funcdo do Coensino.

Com a aprovacdo no mestrado em Educacdo Especial, iniciei minha participacao
no Grupo de Pesquisa Formacéo de Recursos Humanos em Educacdo Especial da UFSCar
(GP-FOREESP)3, grupo que, dentre as diversas e importantes pesquisas produzidas sobre
a qualidade do ensino e escolarizacdo do aluno PAEE, desenvolveu os primeiros estudos
sobre experiéncias de Coensino no Brasil. Comecei assim, a concretizar minha pesquisa
de mestrado, abrangendo a temaética do papel do professor de Educacéo Especial dentro
da proposta de Coensino para favorecer a incluséo escolar dos alunos do PAEE.

Em 2011, com o apoio dos pesquisadores do GP-Foreesp, em dialogo com 0s
profissionais da Educacdo do municipio de Sdo Carlos nas reunides de elaboracdo do
Plano Municipal de Educacédo (2012-2021), foi garantido a criacdo do cargo de professor
de Educacéo Especial para o Ensino Colaborativo, para se trabalhar especificamente em

sala de aula, dando apoio especializado para os professores de ensino comum.

30 GP FOREESP foi formado em 1997, tendo sido cadastrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa do
CNPq, a partir desse mesmo ano. O grupo integra as atividades de ensino, pesquisa e extensdo de alguns
docentes e seus orientandos, que compreendem alunos dos cursos de graduacéo e da P6s-Graduagéo em
Educacéo Especial da UFSCar. A missio do grupo tem sido a de tentar produzir conhecimento cientifico
que contribua para a universalizagcdo do acesso e melhoria da qualidade do ensino oferecida a criangas e
jovens do PAEE na realidade brasileira. O grupo é coordenado pela professora Enicéia Gongalves Mendes.


http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4768474Z8

Naquela época, existia essa forma de atuacdo em algumas escolas do municipio
em situacOes isoladas, porém, a funcdo do professor de Educacdo Especial no trabalho
em Coensino nédo estava ainda claramente definida. Diante isso, minha pesquisa teve
como objetivo definir o papel do professor de Educacao Especial baseada na proposta do
Coensino, segundo a 6tica dos varios atores ouvidos no processo da inclusao escolar, a
saber: professores de ensino comum, professores de Educacédo Especial, coordenadores,
diretores, vice-diretores, pais e alunos.

Uma vez concretizado o sonho de realizar o mestrado, outras questdes nasceram
e deram-me a oportunidade de continuar a trilhar o caminho da formacao em pesquisa.
Entre meus desafios como professora especializada atuando em colaboracdo com a
professora do ensino comum uma questdo se fez sempre presente: Como favorecer a
aprendizagem e participacdo de todos os alunos em sala de aula heterogénea?

H& muitos autores que defendem a necessidade de se repensar e modificar as
préticas pedagogicas para atender a diversidade em sala de aula. Na sala de aula notava
ser comum a compreensdo de meus colegas professores que era muito dificil ensinar
alunos com deficiéncias se eles requerem atencdo exclusiva, e isso implicaria em
negligenciar injustamente os demais alunos sem deficiéncias. Outra dificuldade que eles
apontavam era o desafio de planejar as acomodacdes, adaptacdes ou flexibilizacbes no
ensino para esses alunos, que eles entendiam ser particularizadas para atender as
necessidades especificas de cada aluno. E assim, eles sempre esperavam que quando eu
entrasse na sala de aula para atuar no Coensino, eu assumiria a responsabilidade pelo
ensino de alunos com deficiéncias enquanto eles se encarregavam dos demais.

O Coensino, entretanto, implicava em trabalhar junto com o professor e com todos
os alunos, e ndo apenas fazendo uma divisdo de tarefas, mas como mudar isso? A
compreensdo dos professores comuns € de que normalmente esses alunos requerem
estratégias especificas, que as atividades para eles precisam ser diferenciadas ou
adaptadas, e que eles ndo sabem como fazer isso.

Com a aprovacdo no exame de selecdo para cursar o doutorado em Educacdo
Especial na mesma Universidade e o aceite da querida professora Enicéia Gongalves
Mendes em continuar a me orientar, iniciamos mais um trabalho de pesquisa, cujas
indagacdes nos levaram investigar o conceito de Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), e averiguar se a proposta de planejar o ensino de modo que ele seja acessivel a
todos os alunos poderia contribuir para favorecer a participacéo e aprendizagem do aluno

PAEE em classe comum das escolas regulares.



Assim, surgiu o tema do presente estudo, que foi um misto de minha inquietagéo
enquanto professora de Educacdo Especial atuando em colaboragdo com professores de
classes comuns na misséo de melhorar a pratica pedagdgica para alunos com deficiéncias,
e 0 encontro com o conceito de DUA na literatura de paises mais experientes nas praticas
de inclusdo escolar. Como questdo do estudo definimos investigar se a introducdo ao
conceito de DUA em programas de formacdo continuada de professores poderia
contribuir para melhorar a pratica pedagogica desses professores de classes comuns.

Assim, na expectativa de responder nossos objetivos - elaborar, implementar e
avaliar um Programa de Formacdo Colaborativo sobre Desenho Universal para a
Aprendizagem - e possibilitar reflexdes em como promover avangos nas propostas
pedagogicas e politicas de inclusdo escolar presentes nas escolas de ensino comum,
esperamos que essa pesquisa contribua na discussao de novos modelos de formacéo de
professores, e quem sabe 0s inspire, como aconteceu comigo, no interesse em seguir
produzindo conhecimentos cientificos para a constru¢do de melhorias na escolarizagdo
dos alunos PAEE.



INTRODUCAO

A Constituicdo Federal em seu artigo 205 (BRASIL, 1988), assegura que a
educacdo é direito de todos e é dever do Estado e da familia, em colaboracdo com a
sociedade, garanti-la. Nesse sentido, ela é um direito de todos os individuos,
independentemente de suas condic¢des fisicas, sensoriais e psicoldgicas (HEREDERO,
2010). Mais especificamente, em seu artigo 208, inciso Ill, prevé que o atendimento
educacional especializado (AEE) aos estudantes com deficiéncia deva acontecer,
preferencialmente, na rede regular de ensino. Representando, assim, um marco para a
Educacdo Especial no Brasil, a CF (BRASIL, 1988) garantiu a implementacdo de
politicas publicas voltadas para a inclusdo escolar dos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial (PAEE).

Influenciado pelos movimentos internacionais da década de 90, que levantaram a
bandeira contra a exclusao social, 0 pais avancou e garantiu o direito de todos a educacgéo
em seus diversos documentos oficiais. Além da propria CF, destaca-se o Estatuto da
Crianca e Adolescente (BRASIL, 1990a), a Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos
(BRASIL, 1990b) e a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994), que indicavam a
necessidade de prover educacdo para alunos do PAEE dentro dos sistemas de ensino
comum. Esse contexto passou a ter forte atuacdo sobre a formulacao das politicas publicas
nacionais baseadas nos principios da educacdo inclusiva, dando inicio a uma discus:
mais fortalecida sobre teorias, praticas, didaticas e estratégias possiveis para a efetivacdo
da inclusdo escolar no pais (MENDES, 2006).

Em 1996, a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN - (BRASIL, 1996) destacou a implementacdo de uma politica educacional
inclusiva. Em seu artigo 4°, paragrafo Ill, reforcou o ja recomendado pela Constituicdo
Federal no que se refere ao AEE gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento* e altas habilidades ou superdotacéo, que fosse transversal a
todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino, apesar
de ainda prever um sistema de ensino separado — desde que avaliada a necessidade - como
as classes e as escolas especiais (BRASIL, 1996, artigo 60, paragrafo Unico). Estas

recomendacgdes, muitas vezes induzem investimento financeiro publico maior nas

4 Mesmo termo utilizado na legislacdo (BRASIL, 1996).
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instituicdes especiais privadas do que na prépria rede de ensino comum publica
(MENDES, 2006). Documentos mais recentes que orientam a organizagao do AEE, como
a resolucdo que instituiu as Diretrizes Operacionais para o0 AEE na Educacdo Basica
(BRASIL, 2009), a Nota Técnica n° 11 (BRASIL, 2010) e o Decreto 7611 (BRASIL,
2011) e também retrataram este tipo de investimento, causando uma tensdo politica e de
ideais sobre 0 ambiente mais adequado para a escolarizagdo do aluno PAEE.

Seguindo as mesmas recomendac0es, as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Béasica (BRASIL, 2001) também dispds que sobre o atendimento
dos alunos PAEE na rede comum de ensino, aumentando o nimero de matriculas destes
estudantes em classes comuns (FERREIRA; FERREIRA 2004). As mesmas diretrizes,
conceituaram o termo inclusdo como um processo que pressupde o preparo e a construgdo
de um novo sistema educacional, envolvendo recursos humanos, adequacao de curriculo,
incluindo estratégias como as adaptacGes curriculares, formacdo continuada dos
profissionais da educacdo, materiais e mecanismos de suporte que garantissem o ingresso
e a permanéncia de todas as criancas e jovens na escola (HEREDERO, 2010). Em
contrapartida, dados como os do Sistema de Avaliacdo do Ensino Béasico (SAEB)
apontavam que, “[...] embora o pais tenha conseguido universalizar o acesso a escola, ndo
conseguiu fazer o mesmo com o conhecimento” (PROVEDELLO; FURTADO, 2005, p.
42).

Os documentos normativos supracitados e outros documentos orientadores, como
0 Programa de Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2005a) e o Decreto n° 6.094/07 (BRASIL,
2007), que estabeleceu o “Compromisso Todos pela Educagdo”, ¢ consolidado, nos varios
sistemas publicos de educacdo, por meio de adocdo de politicas educacionais e aceitacdo
de matriculas de alunos PAEE nas escolas de ensino comum. Contudo, € possivel
averiguar que ndo basta uma gama de documentos legais para se garantir a efetivacdo dos
principios inclusivos, pois sdo necessarias transformacdes no sistema escolar para atender
as demandas educacionais dos alunos PAEE, ou seja, trata-se de uma questdo de agéo

politica que vai além da mera insercdo destes na classe comum de escolas regulares.

[...] Séo as politicas em acdo que permitirdo o avanco da qualidade do
ensino dessa populacéo e que possibilitardo ou nédo a adogéo, cada vez
mais, de formas de escolarizacdo mais adequadas para individuos que
[...] possuem prejuizos causados por uma deficiéncia (BUENO;
MELETTI, 2012, p.131).
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Dessa forma, pesquisadores — internacionais e nacionais tém se mobilizado em
investigacGes e dialogos constantes, a fim de compreender as préticas pedagdgicas
efetivas para a construcdo de ambientes inclusivos nos espacos escolares, se estas vém
sendo reelaboradas, renovadas ou se ainda séo utilizadas as mesmas estratégias habituais
para todos os alunos (STAINBACK; STAINBACK, 1999; FALVEY; GIVNER; KIMM,
1999, BRUNO, 2000; MENDES, 2002, 2014, 2015; GONCALVES, 2006; BUENO;
MELETTI, 2012).

Antes de adentrarmos nessa discussdo sobre as possiveis praticas pedagdgicas em
favorecimento da aprendizagem do aluno PAEE e demais estudantes em um ambiente
inclusivo, torna-se relevante compreender o conceito de inclusdo escolar e o que cada ator
envolvido neste processo pode entender pelo termo.

Dall”Acqua e Vitaliano (2010) fizeram uma analise deste conceito, apontando que,
para a mesma denominacéo existem diferentes concepgoes ¢ propostas de atuagao, “|...]
gerando a falsa impresséo de que todos falam da mesma coisa e a compreendem da mesma
maneira” (p.24). As autoras reiteram que o termo inclusdo, além de gerar interpretacdes
dispares, muitas vezes é compreendido como especifico apenas da inser¢do do aluno
PAEE em classes de ensino comum.

No entanto, o termo inclusdo ndo surge apenas para se referir a abertura da escola
comum para alunos PAEE. O processo educativo envolve outros elementos fundamentais
que vao além da insercdo do estudante no ambiente escolar, dentre eles, o processo de
ensino e aprendizagem, estratégias de acesso ao curriculo, participacdo nas atividades
escolares, a interagcdo com seus pares, entre outros. Por isso, ao se referir aos aspectos da
escolarizacdo do estudante PAEE e todo processo que o enlaca, o presente estudo optou
pela utilizacdo do termo incluséo escolar.

E ao se referir ao acolhimento daqueles que historicamente foram excluidos —
negros, mulheres, indios, pobres, pessoas com deficiéncia, entre outros - que tiveram sua
histéria marcada pela exclusao, utiliza-se o termo mais abrangente: educacéo inclusiva.
Embora a discussdo e compreensdo que se deve ter em relacdo ao processo de inclusao
escolar e educacdo inclusiva seja muito mais ampla, este estudo compreendera o enfoque
no conceito de incluséo escolar dos estudantes PAEE.

Sendo assim, Stainback e Stainback (1999, p. 44), ressaltam que a inclusao escolar
deveria proporcionar “a todos os alunos uma oportunidade igual para terem suas

necessidades educacionais satisfeitas dentro da educagdo regular”, por meio do trabalho
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de seus professores e apoio dos demais profissionais da escola. Contudo, Mendes (2006)
salienta que:

Se 0 termo surgiu no inicio da década de 1990 e veio associado a uma
pratica de colocacdo de alunos com dificuldades prioritariamente nas
classes comuns, hoje o seu significado aparece ampliado, englobando
também a nocdo de insercdo de apoios, servicos e suportes nas escolas
regulares, indicando que a inclusdo bem-sucedida implica
financiamento (MENDES, 2006, p.402).

Adicionalmente, Rodrigues (2005) questiona se é possivel a existéncia de uma
escola inclusiva dentro de uma sociedade que ndo o é. Diante deste contexto, é necessario
assumir que a escola, parte desta sociedade excludente, também se organizou
historicamente para ser “indiferente as diferencas” (DALL"'ACQUA; VITALIANO,
2010, p.25), divergindo da proposta de educacao ideal que prevé o atendimento e respeito
as diferencas, implicando em transformac@es nas praticas pedagogicas, no curriculo e no
sistema de avaliacdo.

Deste modo, entende-se que uma escola ndo é, mas pode tornar-se inclusiva, visto
que ha uma profunda necessidade de mudancas, que envolvem uma nova organizacdo em
termos estruturais, fisicos, humanos, culturais, pedagdgicos e de praticas que garantam o
acesso, a permanéncia e o aprendizado de todos os alunos. Para Dall’Acqua e Vitaliano
(2010, p.26), “[...] o desenvolvimento de escolas inclusivas constitui-se em um processo,
sempre inacabado, assim como o préprio conceito de inclusdo, visto que seus limites
esbarram, especialmente, em nossa estrutura social e econdmica”.

Diante deste contexto, que requer a melhoria das préaticas pedagdgicas de modo a
favorecer a inclusdo escolar e considerando a formagdo docente como um dos Vvarios
elementos para o0 sucesso da escolarizacdo do estudante PAEE, a questdo que mobilizou
este estudo foi a de investigar se a tematica do Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA) poderia contribuir na formacéo de professores (iniciantes ou ja experientes) para
propiciar a elaboracao de praticas que visem maior participacdo e aprendizagem do aluno
PAEE em sala de aula do ensino comum.

Considerando-se que o conceito de DUA e suas implicagbes para a pratica
pedagdgica é relativamente recente na literatura estrangeira e ainda pouco conhecido no

Brasil, partiu-se da premissa que, para investigar seu valor seria necessario garantir que
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0s professores compreendessem o conceito e sua aplicabilidade na hora de ensinar.
Assim, definiu-se como objetivos gerais do estudo desenvolver, implementar e avaliar
um Programa de Formacdo de Professores sobre DUA. O estudo pretendeu produzir
conhecimentos sobre o DUA, analisar o processo formativo, bem como avaliar se os
conhecimentos poderiam ampliar a compreensdo dos participantes e potencializar a
elaboracdo e o0 uso de préticas pedagdgicas para o ensino e aprendizado do PAEE em sala
de aula de ensino comum.

O relato do estudo estd organizado em seis capitulos, que abordam sua
fundamentacdo tedrica e seus objetivos, 0 percurso metodoldgico da pesquisa, 0
desenvolvimento do Programa de Formacdo, a descricdo e analise dos resultados e
considerac0es finais.

No primeiro capitulo “Como ensinar em turmas inclusivas? Breve discussao
sobre as possibilidades de acesso e de ensino do curriculo a todos, partindo-se do
pressuposto que a escola inclusiva se constitui num processo de construgéo e visa atender
uma diversidade de alunos que apresentam caracteristicas e ritmos de aprendizagem
diferenciados, buscou-se refletir sobre as distintas alternativas possiveis que podem
contribuir para o sucesso da escolarizagdo do estudante PAEE. Desta maneira, discorreu-
se sobre 0 que a literatura tem respondido as questfes: As praticas pedagdgicas utilizadas
para o ensino atualmente conseguem atender as necessidades de todos os alunos? Que
praticas sdo essas? Elas sdo praticas educacionais tradicionais, diferenciadas,
diversificadas?

No segundo capitulo, Desenho Universal para Aprendizagem: multiplas
formas de ensinar na perspectiva inclusiva, € apresentada a origem do conceito do
DUA, sua fundamentacdo tedrica, e suas caracteristicas e possibilidades quando se
pretende coloca-lo em dialogo com as praticas pedagogicas no contexto da inclusdo
escolar. Também é apresentado um subitem que abordara estudos e pesquisas
desenvolvidas a partir da teoria do DUA.

O terceiro capitulo, Formacéo de professores para a incluséo escolar: a busca
por novos paradigmas, aborda a relagdo entre o DUA e a formacdo de professores,
revelando a legitimidade na realizacdo de formacdes iniciais, continuadas ou em servico
que pensem e repensem as praticas pedagdgicas para a participacao e aprendizagem de

todos.
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O quarto capitulo, Percursos metodoldgicos do estudo, descreve os caminhos
metodoldgicos percorridos para a realizacdo desta pesquisa, retratando cada etapa
desenvolvida assim como os procedimentos de coleta e analise de dados.

No quinto capitulo, Resultados e discussdes, sdo apresentados os resultados
coletados e as analises suscitadas por estes. Para melhor organizacdo e explanagdo dos
dados e discusséo foram organizadas sete categorias de andlise, a saber: (I) Perspectivas
e conhecimentos prévios ao iniciar o Programa de Formacéo sobre DUA,; (11) O processo
de escrita e analise dos casos de ensino: tecendo reflexdes e possibilitando uma formacéo
tedrico-prética, (I11) Repercusses de um planejamento estruturado pelo DUA, (IV)
Resultados da efetivacdo de um plano de aula baseado no DUA: colocando em pratica 0s
conhecimentos aprendidos, (V) Conhecimentos posteriores sobre DUA e 0 processo
formativo dos participantes, (VI) Avaliacdo final e validade social do Programa de
Formacdo sobre DUA e, (VII) Manutencdo dos conhecimentos adquiridos na prética
pedagogica dos participantes.

Finalmente o sexto capitulo, Consideragdes Finais, traz apontamentos para
pesquisas futuras, os limites da pesquisa desenvolvida e consideracGes sobre a relevancia

de se repensar os modelos de formacgéo docentes e a importancia do DUA nesse processo.
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CAPITULO 1

COMO ENSINAR EM TURMAS INCLUSIVAS? BREVE DISCUSSAO SOBRE
AS POSSIBILIDADES DE ACESSO E DE ENSINO DO CURRICULO A TODOS

Os dispositivos normativos que passaram a garantir a escolarizagdo do aluno
PAEE em classe de ensino comum ndo se referem apenas a sua insercao na escola e sua
socializagdo, mas também a sua aprendizagem, como indicado no artigo 28, paréagrafo V,
do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015a): “adocdo de medidas
individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico
e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a
participacdo e a aprendizagem em instituigdes de ensino” (p.13).

Todavia, a inclusdo escolar requer mais que intencdes e documentos para que se
garanta, efetivamente, o direito a educacdo para todos. Desse modo, sdo necessarias acdes
praticas capazes de responder as diversas demandas dos alunos, além de oferecer-lhes
situacdes ricas de aprendizagem (BRUNO, 2000). Tais praticas, normalmente, recaem
sob a responsabilidade Unica da figura do professor do ensino comum que precisa
reconhecer a diversidade existente em sua sala de aula para o atendimento as diferentes
demandas, como a diversificacdo de atividades, modificacdes no espaco fisico da sala de
aula, estratégias para participacdo de todos e acesso ao contetdo, entre outras. Porém, a
realizacdo de tais modificacfes no ato de ensinar ndo é tarefa facil e nem simples de se
executar. A funcdo do professor, dessa forma, torna-se uma pratica ardua, diaria e
desafiadora, pois exige do profissional conhecimentos diversificados sobre quais
estratégias devem ser utilizadas e mais informacBes sobre o seu aluno e suas reais
necessidades (GONCALVES, 2006).

Diante de tal cenério, a grande responsabilidade de colocar em pratica os
principios inclusivos, ndo cabe exclusivamente ao professor de ensino comum. Sua
efetivacdo requer o envolvimento de toda equipe de profissionais da escola e do sistema
educacional, provendo a atuacdo de profissionais especializados, gestdo participativa no
processo do ensino e aprendizado e o envolvimento de toda a comunidade. A
reestruturagdo da escola e/ou sua reorganizacdo também dependem da construgdo de uma
cultura colaborativa e inclusiva em que o professor podera ter o apoio de profissionais

qualificados, como o professor de Educacdo Especial. Esse profissional, com seus
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conhecimentos especializados, pode pensar e elaborar, em conjunto, 0 ensino e as
estratégias para o atendimento de todos. Tal caminho foi apontado como parte de um
conjunto de propostas efetivas para a inclusdo escolar por muitas pesquisas ja
desenvolvidas no Brasil (ZANATA, 2004; CAPELLINI, 2004; RABELO, 2012;
VILARONGA, 2014; ZERBATO, 2014).

Convergente aos elementos favorecedores para a construgdo de uma escola

inclusiva, Heredero (2010) reforca:

[...] ndo basta apenas garantir 0 acesso; é necessario gue se garantam a
permanéncia e a qualidade, possibilitando o crescimento desses
individuos. Deve haver parcerias envolvendo a assisténcia e o
atendimento feito por especialistas, além da formacdo continuada e
capacitacdo de professores das classes regulares para atender as
demandas que aparecerem em suas salas de aula. A instituicdo escolar
do ensino regular no Brasil sente-se despreparada para atuar com
criangas com necessidades especiais, e 0 sistema segregador utilizado
durante muito tempo na Educacdo Especial dificulta, e muito, ainda
hoje, a realizacdo das propostas de inclusdo (HEREDERO, 2010, p.4).

Além das parcerias fundamentais e necessarias para a efetivacdo da inclusédo
escolar, como encontrar 0 melhor caminho para ensinar turmas inclusivas? Seria a
apropriacdo de um curriculo aberto e flexivel o caminho mais eficaz? Ou um curriculo
fechado traz objetivos mais pontuais e iguais para toda turma? O ensino individualizado
e as adequacdes curriculares sdo uma boa proposta? Quais praticas sdo efetivas para o
ensino inclusivo? A seguir buscamos discutir brevemente algumas das propostas e
estratégias teoricas existentes que se referem ao curriculo do ensino comum e sua
acessibilidade aos estudantes PAEE inseridos em contexto escolar, ndo apenas para se
socializar, mas sobretudo para aprender. Do mesmo modo, visou apresentar reflexdes de
como o ensino desses estudantes vem recebendo atencdo dentro da esfera educacional da

escola comum e o debate tedrico em torno do mesmo.

1.1 O QUE 0S DOCUMENTOS NORMATIVOS DIZEM SOBRE A EDUCACAO DO
ESTUDANTE PAEE

O ensino para estudantes PAEE foi incialmente caracterizado por propostas

segregativas que legitimaram curriculos inadequados e descontextualizados. Muitas
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vezes, contribuindo para infantilizar o estudante PAEE ou reforgar o estigma de que eram
incapazes de realizar determinadas atividades (MOREIRA; BAUMEL, 2001).

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a Educacdo Especial,
organizada de forma paralela a educacdo comum, seria mais apropriada para a
aprendizagem dos alunos que apresentavam deficiéncia, problemas de saide ou qualquer
inadequacao com relacdo a estrutura organizada pelos sistemas de ensino. Tal concepcao
exerceu impacto duradouro na historia da Educacdo Especial, resultando em praticas que
enfatizaram os aspectos relacionados a deficiéncia em contraposicdo a dimensdo
pedagogica (BRASIL, 2008a).

Para Moreira e Baumel (2001), a producdo cientifica na &rea de curriculo em
Educacdo Especial identifica uma postura inicialmente clinica e, posteriormente,
psicoeducacional, negligenciando posturas mais criticas diante dessa tematica. De acordo
com as autoras, a Vvisao segregacionista que existia em relacdo as pessoas com deficiéncia
favoreceu a existéncia de curriculos desajustados, que reforcavam a defesa de um
curriculo substitutivo diferente e distante daquilo que se ensinava nas classes comuns.

Um exemplo deste contexto pode ser encontrado na Lei n°. 5.692/71 (BRASIL,
1971) que definia, em seu artigo 9°, o tratamento especial para os alunos com deficiéncias
fisicas, mentais e 0s que se encontravam em atraso consideravel em relacdo a idade
regular de matricula e os superdotados®. Desse modo, ndo se promovia a organizagio de
um sistema de ensino capaz de atender as necessidades educacionais especiais e
reforcava-se 0 encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais. A
Educacdo Especial organizava-se, tradicionalmente, como AEE substitutivo ao ensino
comum, evidenciando diferentes compreensdes, terminologias e modalidades que
levaram a criacdo de instituicdes especializadas, escolas especiais e classes especiais
(BRASIL, 2008a), fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade, determinou
formas de atendimento clinico terapéuticos.

J& a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) definiu, no artigo 205, a
educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0
exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Em seu artigo 206 estabelece a
igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola como um dos principios para
0 ensino e garante, como dever do Estado, em seu artigo 208, a oferta do AEE,

preferencialmente, na rede regular de ensino. O Estatuto da Crianca e do Adolescente

®> Foram mantidos os termos relacionados as pessoas com deficiéncia como citado na época.
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(BRASIL, 1990a), em seu artigo 55, reforgou os dispositivos legais supracitados ao
determinar que os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos na rede
regular de ensino.

Assim, acompanhando a implementacéo internacional de politicas de inclusdo, o
movimento pela Educagdo Inclusiva foi intensificado no pais a partir da Conferéncia
Mundial de Jomtien, Tailandia, realizada em 1990, e culminou na Declaracdo Mundial de
Educacao para Todos (BRASIL, 1990b) e na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais, ocorrida na Espanha, em 1994, da qual resultou a Declaracdo de
Salamanca (BRASIL, 1994). Tais movimentos configuraram-se como marcos
importantes para o0 avan¢o no direito a educacdo das pessoas com deficiéncia e
influenciaram a formulacdo de politicas publicas de Educacdo Inclusiva em ambito
mundial.

Todos estes documentos normativos, além de orientarem a elaboracéo de politicas
publicas para a inclusdo escolar, sugerem indicativos de como deveria se dar o ensino
para os estudantes PAEE, priorizando, por exemplo, as chamadas “adaptacGes
curriculares” como estratégia promissora para o ensino dos estudantes. Sobre o assunto,

ha trechos na Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994) que ilustram tal questao:

Educacdo Especial incorpora os mais do que comprovados principios
de uma forte pedagogia da qual todas as criancas possam se beneficiar.
Ela assume que as diferencas humanas sdo normais e que, em
consonancia com a aprendizagem deve ser adaptada as necessidades da
crianga, ao invés de se adaptar a crianca as assunc@es pré-concebidas a
respeito do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem [...] A
adogdo de sistemas mais flexiveis e adaptativos, capazes de mais
largamente levar em consideracdo as diferentes necessidades das
criangas ira contribuir tanto para o sucesso educacional quanto para a
inclusdo (BRASIL, 1994, p. 4).

A Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), em seu artigo 59,
inciso | (BRASIL, 1996), menciona a cria¢do de curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especificas para atender as necessidades educacionais dos
estudantes do publico alvo da Educacdo Especial (PAEE). E outras publicagdes
posteriores (BRASIL, 1999; 2003) discorrem sobre o uso de diferentes estratégias para a
educacdo desses estudantes. Contudo, Moreira (1997) apontava que o projeto pedagogico
da escola ndo poderia se traduzir em principios e normas de acOes Uteis e eficazes, de

modo a denotar um carater puramente prescritivo para definir a prética.
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Neste sentido, a publicagdo das Diretrizes Nacionais para a Educagéo Especial na
Educacdo Bésica (BRASIL, 2001) destacou indicativos de um curriculo para atendimento

e aprendizado de todos. Em seu artigo 2°, determinavam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigdes
necessarias para uma educacdo de qualidade para todos (BRASIL,
2001, p.39).

A Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL 2008b), da
qual o Brasil é signatario, estabeleceu que os Estados deveriam assegurar um sistema de
Educacao Inclusiva em todos os niveis de ensino, e em ambientes que maximizassem o
desenvolvimento académico e social compativel com a meta de inclusdo plena, adotando

medidas para garantir, entre outras coisas, que:

[...] a. As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e
compulsério, sob alegacdo de deficiéncia. [...] c. Adaptacdes razoaveis
de acordo com as necessidades individuais sejam providenciadas [...]
recebam o apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral,
com vistas a facilitar sua efetiva educacdo [...] e. Medidas de apoio
individualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a
meta de inclusdo plena (BRASIL, 2008b, p. 10).

Observa-se que, nos referenciais oficiais publicados, a organizacéo de escolas e
classes especiais passa a ser repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da
escola a fim de que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas. Fala-se de um
sistema de ensino no qual todos aprendam, ressaltando o desafio do ensino comum para
atender as diferencas.

A perspectiva da Educacdo Inclusiva faz com que a Educacdo Especial passe a
fazer parte da proposta pedagogica da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos
com deficiéncia (intelectuais, sensoriais ou motoras), transtornos do espectro autista e
altas habilidades/superdotacdo. Desse modo, reforca-se que o ensino nas classes de ensino
comum deve garantir a aprendizagem de todos e ndo a substituicdo do curriculo para
alguns. E, em diferentes momentos, a PNEE-EI (BRASIL, 2008a) aponta que o AEE deve
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estar articulado com a proposta pedagogica do ensino comum em seus diferentes niveis
de ensino.

A recente aprovada Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(BRASIL, 2015a) dispde sobre algumas medidas de como deve ser o ensino em salas
inclusivas, como a construgdo de um projeto pedagdgico em que 0S Servigos e as
adaptacOes razoaveis® para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia
garantam o pleno acesso ao curriculo em condicdes de igualdade (inciso I11), ou, a ado¢éo
de medidas individualizadas e coletivas em que maximizem o seu desenvolvimento e
favoregcam a participagéo e o aprendizado do estudante com deficiéncia (inciso V), ou,
ainda, o incentivo de pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos métodos e
técnicas pedagogicas, bem como para materiais didaticos e recursos de tecnologia
assistiva (inciso V). Dentre outras medidas, ressalta-se a adocao de préaticas pedagdgicas
inclusivas nos programas de formacéo inicial e continuada de professores.

Acompanhando uma tendéncia internacional, notou-se que o Brasil adotou
diferentes conceitos em seus documentos orientadores da Educacdo Especial relacionados
ao curriculo. Muitos termos, como adequacdes curriculares, adaptacdes curriculares,
adequacdes curriculares individualizadas, flexibilizagdo curricular, entre outros, séo
utilizados para denominar as acdes pedagdgicas e sugerirem as formas de se ensinar em
salas de aulas inclusivas. Porém, pesquisadores divergem em relacdo a conceitualizacdo
e aplicacdo de tais termos (ZABALZA, 1999; ROLDAO 1999; MADUREIRA,; LEITE,
2003; HEREDERO, 2010). Por isso, apresentaremos a definicao desses termos de acordo
com a literatura estudada e o leque de possibilidades existentes quando se pensa na
acessibilidade do curriculo para o ensino do estudante PAEE juntamente com os demais
alunos em classe de ensino comum. Ao mesmo tempo, buscou-se apresentar as

potencialidades e limites de cada estratégia quando colocada em pratica.

1.2. MULTIPLOS MEIOS OU TAMANHO UNICO PARA A INCLUSAO ESCOLAR?
AS DIFERENTES PERSPECTIVAS DE ENSINO PARA UMA ESCOLA INCLUSIVA

® De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015a) entende-se por
adaptagdes razoaveis “as adaptacdes, modificagdes e ajustes necessarios e adequados que ndo acarretem
Onus desproporcional e indevidos, quando requeridos, em cada caso, a fim de assegurar que a pessoa com
deficiéncia possa gozar ou exercer, em igualdade de condicfes e oportunidades com as demais pessoas,
todos os direitos e liberdades fundamentais” (BRASIL, 2015a, p.9), como uma prova ampliada ou em
Braille ou uma prova vide gravada traduzida para a Lingua de Sinais.
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Este topico procura discutir brevemente as diferentes metodologias e estratégias
pedagogicas presentes na literatura em relacdo ao ensino para o estudante PAEE em
classes de ensino comum. Serdo apresentados alguns procedimentos, técnicas e recursos
que possibilitam mais aproximagcdo com o curriculo, ou seja, quando avaliada a
possibilidade de se ensinar igualmente o curriculo para todos, embora possa se fazer
necessaria a utilizacdo de estratégias diferenciadas, até as de menor aproximacao, isto €,
quando avaliado que aquele curriculo, pensado para a maioria, ndo faz sentido para o
estudante alvo, e entdo se elabora um curriculo mais individualizado. Nas defini¢des
apresentadas, de acordo com o debate tedrico sobre o assunto, sera possivel identificar
que a elaboragdo de um curriculo especial ou substitutivo é necessario em pouquissimos
casos. A maioria dos estudantes PAEE pode e deve aprender com o mesmo curriculo,
como os demais, mesmo quando necessario o uso de adequacfes pedagdgicas.

De acordo com Madureira e Leite (2003), os alunos com deficiéncias mais
severas, que necessitam de um curriculo especial, quase ndo estdo presentes na escola
ainda. A auséncia desses alunos na escola pode ser explicada pelo fato de ainda néo existir
um financiamento maior numa estrutura que possibilite a insercao destes na escola. Desse
modo, poucos estudantes PAEE matriculados na escola comum necessitariam de um
curriculo especial, substitutivo ou funcional. Logo, as estratégias pedagdgicas para este
publico sdo pouco pensadas, pois, termos quantitativos, 0 nimero de estudantes que se
encontram nessa situacao € ainda bem timido.

Por outro lado, nota-se que ha uma tendéncia, ao se falar em ensino para o
estudante PAEE, de se pensar, automaticamente, em facilitagdo, compensacao e ajustes
pedagdgicos - 0 que nem sempre é necessario, além da confusao que se identifica quando
se tenta pdr em pratica os conceitos que dizem respeito as formas diferenciadas de ensinar.

Diante de tal impasse, buscou-se trazer para o debate tedrico diferentes conceitos,
encontrados na literatura, relacionados ao modo de ensinar em turmas inclusivas. Muitas
das estratégias abordadas, como sera observado, sdo pensadas a partir da dimensédo do
aluno, do individuo e de suas caracteristicas, enquanto que outras partem de uma
abordagem mais global, pensando na reestruturagdo do ambiente educativo como um
todo.

As inUmeras estratégias conceituadas na literatura, propostas para o ensino do
estudante PAEE, sdo frequentemente citadas nos documentos normativos da Educagéo
Especial como recurso de alta eficAcia para acesso e aprendizagem desse alunado

(HEREDERO, 2010). Entre elas estdo as diferenciacdes pedagogicas, as adaptacoes
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curriculares, acomodacOes, adequacdes do ensino, entre outras. Entretanto, se esses
termos ndo séo bem definidos ou mal estruturados, pode-se acabar numa compreenséao
equivoca de entender tais praticas como um fim em si mesmo e ndo como um meio para
0 ensino do estudante PAEE (MADUREIRA; LEITE, 2003).

Independente das escolhas da equipe escolar por praticas pedagdgicas e estratégias
adotadas para o ensino de todos, a primeira acdo dentro de uma escola inclusiva é
construir o Projeto Politico Pedagogico “como marca de identidade, o desejo de fazer da
atencdo a diversidade uma forma de trabalho da escola que responda as suas necessidades
educativas especiais” (HEREDERO, 2010, p. 194).

Muitas vezes e de maneira equivoca, a responsabilidade pela elaboracdo de
estratégias de ensino para estudantes PAEE acabam direcionadas para uma tarefa Gnica
do professor de ensino comum, de modo que passa a ser vista pelo profissional como um
duplo trabalho a ser realizado em sala de aula, pois enfatiza-se a¢Oes educativas que
partem apenas da dimensdo do individuo. Entretanto, as adaptacGes, acomodacgdes ou
outro termo que se adote para a realizacdo de préaticas de ensino ao estudante PAEE em
classes comuns ndo se esgotam em estratégias exclusivamente individuais, na medida em
que estas sdo apenas uma das variadas agdes que podem ser tomadas durante o ato de
ensinar, dado que existem estratégias relacionadas a organizacdo do tempo, do ambiente,
dos recursos materiais e humanos, entre outras. Entretanto, todas essas aces devem estar
garantidas e documentadas no Projeto Politico Pedagdgico da escola e devem ser
executadas por todos os envolvidos no propdsito de educar na perspectiva inclusiva, nao,

somente, pelo professor da turma.

1.2.1 Flexibilizacao Curricular e as Diferencia¢des Pedagdgicas
De acordo com Sousa (2010), os termos flexibilizac&o curricular e diferenciacéo

pedagodgica partem da dimensdo “aluno” e podem ser entendidos como adaptacdes do
curriculo de acordo com as caracteristicas de cada estudante, “com a finalidade de
maximizar suas oportunidades de sucesso escolar” (SOUSA, 2010, p.10).

Tais diferenciacOes, que incidem prioritariamente sobre a perspectiva do
individuo que aprende, podem ser realizadas em diferentes niveis de decisdo curricular
do sistema educacional, ou seja, podem ir desde um menor afastamento do curriculo
comum a todos até a elaboracdo de um curriculo alternativo ou especial, apresentando,

assim, um maior distanciamento da grade curricular comum.

37



O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015a) atribuiu ao poder publico
e aos sistemas de ensino o papel de pensar, construir e executar um projeto politico
pedagdgico que assegure ao estudante PAEE o pleno acesso ao curriculo em condicbes
de igualdade aos demais. Similarmente, o Plano Nacional de Educacgédo (2014-2024) em
sua meta 4 (estratégia 4.8) indica a garantia da oferta de educagao inclusiva, “vedada a
exclusdo do ensino regular sob alegacdo de deficiéncia e promovida a articulagédo
pedagdgica entre o ensino regular e o atendimento educacional especializado” (BRASIL,
PNE, 2014-2024, p. 55). Para assegurar que estes direitos sejam implementados, a escola
que pretende ser ou é inclusiva, pode optar pelo caminho da flexibilidade curricular.

Para Madureira e Leite (2003), um curriculo flexivel ndo é sinénimo de “curriculo
indefinido” (p. 90). Um curriculo flexivel deve apresentar metas definidas a serem
atingidas por todos os alunos, todavia as estratégias e recursos para alcanca-las podem
ser pensados de acordo com a diversidade presente em cada turma.

Neste contexto, o professor pode optar por um “Projeto Curricular da Turma”
(MADUREIRA; LEITE, 2003, p. 90), no qual, orientado pelo curriculo oficial do sistema
de ensino, tem a decisdo em relacdo aos objetivos, as estratégias, aos recursos e as
avaliagdes que serdo utilizados com e pelos alunos. Desse modo, o professor da sala
comum ndo se encontra no papel de apenas executor das decisdes centralmente definidas,
mas € um agente curricular, isto €, um mediador entre o curriculo oficial e os seus alunos.

Flexibilizacdo curricular implica em assegurar a todos os alunos as aprendizagens
definidas para cada ciclo, embora possa ser necessario percursos diferentes. Entretanto,
simplificar/facilitar o curriculo para dar iguais oportunidades aos alunos ou ainda
promover um ensino mediano ou realizar um nivelamento por baixo ndo é um indicador
de equidade educativa, nem para os estudantes PAEE nem para os demais alunos
(MADUREIRA; LEITE, 2003).

Ainda em relacdo ao conceito de flexibilidade curricular, Garcia (2007) analisa
sete documentos brasileiros orientadores e normativos publicados entre os anos de 1994
e 2005, entre eles a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994), os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999), as Diretrizes Nacionais para a Educacdo
Especial na Educacdo Béasica (BRASIL, 2001), entre outros, mostrando a distor¢ao que
se faz do conceito. De acordo com a autora, a presenca do conceito flexibilidade curricular
no discurso politico esta relacionada, entre outras proposicdes, a duas ideias centrais: “1.

A defesa de que os curriculos sejam adaptados as criancas e suas necessidades de
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aprendizagem; e 2. A defesa da necessidade de flexibilizar a organizagao e funcionamento
da escola para atender a demanda diversificada de alunos” (GARCIA, 2007, p. 16).

Desse modo, ao analisar tais documentos a autora verificou que o modelo médico-
psicologico ainda continua sendo a referéncia, apoiados nas diferencas individuais: “a
consideracdo de que um aluno apresenta necessidades especiais acaba por ser
compreendida como um diagnostico, e as adaptacBes curriculares sdo desenvolvidas a
partir de quadros identificados” (GARCIA, 2007, p.17). Dessa forma, observa-se que as
propostas curriculares presentes na politica educacional nacional ainda sdo pautadas em
bases que reforcam a manutencdo da seletividade como caracteristica basica do seu
projeto educacional.

Para Garcia (2007), as politicas que sustentam uma escola para todos seguem um

~ .\

modelo “universalista na gestao” (p.19), de modo que se preocupam com a ampliacdo do
acesso, mas sao relativistas no curriculo, isto é, compreendem a necessidade de uma
pedagogia diferente para atender o PAEE, mas néo a realizam ou ndo sabem como fazer.
Apesar desses documentos ndo sugerirem a organizacdo dos alunos em turmas
homogéneas, pode-se estar submetendo-os, mais uma vez, a processos desiguais de
acesso ao curriculo, justificado pelas diferencas individuais. Por isso, é necessaria atencéo
ao relativismo curricular que pode fortalecer o processo de hierarquizagdo do acesso ao
conhecimento no interior do sistema de ensino (GARCIA, 2007).

Aliado ao conceito de flexibilizacao curricular, encontra-se o termo diferenciacéo
pedagogica. De acordo com Madureira e Leite (2003), € um modelo de ensino centrado
no aluno, convergindo os conhecimentos que Ihe sdo propostos no curriculo com 0s seus
interesses e motivacdes que o levam a aprender. Além disso, implica no pensar em
maultiplas formas de ensinar e no emprego de diferentes recursos (materiais, tecnoldgicos
e até humanos) para atingir a aprendizagem de todos. Para as autoras, a diversidade
presente na sala de aula sugere varios niveis de diferencia¢do pedagdgica:

| — Diferenciacdo de acordo com a heterogeneidade presente em qualquer grupo,
ou seja, baseada nos interesses, capacidades e motivacdes diversificadas;

Il - Diferenciacdo advinda da diversidade que a propria frequéncia escolar cria,
“pela acumulacdo de diferenga nos ritmos de aprendizagem e nos resultados dos alunos”
(MADUREIRA; LEITE, 2003, p.96);

Il — Diferenciacdo originada a partir das necessidades educativas especificas de

cada estudante.
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Para as autoras supracitadas, com a constatacdo da diversidade, parece 6bvio que
as formas de ensinar precisam ser diversificadas. Entretanto, é necessaria cautela para ndo
fazer da diversidade uma acentuacdo das diferencas, de modo a criar inUmeras
subcategorias (minorias étnicas, desvantagens socioculturais, entre outras), produzindo,
assim, uma multiplicacdo de respostas diferenciadas e tornando impossivel o trabalho de
qualquer professor (MADUREIRA; LEITE, 2003). Em outras palavras, tal ressalva ndo
significa a elaboracdo e execucdo de projetos curriculares diferentes para cada um dos
alunos da turma, por exemplo.

Antes de outras consideragOes, 0 projeto curricular precisa ser pensado para
aqueles alunos reais presentes na sala de aula e ndo para alunos imaginarios que atendem
a uma certa expectativa do préprio professor. Para Zabalza (1999), a normalidade se
define como a propria diversidade presente na sala de aula e para o desenvolvimento de
um projeto pedagogico contemplando a diversidade é necessario o envolvimento de toda
a equipe escolar.

Entre as diversas formas de ensinar aplicaveis a todos os estudantes até a
individualizacdo de todo o processo de ensino existe um vasto leque intermediario de
situacOes e formas de organizar o ensino, de modo que cada aluno possa encontrar pontos
de referéncia significativos e vias de acesso proprios para a sua aprendizagem, como

apontam Madureira e Leite (2003) sobre a organizacdo do ensino, que pode envolver:

- Organizacdo dos espacos da sala de aula e/ou escola, em oficinas,
clubes, ou “cantos”, de modo que os alunos possam realizar tarefas
diferentes num mesmo espaco e tempo;

- Organizacdo dos objetivos especificos e contetdos a abordar,
realizado em conjunto com os alunos e planejada em linguagem que
Ihes seja acessivel [...];

- Organizacao das atividades a realizar em grande grupo, em pequenos
grupos e individualmente [...];

- Selecdo ou elaboragdo de recursos didaticos adequados as
aprendizagens pretendidas e passiveis de serem usados de forma
autébnoma pelos alunos, os quais vdo desde os mais simples materiais
para a construcdo de algo pelos alunos, até ao software educativo
relativo a determinado tema;

- Criacdo de instrumentos de auto regulacdo e auto verificacdo das
atividades realizadas e das aprendizagens alcancadas, sem 0s quais 0
aluno continua dependente do professor para saber o que vai fazer a
seguir, em que ponto do processo se encontra e o que lhe falta fazer
(MADUREIRA; LEITE, 2003, p. 102-103).

Como se pode observar, nem tudo que € desenvolvido em sala de aula é possivel

de ser trabalhado por meio da diferenciacdo pedagogica nos grandes grupos. Ha tarefas
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que precisam realmente ser realizadas individualmente, por isso a equipe escolar necessita
avaliar constantemente quando é necessaria a utilizacdo de estratégias mais
individualizadas ou ndo, quando é necessario um recurso ou ndo, quando é necessario um
profissional de apoio ou ndo. Desse modo, € valido conceituar o que a literatura chama

de individualizagéo do ensino.

1.2.2 Da individualizagdo aos niveis diversificados de ensino

Ha vaérias formas de se individualizar o ensino que vao desde praticas menos
discriminativas — quando, por exemplo, a turma é organizada em pequenos grupos de
trabalho e cada um tem uma tarefa a ser executada de acordo com suas potencialidades e
0 objetivo comum depende da execuc¢édo de cada tarefa por cada integrante do grupo — até
praticas mais discriminativas, isto é, quando o grande grupo de alunos tem uma mesma
tarefa a ser executada enquanto um ou dois alunos tem uma tarefa diferente para realizar
(MADUREIRA; LEITE, 2003). Dentre as praticas mais discriminativas, além do
professor poder criar uma situacdo constrangedora e reforcar a diferenca, o professor
encontrard um dilema: dar atencdo para o grupo maior de alunos ou para os dois que
apresentam mais dificuldades?

Para Porter (1997), a necessidade de uma variedade de préticas pedagogicas

distintas para o ensino do estudante PAEE € uma evidéncia cada vez menor, pois:

As boas praticas pedagdgicas sdo apropriadas a todos os alunos, uma
vez que todos os alunos tém aspectos fortes e estilos de aprendizagem
individuais [...]. Podem precisar de mais tempo, de mais pratica ou de
uma abordagem com varia¢es individualizadas, mas ndo de uma
estratégia explicitamente diferente da que é utilizada com os outros
alunos (PORTER, 1997, p.45).

Um caminho apontado pela literatura para a ndo distin¢ao de estratégias ao ensinar
estudantes PAEE é o ensino com niveis diversificados. Trate-se da elaboracdo de aulas
com base em variacdes que possam responder as necessidades especiais dos alunos. Essa
estratégia implica na identificacdo dos principais conceitos que tem de ser ensinado em
uma determinada atividade ou num projeto desenvolvido, na determinacdo de uma
variedade de formas por meio das quais 0s alunos exprimirdo a sua compreensao e o
desenvolvimento dos meios de avaliacdo correspondentes aos diferentes niveis de
desempenho (PORTER, 1997).
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Para a efetividade de tal modelo de ensino, bem como para outros, o autor aponta
a importancia da formagéo continuada dos professores em relagdo ao conceito de tal
modelo e a colaboracdo da equipe escolar (professores de Educacdo Especial,
profissionais especializados até a gestdo escolar) para discutir como se dard a sua
implementacdo e avaliagéo.

Contudo, as vezes, sdo necessarios ajustamentos do projeto curricular da turma a
fim de atender as necessidades especificas de determinados estudantes, sem perder de
vista 0s objetivos gerais para cada ciclo de escolaridade. Tais atividades é o que a

literatura define como adaptacdes curriculares individualizadas.

1.2.3 Adaptag0es curriculares

De acordo com Heredero (2010), e como pode ser observado na Figura 1, as
adaptacGes curriculares realizam-se em trés niveis, partindo dos aspectos relacionados,
primeiramente, ao Projeto Politico Pedagogico da escola que deve visar o envolvimento
e a construcdo de uma identidade inclusiva por todos os atores do processo educacional.
Em seguida, trata-se dos aspectos relacionados ao curriculo e, por fim, as adaptacGes
relacionadas as especificidades do aluno.

Figura 1 — Niveis de adaptacGes curriculares

1 — Nas dimens@es do Projeto Politico Pedagogico e Curriculo Escolar

\ £

2 — No curriculo desenvolvido na sala de aula

2

3 — Nos aspectos individuais de cada aluno

Fonte: Adaptado de Heredero, 2010.

Para o autor, as adaptacdes ndo se centram exclusivamente no aluno, elas séo
relativas e flexiveis e devem formar um “continuo de menor a maior significagdo, e,
deverao ser revisadas e avaliadas constantemente” (HEREDERO, 2010, p. 200).

As adaptaces relativas a dimenséo do aluno podem ser denominadas adaptagdes
curriculares individualizadas ou adequagfes curriculares individualizadas (ACI),

defendido por alguns pesquisadores, como Giné e Ruiz (1995). Além disso, implicam que
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o curriculo escolar geral seja 0 mesmo para todos os alunos e que se possa adequa-lo a
cada um, na medida que for necessario para o seu aprendizado. Trata-se, portanto, de
desenvolver procedimentos e instrumentos que permitam assegurar que os alunos PAEE
recebam uma educacdo adequada as suas necessidades e ambientes menos restritivos.

Para tanto, a realizacdo das adaptagdes curriculares individualizadas requer o
cumprimento de algumas acgBes por parte da equipe responsavel pelo processo
educacional inclusivo, entre elas: (a) realizar avaliacdo psicopedagdgica para a tomada
de decisdo quanto a proposta curricular desenvolvida para o aluno; (b) proporcionar
ambientes menos restritivos; (c) eliminar, na medida do possivel, os recursos
educacionais especiais e propiciar situacoes escolares comuns a todos e (d) proporcionar
a participacdo do préprio aluno, sempre que possivel, na tomada de decisdes educacionais
envolvidas na elaboracdo, desenvolvimento e avaliacdo do seu programa individual
(GINE; RUIZ, 1995).

Para Rold&o (1999), o conceito e a implementacdo de adequacdes curriculares
requerem uma relacdo continua entre o conhecimento do curriculo e o conhecimento dos
alunos, entre o que ensinar e a quem se ensina, procurando estabelecer um peso igual a
essas duas dimensdes: o curriculo e 0s sujeitos, ou seja, adequar implica “agir sobre algo
(o curriculo) para alguém (os estudantes)” (p.58).

Moreira ¢ Baumel (2001) apontam que “as adaptacdes curriculares ndo podem
correr o risco de produzirem na mesma sala de aula um curriculo de segunda categoria,
que possa denotar a simplificacdo ou descontextualizagdao do conhecimento” (p. 10). Para
Giné e Ruiz (1995), um projeto educacional que assume a diversidade e possibilita a
realizacdo de adequacdes ou adaptacdes curriculares precisa atender a alguns aspectos,
considerados por eles indispensaveis:

1. Uma escola que reconheca as diferencas individuais;

2. A identificacdo funcional das necessidades educacionais dos alunos nas
diferentes areas, permitindo determinar quais auxilios pedagdgicos um aluno pode
necessitar em sua educacao, concentrando-se em suas potencialidades e ndo em suas
limitacdes;

3. Desenvolvimento de propostas curriculares diversificadas;

4. Agrupamentos flexiveis dos alunos;

5. Trabalho de colaboragéo entre professores e equipe de multiprofissionais;
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6. Desenvolvimento de atitudes favoraveis por parte de toda a comunidade
educacional, aceitacdo dos valores de uma escola democratica, solidariedade e respeito
as diferencas individuais.

De acordo com Gonzalez (2002), as adaptacdes curriculares também se
caracterizam em dois tipos, sendo:

(a) Adaptagdes ndo significativas: relativas as estratégias utilizadas que se

distanciam minimamente do curriculo comum da turma.

(b)Adaptacdes significativas: estdo relacionadas aos objetivos e aos conteddos.
Trata-se de modifica¢Oes profundas, pois tém implicagdes nos componentes
curriculares.

Ha também as adaptaces relativas a organizacdo do tempo e a disposicdo do

espaco para a realizacdo das atividades escolares. A seguir é apresentado o Quadro 1 para

melhor definigéo de tais medidas.

Quadro 1 — Estratégias de adaptacéo curricular

Nivel Elementos curriculares Relagdo com o curriculo comum
1 Organizacéo e disposicéo do espago Menor afastamento
2 Estratégias e atividades
3 Recursos educativos
4 Momentos, formas e critérios de avaliacdo
5 Estruturacdo do tempo
6 Contetdos
7 Objetivos Maior afastamento

Fonte: Adaptado de Leite e Madureira (2003).

Dentre os inumeros fatores que podem contribuir para a garantia da escolarizacéo
dos estudantes PAEE em escolas comuns, constata-se que ndo ha métodos especificos
para esta populacdo ou para varios subgrupos, dado que “os alunos podem precisar de
mais tempo, mais apoio, mais recursos especificos ou atencdo especial, mas as
metodologias de ensino propriamente ditas ndo sdo diferentes daquelas que se usam com
o restante dos alunos” (MADUREIRA; LEITE, 2003, p. 107). A diversificacdo de
estratégias, ndo obstante, muitas vezes, é utilizada pelo professor, mesmo sem ele
necessariamente ter a ideia de sua conceitualizag&o.

Ademais, é importante considerar a formacgdo continuada ou em servico para a

construcdo ou reelaboracdo de novas praticas pedagogicas na perspectiva inclusiva e
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reforgar a construgdo de uma cultura inclusiva e colaborativa na escola para que
determinadas praticas possam estar presentes nas salas de aula e ndo serem
responsabilidade unica do professor da sala comum. As adaptacfes e outras praticas
inclusivas védo depender essencialmente da visdo que tem os professores e toda equipe
escolar sobre o curriculo e sobre o sentido da inclusdo escolar para os estudantes PAEE.
Do mesmo modo, também dependerdo do trabalho em conjunto de profissionais

especializados no suporte aos professores em sala de aula.

1.2.4 Acomodacdes e modificagcdes no ensino

Muitos pesquisadores da area, ao se referirem as praticas pedagdgicas
diversificadas para a escolarizacdo dos estudantes PAEE, mencionam o0s termos
acomodac6es ou modificagdes pedagdgicas que, ao serem analisados, observa-se que sao
acOes bastante semelhantes as praticas de adaptacéo curricular.

Para Falvey, Givner e Kimm (1999), as acomodacdes séo apoios individualizados
para os alunos que visam facilitar o acesso a aprendizagem em uma situacdo em que as
expectativas académicas ndo foram modificadas, ou seja, 0s objetivos e conteudos
trabalhados sdo os mesmos para todos os alunos, mas as estratégias para se atingir a
aprendizagem de tais conhecimentos sdo diferenciadas. Como exemplo, pode-se citar a
ampliacdo de tempo para realiza¢do de um teste, dado que o aluno 1€ de forma mais lenta
se comparado aos outros colegas da sala, ou utilizacdo de softwares e outros recursos
tecnoldgicos para proporcionar o apoio necessario para alunos com deficiéncia fisica.

Orsati (2013), em um estudo sobre acomodacdes, modificagdes e praticas efetivas
para salas de aulas inclusivas expde que o acesso de todos ao curriculo geral implica na
avaliacdo das necessidades educativas de cada estudante e, no caso de alunos com
necessidades mais complexas, € relevante se pensar em um Planejamento Educacional
Individualizado (PEI) ou como o autor denomina, um programa individualizado,
elaborado por toda a equipe escolar (professores, pais, gestores e outros profissionais que
atendem ao aluno). Dentro deste programa, pensa-se nas possiveis acomodacdes, nos
objetivos de ensino para o aluno e nos suportes que dardo acesso para O programa,
incluindo materiais, adaptacdes e suportes individualizados.

De acordo com Orsati (2013), os estudantes ndo precisardo o tempo todo de um
programa individualizado ou de um suporte individualizado, de tal modo que é importante

avaliar os momentos que precisam dessas estratégias e 0s momentos em que aprenderdo
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juntamente com os demais alunos, realizando as mesmas atividades sem acomodagdes.

Por exemplo, alunos PAEE podem trabalhar a mesma atividade que os demais alunos,

entretanto, respondendo cinco de um total de dez exercicios de matematica (programa

individualizado) ou podem usar a calculadora e focar no mesmo objetivo e responder

todos os dez exercicios (suporte individualizado).

Para Madureira e Leite (2003), as modificagdes no ensino podem ser

caracterizadas em cinco niveis, relacionadas ao(s)/as:

1- Recursos educativos:

a.

De caréater pedag6gico: o proprio professor da sala comum as realiza
sem apoio, pois diz respeito a sua disciplina - como exemplos: Um
aluno com deficiéncia visual na Educagdo Infantil que necessita de
materiais tateis e concretos ou um aluno com deficiéncia intelectual
nos primeiros anos de alfabetizacdo que precise de letras mdveis e
listas de palavras;

De carater mais especializado: requer a intervencdo de um professor
ou profissional especializado, como um aluno com baixa visao que
necessita da elaboragdo do material ampliado ou um aluno com

paralisia cerebral que requer um sistema de comunicacao alternativa.

2- Recursos humanos: envolvem a presenca e atuacdo de profissional, professor

especializado ou equipe multidisciplinar. Como exemplos cita-se um aluno

cego que necessita de um técnico ou profissional especializado para tratar das

questdes de mobilidade, ou um aluno surdo que requer a presenca de um

profissional intérprete ou, ainda, um professor da sala comum que necessita

de um professor de educacdo especial para auxilia-lo em estratégias

diferenciadas em matematica.

3- Auvaliacdes: podem ser definidas quanto aos instrumentos, a modalidade e ao

tempo.

a.

Instrumentos de avaliacdo: modifica-se a forma como o aluno realizara
a avaliacdo, mas os contetdos sdo 0s mesmos, por exemplos, uma
prova em Braille ou a utilizacdo do computador por um aluno PAEE
para a realizacdo da mesma avaliacdo aplicada ao grande grupo;

Modalidade de avaliagdo: ocorrem quando, por exemplo, um aluno
apresenta dificuldades na realizagdo de uma avaliag&o oral, devido as

caracteristicas especificas de tal estudante (por exemplo, ser surdo ou
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apresentar dificuldades de fala). Desse modo, modifica-se a avaliagéo,
sendo realizada pela maioria pela via oral para a lingua escrita ou
lingua de sinais;
c. Tempo: pode ser necessario, por exemplo, quando um aluno necessita
de um equipamento especial para a realizacdo da avaliagéo.
4- Nivel temporal: as diferentes situacdes relacionadas ao tempo e a frequéncia

dos alunos podem implicar em sua aprendizagem, de tal modo que a discussao
de cada caso, com toda equipe escolar, € fundamental para a tomada de decisdo
em relagdo as possibilidades de ensino para este aluno. As modificagbes
relacionadas ao tempo, podem estar comprometidas com a necessidade de
mais tempo para um determinado aluno alcancar os objetivos de cada ciclo de
escolaridade. Outra situacdo pode decorrer da necessidade de mais tempo por
um aluno que apresenta dificuldades na aquisicdo e generalizacdo de
informacdes, de modo a necessitar de mais tempo para atingir os objetivos do
ciclo em que se encontra. E uma terceira ocorréncia pode suceder de criancas
com problemas cronicos de saude que fiquem hospitalizadas por muito tempo.
Talvez, esta crianca necessitard de mais tempo, assim como de outros recursos
de apoio e/ou humanos.

5- Conteudos e objetivos: tais modificacdes podem ocorrer de diversas maneiras,

desde a alteracdo na priorizacdo ou seguimento de alguns objetivos ou
contetdos, introducdo de novas metas, substituicdo de algumas ou eliminacao
de outras. Ressalta-se, entretanto, que se as modificacdes afetarem todos 0s
conteudos e objetivos do curriculo, tal pratica ja ndo se define mais como uma
adaptacdo ou acomodac¢do, mas, sim, como um curriculo especial. Para
Madureira e Leite (2003), a eliminacdo de contetdos ou objetivos deve ser
pensada somente em casos excepcionais e avaliada por toda a equipe, de modo
que ndo haja prejuizos para tal aluno em seus préximos anos escolares. Assim,
o caminho preferencial sugerido pelas autoras é o da substituicdo de algumas

metas por outras.

Pode-se observar que as modificagdes ou acomodacges do curriculo vao do menor
afastamento até o maior distanciamento deste. Entretanto, os caminhos e as modificacoes
necessitam ser realizadas de acordo com as caracteristicas de cada estudante e sempre

devem ser avaliados por toda equipe escolar.
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H& também na literatura, o termo ajuste da programacéo, utilizado para a descri¢do
de estratégias pensadas e preparadas com diferentes materiais, organizando a classe de
forma que seja possivel aprender com diferentes ritmos e de diferentes maneiras,
“predispondo-se a flexibilizar o tratamento com os alunos e a captar a sua melhor maneira
de comunicar-se com cada um deles, para ajustar e modificar sua intervencéo facilitadora
da aprendizagem e do crescimento pessoal” (GINE; RUIZ, 1995, p. 304).

1.2.5 Curriculos especiais
De acordo com Madureira e Leite (2003), entende-se por curriculo especial aquele

que é diferente da proposta curricular oficial sugerida para o mesmo ciclo de escolaridade
e/ou idade do aluno, implicando diferente objetivos em todos os elementos curriculares.
Dentre os curriculos especiais, destaca-se o curriculo funcional pensado para
promover a autonomia do estudante PAEE, sua interacdo social, familiar e laboral, na
medida de suas possibilidades. Sua principal caracteristica ¢ a “funcionalidade dos
conhecimentos a adquirir, isto é, sua utilidade para o aluno e comunidade em que se
insere” (MADUREIRA; LEITE, 2003, p.118). Para as autoras, a implementagdo de um
curriculo funcional para estudantes que apresentam deficiéncias mais severas €
fundamental, considerando que muitos alunos realizam atividades pré-escolares desde
pequenos até a idade adulta, isto é, atividades inteiramente desajustadas, ndo contribuindo
para a sua escolaridade basica e reforcando a ideia de incapacidade nesses estudantes.
Dentro dessa mesma categoria também se encontra o Curriculo Funcional Natural
(CFN), criado no inicio da década de setenta por um grupo de pesquisadores da
Universidade do Kansas. De acordo com Zutido, Boueri e Almeida (2014), este curriculo
foi proposto, inicialmente, para criancas sem deficiéncia com idade entre quatro e cinco
anos, porém, desde a década de oitenta, vem crescendo 0 seu uso na area da Educacéao
Especial. O CFN trata de um curriculo focado naquilo que esta acontecendo, no que é
natural para o individuo e visa 0 éxito do estudante nas diversas esferas da sociedade.
Esse curriculo é programado de forma individualizada, de acordo com a realidade,
especificidades e necessidades de cada aluno. Além disso, cada programa educacional
deve incluir os mais eficazes planos e procedimentos de ensino e também uma avaliagédo
continua do éxito e do fracasso desses procedimentos, bem como dos objetivos elencados
para cada aluno. Para Suplino (2005), o curriculo deve ser funcional, natural, divertido e

ocasionar 0 menor nimero de erros para que o aluno ndo se sinta desmotivado. Nesse
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contexto, observa-se em pesquisas, como as de Zutido, Boueri e Almeida (2014), que o
CFN é uma pratica com resultados positivos para alunos com deficiéncia intelectual.

1.3 OUTRAS CONCEPCOES PARA A ORGANIZACAO DO ENSINO NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA

Aliado aos fatores econdémicos, sociais e culturais, os modelos tradicionais de
ensino revelaram-se, por muito tempo, excludentes e produtores do fracasso escolar por
ndo considerarem a diversidade e as caracteristicas individuais dos alunos no processo de
ensinar e aprender. Nesse contexto, muitas pesquisas desenvolvidas, como as de Falvey,
Givner e Kimm (1999), Constantino et al. (2012) e Santos (2015), retratam novos
paradigmas de educacdo em busca da democratizacdo do conhecimento e do acesso a
escolarizacdo pela diversidade, apontando experiéncias e caminhos promissores ao se
pensar no ensino para turmas heterogéneas.

Sé&o propostas que partem de uma dimensao mais global de educagéo e apresentam
estruturas e metodologias que permitem aos professores, juntamente com a equipe
escolar, programar os objetivos, os contelidos e as avaliacfes da aprendizagem de todos
os alunos, como também podem contribuir para a tomada de decisdo na escolha de
estratégias que facilitem o aprendizado do aluno PAEE. Além disso, possibilitam refletir
e elaborar meios para a participacdo de todos sem a necessidade de diferenciar o ensino
a todo momento, visando organiza-lo para que o aluno-alvo participe da maneira mais
préxima possivel do que se esta sendo feito em sala de aula e do que 0s seus colegas estdo
desenvolvendo, quando néo lhe for possivel a mesma participagdo. Para exemplificar,
serdo apresentadas apenas algumas dessas propostas embasadas na perspectiva da
educacdo inclusiva, pois ndo seria possivel esgotar, nesse estudo, os diferentes modelos

existentes.

1.3.1 Comunidades de Aprendizagem

De acordo com Constantino et al. (2012), Comunidades de Aprendizagem é uma
proposta de escola articulada ao bairro a que pertence e visa a potencializacdo da
aprendizagem por todos os estudantes, garantindo melhorias na formacéo dos familiares
e das pessoas que vivem no entorno da unidade escolar. Por meio de vérias a¢fes que

envolvem desde a gestdo escolar até a comunidade em geral, visam a transformacéo do
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espaco escolar e trabalham no sentido de democratizar as relagbes e o acesso aos
conhecimentos, articuladas com interagdes mais solidarias e respeitosas.

As Comunidades de Aprendizagem surgem de experiéncias bem-sucedidas nos
Estados Unidos e na Espanha em resposta a ineficacia do ensino tradicional e em busca
da superacéo do fracasso escolar. De acordo com Constantino et al. (2012), em contexto
espanhol, h4 mais de 100 Comunidades de Aprendizagem desenvolvidas pelo Centro
Especial de Investigacdo em Teorias e Praticas Superadoras de Desigualdades (CREA),
da Universidade de Barcelona (Espanha).

No Brasil, tal proposta é desenvolvida e difundida pelo Nucleo de Investigacgao e
Acdo Social e Educativa (NIASE), da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar). A
aprendizagem dialdgica é o principio central de Comunidades de Aprendizagem. Tal
conceito baseia-se em teorias sociais que visam uma educacdo igualitaria perante aos
desafios da sociedade da informacdo por meio de sete principios: didlogo igualitario,
inteligéncia cultural, transformacdo, dimensdo instrumental, criagdo de sentido,
solidariedade e igualdade de diferengas (CONSTANTINO et al, 2012). Os resultados de
pesquisas sobre a proposta de Comunidades de Aprendizagem (CONSTANTINO et al.,
2012) apontam experiéncias bem-sucedidas no Brasil, considerando que veem
favorecendo a aprendizagem e 0 acesso ao conhecimento pelos estudantes envolvidos
nesses contextos educativos.

Para Falvey, Givner e Kimm (1999), ao se criar uma comunidade de
aprendizagem, cada individuo adquire a sensacdo de pertencimento ao grupo e sente-se
acolhido e valorizado, possibilitando a ocorréncia de uma aprendizagem auténtica. Para
0s autores, os professores desempenham um papel muito importante enquanto
mediadores na criacdo de uma comunidade de aprendizes. E importante que esta seja
criada no inicio do ano letivo, pois é a oportunidade de se estabelecer as regras e padrdes
de comportamento que determinardo como sera o ambiente de ensino em que pertencem,
podendo ser denominado como desenvolvimento do “contrato social” (FALVEY;
GIVNER; KIMM,1999, p.143). O envolvimento dos estudantes nesse momento é muito
relevante, pois trata-se de uma oportunidade para praticarem a participacdo no processo
democraético.

Além disso, ha um conjunto de fatores didaticos que levam ao bom
desenvolvimento das comunidades de aprendizes, como o gerenciamento do tempo,
tomada de decisdes em grupo, planejamento das atividades, observacdo da necessidade

de adaptacOes ou ndo, equipamentos necessarios para determinados alunos, necessidade
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de apoio individual ou adicional e disposicdo das rotinas didrias para “otimizar a
aprendizagem e minimizar as distragdes” (FALVEY; GIVNER; KIMM, 1999, p.144).

1.3.2 Modelo de Atendimento a Diversidade (MAD)

Pesquisas portuguesas, como as de Correia (2007) e Correia e Tonini (2012),
apontam o Modelo de Atendimento a Diversidade (MAD) como um modelo promissor
para o ensino de estudantes PAEE. De acordo com Correia (1997), o MAD visa dar
resposta as necessidades educativas de todos os alunos, embora com particular incidéncia
em alunos publico-alvo. Para o autor, pressupfe-se um processo que inclui a provisao de
um ensino eficaz para os alunos que estejam enfrentando problemas de aprendizagens ao
inicio do seu percurso escolar. Assim, € um modelo que se apoia num conjunto de
intervencdes sistematizadas, denominada de niveis maltiplos, que permitem, com base na
determinacdo de uma linha de base, verificar o progresso desse aluno e, se for o caso,
monitora-lo a partir dos servicos de uma equipe interdisciplinar.

O MAD tem como um dos principios fundamentais a diferenciacdo pedagdgica
em que 0 ensino e, consequentemente, o curriculo, devem ser adequadamente
diferenciados para acomodar as necessidades especificas de todos os alunos. Assim, 0s
componentes que embasam 0 MAD, de acordo com Correia e Tonini (2012), sdo: o que
deve ser ensinado (identificacdo e planejamento), como deve ser ensinado
(implementacdo das intervencdes) e como deve ser avaliado o progresso do aluno
(verificacdo ou avaliagdo).

Contudo, para que tais premissas se concretizem, o principio da colaboracao
precisa ser respeitado. Para tal, o planejamento, as intervencdes e a avaliacdo devem se
apoiar, muitas vezes, no trabalho de uma equipe e nao s6 no do professor de turma. Esta
equipe, designada de Equipe de Apoio ao Aluno (EAA) ou Equipe Interdisciplinar (EI),
possui varios objetivos, dentre 0s quais destaca-se i) a consultoria aos professores, tendo
por base as suas preocupacdes quanto aos problemas de aprendizagem e sdcio emocionais
gue um aluno possa apresentar; ii) a identificacdo de capacidades, necessidades e
interesses de um aluno; iii) a observacdo e a apreciacdo do processo do aluno; iv) o/a
delineamento/proposta de intervencdes adequados(as) as capacidades e necessidades de
um aluno; v) a verificagdo do sucesso das intervengdes; vi) a monitorizagdo do progresso
do aluno e vii) a comunicacéo entre a escola, a familia e a comunidade (CORREIA, 2007).

Todo planejamento e proposta de intervencdo devem ser elaborados pela equipe escolar
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juntamente com o professor da turma e documentados no planejamento educativo

individualizado (PEI) do aluno.

1.3.3 Modelo de Consultoria Colaborativa

Esse modelo requer um professional para dar assisténcia a uma ou vérias escolas
e permite atender um grande numero de estudantes (MENDES; VILARONGA;
ZERBATO, 2014). As atribuicdes do profissional podem envolver desde a prestacao de
servigos dentro da classe comum até a formagdo ou treinamento para mediadores, para
outros professores ou para 0s demais profissionais que trabalhem na escola e até para os
pais de alunos PAEE que necessitam de formacao para, por exemplo, utilizar um recurso
elaborado tanto para ser usado na escola como em casa. Trata-se de um modelo que requer
tipos especificos de habilidades ou conhecimentos em areas de deficiéncias ou campo
especifico do consultor.

Na literatura de Educacdo Especial e consultoria colaborativa escolar, tais
profissionais que executam esse trabalho tém sido referidos como consultores, sendo
psicélogos, fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais, fonoaudiologos, entre outros. Os
estudos produzidos nessa area tém mostrado a Consultoria Colaborativa Escolar como
um caminho promissor a escolarizacao de estudantes PAEE em escolas de ensino comum
(LOURENGCO, 2012, ASSIS, 3013; CALHEIROS 2016), pois visa a decisdo, a
implementacao e a avaliacdo da equipe pelos melhores caminhos a serem escolhidos para
0 ensino e o aprendizado do estudante, seja por meio de uma adaptacdo curricular,

acomodacao do ensino, utilizacdo de um recurso material, tecnoldgico, entre outros.

1.3.4 Modelo de Coensino

O Coensino envolve um trabalho de parceria entre os professores especializados
e do ensino comum para elaboracdo, implementacdo e avaliacdo das estratégias que
melhor possibilitem o acesso e o aprendizado do estudante PAEE juntamente com sua
turma. Ha mais de uma década o grupo de pesquisa GP-Foreesp produz estudos sobre a
efetividade de tal modelo de ensino e corrobora com seus resultados que demonstram o
Coensino como uma importante ferramenta na escolarizagéo de estudantes PAEE no
ensino comum (ZANATA; CAPELLINI, 2004; LAGO, 2014 RABELLO, 2012;
VILARONGA, 2014).

52



O modelo de trabalho em coensino é baseado na abordagem social de deficiéncia,
dado que pressupde que é a escola que precisa ser transformada para atender a
diversidade. Alem disso, prevé que é preciso lapidar o ensino ministrado em classe
comum para que todos tenham acesso a um ensino de qualidade, seja para os alunos com
ou sem deficiéncia (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014).

Assim, a responsabilidade pelo ensino é partilhada e ndo recai somente sobre o
professor de ensino comum. O Coensino presume o compartilhamento de informacoes
tedricas e praticas do professor de Educacdo Especial que contribui com o seu
conhecimento em técnicas, estratégias e atividades especificas com os saberes do
professor do ensino comum relacionados ao curriculo. Portanto, a utilizacdo de
estratégias, como adaptacdes, acomodacdes ou adequacgdes curriculares serd uma decisdo
tomada e executada em conjunto. A proposta educacional no trabalho em Coensino é que
a escolha sobre o que, como, por que e para quem ensinar seja compartilhada entre os

profissionais num objetivo Unico de escolarizar a todos.

1.3.5 Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)

Pouco conhecido ainda no Brasil, a proposta de ensino baseada no Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA) é uma ferramenta que visa a acessibilidade ao
conhecimento por todos os alunos, uma vez que pressupde que todos os individuos séo
diferentes e possuem estilos e maneiras variadas de aprender. Além disso, consiste num
suporte para professores e outros profissionais especializados na elaboracao de praticas e
estratégias que visem a acessibilidade, tanto em termos fisicos quanto em termos de
servigos, produtos ou solucdes educacionais para que todos possam aprender sem
barreiras (CAST, 2013), como a criacdo de paginas da web acessiveis.

Utilizado principalmente nos EUA, muitas pesquisas ja foram desenvolvidas,
como as de Rose e Meyer (2002) e Nelson (2014), e apontaram resultados promissores
relacionados ao acesso e ao aprendizado de estudantes de turmas heterogéneas. Como
tema central do presente estudo, dedicaremos um capitulo para melhor detalhar tal
proposta.

Estas e muitas outras propostas poderiam ser aqui levantadas como meios para a
promoc¢&do de um ensino inclusivo. Portanto, a opcao pela utilizacdo de uma estratégia ou

a implementacdo de um servico ou a elaboracdo de um recurso ndo exclui a possibilidade
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de se pensar, organizar e reorganizar o ensino de formas variadas para melhor atender
cada estudante.

Alguns poderdo necessitar de um apoio individualizado para determinadas
atividades e para outras nao, enquanto que outros alunos necessitardo de mais tempo para
realizacdo de algumas tarefas, e outros ndo. O que ndo pode acontecer no ensino, em
turmas inclusivas, é a utilizacdo das mesmas praticas, da mesma estratégia ou do mesmo
recurso para todos os alunos. Além disso, € necessaria a avaliacdo continua do ensino, da
aprendizagem e dos servigos de apoio necessarios para cada estudante. Quanto maiores
as possibilidades de se organizar o ensino (acomodacdes, servicos de apoio, atendimentos
especializados, entre outros), maiores as chances de participagdo e aprendizado dos
alunos e desenvolvimento de boas praticas.

Desse modo, diante do desafio de transformar escolas de ensino comum em
ambientes inclusivos e favordveis as boas praticas para o aprendizado de todos,
abordaremos a proposta tedrica do DUA como ferramenta em potencial no
desenvolvimento de praticas que possibilitem a acessibilidade e a participacdo de todos

no processo de ensino-aprendizagem na perspectiva da educacao inclusiva.
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CAPITULO 2

DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM: MULTIPLAS FORMAS DE
ENSINAR NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Frente ao desafio de transformar escolas de ensino comum em ambientes
inclusivos favoraveis a aprendizagem de todos, surgiu, em 1999, nos Estados Unidos, o
conceito Universal Designer Learning (UDL), aqui traduzido como Desenho Universal
para Aprendizagem (DUA). O DUA consiste na elaboracdo de estratégias para
acessibilidade facilitada a todos tanto em termos fisicos quanto em termos de servicos,
produtos e solugdes educacionais para que todos possam aprender sem barreiras (CAST,
2013. Destaca-se, ainda, que tal abordagem ainda é pouco conhecida ou disseminada no
Brasil, a julgar pela escassez de literatura cientifica sobre o assunto.

O DUA foi desenvolvido por David Rose, Anne Meyer e outros pesquisadores do
Center for Applied Special Technology (CAST, 2013) e apoiado pelo Departamento de
Educacao dos Estados Unidos, em 1999, em Massachusetts. A inspiracdo para o seu
surgimento se deu a partir da projecao de edificios e espacos publicos pela arquitetura
fundamentada no conceito do Design Universal, de modo que todos pudessem ter acesso,
sem qualquer limitacdo (NELSON, 2014).

Um exemplo que esclarece a compreensdo de tal conceito é a concepcao de rampa.
Uma rampa pode ser utilizada tanto por pessoas que apresentam uma deficiéncia fisica
ou dificuldade de locomocdo quanto por pessoas que nao apresentam nenhuma
deficiéncia, como um idoso, uma pessoa obesa ou uma mae empurrando um carrinho de
bebé. Dessa concepcdo, baseada na acessibilidade para todos, independentemente das
suas condicBes ou impedimentos, surgiu a ideia de integracdo desse conceito aos
processos de ensino e aprendizagem, baseando-se num ensino pensado para atender as
necessidades variadas dos alunos, pois além das barreiras fisicas, também existem as
barreiras pedagogicas.

N&o se trata, portanto, de seguir uma preferéncia pedagdgica ou um modelo de
ensino, mas, sim, enfatizar a necessidade de se pensar as praticas devido as
transformac0es da nossa realidade educativa que, infelizmente, ainda parece apontar para
um antagonismo fundamental entre a populacdo estudantil atendida atualmente e o
curriculo que é oferecido, padronizado, engessado e imposto, denominado de curriculo

de tamanho Unico por Rose e Meyer (2002).
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O DUA consiste em um conjunto de principios baseados na pesquisa e constitui
um modelo prético que objetiva maximizar as oportunidades de aprendizagem para todos
o0s estudantes. Desse modo, auxilia os educadores e demais profissionais na adocéo de
objetivos de aprendizagem adequados, escolhendo e desenvolvendo materiais e métodos
eficientes para a elaboracdo de formas mais justas e aprimoradas de avaliar o progresso
de todos os estudantes.

Assim, ao invés de se pensar numa adaptacdo especifica para um aluno em
particular, em determinada atividade, pensa-se em formas diferenciadas de ensinar o
curriculo para todos os estudantes (ALVES; RIBEIRO; SIMOES, 2013). Ao elaborar
materiais concretos para o aprendizado de contedos matematicos para um aluno cego,
por exemplo, tal recurso, normalmente, € pensado e adaptado para os alunos-alvo da
turma, porém, na perspectiva do DUA, o mesmo material pode ser utilizado por todos em
sala de aula, podendo beneficiar outros estudantes na compreensdo dos conteudos
ensinados.

Segundo Nelson (2014), o DUA esta fundamentado em pesquisas cientificas sobre
a aprendizagem que ressaltam que:

1- A aprendizagem esta relacionada tanto aos aspectos emocionais quanto aos

biolégicos do individuo, ou seja, a quantidade de sono, a alimentacdo, as

predisposicOes e as emocdes sdo fatores que precisam ser respeitados;

2- E importante que os alunos tenham experiéncias significativas, tempo e

oportunidade para explorarem o conhecimento. Uma das mais ricas fontes de

aprendizagem séo aquelas adquiridas por meio de experiéncias;

3- As emoc0Oes tém uma importancia fundamental, pois motivam a aprender, a

criar e a conhecer;

4- O ambiente é muito importante. Os conhecimentos aprendidos precisam ser

significativos e se tais aprendizagens ndo forem usadas em outros ambientes, 0s

conhecimentos e conexdes estagnam-se. Destaca-se nesse principio, ndo so a

relacdo entre diferentes contextos de aprendizagem, mas também a transferéncia

dessas aprendizagens para outros ambientes;

5- A aprendizagem deve ter sentido para o sujeito, em outras palavras, as

informacdes precisam relacionar-se e estarem interligadas com quem aprende. Se

ndo for assim, h& memorizagdo, mas ndo aprendizagem;

6- Cada individuo é Unico e, consequentemente, isso nos remete para os estilos e

ritmos de aprendizagem e modos singulares de aprender em cada individuo;
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7- A aprendizagem é aprimorada com desafios e inibida com ameagas, ou seja, 0
individuo precisa tanto de estabilidade quanto de desafio. Tais aspectos tém como
premissa estudos de trés grandes sistemas corticais do cérebro envolvidos durante
a aprendizagem, designados de redes de reconhecimento, estratégicas e afetivas
(ROSE; MEYER, 2002), conforme Figura 2.

Figura 2 — Estratégias do Desenho Universal para Aprendizagem alinhadas as redes de
aprendizagem

Redes afetivas Redesie Redes estratégicas
0 porpé da reconhecimento D.camio s
- Oguéda ;
g aprendizagem
aprendizagem aprendizagem p 8
3 ek
/3; -
Como engajar os alunos e Como reunir fatos e Planejamento e execugio de

motiva-los.

Como desafia-los e manté-
los interessados.
Estas sdo
afetivas.

dim ensdes

categorizar 0 Que Vemos,
ouvim os e lemos.

Identificar lefras. palavras
ou um estilo do autor sio

tarefas. Como organizar e
expressar ideias. Escrever
um ensaio ou resolver um
problema de matematica sao

tarefas de reconhecim ento.

cefas estratégicas.

Apresentar informagdes e
conteudos de diferentes
m aneiras.

Estimular por meio dos
interesses e m otivagdo para
a aprendizagem.

Diferenciar as maneiras
de expressar o que os
alunos sabem.

Fonte: Traduzido e adaptado de Nelson (2014).

Rose e Meyer (2002) apresentam o seguinte exemplo: imagine dois estudantes
ouvindo um poema ao mesmo tempo. O primeiro pode estar encantado com a linguagem
e com as imagens que ele cria em sua mente, desse modo, esta conectado a atividade e
ansioso para aprender mais. Um segundo estudante esta cansado e desinteressado, as
palavras ndo significam nada para ele, concluindo que poemas sdao mudos e agora esta
pensando em outra coisa para ocupar seu tempo. A forma como o0s dois estudantes
respondem e escutam o poema refletem os resultados de nossas redes afetivas. A boa
noticia é que o professor pode ajudar o segundo estudante a conectar-se a0 poema e a
experiéncia da poesia por meio do principio de engajamento (ROSE; MEYER, 2002),
primeiro principio do DUA que deve embasar a elaboragéo de uma atividade acessivel.
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Ha& varias estratégias que podem ser utilizadas para ampliar o engajamento do
aluno na atividade, como i) fornecer niveis ajustaveis de desafio; ii) oferecer oportunidade
de interagir em diferentes contextos de aprendizagem; iii) proporcionar opcdes de
incentivos e recompensas na aprendizagem. Tais estratégias podem ser colocadas em
pratica por meio da utilizagdo de softwares interativos, textos e/ou livros gravados, uso
de jogos e/ou musicas, avaliacdo baseada no desempenho real do aluno, tutoria entre
pares, entre outros.

As redes de reconhecimento, correspondentes ao segundo principio do DUA - o
da representacdo, sdo estratégias pedagdgicas que apoiam a apresentacdo e o
reconhecimento da informac&o a ser aprendida. Em outras palavras, € a relacdo que se faz
com o conhecimento por meio da memoria, necessidades e emogdes de cada um. O modo
pelo qual as informacdes sdo apresentadas aos estudantes podem expandir ou limitar seus
conhecimentos e também demonstrar se eles irdo ou ndo aprender o contetdo (ROSE;
MEYER, 2002).

O principio da representacdo aponta os caminhos que podem ser oferecidos aos
estudantes para que acessem conhecimentos prévios, ideias, conceitos e temas atuais a
partir de informacdes apresentadas e, ao mesmo tempo, pode fornecer suporte para
decodificar essas informacfes (ROSE; MEYER, 2002). Assim, varios exemplos sobre o
mesmo conteddo sdo fornecidos, destacando caracteristicas importantes, recorrendo as
midias e a outros formatos que oferecem informacdes basicas. Quanto maior as
possibilidades de apresentar um novo conhecimento, maior as possibilidades em aprendé-
lo. Exemplos préticos envolveriam a utilizacdo de livros digitais, softwares especializados
e recursos de sites especificos, elaboracdo de cartazes, de esquemas e resumos de textos,
construcdo de cartfes tateis e visuais com codigos de cores, entre outros.

Dos trés principios que sustentam o DUA, observa-se que os professores parecem
se sentir mais confortaveis com esse ultimo principio mencionado. Para Rose e Meyer
(2002), possivelmente, isso ocorre porque a base da representacdo é o proprio ato de
ensinar. E ensinar € o que a maioria acredita que esta fazendo quando se torna professor.
Como compartilhar as informagdes com os estudantes? Como decidir as ferramentas,
recursos e estratégias a serem utilizadas? As orientacGes do principio da representacao
auxiliam na resposta a todos esses questionamentos. De acordo com Rose e Meyer (2002),

0 principio da representacdo € estruturado em torno de trés orientacoes:
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e Dar opcOes para a compreensdo: mobilidade entre os conhecimentos prévios até
aos conceitos mais abrangentes, trabalhar com conceitos mais complexos para
ganhar uma compreenséo aprofundada;

e Dar opcdes para linguagem, expressao matematica e simbolos: oferecer suporte
para 0s estudantes em sua compreensdo de textos, numeros, simbolos e
linguagem;

e Dar opcgdes para percepcdo: adequacdo de informacgdes auditivas, visuais e
concretas.

S&o estratégias do principio de representacdo: ensinar vocabulario a partir de
objetos concretos e demonstracdo, relacionar os problemas de matematica e de
vocabulario ao conhecimento prévio, aplicar problemas as situacGes de vida diéria,
encorajar a elaboracdo de desenhos para traduzir e visualizar problemas com palavras,
fazer duplas de aprendizes entre aluno PAEE e outro ndo, formar grupos heterogéneos
durantes atividades de aprendizagem coletiva, realizar conexdes interdisciplinares com o
que os alunos estdo aprendendo em outras areas, reescrever problemas de palavras em
termos simples, criar bancos de palavras em cartazes e pendura-los na sala de aula para
visualizacdo e utilizar recursos de ensino auditivos, visuais e sinestésicos para favorecer
diferentes estilos de aprendizagem visando alcangar um nimero maior de alunos do que
as instrucdes diretas ou em lapis-papel e lousa-liviro (FURNER; YAHNYA; DUFFY,
2005).

Por Gltimo, e ndo menos importante que 0s demais, esta o terceiro principio - A¢ao
e Expressdo, ligado as redes estratégicas. Inicialmente, pode ser entendido como
diretamente relacionado a avaliacdo da aprendizagem somente, mas essa diretriz € bem
mais profunda. Estudantes precisam de apoios, medidas e orientacBes para aprender a
todo momento, por isso, no principio da Acdo e Expressdo pensa-se nas estratégias
utilizadas para processar a informacdo a ser aprendida (NELSON, 2014) e visa-se a
disponibilizagdo de modelos flexiveis de demonstracdo de desempenho, buscando
oportunizar a pratica com apoio, fornecer feedback relevante e continuo e proporcionar
oportunidades flexiveis para demonstrar competéncias.

Para Nelson (2014), o principio da A¢do e Expressdo encoraja os professores a
incluirem interagdes fisicas, usar tanto a alta tecnologia quanto as ferramentas nao
tecnoldgicas e estruturas que guiem o aluno para sua auto avaliacdo. A diversificacdo de
estratégias pode contribuir para que o aluno consiga demonstrar os conhecimentos

aprendidos. Desse modo, é fornecido aos alunos oportunidades para que eles demonstrem
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0 que sabem por meio de atividades diferenciadas ou criagdes que pode incluir agdes
fisicas, meios de comunicag0es, construcdo de objetos, producao escrita, entre outros.
Séo exemplos de estratégias utilizadas para o alcance de tal principio: elaboracéo
e utilizacdo de mapas conceituais - construidos on-line ou em papel - que proporcionam
aos alunos um mapa grafico para evidenciar a aprendizagem, graficos elaborados com
dados sobre o progresso de aprendizagem dos alunos, aprendizagem cooperativa
(discussdes em pequenos grupos sobre o que foi aprendido), pensar “em voz alta”
(encorajar os alunos a falarem sobre o que aprenderam), exercicios orais, de socializagéo,

entre outros. Para melhor ilustrar os trés principios que orientam 0 DUA na elaboragdo e

planejamento de atividades, estratégias e materiais acessiveis, elaborou-se 0 Quadro 2:

Quadro 2 — Principios orientadores do DUA

ORIENTACOES PARA O DESENHO UNIVERSAL DE APRENDIZAGEM

ENGAJAMENTO (Redes
afetivas)

Fornecer opgoes de auto
- Promover expectativas e
crengas que otimizam a
motivacéo;

- Facilitar habilidades de
enfrentamento e estratégias
pessoais;

- Desenvolver a auto avaliagdo e
reflexdo.

Fornecer opcBes para sustentar

REPRESENTACAO
(Redes de reconhecimento)

Fornecer opges para a
- Ativar ou fornecer
conhecimentos profundos;
- Destacar caracteristicas
criticas, grandes ideias e as
relacGes.

Fornecer opcdes para expressoes

ACAO E EXPRESSAO
(Redes estratégicas)

Fornecer opg6es para funcdes
- Definir metas apropriadas
como guias;
- Planejar as estratégias de apoio
ao desenvolvimento;
- Melhorar a capacidade de
acompanhamento dos
progressos.

Fornecer opcdes para expressao

esforco e persisténcia:

- Aumentar a relevancia das

metas e objetivos;

- Variar demandas e recursos
para otimizar o desafio;

- Promover a colaboracéo e

comunidade;
- Aumentar o feedback
orientado.

Fornecer opcdes para interesse e

matematicas de linguagem e
simbolos:
- Esclarecer vocabulario e
simbolos;

- Esclarecer sintaxe e estruturas;
- Suporte para decodificacdo de
texto, anotagcdo matematica e
simbolos;

- Promover a compreensdo por
meio de linguagem;

- llustrar pela midia maltipla.

Fornecer opgBes para percepcdo:

e comunicagdo:
- Usar a midia para a

comunicagao;
- Usar vérias ferramentas para a
construgdo e composicao;
- Construir fluéncias com niveis
graduais de apoio a pratica e ao
desempenho.

Fornecer opcdes para acdo

recrutamento:
- Otimizar a escolha individual e
a autonomia;
- Otimizar relevancia e
autenticidade;
- Minimizar as ameagas e
distracoes.

- Ofertar a personalizagdo para
exibicdo de informacgdes;
- Oferecer alternativas para a
informacdo auditiva;
- Oferecer alternativas para a
informacdo visual.

Fonte: Traduzido e adaptado de Nelson (2014).

fisica:
- Variar os métodos de resposta
e navegacéo;
- Otimizar o acesso as
ferramentas e as tecnologias
assistivas.
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De acordo com os trés principios orientadores do DUA, Silva et al (2013) apontam
a importancia de se pensar na “diversidade do processo de aprendizagem” (p.9) quando
se projeta um ensino para todos, pois, se a forma de aprender de cada estudante nédo for
respeitada, corre-se o risco de dar continuidade a um ensino tradicional, homogéneo e
excludente, no qual o aluno PAEE e muitos outros ndo tem vez.

Dessa forma, o propésito do DUA parece vir ao encontro dos principios de
educacdo inclusiva, uma vez que se entende que é importante, em parceria com
professores especializados e outros profissionais, a elaboracdo de recursos, materiais,
atividades e espacos educativos flexiveis para o aprendizado de todos os alunos,
contemplando, assim, a diversidade, os diferentes estilos e os ritmos de aprendizagem.
Desse modo, conclui-se que o acesso ao aprendizado € universal, dado que todos tém o
direito garantido por lei a aprender, mas o desenho e os caminhos para se chegar a
aprendizagem sao maltiplos.

Portanto, ndo ha uma receita que possa ser seguida para o ensino de todos os
alunos, “[...] sobretudo em um pais de dimensdo continental como o Brasil, cuja
pluralidade politica, historica, econdmica, social e cultural incide diretamente sobre a
organizacdo dos sistemas educacionais de cada contexto [...]” (MENDES; CABRAL,
2016, p.53). Todavia, ha véarios elementos importantes e diversificados que podem
favorecer a implementacdo pratica das politicas de inclusdo escolar, além de auxiliarem
os profissionais a elaborarem e conseguirem uma aprendizagem mais eficaz em escolas
que pretendem se tornar inclusivas, sendo que tais elementos sdo encontrados num ensino
que se embasa na estrutura proposta pelo DUA.

Para Orsati (2013) o planejamento do ensino para a diversidade implica, em
primeiro lugar, em aceitar as habilidades, os estilos de aprendizados, as capacidades e 0s
interesses diferenciados existentes dentro da sala de aula. Em segundo lugar, quando esse
grupo diverso “ndo se encaixa no seu plano original” (p.214), os professores elaboram as
adaptacdes e comecam a refletir como reformular sua instrucdo, daquele momento em
diante, para todos os alunos. Para o autor, o sucesso da inclusdo escolar depende da
implementacdo de varios fatores: a) envolvimento dos pais; b) disponibilizacdo de equipe
de apoio para professores e funcionarios; ¢) oferta de um ensino auténtico com diferentes
niveis de dificuldades, adaptacdes e acomodacdes; d) ensino estruturado pelo Desenho
Universal para Aprendizagem; e) construcdo de uma comunidade na escola e na sala de

aula; f) planejamento do desenho do ambiente educativo, considerando as necessidades
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fisicas, sensoriais e de comunicacdo dos alunos e g) a presenca de uma equipe
democrética na escola.

A mesma autora aponta ainda que 0 acesso ao curriculo geral por todos 0s
estudantes implica na avaliacdo das necessidades educativas de cada um e, no caso de
alunos com necessidades mais complexas, é relevante se pensar em um Planejamento
Educacional Individualizado (PEI) ou como o autor denomina, um programa
individualizado, elaborado por toda a equipe escolar (professores, pais, gestores e outros
profissionais que atendem o aluno). Dentro de tal programa, pensa-se nas possiveis
acomodacdes, nos objetivos de ensino para o aluno e nos suportes que dardo acesso ao
programa, o que incluird materiais, adaptacGes e suportes individualizados.

Entretanto, os estudantes ndo precisardo o tempo todo de ambos, do programa
individualizado e do suporte individualizado. E importante avaliar os momentos em que
eles precisardo dessas estratégias e 0s momentos em que aprenderdo juntamente com 0s
demais alunos, realizando as mesmas atividades sem acomodages. Os alunos PAEE, por
exemplo, podem trabalhar a mesma atividade que os demais alunos respondendo cinco
de um total de dez exercicios de matematica (programa individualizado) ou podem usar
a calculadora, focando-se no mesmo objetivo, e responder todos os dez exercicios
(suporte individualizado). Tais estratégias estdo garantidas quando se pensa em um
planejamento de ensino baseado no DUA.

Chtena (2016) aponta outras estratégias que podem ser realizadas quando se
pensa em um ensino estruturado de acordo com o DUA, como

e Uso da tecnologia: elaborar paginas sobre o conteudo trabalhado em formato
eletrdnico acessivel. Caso o0 ensino seja pautado em aulas expositivas, fornecer
aos alunos apresentacdes audiovisuais ou pequenos textos sobre o assunto,
porém deixar espacos em branco para que os alunos preencham conceitos-
chave, fatos, definicdes e outras informac6es que acharem relevantes;

e Ensino expositivo: caso se utilize de apresentacbes em slides, verificar a
formatacdo e certificar-se de que a apresentacdo esta acessivel a todos. Ler as
informacdes em voz alta para garantir uma comunicacéo eficaz para todos,
incluindo aqueles com deficiéncia visual e alunos sentados atras de qualquer
obstrucdo. Falar de frente para a turma para permitir aos alunos com deficiéncia
auditiva a leitura dos labios, incentivando o engajamento e a interagdo com
todos os alunos. Evitar palavras que possam expor 0s estudantes com

deficiéncia. Em vez disso, falar de uma forma que coloque a pessoa antes da
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deficiéncia. Reforgar os aspectos principais usando uma variedade de formatos
(por exemplo, verbalmente, graficamente ou por meio de demonstracdo) e
explicar porque eles sdo importantes. Utilizar perguntas abertas para verificar
a compreensao e, antes de dar a resposta, permita que os alunos tenham tempo
suficiente para formular uma resposta ou fazer uma pausa para que os alunos
registrem suas respostas em um pedaco de papel ou dispositivo eletrénico ou
que compartilnem respostas com seu colega. Caso utilize videos, certifique-se
de que eles sdo legendados ou contenham uma transcricdo de texto disponivel
para alunos com deficiéncia auditiva e para aqueles que ndo tém compreensao
auditiva;

e Qutras atividades em sala de aula: fornecer multiplos meios para a
participagdo e o envolvimento dos alunos. Por exemplo, incentivar a discussao
em sala de aula usando de atividades em pequenos grupos, encenagdes sobre o
assunto, debates, estudos de caso, artigos de um minuto ou outras atividades
que deem aos alunos mais de uma maneira de interagir na aula. Quando
possivel, oferecer aos alunos oportunidades de tomar decisdes sobre sua
aprendizagem. Por exemplo, dar-lhes a escolha entre varios tipos de atividade
ou dar-lhes a opcéo de trabalhar sozinho ou em grupos para completar um
exercicio em sala de aula;

e Avaliacdo: utilizar uma variedade de métodos de avaliacdo (por exemplo, por
meio de artigos, jornais de aprendizagem, apresentacdes, testes, questionarios,
exames orais) ao longo do semestre para permitir/incentivar diversas maneiras
de demonstrar o aprendizado. Proporcionar aos alunos a oportunidade de
concluir uma tarefa em varios formatos (por exemplo, um artigo, uma
encenacgao, uma apresentacdo em grupo, entre outros);

e Suportes adicionais: aproveitar o tempo em que os alunos realizam suas
atividades para verificar regularmente, e de forma individualizada, o progresso
dos alunos com deficiéncia e responder as perguntas que podem ter.
Acompanhar os alunos que parecem estar com maior dificuldade e incentiva-
los a procurar o apoio de outros profissionais de sua escola.

Certamente, essas sdo apenas algumas sugestdes encontradas na literatura sobre

DUA para tornar a aula mais acessivel a todos, sendo fundamental a avaliacdo da equipe
escolar sobre quais estratégias e em que momento as utilizar, de acordo com cada contexto

escolar. Sendo assim, a utilizacdo de uma Unica estratégia ou a implementagdo de um
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servico exclusivo ou a elaboracdo de um recurso especifico ndo exclui a possibilidade das
diferentes formas que o ensino pode ser organizado para melhor atender cada estudante.
Alguns alunos poderdo necessitar de um apoio individualizado para algumas
atividades e para outras nao, engquanto que outros alunos necessitardo de mais tempo para
realizacdo de algumas tarefas e outros ndo. O que ndo pode acontecer no ensino em turmas
inclusivas é utilizar-se sempre da mesma estratégia ou do mesmo recurso ou do mesmo
servico para todos os alunos, pois é necessario a avaliagdo continuada do ensino, da
aprendizagem e dos servigcos de apoio necessarios para cada estudante. Quanto maior a
possibilidade de se organizar o ensino com acomodacdes, servi¢cos de apoio, materiais
diversificados, trabalho colaborativo de profissionais, DUA, entre outros, maior a chance

de participacdo e aprendizado dos alunos.

2.1 O QUE DIZEM AS PESQUISAS SOBRE O DESENHO UNIVERSAL PARA
APRENDIZAGEM

Estudos produzidos em sua maioria em @ambito internacional, apontam
contribuicdes do DUA para a escolarizacdo do aluno PAEE em sala de aula do ensino
comum (KENNEDY et al., 2013; MARINO et al., 2014; KING-SEARS; EVMENOVA;
JOHNSON, 2017). Muitos desses estudos foram realizados em turmas em que havia
estudantes com deficiéncia com alguma outra necessidade educacional especial ou
dificuldades de aprendizagem. Diversos estudos, com destaque aos desenvolvidos nos
ultimos cinco anos, foram realizados no Ensino Superior, Ensino Médio e Fundamental
em disciplinas, como Quimica, Ciéncias ou Inglés, utilizando-se, principalmente, da
tecnologia como recurso no processo do ensino e da aprendizagem e, em menor escala,
na Educagdo Infantil. Além disso, retratam o coensino e as parcerias com outros
profissionais como importante aliado na realizacdo de atividades embasadas no DUA e
para a melhoria do desempenho académico de estudantes com e sem deficiéncias.

Para exemplificar tais contribuicdes serdo destacados alguns desses estudos que
foram encontrados em pesquisa de levantamento sistematizado de literatura, nacional e
internacional, realizado por meio do Portal Capes e Base Digital de Teses e Dissertacoes
(BDTD). Em uma primeira busca no Portal da Capes, utilizando-se do descritor Universal
Design for Learning (UDL) foram encontradas mais de 200 produgdes académicas

internacionais durante o periodo de 1999, data de surgimento do conceito, até 2017. Dessa
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forma, alguns critérios foram definidos para uma selecdo filtrada das contribuicfes
académicas produzidas e relacionadas ao tema de estudo.

Assim, a busca restringiu-se as producfes nacionais e internacionais realizadas
nos ultimos 5 anos, mais especificamente entre 2012 até meados de 2017. Foram
encontrados 159 estudos, sendo 18 de estudos repetidos, totalizando, desse modo, 141
artigos. Em relacdo aos resultados do levantamento de pesquisas a partir dos descritores
Desenho Universal para Aprendizagem, Desenho Universal para a Aprendizagem e
Desenho Universal da Aprendizagem foram encontrados apenas 9 estudos, entre teses,
dissertagdes e artigos, sendo trés repeti¢des, apontando, assim, a escassez de producdes
no &mbito brasileiro de pesquisas sobre a tematica.

A selecdo dos estudos aconteceu, primeiramente, a partir da leitura dos titulos e
resumos dos estudos encontrados nas buscas realizadas. Em seguida, 0s resumos dos
trabalhos internacionais foram traduzidos e realizou-se nova leitura para identificar sua
relacdo com a éarea da Educacéo Especial. Em casos de duvida sobre o tema do estudo,
foi feita a leitura parcial do estudo até que tais davidas fossem sanadas e a selecdo se
desse com a maior precisdo possivel. Assim, excluindo-se as producdes repetidas nas
diferentes buscas, e as que ndo tinham relacdo com a area de conhecimento de interesse
nessa tese, chegou-se a uma selecdo de 147 estudos, sendo 141 internacionais e 6
nacionais.

Os dados obtidos foram analisados em relacdo a caracterizacao dos estudos, bem
como em relacdo aos seus conteudos. Entretanto, para o presente capitulo, devido ao
namero elevado de estudos levantados, serdo destacadas apenas algumas das pesquisas
produzidas compreender e discutir como a tematica vem sendo trabalhada nos diversos
niveis de ensino e nas variadas tematicas da educacao.

King-Sears, Evmenova e Johnson (2017) desenvolveram uma pesquisa com
estudantes do ensino medio, com e sem dificuldades de aprendizagem, em duas turmas
de quimica. Para o auxilio as tarefas de casa, os estudantes acessaram planilhas

tecnologicamente melhoradas, denominadas Pencasts’. Nesse estudo, de pesquisa-acio,

7 Pencasts trata-se de um recurso tecnoldgico, especificamente, de uma caneta que grava a explicagdo do
professor a0 mesmo tempo em que ele a escreve em um papel, por isso a palavra em inglés pen. Apés a
narracdo simultanea a escrita da atividade, utiliza-se de uma conexdo USB e um software (Livescribe) para
transferir ao computador. Mais informagdes:
http://www.livescribe.com/br/fag/online_help/Maps/Connect_Desktop/c_viewing-and-playing-a-pencast-
pdf.html e https://www.youtube.com/watch?v=_8adOMuouuc.
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0s participantes foram incentivados a usar 0 recurso para descobrir como resolver 0s
problemas de ligdo de casa e todos expressaram satisfacdo com o uso da tecnologia. De
acordo com a professora da turma, os estudantes com e sem deficiéncia completaram a
maioria das tarefas de casa ao utilizarem o recurso tecnoldgico e quase todos os alunos
apresentaram bom desempenho.

King-Sears et al. (2015) realizaram um estudo exploratério com estudantes de
quatro turmas, durante a disciplina de Quimica, do Ensino Médio. Os alunos foram
selecionados aleatoriamente para participar de um projeto baseado em DUA. Em cada
turma, foram utilizados os principios do DUA nas estratégias de ensino, como estratégias
de autoavaliagdo, aulas de multimidia com narracdo, estratégias visuais e animacoes,
contetdos em video e problemas préaticos para serem solucionados. Todos 0s estudantes
passaram por um pré-teste e um pos-teste depois de quatro semanas. Os pesquisadores
avaliaram que ndo houve diferencas significativas no aprendizado, porém houve um
efeito de interacdo entre alunos com e sem deficiéncia durante o pds-teste. Na a avaliagao
validade social os alunos relataram ter descoberto ideias Uteis para aprender. A pesquisa
apontou implicagdes futuras para novos estudos incluindo maior foco para refinamento
das intervencdes utilizando o DUA, que se mostraram benéficas no aprendizado de
estudantes com e sem deficiéncia.

O estudo de Marino et al. (2014) acompanhou 57 alunos com deficiéncia, de
quatro escolas comuns de Ensino Médio, ao longo de um ano escolar em suas salas de
aula comum. O objetivo foi analisar o desempenho de tais alunos em aulas de Ciéncias,
por meio da alterndncia da estratégia pedagogica, isto €, entre 0 uso de materiais
curriculares tradicionais e materiais suplementares, como videogames e textos
alternativos alinhados aos principios do DUA. Os resultados indicaram que 0s
videogames e os textos suplementares foram eficazes por proporcionarem varios meios
de representacdo e expressao dos conteldos. Também se observou que a estrutura do
DUA, utilizada durante as aulas, possibilitou o engajamento dos alunos.

Em relacdo as implica¢es préaticas do estudo, Marino et al. (2014) apontaram dois
aspectos: quando os alunos com deficiéncia foram comparados com 0s seus pares sem
deficiéncia ndo houve diferencas significativas, e em relacdo a alternancia do ensino, ou
seja, as unidades ensinadas por meio de jogos baseados na estrutura do DUA e as
ensinadas usando materiais curriculares tradicionais, também ndo houve diferencas
significativas. Tal resultado é justificado devido ao tempo limitado que os estudantes

tinham para interagir com o0s jogos. Em relacdo aos resultados qualitativos, os autores
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apontaram para a eficacia das estratégias utilizadas, pois os alunos indicaram gostar do
acesso ao contetido de uma forma mais flexivel e acessivel. Além disso, verificou-se que
os estudantes indicaram um desejo de incluir mais colaboracdo durante o jogo,
significando que os educadores devem considerar o dialogo como um componente central
durante unidades ensinadas por meio do DUA.

Em estudo de caso desenvolvido com alunos do Ensino Médio, Johnson-Harris e
Mundschenk (2014) introduziram um exemplo especifico de um plano de aula que
utilizou DUA, para incluir dois alunos com problemas de comportamento em uma sala
de aula comum do segundo ano do Ensino Médio. Para isso, consideraram, de acordo
com o DUA, quatro questdes importantes para o replanejamento das licdes em sala de
aula: i) Quais os resultados desejados? ii) Quais as evidéncias de compreensao 0s alunos
devem mostrar que aprenderam? iii) Quais experiéncias de aprendizagem foram
abordadas para atingir as metas e quais 0s pontos fortes do aluno, interesses e preferéncias
foram considerados? iv) Como a tecnologia foi incorporada na apresentacéo do contetdo,
a fim de aumentar a acessibilidade e engajamento para todos os alunos?

A aula desenvolvida a partir da estrutura do DUA, fazia parte da disciplina da
Lingua Inglesa e tinha como finalidade a compreensdo dos alunos sobre o que era um
enredo e sua finalidade na literatura. Essa aula estendeu-se por dois periodos e exigiu dos
estudantes a realizacdo de um trabalho extraclasse. Os alunos com problemas de
comportamento foram academicamente envolvidos, e um deles gostava de tecnologia e
criou uma apresentacdo no computador, junto com o seu grupo, para expor as fases da
historia trabalhada, ilustrando-a com o uso de vérias imagens. De acordo com 0s
pesquisadores, 0 estudante relatou que gostava de poder optar por usar um computador
ao inves de papel e lapis, ressaltando que sentiu que aprendeu as palavras do vocabulario,
porque podia trabalhar com elas de sua prépria maneira.

O outro estudante, que apresentava problemas de comportamento, trabalhou com
um grupo de quatro alunos para criar e executar cenas de um conto. O grupo planejou e
realizou uma cena para representar cada fase da trama, e os estudantes relataram que se
divertiram ao fazer a tarefa e acrescentaram que sempre lembrariam das palavras do
vocabulario porque imaginariam as cenas que realizaram.

O professor da disciplina relatou que os alunos com problemas de comportamento
estiveram mais envolvidos durante a atividade do que em outras ligdes que foram

compostas a partir do livro texto. Além disso, todos os estudantes conseguiram concluir
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as atribuicOes que a atividade exigia, diferentemente das aulas tradicionais em que muitos
tinham dificuldades.

Johnson-Harris e Mundschenk (2014) concluiram que ao planejar uma aula que
favoreca os interesses dos estudantes e seus pontos fortes na apresentacdo do conteudo,
proporciona-se opgdes para que os alunos se envolvam com o contetdo. Além disso, a
atividade desenvolvida, baseada na estrutura do DUA, permitiu o comprometimento dos
alunos com problemas de comportamento com o contetdo de uma forma que lhes
interessou, permitindo desenvolver seus pontos fortes, por meio de apoios
disponibilizados para ajuda-los a monitorar e melhorar o seu comportamento durante a
atividade. Durante essa aula os alunos com problemas de comportamento ndo foram
estigmatizados e participaram mais plenamente no processo educacional.

Kennedy et al. (2013) desenvolveram um estudo respaldado nos principios do
DUA para a criacdo de um guia multimidia educacional baseado em uma ferramenta
chamada Podcasts® para auxiliar o ensino de contetidos e vocabulario. O estudo teve
duracdo de oito semanas e foi realizado em uma escola de Ensino Médio. Participaram da
pesquisa um total de 141 alunos, sendo 32 alunos com deficiéncia e 109 sem deficiéncia.
Todos os alunos com deficiéncia da escola possuiam um PEI, eram apoiados por servigos
de Educacdo Especial, encontravam-se na mesma série e tinham em média 16 anos.
Aproximadamente, 27 desses alunos tinham dificuldades na aprendizagem. Dentre 0s
outros cinco alunos restantes, trés recebiam atendimento especializado por apresentar
problemas de comportamento e dois tinham diagndéstico de deficiéncia intelectual.

Os alunos participantes da pesquisa utilizaram os podcasts nas aulas de Historia
Geral e foram aleatoriamente distribuidos em dois grupos distintos — um grupo recebia a
instrucdo com o apoio dos podcasts e 0 outro grupo recebia a instrucdo como era de

costume. Os resultados revelaram que os alunos, com e sem deficiéncia, apresentaram

8 Podcast ¢ uma palavra que vem da unido das palavras Ipod (aparelho produzido pela Apple que reproduz
mp3) e Broadcast (transmissdo), podendo ser definido como um programa de radio personalizado gravado
nas extensdes mp3, ogg ou mp4 - formatos digitais que permitem armazenar masicas e arquivos de audio
num espaco relativamente pequeno. Os podcasts podem ser guardados no computador e/ou disponibilizados
na Internet e vinculados a um arquivo de informacao que permite que se assinem 0s programas, de modo
que o utilizador recebe as informagbes sem precisar ir ao site do produtor (BARROS; MENTA, 2007).
Associados ao conceito de Podcast estdo uma série de termos especificos que sdo importantes esclarecer.
Entende-se por podcast uma pagina, site ou local em que os ficheiros de audio estdo disponibilizados para
carregamento; podcasting é o ato de gravar ou divulgar os ficheiros na web. Por fim, designa-se por
podcaster o individuo que produz, ou seja, o autor que grava e desenvolve os ficheiros no formato audio
(BOTTENTUIT JUNIOR; COUTINHO, 2008).
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ensinados por meio do suporte dos podcasts, apresentaram desempenho maior do que
aqueles que foram instruidos pelo método comumente usados. Também foram utilizadas
outras estratégias de ensino baseadas no DUA durante o estudo, como a oportunidade dos
alunos PAEE ouvirem o0s podcasts duas vezes a mais que os demais alunos, quando
necessario, demostrando o respeito ao ritmo de aprendizagem de cada estudante.

Ainda de forma mais timida, porém ndo menos relevante, algumas pesquisas e
trabalhos cientificos comecam a ser desenvolvidos e publicados no Brasil, demostrando
resultados significativos em relacdo a contribuicdo do DUA, que se apoia no uso da
tecnologia para 0 acesso ao ensino e aprendizagem das pessoas PAEE, na escolarizacéo
dessas estudantes em escolas de ensino comum, na educagéo bésica e no ensino superior,

Costa (2016) avaliou a qualidade de alguns materiais educacionais,
fundamentando-se na concepcdo do DUA, do Design para a Experiéncia e da teoria das
Inteligéncias Multiplas. O objetivo do estudo era o de promover as experiéncias dos
usuarios no contexto da educacdo inclusiva. A coleta de dados se deu por meio de
entrevistas com especialistas da area da educacdo, professores da sala de aula regular,
educador especial e psicopedagogo, a fim de verificar as diretrizes de qualidades
propostas. A pesquisadora selecionou alguns materiais de aprendizagem utilizados no
Ensino Fundamental e, posteriormente, elencou dois materiais com o0s seguintes critérios:
i) aquele que se julgou mais apto a proporcionar experiéncias a todos os alunos e ii) o que
se julgou gerar menor experiéncia. Os dois materiais selecionados foram entregues aos
professores participantes que, por meio de um instrumento de analise fornecido pela
pesquisadora, avaliaram tais materiais. Para comprovacédo do estudo, foi realizado uma
triangulacdo com os dados obtidos. Por fim, alcancou-se um conjunto de diretrizes
capazes de auxiliar no desenvolvimento e projeto de novos materiais educacionais com
foco na educacao inclusiva e acessibilidade.

Bastos (2016) discutiu em seu estudo procedimentos e 0s cuidados necessarios a
construcdo e a adequacdo de recursos pedagogicos para o ensino de alunos do PAEE. A
autora prop0s a apresentacdo de uma Tabela Periddica construida a partir das premissas
do DUA. Dentre os recursos de acessibilidade utilizados, estavam a ampliacéo da tabela
para alunos com baixa visdo; disponibilizacao de todas as informacdes escritas no sistema
Braille; construcdo de verbetes quimicos para apoiar a compreensdao dos alunos surdos
sobre os elementos quimicos, dado que apenas seis elementos estavam dicionarizados na
Lingua Brasileira de Sinais; construgdo de caixas de referéncia com representacdes das

aplicagdes dos elementos em objetos, materiais e alimentos do cotidiano como forma de
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facilitar a compreensdo do tema para alunos com déficit intelectual, dentre outras
proposicoes. As adaptacdes e proposigdes realizadas como forma alternativa ao ensino da
tabela periddica alcangou sucesso e o estudo corroborou com outros trabalhos no sentido
de apontar meios efetivos para o ensino de alunos PAEE matriculados em classes de
ensino comum. Para a autora, quando o aluno é entendido como centro e ator principal
do processo educativo, ele torna-se participante ativo na constru¢do de recursos mais
adequados para a efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem a todos.

Sondermann (2014), em estudo de cunho qualitativo, analisou o Design
Educacional para a modalidade a distancia no Centro de Educacdo a Distancia do Instituto
Federal do Espirito Santo, recorrendo a uma pesquisa-a¢do com trés grupos focais: i)
equipe de producdo de recursos educacionais; ii) professores-formadores em Educacao a
Distancia e iii) alunos-professores do curso de Capacitacdo em Préaticas para Educacao a
Distancia para Professores na modalidade a distancia. Nas discussdes suscitadas no Grupo
1, foram identificadas, dentre véarias questdes, as principais dificuldades e desafios do
Design Educacional na sociedade contemporanea. A coleta de dados e a anélise dos
resultados dessas discussdes culminaram na criacdo de uma taxonomia para 0 uso das
midias, além de contribuicGes relevantes para a criacdo de alguns recursos educacionais.
O Grupo 2, tendo em vista a incluséo de alguns alunos-professores convidados, graduados
e pessoas do PAEE - trés com surdez e dois com deficiéncia visual -, contribuiu para
evidenciar as acfes-reflexdes do Design Educacional no curso escolhido, adotando uma
perspectiva inclusiva, inspirada no DUA. O Grupo 3 avaliou as ac¢les resultantes da
pesquisa. Os resultados obtidos trouxeram contribuicdes tedricas e préaticas para a
formacdo docente, acarretando, ainda, mudancas de conduta dos Grupos 1 e 2 no
planejamento e na producdo de recursos educacionais, bem como proposta de incluséo de
uma equipe de Design Educacional junto a equipe de produ¢do com uma consequente
melhoria do trabalho colaborativo. Foi destacada, também, a necessidade de uma melhor
definicdo das concepcdes e do modelo de educacdo a distancia adotado pelo Instituto
Federal do Espirito Santo, 0 que, por sua vez, impactaria no Design Educacional huma
perspectiva inclusiva.

Souza e Pereira (2015) desenvolveram um estudo cujo objetivo foi o de descrever
e apontar alternativas contra a exclusdo sofrida pelos alunos de uma escola de Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA) que também apresentavam algumas deficiéncias - fator que
deixava boa parte do alunado a margem do processo educativo. Por meio de uma

metodologia descritiva, abordou-se a experiéncia de uma escola da regido metropolitana
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do Rio de Janeiro, buscando demonstrar o quanto as estratégias pedagdgicas, pautadas
nos principios do DUA, que envolviam o curriculo, o posicionamento docente e os
recursos adequados poderiam estimular e promover um melhor desenvolvimento
académico de tal publico. Também vale destacar que esta experiéncia pautou-se em uma
proposta colaborativa entre a professora de apoio a alfabetizacdo e os professores de
turmas comuns da EJA, envolvendo uma reformulacdo da pratica docente e o uso de
recursos adequados (materiais confeccionados dotados de intencdo pedagdgica) como
opcdo para que O processo educativo se tornasse estimulante, proporcionando
experiéncias sensoriais e um processo relacional que possibilitasse a aprendizagem.

O projeto trouxe a tona a grande necessidade de iniciativas elaboradas no sentido
de transcender as propostas e 0s programas de educacdo voltados para a juventude e
adultos. Foi possivel constatar, como resultado, 0 maior interesse e participacdo dos
alunos de uma forma geral que beneficiou aos alunos como um todo, visto que o curriculo
deixou de ser adaptado para os alunos PAEE e passou a ser pensado para atender a
diversidade. Também foi possivel identificar maior consciéncia da capacidade de
aprender e melhoria na interacdo com o outro. Adicionalmente, constatou-se neste estudo,
uma mudangca da pratica dos docentes que passaram a identificar ou confeccionar recursos
para atender as especificidades dos alunos e a facilitar a aprendizagem, levando-os a
compreensao de que o ensino nao deve ser “como uma forma onde o aluno deve caber”
(SOUZA; PEREIRA, 2015, p. 8), mas uma valiosa ferramenta para que a educacao seja
de fato inclusiva, interessante e que promova igualdade de oportunidades a quem por
muito tempo foi excluido por ndo atender ao esperado ou nédo ser o aluno dito ideal.

Silva et al. (2013) desenvolveram um estudo que analisou a acessibilidade dos
contetidos disponibilizados no Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle®, no curso de
Pedagogia a Distancia da Universidade do Estado de Santa Cantarina. Os objetos de
estudo foram duas disciplinas disponibilizadas na plataforma Moodle e utilizadas pelos
académicos do Curso de Pedagogia a Distancia. O intuito da pesquisa foi o de contribuir

para a construcdo de interfaces virtuais mais acessiveis a todos os estudantes. Mesmo

9 O Moodle é uma plataforma de aprendizagem a distancia baseada em um software livre. E um acrénimo
de Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment (Ambiente Modular de Aprendizagem
Din&mica Orientada a Objetos). Ele foi e continua sendo desenvolvido continuamente por uma comunidade
de centenas de programadores em todo 0 mundo que também constituem um grupo de suporte aos usuarios.
Uma fundacdo (www.moodle.org) e uma empresa (www.moodle.com) fornecem, respectivamente, o apoio
para o desenvolvimento do software e sua tradugdo para dezenas de idiomas e apoio profissional a sua
instalagdo (SABBATINI, 2007).
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utilizando o Moodle para criar as interfaces das disciplinas, essa pesquisa permitiu
identificar algumas limitacGes que precisariam ser superadas a fim de manter uma
proposta que possibilitasse maior autonomia e acessibilidade por todos os académicos
para consolidar uma pratica mais inclusiva. A analise foi realizada com base nos
pressupostos do DUA e possibilitou, a partir das limitacdes identificadas, apresentar
algumas alternativas que instrumentalizassem a equipe técnica e o docente no
desenvolvimento de interfaces virtuais acessiveis e apontar novos olhares para futuras
pesquisas.

O DUA contribuiu para o estudo mencionado acima, pois foi possivel mostrar aos
participantes a importancia da disponibilizagdo dos contetidos de diferentes formas para
que cada aluno possa acessa-los a sua maneira, e possibilitou reflexdes que puderam
subsidiar a concepc¢ao e o planejamento de ambientes virtuais capazes de ampliar o acesso
dos discentes com deficiéncia a todos os contetidos e atividades de aprendizagem que séo
disponibilizados nesses recursos.

Marcos et al. (2013) apresentaram um estudo cujo propdsito foi o de analisar as
interfaces de um curso de extensdo virtual do Centro de Ensino a Disténcia da
Universidade, alocado também no ambiente virtual de aprendizagem Moodle. O
experimento foi dividido em duas fases. Na primeira fase, um modelo de anélise de
usabilidade e acessibilidade foi aplicado na interface em uso, objetivando identificar os
principais problemas e erros presentes no curso. Na segunda fase, foi desenvolvido um
protétipo com 0s mesmos conteudos, porém organizados e planejados de acordo com 0s
padrdes de acessibilidade e usabilidade. As duas interfaces foram apresentadas a um
grupo de nove participantes, composto por pessoas com deficiéncia visual, deficiéncia
auditiva e voluntarios que ja haviam feito o curso e designers, objetivando analisar as
mudancas e o consequente nivel de satisfacdo dos voluntarios. Dois modelos de avaliacao
de usabilidade foram utilizados e apresentados aos voluntarios com cada interface e as
respostas foram comparadas para analisar o desempenho, a eficacia e a satisfacdo do
usuario, visando melhorar o acesso dos alunos aos cursos de educacao a distancia.

A observagdo dos dados deste estudo levantou algumas discussdes sobre a
formacgédo e informacgdo de professores para configuracdo de ambientes virtuais de
aprendizagem, a inexperiéncia de designers para desenvolvimento de interfaces graficas
com recursos de acessibilidade e a auséncia de recursos para a correta comunicagdo com
individuos com deficiéncia auditiva. As modificagdes realizadas no prototipo sugeriram

ferramentas simples e pequenos ajustes que puderam melhorar ou até mesmo
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proporcionar 0 acesso de pessoas que antes encontravam dificuldades de interagdo com
estes ambientes. Apds a avaliacdo, muitas pessoas com deficiéncia manifestaram
interesse em participar de cursos a distancia que fossem desenvolvidos de acordo com o
prototipo apresentado.

Por meio do levantamento realizado, de pesquisas internacionais e nacionais
desenvolvidas sobre a tematica, pode-se inferir que o DUA contribui para agregar
qualidade ao ensino para os estudantes PAEE, pois sua estrutura visa oferecer
oportunidades de aprendizagem a todos os alunos, por meio do uso da tecnologia digital,
outras estratégias e materiais que deem suporte para estilos e ritmos de aprendizagem
diversificados. Uma questdo que emerge desse contexto é de como ensinar os professores
a planejar o ensino pensando na estratégia do DUA?

O foco geral do presente estudo foi a elaboracao, desenvolvimento e avaliacédo de
um Programa de Formacdo de Professores em DUA que viesse potencializar o
conhecimento dos participantes relacionados as estratégias de ensino e a outras
metodologias ja existentes, a fim de contribuir para a escolarizacdo e aprendizado dos
estudantes PAEE em classes de ensino comum de maneira mais efetiva. Para isso pareceu
relevante produzir uma reflexdo tedrica sobre o processo de formacdo docente para a

inclusdo escolar.
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CAPITULO 3

FORMACAO DE PROFESSORES PARA A INCLUSAO ESCOLAR: A BUSCA
POR NOVOS PARADIGMAS

O movimento educacional de inclusdo escolar implica na transformacdo dos
ambientes educativos em espacos inclusivos, impactando a sua estrutura fisica, a sua
composicao organizacional, a presenca e atuacdo de diferentes profissionais e no proprio
papel da Educacéo Especial (PRIETO, 2012).

Apesar de nos encontrarmos no caminho e luta pela concretizacdo dessas
transformacdes, compreende-se que essas inUmeras acfes sdo indispensaveis para a
efetivacdo da incluséo escolar. Dentre essas transformacdes, e muito relevante para a
qualidade da educacdo, estd a formacao inicial e continuada dos docentes para a educagéo
basica e dos demais profissionais envolvidos no processo de ensino e aprendizagem,
desde os gestores até funcionarios em geral.

Bastos e Henrique (2016) apontam que os esforcos para a democratizacdo da
escola publica, até entdo excludente e elitista, “trouxe também grande desequilibrio entre
0 aumento da oferta de vagas oferecidas a populacdo em idade escolar e a capacidade das
escolas em atender de forma satisfatoria os ‘novos’ alunos” (p 301). Consequentemente,
a ampliacdo do nimero de vagas para a populacdo que antes ndo tinha acesso a educacgéo
publica fez emergir questdes sobre a formacao inicial de professores, demonstrando suas
insuficiéncias para atendimento as demandas da diversidade (GATTI; NUNES, 2009).

Greguol, Gobbi e Carraro (2013) corroboram com tal ideia, e apontam que a
escolarizacdo dos estudantes PAEE em escolas de ensino comum desencadeou
importantes mudancas na forma de se pensar a formacdo dos docentes e dos demais
profissionais.

Dessa forma, na busca por medidas para enfrentar o grande desafio da melhoria
da educacdo brasileira, isto €, de assegurar a permanéncia bem-sucedida de todos os
estudantes das escolas de ensino comum, muitas mudangas vém ocorrendo no sistema
educacional brasileiro, como as reestruturagcbes curriculares, a sistematizacdo das
avaliacOes de larga escala em estados e municipios e politicas de formacgdo docente,
especialmente, no formato de educagédo continuada (BASTOS; HENRIQUE, 2016).

Como pode ser observado nas orientacGes para implementacdo da PNEE-EI

(BRASIL, 2008a), sdo abordados dois tipos de formacdo continuada para subsidiar o
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processo de escolarizagéo de alunos PAEE em turmas de ensino comum: i) a formagao
continuada de gestores, educadores e outros profissionais da escola para a educagéo
inclusiva e ii) a formacdo - também continuada - para a atuacdo de professores na
Educacao Especial. No Brasil, houve prioridade em investir macicamente em formacao
continuada, com destaque para as formacOes, principalmente, a distancia e, em sua
maioria, oferecida por instituicdes de ensino superior privadas, de professores da
Educacao Baésica para o trabalho no AEE em SRM.

Observa-se que o desenvolvimento inclusivo das escolas e a formacdo docente
para a inclusdo escolar enfatiza, notadamente, o desenvolvimento do trabalho do
professor de Educagdo Especial no AEE, realizado em SRM, em periodo oposto ao turno
regular que o aluno frequenta. A perspectiva mais ampla de transformacéo dos sistemas
escolares, que deveria pressupor uma formacdo para construcdo da articulacdo de
conhecimentos entre a Educacdo Especial e 0 ensino comum - termos destacados pela
propria politica (BRASIL, 2008a) - ficou desprezada e pouco valorizada.

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua
formagcéo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para 0 exercicio
da docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formacao
possibilita a sua atuagdo no atendimento educacional especializado e
deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuagdo nas
salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de
atendimento educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade
das instituicbes de educagdo superior, nas classes hospitalares e nos
ambientes domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos de
educacéo especial (BRASIL, 2008a, p.17-18).

Apesar dos documentos orientadores citarem a formagdo inicial como uma
possibilidade de formacdo para o professor de Educacdo Especial e professores da
educacdo basica, o investimento deu-se, em maior parte, nas formacGes continuadas,
prioritariamente a distancia, oferecidas, principalmente, por instituicbes privadas.

Por outro lado, a falta de priorizacéo e investimento em licenciaturas para formar
o professor de Educacéo Especial pode gerar varios entraves para o bom desenvolvimento
do atendimento educacional ao estudante PAEE nas escolas de ensino comum. O
professor que ndo tem, desde sua formacdo inicial uma base consistente teorica e pratica
para a area da Educacéo Especial, pode ndo criar uma identidade solida com sua profisséo
e, consequentemente, conceber-se como um profissional que ndo conseguira se envolver

inteiramente com as questfes da area, devido a complexidade de suas a¢fes, dado que
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“ndo obtiveram conhecimentos tdo amplos e diversificados que pudessem sustentar com
efetividade a pratica profissional do AEE (CALHEIROS; MENDES, 2015, p. 158).

Né&o obstante, os estudos salientam as escassas oportunidades de formacao inicial
em Educacdo Especial existentes no Brasil e a complexidade do papel atribuido a esse
profissional no desempenho de maltiplas fungdes. No pais, hd apenas dois cursos, em
universidades publicas, de formacéo inicial para a Educacdo Especial, sendo um deles
localizado na regido Sul do pais - Universidade de Santa Maria/RS e o0 outro na regido
Sudeste, o curso de Licenciatura em Educacédo Especial da UFSCar/SP.

O profissional que atua nas SRM e que possui formacao inicial em outra &rea do
conhecimento, como a Pedagogia ou outras licenciaturas, considera que seus cursos de
formacdo inicial e continuada ndo ofereceram fundamentagdes teoéricas e/ou praticas
suficientes para o trabalho diario junto ao conjunto dos alunos que integram o PAEE
(CALHEIROS; MENDES, 2015). Somado a tais questdes, os cursos de formacéo inicial,
Pedagogia e demais licenciaturas, de professores para a educagdo basica para 0s
profissionais que, teoricamente, deveriam ensinar a todos em sala de aula, incluindo o
estudante PAEE, muitas vezes foram formados em cursos de graduacdo que
contemplaram em seu curriculo apenas a disciplina de Libras, obrigatéria pelo Decreto
5.626 (BRASIL, 2005b), e apenas mais uma ou nenhuma disciplina relacionada a area da
Educacao Especial.

De acordo com Freitas e Moreira (2011):

E consenso a importancia de que os cursos de graduacao, sobretudo os
de formagdo de professores, incluam contetidos e disciplinas na area das
necessidades educacionais especiais em suas matrizes curriculares,
mesmo que isso, por si SO, ndo garanta a qualidade profissional dos
futuros professores, nem a incluséo escolar dos alunos que apresentam
necessidades educacionais especiais. Entretanto, a inexisténcia de
espacos no curriculo para se abordar essa tematica € mais um agravante,
para ndo se concretizar uma reeducagdo inclusiva a esse alunado
(FREITAS; MOREIRA, 2011, p.70).

Greguol, Gobbi e Carraro (2013), em um estudo sobre o modelo brasileiro de
formacé&o de professores para a educacgéo basica na perspectiva inclusiva, concluiram que,
apesar da existéncia de inimeras orientacOes e recomendacdes relevantes, havia pouca ou
nenhuma consisténcia em relacdo aos contetdos que deveriam ser priorizados nos cursos

de formagéo inicial relativos a Educagdo Inclusiva.
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Nesse sentindo, observa-se que tanto a formagéo inicial quanto a continuada
apresentam muitos dilemas relacionados aos pilares necessarios para a construcéo de uma
escola inclusiva que preconize em sua equipe profissionais especializados tanto para
trabalhar em sala de aula como para o realizar o AEE. S&o formacdes que, muitas vezes,
ndo consideram a discussdo e a reflexdo teodrica de préaticas pedagogicas efetivas, e
negligenciam a construgéo de um trabalho em colaboragéo para se ter a escolarizagéo em
conjunto.

Os principios inclusivos pressupdem que uma escola so € inclusiva quando sua
equipe escolar é envolvida nesse processo e ndo somente quando o professor da sala de
aula, em seu isolamento aos demais, realiza ag0es inclusivas ou quando basta a presenca
do professor de AEE na escola. A responsabilidade pela educacdo do aluno deve ser da
equipe escolar e ndo de um professor especifico.

Assim, constata-se que a formacdo inicial do professor no Brasil ainda ndo atende
as demandas da escola e dos sujeitos da Educagdo Especial quando se considera a
formacdo de professores especializados e a formacéao de professores regentes do ensino
comum (CALHEIROS; MENDES, 2015). Ressalta-se, entretanto, que este ndo é apenas
um dilema do contexto escolar brasileiro.

O estudo de Almenara, Batanero e Osuna (2016) aponta, por exemplo, os
resultados de uma pesquisa cujo objetivo foi o de identificar o nivel de formacéo e
conhecimento de estudantes de cursos de Formacao de Professores em relacdo a aplicacédo
das Tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC), bem como outras estratégias de
ensino para pessoas com deficiéncia, incluindo questdes de acessibilidade e desenho
universal. Tratou-se de uma pesquisa de tipo descritiva, composta por 533 estudantes de
11 universidades espanholas. Entre os instrumentos para a coleta de informacdes, destaca-
se um questionario composto de 65 itens que recolheu informacdes sobre o conhecimento
geral que os alunos tinham em relacdo as TIC e as outras estratégias para o ensino de
pessoas com deficiéncia. O instrumento foi aplicado virtualmente ao final do ano letivo
de 2013 e 2014 nas disciplinas relacionadas com as TIC ou Educacéo Especial. Entre os
resultados, destacou-se o baixo nivel de informacg&o dos estudantes em rela¢do ao uso das
TIC para pessoas com deficiéncia e as questdes de acessibilidade.

Almenara, Batanero e Osuna (2016) sugerem outros estudos mais aprofundados
para verificar se o baixo nivel de informacdo dos alunos deu-se pela auséncia de
conhecimento também dos seus professores dos cursos de formacdo. Entretanto, os

autores concluem que o baixo nivel de conhecimento pode implicar no desempenho
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profissional dos futuros docentes, principalmente, porque a inclusdo escolar sugere a
importancia de promover metodologias e estratégias inovadoras de ensino para facilitar a
comunicacdo, a interacdo e o aprendizado dos estudantes PAEE. Além disso, ainda de
acordo com os autores do estudo supracitado, o baixo nivel de conhecimento dos
participantes relacionado ao ensino dos estudantes PAEE poderia ser explicado pela
pouca variabilidade de materiais e estratégias que os préoprios professores dos cursos de
formacé&o utilizam com os alunos.

Gatti (2010) estudou a formacao inicial de professores no Brasil, considerando
quatro aspectos: legislacao relativa a essa formacdo; caracteristicas socio educacionais
dos licenciandos; caracteristicas dos cursos formadores de professores; curriculos e
ementas de licenciaturas em Pedagogia, Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias
Biologicas. A autora concluiu que os curriculos dos cursos de formacéo inicial focam
mais em disciplinas teoricas e valoriza pouco as questdes da pratica. A analise da ementa
de inumeros cursos de formagdo inicial - um conjunto amostral composto por cursos de
licenciatura presenciais, sendo 71 de Pedagogia, 32 de Lingua Portuguesa, 31 de
Matematica e 31 de Ciéncias Bioldgicas, distribuidos proporcionalmente em todo o pais
- apontou “um evidente desequilibrio na rela¢do teoria-pratica, em favor dos tratamentos
mais teoricos, de fundamentos, politica e contextualiza¢do” (GATTI, 2010, p. 1372). Em
relacdo a escola, enquanto instituicao social e de ensino, verificou-se que era um elemento
quase ausente nas ementas, “o que leva a pensar numa formagao de carater mais abstrato
e pouco integrado ao contexto concreto onde o profissional-professor vai atuar” (p.1372).

A recente lei brasileira da pessoa com deficiéncia (BRASIL, 2015a) tambem prevé
a relevancia de integrar a formacdo docente — tanto a inicial quanto a continuada — as
praticas pedagdgicas inclusivas. Entretanto, reforca a formacdo continuada para o
desenvolvimento profissional do educador especial, como pode ser observado em seu
artigo 28, inciso X: “adocdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de
formagéo inicial e continuada de professores e oferta de formagdo continuada para o
atendimento educacional especializado (BRASIL, 2015a, p.13).

Partindo de tal perspectiva, a formacgédo continuada parece ter ganhado destaque
nas politicas publicas no sentido de conseguir, muitas vezes, atender, rapidamente, as
demandas e ajudar a responder os desafios enfrentados diante da diversidade e/ou
complexidade do cotidiano escolar (CAETANO; FRANCA, 2013). Por outro lado,
Pimenta e Ghedin (2002) apontam para as fragilidades dos cursos de atualizagcdo de

conteudos de ensino, dado que quando se apresentam muito tedrico podem pouco
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contribuir para mudancas na préatica docente, ndo possibilitando a articulacéo entre novos
saberes e a pratica em sala de aula.

Gatti (2008) também aponta a confusdo e a ma utilizacdo que se faz do conceito
de formacéo continuada, abrindo precedentes para o surgimento de cursos de qualidade
precaria. O que deveria ser entendido como atualizagdo e aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos na formacdo inicial acaba tornando-se programas de

compensacao com a finalidade de suprir aspectos da ma-formacao anterior:

[...] alterando o prop6sito inicial dessa educagdo (continuada) — posto
nas discussdes internacionais — que seria 0 aprimoramento de
profissionais nos avancos, renovacdes e inovagdes de suas areas, dando
sustentacdo a sua criatividade pessoal e a de grupos profissionais, em
fungdo dos rearranjos nas produgdes cientificas, técnicas e culturais
(GATTI, 2008, p.58).

Diante desse leque de designacdes compreendidas cabe considerar a formacéo

continuada enquanto:

[...] um universo bastante heterogéneo de atividades, cuja natureza
varia, desde formas mais institucionalizadas, que outorgam certificados
com duragdo prevista e organizagdo formal, até iniciativas menos
formais que tém o propdsito de contribuir para o desenvolvimento
profissional do professor, ocupando as horas de trabalho coletivo, ou se
efetivando como trocas entre pares, grupos de estudo e reflexdo, mais
préximos do fazer cotidiano na unidade (GATTI, 2009, p.200).

Sdo incontaveis os programas de formacao continuada ofertados aos professores
de ensino comum e especial, mas é fundamental compreender a concep¢do dessa
formacédo que se constitui, isto é, é necessario priorizar o desenvolvimento profissional
dos professores iniciantes e experientes, valorizando a sua experiéncia enquanto aluno,
estagiario, professor auxiliar ou professor titular (NOVOA, 1999).

Nesse sentido, a formacédo continuada deve ser concebida como um momento de
possibilidades para a reelaboracdo dos saberes iniciais em confronto com as experiéncias

praticas do dia a dia do professor e de novas praticas pedagogicas. Para Capellini (2012):

[...] toda a escola deve pensar na formacéo continuada de sua equipe,
inserida no cotidiano escolar, vista como parte do processo educativo
que é vivo e dindmico; ha, pois, que se incorporarem, no trabalho,
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momentos para planejamento, atualizagdo profissional, reflexdo e
avaliacdo do que foi realizado, enfim, tempo para além da sala de aula,
tempo para discutir a sala de aula (CAPELLINI, 2012, p. 248).

Além disso, é fundamental valorizar e implementar uma cultura de trabalho
colaborativo, pois mesmo que os professores do ndcleo de ensino comum tenham uma
formagé&o inicial de boa qualidade, de modo a compreenderem e assumirem 0 processo
de incluséo escolar dos alunos PAEE, necessitardo do apoio especializado dos professores
de Educacdo Especial para o desenvolvimento de estratégias, adaptacdo de materiais,
utilizacdo de recursos de baixa e alta tecnologia, entre outros (VITALIANO; MANZINI,
2010). De acordo com Lopes (1997), ¢ indispensavel uma “formacdo de professores que
reflita sobre sua prdpria pratica, bem como para a utilizacao da reflexdo como instrumento
de desenvolvimento do pensamento ¢ da agao” (p.574).

A inclusdo educacional exige que os professores do ensino comum e 0S
professores especialistas sejam preparados em seu processo de formagéo para atender aos
alunos com deficiéncia (BUENO, 2008). Assim sendo, ressalta-se a importancia de
investir em programas de formacdo que se voltem para a reflexdo do cotidiano dos
professores, possibilitando a troca de experiéncias e a construgdo coletiva de novos
saberes pedagdgicos (BEAUCHAMP, 2002).

Muitos séo os estudos que se debrugam no debate sobre os diferentes modelos de
organizacdo da formacdo docente na perspectiva inclusiva (DALL ACQUA;
VITALIANO, 2010; BUENO; MELETTI, 2012; CAPELLINI, 2012; MENDES;
CABRAL; CIA, 2015; SILVA; TARTUCCI; DEUS, 2015). Verifica-se, também, o
aumento de pesquisas que utilizam a educacgdo a distancia como estratégia de formacao
para a Educacdo Especial, como observado no estudo de Albuquerque et al. (2016), o
qual apontou a formacdo de mil professores da classe comum na area da Educacgdo
Inclusiva e Especial, visando a melhoria do aprendizado dos estudantes PAEE.

Nos ultimos anos houve investimento macico na formacgdo a distancia, pois
quantitativamente e financeiramente parece ser mais viavel. Porém, é preciso atencdo e
avaliacdo da qualidade desses cursos e 0s impactos reais nas praticas dos professores que

o realizam.

A oferta deste curso para professores e os resultados da pesquisa de
campo comprovam o que a literatura ja descreve como ponto positivo
da EaD, quanto a flexibilidade de horario e atendimento a grande
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namero de alunos em diferentes &reas geogréaficas, no entanto, o sucesso
dessa modalidade depende da formacdo adequada dos
formadores/tutores para utilizarem as novas ferramentas no processo de
ensino- aprendizagem (RODRIGUES; CAPELLINI, 2012, p.625).

Para Gatti (2009), a utilizacdo da educacdo a distancia nos processos de formacao
continuada vem crescendo cada vez mais como uma modalidade capaz de responder ao
desafio de possibilitar o desenvolvimento profissional a um grande ndmero de
profissionais em localidades distantes das instituicbes formadoras, apresentando muitas
vantagens, mas, a0 mesmo tempo, muitas limitagdes. De acordo com a autora, a producéo
académica localizada aponta que os professores, em sua maioria, avaliam a modalidade
como positiva, principalmente porque possibilita investir em capacitacdo sem sair do
ambiente de trabalho.

Entretanto, a existéncia de cursos de formacdo continuada a distancia de boa
qualidade que discutam e reflitam teorias e praticas pedagdgicas para 0 sucesso da
incluséo escolar, sozinhos, ndo séo suficientes para o desenvolvimento de boas préaticas
inclusivas, pois, como ja discutido, a distancia ou presencial, a formacdo ndo € o Unico
elemento promissor da inclusdo escolar.

A promocdo de uma cultura escolar inclusiva aliada a valorizacdo dos
profissionais e ao apoio e trabalno em parceria com professores/profissionais
especializados sdo aspectos fundamentais na construcdo e organizacdo de um ambiente
mais inclusivo. Dar valor ao profissional é uma condicdo necessaria para que ele continue
atuando na é&rea, pois se possuirem boa qualificacdo e suas praticas ndo serem
reconhecidas nem valorizadas, podem optar pela busca de emprego em outros locais de
trabalho, ocasionando a transitoriedade de profissionais, descontinuidade do trabalho e
enfraquecimento das relag6es de identidade com a escola.

O estudo de Padilha e Oliveira (2016) apontou os grupos de formacao presencial
em servico como um meio promissor de formacao continuada na perspectiva da Educacgéo
Especial. Por outro lado, constatou-se que, apesar do interesse dos profissionais em
participar dos encontros de formacao, os estudos tedricos desses profissionais em outros
espacos ndo sao sistematicos nem sistematizados, 0s objetivos desses estudos ndo séo
delineados com nitidez, mesmo que centrados em tematicas relacionadas a inclusdo

escolar, de modo a consultar uma ou outra bibliografia conforme aparece alguma
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necessidade ou pratica imediata; e ha equivocos quanto ao que seja teoria pedagdgica,
estratégias especificas de ensino e relagdo entre teoria e trabalho pedagogico.

Evidenciou-se, dessa forma, a necessidade de desenvolver propostas de formacéo
que o foco esteja nas demandas locais vivenciadas pelo professor, na problematizacéo
destas, na analise e na teorizacdo sobre concepg¢des, politicas e praticas educativas
dirigidas ao acesso, a permanéncia e ao aprendizado de todos na escola.

De acordo com Gatti (2009), o conceito de formacéo continuada tem passado por
um processo de ressignificacdo em virtude de pesquisas que investigam questdes
relacionadas a identidade profissional do professor. A ideia de capacitacdo das formacdes
continuadas cede lugar a um novo proposito mais centrado no potencial de
desenvolvimento profissional do professor e no reconhecimento de uma base de

conhecimentos ja existentes no seu arcabouco de recursos profissionais.

As representagdes, atitudes, motivacdo dos professores passam a ser
vistas como fatores de capital importdncia a se considerar na
implementacdo de mudangas e na producdo de inovagdes na préatica
educativa. O protagonismo do professor passa a ser valorizado e a
ocupar o centro das atencbes e intengfes nos projetos de formacéo
continuada. Novos modelos procuram superar a logica de processos
formativos que ignoram a trajetoria percorrida pelo professor em seu
exercicio profissional.

Nesta concepcdo de formagdo como um continuo ao largo da vida
profissional, o conceito subjacente é o de desenvolvimento profissional.
O processo de formagéo € definido como um movimento orientado a
responder aos diversos desafios que se sucedem no que se poderia
identificar como diferentes fases da vida profissional: o inicio da
carreira, 0 processo de desenvolvimento e os tempos mais avangados
em que o professor consolida sua experiéncia profissional (GATTI,
2009, p. 202-203).

Diante de tal contexto, ao se pensar num modelo de formacdo que considere 0s
aspectos que entrelacam as experiéncias, 0s conhecimentos dos educadores e que trate
das praticas inclusivas realizadas na escola, da reflexdo sobre elas e da construcdo de
novos saberes, a perspectiva da pesquisa-acéo e das formacgdes continuadas colaborativas
apontam novos caminhos para a melhoria da formagdo de profissionais e

desenvolvimento de novas formas de ensinar mais inclusivas.
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3.1 AS FORMACOES COLABORATIVAS NO CONTEXTO DA EDUCACAO
INCLUSIVA

O movimento pela Educagdo Inclusiva trouxe mudancas significativas que
refletem diretamente no ensino e na formacdo de professores. Entretanto, Bastos e
Henrique (2016) apontam que “os cursos de formagao de professores estao baseados em
modelos fundamentados na racionalidade técnica, que visam o treinamento de habilidades
comportamentais e de transmissao (p.304-305).

Diante de tal contexto, Gatti (2009) destaca a necessidade de investimentos em
acOes de formacdo continuada que tenham como foco suprir as necessidades dos
profissionais, promovendo aprimoramento e profissionalizacdo docente, além da
integracdo do cotidiano escolar, considerando os saberes e as experiéncias dos docentes.

Bastos e Henrique (2016) destacam as formacGes continuadas que promovem

sessoes colaborativas. Para os autores:

Em grupos de colaboragdo, os professores debatem sobre o progresso
do processo, refletem criticamente o ensino, partilham de uma
linguagem para se referirem a conceitos, constroem e reconstroem
juntos conhecimentos acerca do ensino, procedendo desta forma, a
autorregulacdo da sua aprendizagem e das suas praticas.

A formagdo em contexto colaborativo necessita do compartilhamento
das decisbes por todos os envolvidos, que acabam por
responsabilizarem-se  pela producdo conjunta, segundo suas
necessidades, possibilidades e interesses [...] (BASTOS; HENRIQUE,
2016, p. 305).

Nesse sentido, faz parte da agenda do GP-Foreesp, ha duas décadas, o
desenvolvimento de pesquisas que visem, concomitantemente, a producdo de
conhecimento e a formacédo de professores e de demais profissionais na perspectiva da
colaboragdo, no intuito de contribuir para o processo de universalizacdo do acesso e
melhoria da qualidade do ensino ofertada aos estudantes PAEE (ZANATA, 2004;
CAPELLINI, 2004; NEVES, 2005; CARNEIRO, 2006; MILANESI, 2012,
LOURENCO, 2012; RABELO, 2012; MALHEIRO, 2013; MARQUES, 2013;
TANNUS-VALADAO, 2013; VILARONGA, 2014). Tais investigacOes, pautadas na
pesquisa colaborativa e suas vertentes, suscitam a reflexdo sobre a construcdo de novos

modelos de formacé&o inicial e continuada para a educacéo inclusiva.
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O estudo de Capellini (2004), por exemplo, teve o intuito de verificar as
implicagdes do ensino colaborativo na escola. A pesquisa foi conduzida em duas escolas
de ensino fundamental com quatro turmas de 1% a 42 série, nas quais estavam inseridos
seis alunos com deficiéncia intelectual. Antes e depois da intervencdo foram coletadas
medidas de desempenho académico e social de todos os alunos das quatro turmas. A
intervengdo foi baseada no ensino colaborativo e envolveu o estabelecimento de uma
parceria com apoio sistematico do professor de ensino especial dentro da classe comum,
juntamente com o professor do ensino comum, em alguns dias da semana. Além disso,
foram planejadas atividades extraclasse, reflexGes sobre a prética, reunides com
familiares, reuniées com o coletivo da escola e estudos dirigidos. Os resultados indicaram
que todos os seis alunos tiveram evolucdo no desempenho académico e social, ainda que
se observe discrepancia consideravel em comparacdo ao rendimento médio da turma.
Indicou, ainda, o ensino colaborativo como efetivo enquanto estratégia de
desenvolvimento pessoal e formacéo profissional dos professores envolvidos em préticas
que visam a incluséo escolar.

O papel de lideranca por parte da gestdo escolar requer novos conhecimentos,
atitudes e habilidades para lidar com as demandas da educagdo comum e especial e tem
sido identificado como um fator essencial para a construcdo de escolas que buscam ser
mais inclusivas. O estudo de Carneiro (2006) teve como objetivo discutir as questoes
referentes a gestdo escolar e a sua influéncia na construcdo de escolas inclusivas, bem
como desenvolver, implementar e avaliar um programa de formagdo voltado para
diretores de escolas de Educagdo Infantil, tendo em vista a perspectiva da incluséo
escolar. Os resultados indicaram que o programa produziu os efeitos esperados nas
percepcOes e nas atitudes dos diretores, ao menos no ambito do discurso. A discussao
baseou-se na conclusdo de que, embora tais iniciativas de programas de formacdo em
servico fossem necessarias, elas ndo eram suficientes, pois a transferéncia das mudancas
nos discursos para as praticas educativas no cotidiano das escolas ndo é automatica,
sugerindo que a formacédo tem que ir além, garantindo acompanhamento por meio do
trabalho coletivo e do estabelecimento de uma cultura de colaboragdo e de valorizagéo da
diversidade humana no contexto da escola (CARNEIRO, 2006).

Rabelo (2012) buscou analisar as potencialidades e os limites do ensino
colaborativo na formagéo continuada de professores com profissionais que atuavam no
ensino comum e ensino especial. A pesquisa foi desenvolvida dentro de uma abordagem

qualitativa, embasando-se no modelo de pesquisa colaborativa. Participaram da pesquisa
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a pesquisadora, duas professoras do ensino comum, uma estagiaria, cinco professoras do
ensino especial das salas de recursos multifuncionais e trés alunos com autismo,
matriculados no 1° e 2° anos do Ensino Fundamental de trés escolas publicas municipais
do interior do Para. Com os resultados da pesquisa, identificou-se que o desenvolvimento
de experiéncias de ensino colaborativo trouxe contribui¢des para a formacéo continuada
das professoras participantes de modo a favorecer o desenvolvimento de préticas
pedagdgicas inclusivas para seus alunos com autismo.

Lourenco (2012) desenvolveu um estudo que tinha como finalidade avaliar as
implicacdes de um programa de formacéo de profissionais visando a implementacdo de
recursos de alta tecnologia assistiva para propiciar o processo de escolarizagdo de alunos
com paralisia cerebral e avaliar seus impactos. Tratou-se de uma pesquisa colaborativa e
envolveu o desenvolvimento e avaliacdo de um programa de formacdo, sua execucgdo
junto a uma equipe de profissionais de uma escola especial. Os participantes da pesquisa
foram nove professoras de Educagdo Especial e cinco profissionais da equipe
interdisciplinar (fisioterapeutas, fonoaudidlogos e psicologo). Estiveram envolvidos
ainda nove alunos com paralisia cerebral. Os resultados apontaram que o programa foi
favoravel no sentido de promover a formacdo dos participantes da pesquisa para 0 uso
dos recursos de tecnologia assistiva, destacando como aspecto mais valorizado o papel de
colaboracéo entre os profissionais e a pesquisadora. Além disso, por meio dos resultados
obtidos, foram sistematizados os procedimentos, na forma de material didatico,
orientando a concep¢do de um modelo de formacdo para a area no pais e visando a
instrumentalizacdo dos profissionais para a implementacdo bem-sucedida de recursos de
alta tecnologia assistiva enquanto ferramentas para 0 acesso, permanéncia e 0 Sucesso no
processo de inclusédo escolar.

Tannus-Valaddo (2013) desenvolveu uma pesquisa cujo objetivo consistiu em
desenvolver, implementar e avaliar um programa de formacdo continuada para
educadores de Educacdo Especial, sobre Planejamento Educacional Individualizado
(PEI) para estudantes em situacdo de deficiéncia, em uma rede municipal de ensino. O
estudo foi realizado com 34 educadores de Educagéo Especial e baseou-se na metodologia
da pesquisa-acdo colaborativa. Os resultados indicaram que os planos de
desenvolvimento individual existentes antes do programa se referiam apenas ao ensino
especial na sala de recursos multifuncional, com poucas indicagdes para 0 ensino na
classe comum. Os planejamentos eram muitas vezes incompletos e/ou repetitivos. Os

participantes estudaram varios modelos pautados na literatura da area e construiram,
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colaborativamente, 12 documentos de PEI para seus alunos com deficiéncia. Os
resultados indicaram que a qualidade do PEI é afetada pelo grau de articulagdo e
colaboracéo entre profissionais da Educagdo, Educacdo Especial e Salude. Esse tipo de
iniciativa, em geral, esta diretamente relacionado com a disposicao dos profissionais, uma
vez que ndo ha exigéncia legal para tal pratica. A falta de formacdo e a falta de condi¢oes
de trabalho que permitam reunides multiprofissionais, juntamente com as familias, foram
fatores que dificultaram a implementacao do PEI. Em relacdo ao programa, concluiu-se
esse tipo de formacgdo requer mais tempo para que 0s participantes possam rever e
melhorar suas praticas.

Vilaronga (2014) realizou um estudo cujo o objetivo geral foi o de construir
propostas de colaboracgéo nas préaticas pedagadgicas do professor da Educacdo Especial na
sala de aula comum da escola regular que ja tinha uma iniciativa de implantacdo do
coensino em curso, com seis professores de Educagdo Especial. O municipio vinha
vivenciando a experiéncia, partindo de sua relacdo com a universidade (estagio dos alunos
do curso de Educacdo Especial) e dos resultados que essa atuacdo trazia para o
aprendizado dos alunos PAEE, e havia iniciado um trabalho do professor de Educacgéo
Especial na perspectiva do coensino, porém, ainda de maneira experimental naquele
momento. As conclusdes do trabalho apontaram que o ensino colaborativo é um dos
apoios necessarios para se fortalecer a proposta de inclusdo escolar, defendendo que o
aluno PAEE tem o direito de ensino com apoio especializado no espaco da sala comum,
sendo a colaboracdo entre o profissional da Educacdo Especial e o da sala comum
essencial para construgédo desse espaco inclusivo, considerando as especificidades de cada
profissional e o carater formativo dessas trocas cotidianas.

Os aspectos apresentados nas pesquisas referidas apontam contribuicdes
imprescindiveis para a constru¢cdo de novos modelos de formacdo para docentes e
profissionais que atuam no contexto da inclusdo escolar, indicando a relevancia de
formaces que visem a relacdo, reflexdo e intervengdo mais direta da teoria com a pratica
em busca de solucbes das demandas mais urgentes desses profissionais nos contextos
escolares.

E certo que nenhuma formagéo inicial ou continuada dara conta sozinha do
complexo processo de qualificagdo dos profissionais para subsidiar o ensino em escolas
que pretendem se tornar inclusivas e possibilitar o acesso e aprendizado de todos. Mendes
e Cabral (2016) apontam trés premissas que colaboram para a reflexdo sobre os atuais

programas de formacéo:

86



1- A exigéncia de um professor multifuncional que atenda todos os alunos PAEE
“desafia qualquer programa de formacao inicial e/ou continuada” (p.62);

2- A atuacao de um professor especializado em todos 0s niveis de ensino, isto €,
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Médio, desconsidera as dispares
caracteristicas existentes em cada um dos niveis, “portanto, requerem
aprofundamento, interesse, organizacao, bastante diferenciados” (p.62);

3- Os modelos de formacdo de curta duracdo ndo garantem aprofundamento e
integracdo da teoria e da préatica, nem conseguem priorizar as especificidades
do PAEE. E necessaria a construcio de modelos de formagio embasados no
trabalho colaborativo e na pesquisa como sustentacdo da area de conhecimento.

A formacao dos profissionais e professores € apenas um dos aspectos para a
transformacdo das escolas em ambientes inclusivos, todavia, € preciso repensar as
formagdes, sobretudo, na forma em que séo ofertadas, pois, aos moldes tradicionais e
essencialmente tedricas, parecem ndo fazer mais sentido quando se trata do ensino e
praticas pedagdgicas para escolas inclusivas que necessariamente atenderdo uma
pluralidade de alunos com uma diversidade de ritmos e de formas de aprender.

Diante desse contexto, ao se pensar em um modelo de formacéo que tratasse das
préticas inclusivas realizadas na escola, da reflexdo sobre elas e da construcdo de novos
saberes, a perspectiva da pesquisa e da formacéo colaborativa, fundamentada no conceito
e principios do DUA, veio ao encontro do objeto e objetivos desse estudo, pois considera-
se que se o professor conseguir pensar e implementar suas praticas pedagogicas pautadas
nos principios do DUA, ele conseguira melhorar a participacédo e aprendizado de todos,

inclusive do aluno PAEE em sala de aula.

3.2 FORMACAO COLABORATIVA DE PROFESSORES E DESENHO UNIVERSAL
PARA APRENDIZAGEM

O programa de formacdo de professores, fundamentado na estrutura do DUA e
desenvolvido no presente estudo como meio para a producdo de conhecimentos e
formagéo dos seus participantes, buscou contribuir para a reflex&o sobre a construgéo de
novos modelos de formacdo que visassem o desenvolvimento e a melhoria de préaticas

pedagdgicas da sala de aula, ndo somente para os alunos PAEE, mas para todos os alunos.
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Enquanto a incansavel discussdo sobre quais disciplinas de Educacdo Especial
devem ou néo ser ofertadas nos cursos de formacao inicial de professores, as formagdes
continuadas podem ser uma alternativa efetiva para pensar e repensar as praticas
pedagdgicas que estdo acontecendo no chdo da sala de aula. Por isso, a formacao
continuada, baseada na resolugéo de problemas, na discusséo dos casos de ensino reais e
na elaboracdo de propostas em conjunto, pode contribuir para responder demandas mais
urgentes e cotidianas da escola.

A revisdo de literatura, realizada por Nunes e Madureira (2015), centrada nos
conceitos do DUA e na formacgéo de professores para a Educagdo Inclusiva, permitiu
identificar e fundamentar a pertinéncia dessas formacGes, dada a urgéncia em se pensar
praticas pedagdgicas inclusivas, de modo a garantir 0 acesso, a participacdo e a
aprendizagem de todos os alunos. As autoras apresentam em sua pesquisa uma sintese do
processo historico do movimento de Educacdo Inclusiva, a partir de 1990, e assinalam
que:

[...]. Garantir o acesso a escola regular constitui a dimensdo mais facil
de alcangar no processo de inclusdo, pois depende sobretudo de
decisdes de natureza politica. J& assegurar a aprendizagem e 0 sucesso
na aprendizagem envolve mudangas significativas nas formas de
conceber a funcdo da escola e o papel do professor no processo de
ensino e aprendizagem. Trata-se, portanto, de equacionar processos
pedagdgicos inclusivos que permitam o envolvimento efetivo de
criancas e jovens com NEE na aprendizagem [...] Tal necessidade esta
associada ao aparecimento do conceito Universal Design for Learning
(UDL) nos anos 90 [...] (NUNES; MADUREIRA, 2015, p. 7).

De modo muito timido, alguns estudos envolvendo formacdo de professores e
outros profissionais na perspectiva do Desenho Universal e do DUA comecam a ser
desenvolvidos no Brasil, apresentando resultados favoraveis para a discussdo e
elaboracdo de praticas pedagdgicas no contexto da educacéo inclusiva.

O estudo de Prais (2016) resultou na elaboracéo e aplicagdo de uma agdo didatica
formativa voltada a formacéo inicial de professores para inclusdo no que tange ao
planejamento de atividades pedagogicas com base nos principios do DUA. O objetivo foi
o de interpretar as contribui¢Bes advindas da aplicacdo de uma Unidade Didatica em um
curso de extensdo com 40 estudantes de um curso de Pedagogia. A metodologia de
pesquisa adotada foi a pesquisa de campo na modalidade colaborativa. Dentre 0s
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resultados, destacou-se o envolvimento dos participantes durante a proposta colaborativa
de formagdo e apropriacdo do contetido do curso. Também foi elaborado um plano de
aula com base nos principios do DUA e identificou-se uma mudanca didatico-pedagogica
ao planejar o ensino na perspectiva inclusiva. Ofereceu-se, por meio dessa acao didatica
formativa, uma contribui¢do ao campo da formagao docente para inclusdo educacional, a
partir da organizacdo das atividades pedagogicas baseadas nos principios do DUA.

Kranz (2014) desenvolveu uma pesquisa buscando contribuir para que a
matematica fosse pensada e trabalhada na escola com vistas a aprendizagem de todos 0s
alunos, fossem eles estudantes do PAEE ou ndo. Tendo como objetivo investigar as
possibilidades de praticas pedagdgicas inclusivas mediadas por jogos matematicos com
regras, desenvolvidos e utilizados na perspectiva do Desenho Universal. Tratou-se de
uma pesquisa qualitativa, de metodologia colaborativa, que envolveu gestores,
professores e alunos de uma escola da rede publica de Natal/RN. Durante a pesquisa,
foram desenvolvidos e confeccionados jogos mateméticos com regras de acordo com o
conceito do Desenho Universal. Em momento posterior, planejou-se coletivamente aulas
com essas ferramentas que nortearam praticas pedagogicas inclusivas em turmas do 1° ao
4° ano do Ensino Fundamental. No decorrer do processo, varios instrumentos foram
utilizados para avaliacdo constante do trabalho e também como registros de dados da
pesquisa: gravacoes, filmagens em video, apontamentos da pesquisadora, dos professores
e dos alunos. Ao final, os dados indicaram contribuicdes efetivas das praticas pedagogicas
mediadas pelos jogos com regras, na perspectiva da aprendizagem de todos, no contexto
da Educacdo Matematica Inclusiva (KRANZ, 2014).

O estudo de Bock, Silva e Souza (2013) teve como objetivo principal oferecer
formacdo aos sujeitos envolvidos na elaboracdo dos materiais didaticos do Centro de
Educacdo a Distancia da Universidade do Estado de Santa Catarina. Buscou-se um
referencial que possibilitasse uma amplitude de acessibilidade cognitiva aos materiais
pedagogicos produzidos, facilitando a implementacdo de recursos de Tecnologia
Assistiva (TA) que viessem a ser necessarios. Dessa forma, o conceito do DUA e 0s
principios da Educacdo Inclusiva deram fundamentacdo ao estudo. Quanto aos
procedimentos metodologicos, primeiramente forma analisados os materiais didaticos
que eram destinados aos cursos oferecidos pelo centro, a luz da teoria do DUA, de acordo
com os trés principios orientadores da teoria: i) proporcionar multiplos meios de
Apresentacdo; ii) proporcionar maltiplos meios de Acdo e Expressao; e iii) proporcionar

multiplos meios de autoavaliacdo. Apos a avaliacdo, foi elaborado um material tedrico
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com diretrizes para elaboracdo dos materiais didaticos, objetivando a
formagéo/socializacdo da equipe do Centro de Educacdo a Distancia para o
desenvolvimento de materiais didaticos mais acessiveis. Uma das conclusdes do estudo
foi de que a producdo de materiais com informacdes pertinentes sobre recursos inclusivos
minimizaria algumas questdes que dificultavam a participagdo e aprendizagem dos
alunos.

Os estudos acima apresentados apontaram alguns caminhos favoraveis para a
mudanca de paradigmas em relacdo aos programas de formacdo na perspectiva da
incluséo escolar ofertados aos professores e demais profissionais. A pesquisa colaborativa
e as formacdes baseadas no modelo de colaboragdo tém apontado resultados efetivos no
auxilio das demandas de formacdo, principalmente, aquelas relacionadas as praticas
pedagdgicas e aos modos de ensinar e escolarizar o aluno PAEE juntamente com 0s
demais estudantes.

Nota-se que, muitas vezes, as escolas que atendem alunos PAEE ndo conseguem
propiciar espacos de discussdo entre o corpo docente, a fim de debater dividas e
dificuldades em relacdo aos aspectos conceituais, & organizagio e ao contetido (GINE;
RUIZ, 1995). E, diante da auséncia de conhecimentos, modelos de formagé&o continuada
que permitam a reflexdo, o (re)pensar e a (re)organizacdo do curriculo, para dar uma
resposta mais personalizada a cada aluno, ficam engessados ainda em suas formas
tradicionais de ensino.

Para Gine e Ruiz (1995), a forma tradicional com a qual o professor orienta a sua
atuacdo educacional confronta com o atendimento a diversidade dos alunos, gerando mais
inseguranga e atitude de rejeicdo, como “expressdo de um certo sentimento de
incapacidade no plano profissional” (GINE; RUIZ, 1995, p.298). Percebe-se que, diante
desse contexto, existem indmeras variaveis entrelacando-se ao processo educacional,
entre elas, a qualidade das formacdes, inicial e continuada, realizadas pelos professores,
a organizacao e gestdo da escola e 0s recursos provenientes para o desenvolvimento de
um bom trabalho inclusivo.

Em um estudo de revisdo sistematica, Souza e Mendes (2017) identificaram que:

a) A formacéo continuada do professor de educacdo especial e do
ensino comum deve ocorrer de acordo com suas demandas de atuacao,
devendo promover uma reflexdo sobre sua pratica e possibilitar o
planejamento de aulas, b) A formacgdo do professor para o uso de
recursos de informatica e de tecnologias assistivas é necessario para que
seja feito 0 uso adequado desses recursos, e ¢) O ensino colaborativo
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ou coensino contribui para a formagéo continuada dos professores da
educacdo especial e da classe comum (SOUZA; MENDES, 2017,
p.288).

Entre as diversas demandas da incluséo escolar, nos deparamos também com as
necessidades formativas dos profissionais envolvidos no processo de escolarizagédo dos
estudantes PAEE e demais. O estudo de Matos e Mendes (2015) identificou tais demandas
de formacdo, elencadas como: i) desenvolvimento de Habilidades Interpessoais para
melhorar a relacdo com alunos, cuidadores e familiares; ii) demanda por conhecimentos
sobre 0 aluno PAEE; e iii) conhecimento sobre 0s processos envolvidos na aprendizagem,
no desenvolvimento e no ensino de qualidade para os alunos PAEE.

Para Matos e Mendes (2015):

As professoras sentem necessidade de ressignificar e redimensionar
suas préaticas em sala de aula, qualificando-as, e para isso necessitam:
construir um quadro de referéncias conceituais que as ajudem a
reconhecer seus alunos, evidenciando os tipos de mudanca necesséria
no ensino; dissipar duvidas a respeito de 0 que e de como ensinar aos
educandos com NEEs; assegurar boa disposi¢do do espaco fisico da
sala, participagdo dos alunos e estruturacdo cooperativa de grupos; e
aprender sobre as possibilidades didaticas para alunos com deficiéncia
intelectual. [...] Assim, os educadores precisam de uma formacdo que
reflita sobre as reais possibilidades de desenvolverem um trabalho
diversificado e integrado em sala, capaz de assegurar trocas simbolicas
e sociais, onde 0s mais experientes auxiliem seus colegas com niveis
menos elevados; que se discutam formas alternativas de viabiliza-lo, no
bojo de uma reflexdo mais ampla sobre concepcBes de curriculo,
adaptac0es curriculares e condigdes materiais concretas oferecidas pelo
poder publico para que isso ocorra (MATOS; MENDES, 2015,
p.17).

Diante desse contexto, as questdes de pesquisa que suscitaram o presente estudo,
buscando, ao mesmo tempo, repensar a formacdo docente na perspectiva da inclusao
escolar e alternativas para o aprimoramento das praticas pedagogicas utilizadas para
ensinar alunos PAEE em escolas regulares de ensino comum, foram:

1- Como favorecer a aprendizagem e a participacdo de todos os alunos em sala

de aula?

2- Um programa de formacdo colaborativo de professores sobre DUA poderia

contribuir para a elaboragdo de praticas mais inclusivas e propiciar a

91



participacdo e aprendizagem do aluno PAEE em sala de aula de ensino

comum?

Para responder tais questionamentos, apresentamos 0s objetivos do presente

estudo.

OBJETIVOS DO ESTUDO

Os objetivos gerais da pesquisa consistiram em elaborar, implementar e avaliar

um Programa de Formacéo de Professores sobre Desenho Universal para Aprendizagem.

E, como objetivos especificos almejou-se:

a.

Desenvolver um Programa de Formacdo colaborativo para a producédo de
conhecimentos tedricos sobre o DUA e de compartilhamento de experiéncias
tedricas e préticas entre estudantes de graduacdo e professores
experientes/atuantes;

Descrever e analisar o processo formativo de colaboragéo entre professores
experientes e futuros professores na elaboracdo de praticas pedagogicas
inclusivas fundamentadas nos principios do DUA.

Descrever e analisar as potencialidades do DUA para favorecer o processo
de ensino e aprendizagem dos estudantes PAEE em classes de ensino
comum.

Avaliar o Programa de Formacédo sobre DUA por meio dos conhecimentos
dos participantes antes e depois da formacao.

Avaliar a viabilidade do DUA no aprimoramento das praticas de ensino e

aplicacdo delas em salas de aula do ensino comum.
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CAPITULO 4

PERCURSOS METODOLOGICOS DO ESTUDO

Partindo dos propoésitos do GP-Foreesp e de sua agenda de investigacbes que
busca compreender, analisar e melhora da escolarizacdo dos estudantes PAEE por meio
da producdo de pesquisas, o presente estudo surgiu do desafio em contribuir com uma das
demandas mais complexas que a inclusdo escolar nos impde: a formacédo de professores
na perspectiva da incluséo escolar.

O percurso metodolégico adotado foi a abordagem qualitativa de pesquisa para
possibilitar o entendimento de um processo ou de uma relacdo, partindo da perspectiva
dos seus participantes, das suas praticas cotidianas e dos seus conhecimentos relativos a
questdo em estudo. Assim como 0s estudos quantitativos, as pesquisas com enfoque
qualitativo sdo direcionadas por areas ou temas relevantes de investigacdo, entretanto, a
énfase nos estudos qualitativos ndo estd na analise, mensuracdo ou avaliacdo das
varidveis, mas na compreensao destas. A pesquisa qualitativa busca aprofundar-se nos
dados, na riqueza interpretativa das informacdes, na contextualizagdo do ambiente, dos
detalhes e das experiéncias (SAMPIERI; COLLADO; LUCIO, 2006).

Para Flick (2009) os métodos qualitativos consideram pesquisador e pesquisados
como parte de um mesmo processo de pesquisa e, de acordo com a abordagem utilizada,
0s pontos de vista dos participantes podem ser considerados, assim como a relagdo nas
interacdes e a (re)construcdo das estruturas do campo social e o significado latente das
praticas.

Quando os trabalhos cientificos partem de uma tematica nova ou problema de
pesquisa pouco estudado, sdo denominados estudos exploratérios. Desta forma, pode-se
caracterizar este estudo qualitativo, como exploratério, no sentido de que o contexto em
que foi desenvolvido ha pouco conhecimento do tema da formacdo de professores
baseado nos principios do DUA em cenario brasileiro. De acordo com Sampieri, Collado
e Lucio (2006), os estudos exploratérios, em poucas ocasides, se constituem um fim em
si mesmo; geralmente determinam tendéncias, identificam contextos e situagdes de
estudo ou estabelecem enfoques para producdo de futuras pesquisas.

Diante deste desafio, a pesquisa proposta nesta perspectiva foi elaborada de
acordo com o0s pressupostos tedricos do proprio DUA, pois organizou e buscou

implementar instrumentos para a coleta de dados utilizando-se de mdltiplas estratégias,
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de acordo com os trés principios que o fundamentam: a motivacéo, a representacdo e a
acao e expressao.

Assim, partindo-se do pressuposto de que uma formacdo colaborativa poderia
contribuir para o desenvolvimento/aprimoramento da préatica profissional baseada na
experiéncia do participante, fosse ele estudante ou professor, e considerando sua trajetoria
e 0 contexto em que vivencia sua pratica, buscou-se promover, implementar e
desenvolver um Programa de Formacdo que, a0 mesmo tempo, produzisse novos
conhecimentos cientificos e fosse capaz de tornar o participante ativo durante todo o
proprio processo de formagao.

Desta maneira, a presente pesquisa, em suas etapas de desenvolvimento e
avaliacdo produziram, ao mesmo tempo, conhecimentos cientificos, formacdo e
transformacdo nos sujeitos envolvidos no processo por meio das acdes colaborativas
realizadas durante os encontros formativos. Assim, dificil seria desmembrar esta pesquisa
dos pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisa colaborativa em suas etapas de
implementacdo e realizacdo do Programa de Formacdo, bem como em sua etapa de
avaliacdo, pois buscou o envolvimento de seus participantes em diferentes niveis de
colaboracéo durante o processo, de acordo com a etapa desenvolvida.

As sessOes colaborativas, desenvolvidas durante o Programa de Formacao,
fundamentaram-se e foram executadas com base na perspectiva da pesquisa colaborativa,
pois 0s encontros formativos caracterizaram-se como uma forma conjunta de pesquisador
e participantes questionarem o0 contexto educativo em que atuam diretamente,
possibilitando a analise, compreensdo e uma possivel mudanca de atitude diante dos
desafios educacionais que sdo enfrentados atualmente.

De acordo com Toledo e Vitaliano (2012), observa-se, nos altimos anos, a
producdo de muitos estudos que “apresentam um procedimento especifico que contempla
as caracteristicas exigidas para a realizacdo de uma pesquisa cientifica e, a0 mesmo
tempo, prové a formagédo de professores”. Para os autores, a pesquisa colaborativa se
refere a “[...] uma proposta de investigacdo educacional, capaz de articular pesquisa e o
desenvolvimento profissional por intermédio de aproximagdes entre universidades e
escolas” (p.323).

Mizukami et al. (2002) apontam para importante caracteristica da pesquisa
colaborativa potencializar a melhora do desenvolvimento profissional por meio de
oportunidades de reflex@o sobre préticas, criticas partilhadas e mudancas apoiadas. Na

investigacdo colaborativa, procura-se progredir por meio da reflex&o e préatica conjunta
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dos atores do publico-alvo estudado e do pesquisador, indo além da producéo de novos
conhecimentos.

Quando se pesquisa colaborativamente, o pesquisador ndo ganha status
privilegiado dentro do grupo, ao contrario, todos os participantes sdo autores da
construgdo de saberes e dos novos conhecimentos em conjunto (DESGAGNE, 1998).
Neste sentido, a pesquisa colaborativa transitou pelas etapas de implementacdo e
avaliacdo da pesquisa, permitindo contemplar dois aspectos fundamentais deste tipo de
estudo.

O primeiro consistiu na contribui¢do para o desenvolvimento profissional dos
participantes, pois direcionou o pesquisador a planejar as sessdes de formacdo que
ajudassem a enfrentar a complexidade das situacdes educativas confrontadas
cotidianamente. E o segundo aspecto compreendeu o discurso e a narrativa destes
profissionais que possibilitaram a reinterpretacdo da teoria com base na pratica e vice-
versa. “Os docentes colaboram com os pesquisadores quando refletem sobre suas préaticas
e compreendem as situacfes conflituosas inerentes ao trabalho docente” (IBIAPINA,
2008, p.34).

E necessario esclarecer que a colaborago foi reciproca, pois a compreensio dos
professores sobre o seu trabalho influenciou as orientages do pesquisador no decorrer
do desenvolvimento da pesquisa e vice-versa. Assim, supBe-se que 0 pesquisador,
baseado neste tipo de investigacdo, sempre trabalha nos dois campos, 0 da pesquisa e 0
da formacdo, tendo o desafio posterior de, durante o processo da analise dos dados,
conseguir identificar o que pertence a cada um dos campos e quando eles se cruzam.

A pesquisa colaborativa necessita do envolvimento do pesquisador e dos
participantes em processos de reflexdo e compartilhamento de experiéncias teérico e
praticas, possibilitando a aprendizagem da profissdo docente, ou seja, a0 mesmo tempo
em que novos conhecimentos sdo produzidos, também acontece a formacgdo dos
profissionais.

Isto significa que o modelo de formacdo colaborativa proposto pelo presente
estudo se importou em entender o contexto real no qual a pratica era realizada,
valorizando a compreensao que os participantes tinham de situacdes praticas vivenciadas
em seu dia a dia, isto €, era importante entender o0 que 0s docentes pensavam e viviam na
pratica porque estes influenciavam diretamente as a¢Ges que eram tomadas diante das
situacOes enfrentadas. Consequentemente, o papel do pesquisador foi o de construir, em

interacdo com os docentes, novos saberes sobre o objeto estudado, diminuindo o
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distanciamento entre o mundo da pesquisa e 0 mundo da prética docente (DESGAGNE,
1998).

Em relacdo as informacdes coletadas durante a realizacdo da pesquisa, todos 0s
dados foram submetidos a analises fundamentadas na literatura especifica sobre a
tematica do estudo. O material foi revisto a cada dado coletado, a fim de aprimorar as
questdes previamente definidas. Tais dados, depois de organizados e categorizados,
foram analisados tendo por subsidio os estudos tedricos e metodoldgicos realizados ao
longo de todo o periodo da investigacdo. A analise foi continua, de modo néo linear, mas
constante, procurando “identificar dimensdes, categorias, tendéncias, padroes, relagdes,
desvendando-lhes o significado” (ALVES - MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1998).

Assim, o presente estudo desenvolveu-se em cinco etapas, todas detalhadas

posteriormente:

o Etapa Preliminar: Condugéo dos Procedimentos Eticos;

o Etapa I: Elaboracdo do Programa de Formacéo de Professores em DUA;
o Etapa I1: Realizacdo do Programa de Formacéo de Professores em DUA;
o Etapa I11: Avaliacdo do Programa de Formacéo de Professores em DUA;
o Etapa IV: Entrevista semiestruturada de seguimento da pesquisa.

4.1 CONTEXTUALIZACAO

A maioria dos participantes atuava e/ou estudava num municipio de médio porte
do interior paulista, denominado de municipio A, que de acordo com os dados do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2017), possuia 246.088 habitantes. Trata-se
de municipio contemplado com duas universidades publicas, que ofertam inimeros
cursos de graduacéo presenciais e a distancia, sendo licenciaturas e bacharelados, cursos
de especializacdo e p6s-graduacdo strictu senso. Conta também com um Instituto Federal
de Educacdo que oferece educacdo de nivel médio técnica, tecnoldgica e superior. Além
destas instituicdes, ainda, conta com o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC) que oferece cursos técnicos, graduacdo e poés-graduacdo a distancia, a
Faculdade de Tecnologia do Estado de S&o Paulo (FATEC) e uma instituicdo de ensino
superior particular, fomentando a intensa atividade universitaria do municipio.

Apenas dois participantes do estudo pertenciam/atuavam num municipio de
pequeno porte, denominado de municipio B, localizado a 63 quildmetros do municipio

A. De acordo com os dados do IBGE (2016), possuia cerca de 8.609 habitantes. Por ser

96



um municipio pequeno e ndo contar com instituicGes de ensino superior, muitos jovens e
profissionais desta localidade e de outras cidades menores vizinhas buscam o municipio
A para se profissionalizarem e se especializarem.

Além de formacdo inicial e continuada, as instituicGes de ensino localizadas no
municipio A oferecem diferentes servicos a populacdo da propria cidade e da regido,
como servigos de satde do Hospital Universitario e Unidade de Salde Escola, cursinhos
pré-vestibulares, biblioteca comunitaria, entre outros.

Em relacdo ao numero de matriculas de alunos PAEE na educacdo basica no
municipio A, em 2015, o Censo Escolar apontava um total de 854 alunos do publico-alvo
matriculados em classes de ensino comum e 347 alunos matriculados em classes
exclusivas de instituicdes especializadas. No municipio B havia predominéancia de alunos
do PAEE matriculados em institui¢bes especializadas, um total de 38 alunos, e somente
10 alunos matriculados em classes do ensino comum.

A seguir, na Tabela 1 apresenta-se os nimeros de alunos matriculados em classes

do ensino comum relacionado ao nivel de ensino.

Tabela 1 - Numero de alunos PAEE matriculados em classes do ensino comum e o nivel
de ensino.

Municipio Educacéo Ensino Ensino Educacéo Educacéo de
Infantil Fundamental Médio Profissional Jovens e Adultos
A 66 552 177 29 32
B - 8 2 - -

Fonte: Sinopses Estatisticas do Censo da Educacéo Escolar Bésica (2015).

Quanto ao tipo de deficiéncia dos alunos PAEE matriculados em classes de ensino
comum, no ano de 2015, no municipio A, os dados das sinopses do Censo Escolar®
apontavam a Deficiéncia Intelectual para a maior parte dos alunos (t=362), seguida das
Altas Habilidades/Superdotacdo (t=241), Deficiéncia Fisica (t=107), Baixa Visao (t=45),
Autismo (t=45), Deficiéncia Auditiva (t=25), Deficiéncia Multipla (t=24), Transtorno
Desintegrativo da Infancia (t=22), Sindrome de Asperger (t=15), Surdez (t=15) e

Cegueira (t=4). No municipio B, a maior parte dos alunos também era criangas e

10 De acordo com os dados apresentados pelo Censo Escolar (2015), os alunos podem ser contados mais de
uma vez de acordo com a matricula, por isso, os numeros diferem do total apresentado.
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adolescentes com Deficiéncia Intelectual (t=7), seguido da Deficiéncia Fisica, Surdez e
Deficiéncia Mdltipla (t=2) e um aluno com Baixa Vis&o.

Foi possivel constatar, por meio dos dados apresentados, que a maioria dos alunos
PAEE encontravam-se matriculados no Ensino Fundamental e, eram, principalmente,
diagnosticados com Deficiéncia Intelectual. Veltrone e Mendes (2011) consideram a
definicéo do conceito de Deficiéncia Intelectual no Brasil ainda bastante complexo, sendo
que a falta de uma conceitualizacdo mais clara acarreta na dificuldade em definir os
procedimentos para o processo de identificacdo desse alunado, assim como para a
definicéo, elegibilidade e encaminhamento aos servicos especializados. A indefinicdo
dos mecanismos para se lidar com esta questdo acabam gerando outros entraves no ensino
e aprendizagem destes alunos, como a identificacdo equivocada, desinformacéo quanto
aos metodos de ensino e recursos apropriados, além da préopria exclusdo deste estudante
(VELTRONE; MENDES, 2011).

4.1.1 Local de desenvolvimento do Programa de Formacao

O presente estudo foi realizado no Ndcleo de Formagdo de Professores (NFP),
pertencente a Universidade Federal de S&o Carlos, localizado na éarea norte da
universidade. De acordo com o0 seu Regimento Interno (CONSUNI, 2010), o NFP
constitui-se um espaco para o desenvolvimento do Ensino, Pesquisa e Extensao,
constituido a partir do Parecer de n°. 845/2003, de 09 de maio de 2003 e vinculado
diretamente & Reitoria da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar).

O NFP é uma unidade multidisciplinar de producdo de conhecimento, formacao e
aprimoramento profissional e apoio pedagdgico, visando a integracdo da Universidade
com os demais sistemas de ensino por meio de parcerias e cursos oferecidos para alunos
da universidade, profissionais do ensino e toda a comunidade. As atividades do NFP s&o
organizadas, preferencialmente, na forma de Programas de Ensino, Pesquisa e Extensdo
em formacao inicial e continuada de professores e de disseminacdo do conhecimento. De
acordo com o artigo 8° (CONSUNI, 2010), os programas de formacao inicial e continuada
sdo denominados de Atividade Curricular de Integracdo de Ensino, Pesquisa e Extensédo
(ACIEPE).

Quanto a sua estrutura fisica, o prédio do NFP contava com varias salas para o
desenvolvimento dos cursos de formag&o, todas equipadas com mobiliério, lousa branca,

lona para projetor, projetor, carteiras e cadeiras, banheiros, uma sala de recepcéo e sala
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da secretaria. O espagco amplo favoreceu a realizacdo e organizagéo de todas as atividades
planejadas para o Programa de Formacao.

4.2 PARTICIPANTES

Dado o carater do Programa de Formacdo - atividade de ensino, pesquisa e
extensdo — tanto os estudantes de graduacdo da Universidade quanto os professores das
redes de educacdo basica e comunidade externa em geral poderiam participar do
Programa de Formacdo. Assim, os critérios de selecdo dos participantes foram:

e Professores do ensino comum ou de Educacdo Especial da Educagdo Bésica que
tinham ou ndo em sua sala de aula alunos do publico-alvo da Educacédo Especial;

e Alunos de graduacdo de qualquer licenciatura, regularmente matriculados, na
Universidade Federal de Sdo Carlos;

e Qutros profissionais ou comunidade externa interessados pelo tema.

A expectativa inicial era conseguir no minimo dez (10) professores que,
preferencialmente, trabalhassem com alunos PAEE e dez (10) alunos dos cursos de
licenciaturas. Porém, a procura superou o numero almejado, totalizando 37 inscritos.
Deste total, alguns participantes ndo compareceram em nenhuma reunido, outros

desistiram ao longo da formag&o, como apresentado na Tabela 2:

Tabela 2 - Comparacéo entre o nimero inicial de inscritos e concluintes do Programa
de Formacéo sobre DUA

Participantes NUmero Desistentes Frequéncia Concluintes (acima
inicial de abaixo de de 75% de
inscritos 75% frequéncia)

Professores da Educacéo 18 3 5 10
Bésica

Estudantes das licenciaturas 13 6 1 6

Estudantes da pés-graduagéo 6 2 3 1

em Educacdo Especial

TOTAL 37 11 9 17

Fonte: Elaborado pela autora.
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Para descricdo e analise dos dados ainda foram considerados os dados relativos
aos cinco professores participantes, com frequéncia abaixo dos 75% pois como
participaram de quatro a cinco encontros, considerou-se relevante a contribuicdo destes
para o processo formativo do grupo. Em relacéo ao grupo de estudantes da graduacao e
poés-graduacdo foram ponderados apenas os dados relativos aqueles que tiveram
frequéncia maior de 75%, pois os trés estudantes da pds-graduacéo e um da licenciatura
participaram apenas do primeiro e segundo encontros, ndo resultando dados relevantes ao
estudo.

Assim, os dados em relacdo aos professores participantes do Programa de
Formac&o indicaram que todos atuavam na rede de Educacao Basica em salas de aula do
ensino comum, nos diferentes niveis de ensino: Educacéo Infantil (t=7), Anos Iniciais do
Ensino Fundamental (t=4) e Anos Finais do Ensino Fundamental (t=2) - atuantes
especificamente da disciplina de Lingua Portuguesa, e Ensino Médio (t=2), sendo um
professor atuante da disciplina de Artes e um da disciplina de Biologia.

Apesar do foco inicial do estudo ter sido o professor do ensino comum que atuasse
em turmas que tivesse estudantes PAEE matriculados, a inscricdo foi aberta a qualquer
outro profissional envolvido com o processo de incluséo escolar. Destaca-se que 0 curso,
entretanto, ndo atraiu professores da &rea da Educacdo Especial que atuavam em SRM —
dado analisado em capitulo posterior. O Quadro 3 apresenta as informac6es detalhadas
sobre os professores participantes.

Todos os professores ja haviam trabalhado em turmas com alunos PAEE, contudo,
no momento da formagao, nem todos tinham alunos deste pablico em suas atuais classes.
Das professoras da Educacio Infantil, Luana!' tinha uma aluna em sua turma com
Sindrome de Charge'? e Sueli tinha um aluno com Sindrome de Down, Judith tinha um
aluno com Sindrome de Marfan'?, Fatima tinha um aluno com suspeita de autismo que

ainda se encontrava em avaliagdo e Nara tinha alunos com dificuldades de aprendizagem.

1 Os nomes utilizados séo ficticios para preservar a identidade dos mesmos.

12 A Sindrome de Charge consiste em uma desordem genética descrita no ano de 1979 e em 1981. O
acronimo CHARGE comecou a ser utilizado para denominar um grupo de caracteristicas observadas em
alguns recém-nascidos. De acordo com Giestas et al. (2011), as letras traduzem-se em: C: coloboma do
olho (malformag&o congénita ocular), H: defeitos cardiacos (heart malformation), A: atresia (estreitamento)
das cavidades nasais, R: retardo do crescimento e/ou desenvolvimento, G: anormalidades genitais e/ou
urinérias (genitals anomalies) e E: anormalidades do ouvido (ear anomalies).

13" A Sindrome de Marfan foi descrita pela primeira vez, em 1886, pelo pediatra francés Antoine Bernard
Marfan. Caracteriza-se por uma desordem genética que compromete basicamente os sistemas esquelético,
ocular e cardiovascular, podendo também envolver estruturas do sistema nervoso, pulmonar e pele em graus
altamente varidveis (PFEIFFER, 2011).
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Quadro 3 - Caracterizacdo das professoras participantes do Programa de Formagéo

para as relacGes étnico-raciais;
Comunidades de Aprendizagem

Tempo . - Concluiu o Nivel de Rede de
Ensino Formacao x . 1 . .
Idade de Médio nicial Formacé&o Continuada Programa de ensinoem | ensino que
profissdo Formacéo gue atuava atuava
Especializacdo em Psicopedagogia
. o ) Curso de curta duracao sobre Historias para )
Fatima 42 17 anos Magistério | Pedagogia a Infancia; Educagéo Especial; Aciepe Sim
Brinquedoteca para Todos; Formagao em
Educacéo Inclusiva
Sueli . Curso de curta duragéo sobre Etica, Valores .
28 5 anos Comum Pedagogia , « Sim
e Saude na Educacéo
Educacéo -
Luana o ] _ Infantil Municipal
Especializagdo em Educacdo Infantil; Curso
31 7 anos Magistério | Pedagogia de curta duragdo em Educacéo para o Sim
Trénsito
Especializacdo em Educacdo Infantil;
Judith . Cursos de curta duracdo em Psicologia
Normal m . . .
29 2 anos or _a Sistemas Ej X Infantil; Educagdo Ambiental; Educacgao Sim
Superior Informacao

14 Foram considerados como formagéo continuada os cursos de longa duragio, ou seja, cursos de aperfeicoamento ou especializagdo com mais de 360 horas de carga horaria e
cursos de curta duragdo, cuja carga horaria varia de 30 a 120 horas.
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Nara Especializacdo em Educacdo Especial;
23 1lano Comum Pedagogia | Curso de curta duragéo auto instrucional de Sim
Sociologia e Filosofia
Helen Especializacdo em Educacdo Infantil;
27 4 anos Comum Pedagogia Aciepe Brinquedoteca para Todos; Né&o
Educacéo Especial
Rosana 40 12 anos Comum Pedagogia Aciepe Educa(I;:a;)mE“si[:;emal, Escola e N0
Alda 46 20 anos Comum Pedagogia Aciepe Brinquedoteca para Todos Sim Estadual
. Aci Brin raT X .
Rosa 42 21 anos Comum Pedagogia clepe =n que~doteca p? a Todos Sim Estadual
Educacéo Inclusiva
Especializacio em Etica, Valores e Salde
Ester 32 6 anos Comum Pedagogia na Educ_agao e Educacdo Ambiental; Curso Sim Anos Iniciais
de Aprimoramento Ler e Escrever; Curso do Ensino
PACTO (Matematica) Fundamental
Servico Municipal
Social
Julio 42 2 anos Comum Libras Bésico Nao
Pedagogia
Marilia 32 7 anos Comum Letras Libras Basico Sim
Anos Finais
Especializacdo em Critica Literaria; do Ensino Estadual
. s Letras e .
Dalila 46 27 anos Magistério i Sim Fundamental
Pedagogia Oficinas de Técnicas de Linguagem
Teatral; Aciepe de Educacdo Especial;
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Aciepe Brinquedoteca para Todos;
Formacéo do Programa Educacéo Inclusiva

Especializagdo em Ensino do texto: teoria e
préatica na sala de aula;

Mara o Edgcggéo Aciepe A prética pedagbgica na
51 26 anos Magistério | Artisticae L NN Néao
Pedagogia e_scolmzagao do aluno corp_deflugnc_la, _
Diversidade Sexual nas Politicas Publicas Ensino
de Educacao. Médio
Ciéncias Aciepe A prética pedagbgica na
Angela 51 19 anos Comum Bioldgicas e§colqrizagéo do aluno corp_defici@nc_ia; NEo
Diversidade Sexual nas Politicas Publicas
Pedagogia de Educacao.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quanto as professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Alda e Rosa tinham
alunos com dificuldades de aprendizagem, mas nenhum aluno especifico do PAEE. Ester estava
trabalhando como coordenadora do Programa “Mais Educacgao”*® da escola em que atuava, por
isso, ndo tinha turma especifica, embora ja houvesse trabalhado no passado em turmas com
alunos PAEE.

A professora Marilia, que atuava nos Anos Finais do Ensino Fundamental na disciplina
de Lingua Portuguesa, tinha um estudante PAEE em sua turma de 6° ano. Apesar da professora
relatar diversas vezes sobre uma referida doenca que o aluno teve (Mal de Simioto), notou-se,
em sua descricdo, que o estudante PAEE era um aluno com Paralisia Cerebral, alfabetizado,
com comprometimento motor e de comunicacdo, que usava cadeira de rodas e sua fala era
entendida pelos colegas. Ja a professora Dalila, no momento da pesquisa, ndo tinha alunos do
PAEE, mas ensinava em turmas com alunos que apresentavam dificuldades de aprendizagem.

Em relacdo a formacéo inicial dos professores participantes, constatou-se que alguns
cursaram 0 Magistério ou Normal Superior durante o Ensino Médio (5 professores); a maioria
cursou Pedagogia no Ensino Superior (13 professores) e possuiam Especializacdes em
diferentes areas (Educacdo Especial, Educacdo Infantil, Educacdo Ambiental, VValores e Saude
na Educacdo, Psicopedagogia, entre outras, tanto na modalidade presencial como a distancia).

Todos os professores realizavam ou tinham concluido outros cursos de formacgéo
continuada em diversas areas da educacdo, com carga horéria variando de 30 a 120 horas, tanto
no formato presencial quanto a distancia, em tematicas como: Educacdo Inclusiva, Educacéo
Especial, Pratica pedagdgica na escolarizacdo do aluno com deficiéncia intelectual, Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) e Direitos Humanos, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
Brinquedoteca, Relacbes Etnico-raciais, Comunidades de Aprendizagem, entre outros.

Em relacdo ao género, a predominancia foi de participantes do sexo feminino, sendo
apenas um participante do sexo masculino, mas que ndo concluiu a formacdo. A idade média
dos professores participantes foi de 37 anos e o tempo de docéncia variava entre os iniciantes

na carreira, ou seja, de 1 a 2 anos de experiéncia, até professores com tempo mais significativo

15 De acordo com o Ministério da Educacdo, o Programa Mais Educacéo, criado pela Portaria Interministerial n°®
17/2007 e regulamentado pelo Decreto 7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educacdo para
inducdo da construcdo da agenda de educacdo integral nas redes estaduais e municipais de ensino que amplia a
jornada escolar nas escolas publicas para no minimo 7 horas diarias, por meio de atividades optativas nos
macrocampos: acompanhamento pedagégico, educacdo ambiental, esporte e lazer, direitos humanos em educacéo,
cultura e artes, cultura digital, promocéo da salde, comunicacdo e uso de midias, investigacdo no campo das
ciéncias da natureza e educagdo econdmica.
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de atuacdo, com mais de 20 anos, como a professora Dalila que ja tinha completado 27 anos na
profisséo.

Os dados relativos aos estudantes participantes do Programa de Formacéo indicaram
gue a maioria cursava a licenciatura em Educacdo Especial e encontravam-se em diferentes
periodos do curso. Tinham idade média de 27 anos e, muitos dos que j& realizavam o estagio
supervisionado, tiveram contato com turmas com estudantes PAEE, entre eles: estudantes com
Deficiéncia Fisica, Intelectual, Sindrome de Down, Surdez e outras. Apenas um participante
havia realizado o estagio supervisionado em uma turma sem aluno PAEE.

O curso de Licenciatura em Educacdo Especial, de acordo com o Projeto Politico
Pedagdgico (UFSCAR-PPP, 2012), visa formar um profissional especializado na érea, para
atuar no ensino regular e no especializado, em seus diferentes niveis, realizando atividades de
docéncia, gestdo e consultoria especializada. Além disso, objetiva prover o Atendimento
Educacional Especializado de qualidade previsto na legislacdo brasileira, como direito dos
estudantes PAEE. Diante deste contexto, o estagio curricular supervisionado, realizado pelos
estudantes, possui um carater diferenciado, devido a atuacdo dos licenciandos na perspectiva
do ensino colaborativo - fator que produziu dados bastante interessantes no que tange a
participacdo e contribuigédo dos alunos durante o Programa de Formagao e que seréo discutidos
no Capitulo 5.

Em relacéo as disciplinas ofertadas nos cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
Fisica, Pedagogia e Educacdo Fisica constatou-se, em seus Projetos Politico Pedagdgicos, a
oferta de uma Unica disciplina obrigatéria relacionada a area da Educacdo Especial,
correspondente ao ensino da LIBRAS, o que motivou os estudantes de tais cursos a buscarem
mais conhecimentos sobre a area da Educacdo Especial e, portanto, realizar o Programa de
Formacdo sobre DUA como complemento de sua formacdo inicial.

O Quadro 4 apresenta essas e outras informacdes detalhadas, como: curso de formacao
inicial, tempo de realizacdo de estagio curricular supervisionado e estudantes PAEE envolvidos
no estégio.
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Quadro 4 - Estudantes participantes do Programa de Formagéo®®

Disciplinas Nivel de ensino em que Tempo de
Estudante | Idade | Formagéo inicial relacionadas a Periodo . , _q realizacéo do PAEE
x . realizou o estagio o
Educacéo Especial estagio
. x . . Estudante com Paralisia
Aline 40 Educacao Especial Todas 6° semestre Ensino Fundamental 1 semestre
Cerebral/TEA
Estudante com
Educacéo Infantil/Ensino Deficiéncia
Tatiane 30 Educacdo Especial Todas 8° semestre Fundamental/Sala 1 semestre cada Intelectual/Surdez/
Bilingue Multisseriada Sindrome de Dow/
Deficiéncia Visual
Pedagogia
Ainda ndo havia realizado x . x .
Breno'’ 24 Todas 4° semestre L. Nao se aplica Nao se aplica
0 estagio
Educacdo Especial
. . Ainda ndo havia realizado x . u .
Paola'® 22 Educacdo Especial Todas 4° semestre N&o se aplica N&o se aplica

0 estagio

16 Os dados apresentados correspondem aos estudantes de licenciatura e pds-graduagdo que concluiram o Programa de Formagcao, dado que os estudantes ndo concluintes ndo
disponibilizaram os seus dados.

7 Monitor bolsista do Programa de Formag&o.

18 Monitora voluntaria do Programa de Formagao.
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Educacdo Fisica

Educacéo Fisica

1 ano — Ensino
Fundamental

Estudante com

Adaptada Ensino Deficiéncia
Marial® 32 20 semestre Fundamental/SRM/ 1 semestre —SRM | £{sicarTEA/Sindrome de
bedacog Instituigdo Especializada | g meces — Instituicéio Asperger/Deficiéncia
edagogia Educacéo Especial Intelectual
Introducdo a Lingua Ensino
Mario 25 Ciéncias Biologicas Brasileira de Sinais — 8° semestre Fundamental/Ensino 1 ano cada -
LIBRAS (obrigatéria) Médio
Introducéo a Lingua
Renato 22 Fisica Brasileira de Sinais — 8° semestre Ensino Médio 1 ano Estudante com surdez

LIBRAS | (obrigatoria)

Fonte: Elaborado pela autora.

19 Estudante da P6s-Graduagéo Strictu-Sensu em Educagdo Especial (Doutorado).
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As caracteristicas do Programa de Formacgdo, ou seja, o formato de ACIEPE,
possibilitou a selecdo de um bolsista para 0 apoio técnico e questBes de organizacdo. Foi
realizado um processo seletivo com a turma do 3° ano do curso de Licenciatura em Educacéo
Especial para a escolha do bolsista. Assim, o estudante Breno foi considerado, ao mesmo tempo,
bolsista e participante, pois envolveu-se em todos os encontros de formagao.

Paola, também estudante da licenciatura em Educagdo Especial, solicitou a atuacao
como monitor voluntario, o que foi Ihe concedido, considerando que a experiéncia também lhe
proporcionaria formacao. Portanto, os dois monitores desenvolveram tarefas técnicas, como a
responsabilidade pela gravacdo dos encontros, o preenchimento da lista de presenca, a
organizacdo dos materiais, a transcricdo dos encontros e, concomitantemente, realizaram as
atividades formativas, como a leitura de textos, participacdo das discussdes, atividades
coletivas, entre outras.

Além dos participantes diretos da pesquisa, 0 estudo contou com participantes indiretos,
que ndo foram alvo de andlise deste estudo, mas que contribuiram com a formacdo, devido suas
experiéncias teoricas e praticas. Eram professores doutores e futuros doutores da area da
Educac&o Especial, integrantes do GP-Foreesp?, que colaboraram pontualmente em alguns dos
encontros com conhecimentos complementares para responder as demandas formativas dos
participantes. Suas contribui¢fes foram detalhadas na descri¢cdo dos encontros formativos.

A amostragem mista dos participantes da pesquisa deve-se a configuragcdo do Programa
de Formacdo em ACIEPE, o que implicou na heterogeneidade dos sujeitos. Este aspecto
possibilitou a troca de experiéncia tedrica e pratica entre os participantes que buscaram o

programa enguanto formacao continuada e os que se encontravam em formacao inicial.

20 professora Dra. Enicéia Gongalves Mendes: orientadora desta pesquisa e coordenadora do GP-Foreesp esteve
presente no primeiro e terceiro encontro de formacdo para apresentacdo e detalhamento da proposta junto a
orientanda, identificagdo dos participantes e participagao nas primeiras atividades formativas do Programa.
Mestre Josiane Pereira Torres: integrante do GP-Foreesp, doutoranda do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo Especial da UFSCar, esteve presente no encontro XX para apresentacdo de préaticas pedagogicas
inclusivas na &rea da Fisica (pesquisa realizada em seu mestrado).
Professora Dra. Carla Ariela Rios Vilaronga: integrante do GP-Foreesp esteve presente nos encontros 6 e 7 para
apresentagdo e discussao de préaticas pedagogicas inclusivas para a Educacédo Infantil e Ensino Fundamental.
Professora Dra. Josiane Beltrame Milanesi, integrante do GP-Foreesp, esteve presente no primeiro encontro para
levantamento inicial dos conhecimentos dos participantes e no encontro final para avaliacdo da viabilidade do
Programa de Formacdo.
Meu agradecimento especial a cada uma pelas contribui¢des que enriqueceram o Programa de formacéo.
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4.3 INSTRUMENTOS, MATERIAIS E EQUIPAMENTOS DA COLETA DE DADOS

Cada encontro do programa de formagéo foi elaborado e (re)elaborado de acordo com
as demandas e 0 andamento dos encontros formativos, juntamente com os participantes, por
isso, esta pesquisa e 0 Programa de Formacao tiveram carater colaborativos. Conforme a
realizacdo dos encontros era realizada, era feita uma avaliagdo e o replanejamento para a
préxima reunido, buscando atender as demandas que 0 grupo apresentava, mas sem perder de

vista 0s objetivos da formacao.

4.3.1 Instrumentos de coleta de dados da pesquisa
Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram:

1. Ficha de Identificacdo Inicial: para a coleta das primeiras informacGes e para
a caracterizacdo do perfil dos participantes, com informacdes sobre o nivel de
ensino em que atuavam, tempo de experiéncia docente, formacéo inicial e
continuada, entre outros (Apéndice A);

2. Roteiro para levantamento de conhecimentos prévios: elaborado para conhecer
como os professores ensinavam e que praticas utilizavam em diferentes
situagdes. Para isso, foram elaborados trés diferentes casos de ensino, baseados
em casos reais, com situacdes que envolviam o ensino para salas de alunos sem
deficiéncia e salas de aula com alunos com deficiéncia (Apéndice B);

3. Roteiro para elaboracéo de caso de ensino: tinha como objetivo orientar 0s
professores participantes para a escrita do proprio caso de ensino, para obter
mais informagOes sobre o contexto educacional em que atuavam e sobre as
estratégias utilizadas ou ndo para o ensino do aluno PAEE (Apéndice C). A
elaboracdo deste roteiro baseou-se em pesquisas que ja utilizaram o caso de
ensino como instrumento formativo e de coleta de dados, como Duek (2011a;
2011b), Nono (2005) e Rabelo (2016);

4. Roteiro para analise do caso de ensino: visava, de maneira colaborativa,
orientar a leitura e analise dos estudantes participantes do caso de ensino real
produzido pelos professores a fim de complementar as informacdes fornecidas,
esclarecer fatos que pudessem estar ambiguos, ampliar as informacdes sobre

as praticas desenvolvidas em sala de aula com o aluno PAEE e possibilitar ao
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estudante participante maior aproximacdo com o contexto vivenciado pelos
professores participantes (Apéndice D).

5. Roteiro para elaboracéo de plano de aula baseado nos principios do DUA: o
roteiro foi elaborado para embasar o desenvolvimento de uma atividade
pratica, de acordo com os principios do DUA, e aplicada em sala de aula pelos
participantes (Apéndice E);

6. Roteiro de orientacdo para a escrita do Diario de Campo: teve o objetivo de
orientar a producao do Diario de Campo de cada professora participante, para
coletar mais informacg6es sobre o contexto da sala de aula e da realizagdo da
atividade pratica em sala de aula baseada em DUA (Apéndice F);

7. Roteiro para retomada dos casos de ensino discutidos: por meio deste
instrumento, objetivou-se a retomada da discussdao dos primeiros casos de
ensino - apresentados na primeira reunido de formacdo, para aferir se houve
modificagdes no modo de pensar e agir e/ou aquisi¢cdo de novos conhecimentos
pelas professoras participantes (Apéndice G);

8. Fichade avaliacéo final do programa de formacao: elaborada baseando-se em
estudos anteriores do Grupo de Pesquisa para coletar medidas de validade
social e informacGes avaliativas sobre a programas de formacao (Apéndice H);

9. Entrevista semiestruturada de seguimento da pesquisa: criado para coletar
informacdes dos participantes ap6s um ano e meio da realizacdo do Programa
de Formacéo sobre os possiveis impactos da formacdo quanto as formas de

ensinar dos participantes (Apéndice I).

Os instrumentos elaborados foram fundamentados em pesquisas anteriores, ja realizadas
pelo grupo de pesquisa, e passaram por avaliacdo de juizes, ou seja, mestres e doutores

pesquisadores da area, integrantes do GP-Foreesp.

4.3.2 Materiais formativos

Os materiais teorico-didaticos, utilizados no Programa de Formagdo em DUA,
consistiram em textos e atividades elaboradas para leitura e formacéo teorica dos participantes.
Os textos eram frutos de traducdes livres e adaptacOes realizadas pela pesquisadora e outros

componentes do GP-Foreesp. A producdo dos textos e atividades de formagdo estavam
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fundamentadas em estudos de pesquisadores internacionais que ja trabalhavam com o DUA,
entre eles estdo: Rose e Meyer (2002), Nelson (2014) e Alves, Ribeiro e Simdes (2013).

Ao todo, foram produzidos sete textos tedricos e atividades para estimular a reflexdo e
producdo de conhecimentos. Todo o material foi elaborado de acordo com os temas discutidos
nas reunides do Programa de Formacéo. O detalhamento dos materiais formativos foi descrito
na Etapa | da pesquisa, correspondente elaboracdo do Programa de Formacao.

Também foram utilizados materiais de papelaria, como lapis, borracha, caneta, caderno,
folhas de sulfite, cartolinas, cola, palitos de madeira, canetas hidrograficas, régua, tesoura, entre
outros, para o desenvolvimento das atividades préaticas previstas nos encontros do Programa de

Formacdo.

4.3.3 Equipamentos
Os equipamentos utilizados nas reunides de formacdo foram: camera digital para a
filmagem dos encontros, devidamente autorizada pelos participantes; computador e projetor

para apresentacdo dos textos e atividades elaboradas pelas professoras participantes.

4.4 PROCEDIMENTOS DE COLETA DOS DADOS

O delineamento do estudo envolveu uma etapa preliminar e outras quatro etapas de
intervencdo, cada qual com suas finalidades especificas, detalhadas no Quadro 5.

A etapa preliminar, teve a sua orientacdo pautada nos principios do Conselho Nacional
de Saude em relacdo as Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisas Envolvendo Seres
Humanos, Resolucéo 466/2012 (BRASIL, 2012) e foi submetido para apreciagdo do Comité de
Etica da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Todos os participantes consentiram na
realizacdo da pesquisa, com assinatura em duas vias do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido - TCLE - (Apéndice J). Nenhuma das etapas posteriores desta pesquisa foram

realizadas antes da aprovacéo do Comité de Etica (Anexo 1).

4.4.1 Etapa I: Elaboracéo do Programa de Formacéao sobre DUA

Esta etapa consistiu na elaboracdo do Programa de Formacéo de Professores em DUA,
por meio da organizacao dos materiais, das atividades e provisao dos recursos necessarios para
0 seu desenvolvimento, fundamentando-se na literatura especifica sobre o tema e nos

conhecimentos ja produzidos no GP-Foreesp em estudos pautados na pesquisa colaborativa
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(ARAUJO, 2011; RABELO, 2012; MILANESI, 2012; LOURENCO, 2012; TANNUS-
VALADAO, 2013; VILARONGA, 2014).

Esta etapa também resultou na producdo de um material didatico-tedrico que embasou
todo o Programa de Formacéo. Ao todo, foram produzidos sete textos tedricos, acompanhados
de atividades reflexivas e/ou préticas, pautados em estudos sobre DUA (NELSON, 2014,
NUNES; MADUREIRA, 2015; CAST, 2013) e organizados conforme descrito no Quadro 6
apresentado posteriormente.

Além disso, na Etapa I, foi feita a parceria com o Nucleo de Formacao de Professores
(NFP) que disponibilizou o local e equipamentos para a realizagédo do Programa de Formacao,
com a Proé-reitora de Extensdo da UFSCar (PROEX/UFSCar) que concedeu uma bolsa de
extensdo e recursos financeiros para a compra de materiais de escritério e com a Diretoria
Estadual de Ensino, que emitiu um certificado especifico aos professores pertencentes a sua
rede para que a participacdo destes no Programa de Formac&o contasse como carga horéria de
formacéo continuada.

Além disso, a Secretaria Municipal de Educacdo e Diretoria de Ensino Estadual da
regido foram contatadas para a entrega de informativos sobre a formacdo e contar com a
colaboracéo destes para divulgacéo, via informativos impressos (Apéndice O), e meios digitais,

nos e-mails das escolas e redes sociais.
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Quadro 5 - Etapas da pesquisa e procedimentos de coleta e analise dos dados

Procedimentos de coleta de dados

Procedimentos de analise

Etapas Objetivos dos dados
Etapa L Submissédo do projeto ao Comité de
reliminar: Assegurar o0 embasamento nos principios do Conselho Etica via Plataforma Brasil
P ’ Nacional de Saude em relacdo as Diretrizes e Normas ' Nio se aplica

Conducéo dos

Regulamentadores de Pesquisas envolvendo seres

Termo de Consentimento Livre e

Procedimentos hUMAnNos
Eticos Esclarecido aos participantes
Planejar o Programa de Formagéo de Professores,
Etapa I: organizacdo e elaboracdo dos materiais, atividades e

Elaboracéo do
programa de
formacéo em

DUA

recursos necessarios para desenvolvimento do programa.

Realizacdo de duas parcerias, uma com o NFP — Ndcleo
de Formacdo de Professores que cedeu o local e
equipamentos para a realizacdo do Programa de

Formacdo e outra com a Diretoria de Ensino do Estado

N&o se aplica

Etapa Il:
Realizagéo do
programa de
formacao em

DUA

Caracterizar os participantes e seus conhecimentos
prévios sobre DUA

Realizar o programa de formagdo em DUA para discutir
conceitos tedricos sobre o tema

Problematizar as praticas pedagogicas ja realizadas no
contexto escolar

Refletir, repensar e construir novos conhecimentos e
praticas para efetivacdo dos principios inclusivos

Ficha de Identificacéo Inicial dos
participantes

Filmagens das reunides de formagao
Casos de ensino tipicos, envolvendo
praticas pedagdgicas para 0 ensino
do aluno PAEE em sala regular

Roteiro para Elaboragdo de um caso
de ensino - para os professores

Roteiro para escrita de um plano de
aula baseado em DUA

Roteiro para elaboracéo de Diario
de Campo

Sistematizacédo do perfil
dos professores

Transcrigdo e andlise das
filmagens para coletar as
informac0es e descrever o
desenvolvimento do
programa de formacéo

Digitalizagdo e anélise das
atividades escritas
realizadas pelos
participantes para
apresentar o processo de
evolucdo destes durante o
curso
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Comparacéo e analise das
Analisar se houve mudancas ou ndo em relacao aos respostas dadas pelos
conhecimentos que os participantes tinham em relacdo as | Roteiro para retomada dos casos de participantes no primeiro
praticas educativas para a educagdo inclusiva ensino discutidos no primeiro encontro e ao final do curso
Etapa I11: encontro para verificar se houve
Avaliacado do Também realizar a validacao social do programa de mudancas ou ndo nos Anadlise das respostas dadas
grupo de formacao conhecimentos das professoras pelos participantes em
formacao relacdo a avaliagdo do
Coletar informacd@es dos participantes sobre sua Ficha de avaliac&o final do curso Programa de Formagé&o.
participacdo na formacéo e implicagdes para estudos e
cursos de formacdo de professores futuros Sistematizacao dos
resultados
Sistematizacdo dos
Etapa IV resultados
Entrevista . . Anadlise das respostas dadas
. Entrevista semiestruturada \ : e
semiestruturada a luz da literatura especifica
de seguimento da de pesquisas que propdem
proposta avaliagdo de seguimento da
proposta

Fonte: Adaptado de Lourenco (2012).
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Quadro 6 - Textos didaticos-formativos e atividades elaboradas para o Programa de

Formacao
TEXTO TITULO ATIVIDADE FORMATIVA
Introducéo ao Desenho Universal para
Aprendizagem: Contexto Historico, Questoes reflexivas sobre o texto
1 Caracteristicas e Possibilidades, baseado e ara serem respondidas em aruno
adaptado da literatura estrangeira sobre DUA P A éF;] dice K) grup
(ROSE; MEYER, 2002; NELSON, 2014; P
ALVES; RIBEIRO; SIMOES, 2013)
2 Casos de Ensino de Desenho Universal para erfi(i);g:‘?c?ﬁ: s)nggstz)?t%uznz Xasé?locliiie
Aprendizagem, adaptado de Nelson (2014) L) P
Caracteristicas do DUA: Estrutura, ambiente de Atividade oratica do texto 3
3 aprendizagem, espagco fisico e recursos flexiveis, A Fé)n dice M)
adaptado e traduzido de Nelson (2014) P
Caracteristicas do DUA: O Objetivo da Aula, o . .
. ) Analise de um Plano de Ensino
4 Acesso e as Barreiras para o Aprendizado, (Apéndice N)
adaptado de Nelson (2014) P
Principios do DUA: Engajamento, traduzido e x .
Elaboragdo de um plano de ensino
5 adaptado de Nelson (2014) baseado em DUA
O principio da Representagdo no DUA, - L
6 traduzido e adaptado de Nelson (2014) Aplicagdo de uma atividade baseada
em DUA
Os Principios do Desenho Universal para - .
7 Aprendizagem: A¢do e Expressao, traduzido e Aplicagao de gnr?%at'jlx\ldade baseada
adaptado de Nelson (2014)

Fonte: Elaborado pela autora.

A tomada de deciséo pelo desenvolvimento do Programa de Formacao no modelo
de ACIEPE se deu por diferentes motivos que potencializaram a formacao, entre eles, a
possibilidade de participacao dos estudantes de graduacdo que compartilharam com quem
ja estava atuando os aprendizados tedricos; a partilha das experiéncias praticas entre 0s
professores atuantes e os estudantes que se encontravam em periodo de realizacdo do
estdgio supervisionado; a préopria estrutura da Universidade que permitiu o
desenvolvimento da formacdo e utilizacdo dos recursos necessarios; o financiamento de
materiais para a realizacdo das atividades praticas do Programa; o apoio financeiro para
a selecdo de um monitor, para acompanhamento e auxilio na organizacdo dos encontros
e, por fim, vale destacar, a possibilidade de vivéncia em um processo formativo
colaborativo, fator que poderia somente ser vivenciado pelos estudantes da licenciatura
em Educacdo Especial que realizam um estagio supervisionado com tal caracteristica.
Todos estes aspectos possiveis de serem efetivados, por meio da realizacdo de uma

ACIEPE, foram considerados no momento da elaboracdo do Programa de Formacao.
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4.4.2 Etapa Il: Implementacao do Programa de Formacéao sobre DUA

Concluida a etapa de elaboracdo e posterior inscrigdes dos participantes, o
Programa de Formagdo sobre DUA foi iniciado e implementado. As reunifes do
Programa de Formacdo (total de 11 encontros) aconteceram quinzenalmente, com
duracdo meédia de 3 horas cada (das 18h as 21h), durante um semestre letivo (agosto a
dezembro de 2015). A cada encontro formativo, foram abordados contetidos relativos a
tematica do DUA com auxilio do material didatico-tedrico desenvolvido especificamente
para o curso de formacdo. As préaticas pedagogicas realizadas no contexto educativo em
que os participantes atuavam e as realizadas durante o Programa de Formacao foram alvo
de discussdo, assim como as dificuldades apresentadas pelas professoras, como a
aprendizagem das participantes por meio da elaboracdo de atividades e estratégias
baseadas no DUA.

O Quadro 7 apresenta o cronograma de concretizacdo da Etapa Il de forma
detalhada, retratando os temas e as atividades desenvolvidas. Também buscou-se
diferenciar os instrumentos de coletas de dados da pesquisa das atividades e materiais
formativos utilizados em cada encontro.

Durante os encontros do Programa de Formacéo, foram realizadas atividades de
estudo e reflexdo tedricas, juntamente, com o desenvolvimento de exercicios praticos
sobre a tematica discutida, fomentando a formacéo inicial e continuada dos participantes.
Concomitante a formacao, realizou-se a aplicacdo de instrumentos de coleta de dados da
pesquisa que ora se confundem no processo formativo, pois um instrumento utilizado na
coleta de dados pode gerar formacdo, ao mesmo tempo, que um material proposto para
reflex@o do participante pode gerar um dado significativo para a pesquisa.

As onze reunides foram gravadas, com o consentimento dos participantes, para
que os relatos e pontos de discussao pudessem ser documentados, transcritos e analisados
pela pesquisadora, totalizando 33 horas de gravacdo. Dez reuniGes configuraram,
especificamente, a etapa Il da pesquisa e 0 encontro de nimero onze refere-se a etapa Il
do trabalho, ou seja, a avaliacdo do Programa de Formacdo de validacdo social. Desta

forma, as reunides foram sistematizadas da seguinte maneira:
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Quadro 7 - Desenvolvimento do Programa de Formacéo, instrumentos e materiais utilizados

DATA

TEMA

OBJETIVOS DOS ENCONTROS

INSTRUMENTOS DE COLETA
DE DADOS DA PESQUISA

ATIVIDADES DE
FORMACAO

19/08/15

1. Apresentacéo do
Programa de
Formacéo

Apresentacdo da equipe, da estrutura e
objetivos do Programa de Formacéo.
Apresentacao dos participantes.
Assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido

- Ficha de Identificacdo Inicial de
professores e alunos
- Levantamento de conhecimentos
prévios sobre DUA por meio da
discusséao de casos de ensino
- Filmagem do encontro

- Atividade formativa extraclasse:

leitura do Texto 1.

26/08/15

2. Introducéo ao
Desenho Universal
para Aprendizagem

Socializac¢éo dos Casos de Ensino
discutidos na reunido anterior

Discussdo do Texto 1

- Filmagem da discussdo realizada
durante o encontro

- Questdes para discussdo do
Texto 1, relacionando a prética
das professoras em sala de aula.

- Atividade formativa extraclasse:

leitura do Texto 2

09/09/15

3. Introducéo ao
Desenho Universal
para Aprendizagem
(continuacéo)

Socializacdo das respostas
relacionadas as questdes do Texto 1

Inicio da discussao do Texto 2

- Filmagem da discussdo realizada
durante o encontro

- Continuacéo da leitura do Texto

2

23/09/15

4. Casos de Ensino
embasados na
utilizacdo da

estrutura do DUA

Continuacéo da discussdo do Texto 2

Elaboragdo de um caso de ensino real
pelas professoras participantes e
andlise de um caso de ensino ficticio
para os estudantes participantes

- Roteiro para Elaboragdo da escrita
do caso de ensino das professoras

- Filmagem da discussdo realizada
durante o encontro

- Anélise do caso de ensino

apresentado no Texto 2
(para os estudantes)

- Atividade formativa extraclasse:
Leitura do Texto 3 e auxilio na
escrita dos casos de ensino das

professoras pelos estudantes.

30/09/15

5. Termos,
definicdes e
caracteristicas do
DUA (parte 1)

Discussdo do Texto 3

Devolutiva dos estudantes
participantes em relagéo aos casos de
ensino das professoras

- Caso de ensino reescrito pelas
professoras

- Filmagem do encontro

- Atividade formativa extraclasse:
Reescrita do caso de ensino pelas
professoras de acordo com a

devolutiva dos estudantes.
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- Leitura do Texto 4 e realizacdo
da atividade prética

Discussdo do Texto 4

53. '_I'e_rrpos, Apresentagdo do texto por dois - Filmagem do encontro - Andlise de um plano de ensino
14/10 eflnlrgo_es e estudantes participantes ) _
caracteristicas do -Apresentacdo em PowerPoint do _Leitura do Texto 5
DUA (parte 11) Apresentacdo de exemplos de texto
atividades e materiais baseados em
DUA
Discussdo do Texto 5, apresentado por | - Roteiro de Plano de Aula baseado
; -~ em DUA
dois estudantes participantes
21/10 7. Princip_ios do - Filmagem do encontro - Atividade formativa extraclasse:
DUA: Engajamento Elaboragdo de um plano de aula Elaborag&o do plano de aula e
baseado em DUA para aplicacéo na A < P Point d Leitura do Texto 6
sala de aula das professoras -Apresentacao em PowerPoint do
texto
- Filmagem do encontro
Discussdo do Texto 6, apresentado por
8. Os principios do estudantes participantes -Apresentacdo em PowerPoint do | - Atividade formativa extraclasse:
28/10 DUA: texto aplicagdo da atividade em sala de
Representacéo Confeccdo da atividade baseada em aula e leitura do Texto 7.
DUA para aplicagdo em sala de aula | - Roteiro para elaboragdo do Diério
de Campo
- Filmagem do encontro
Discusséo do Texto 7, apresentado por | -Apresentacdo em PowerPoint do
9. Os principios do estudantes participantes texto - Atividade formativa extraclasse:
11/11 DUA: Acéo e aplicacdo da atividade em sala de
Expressao Socializacdo da atividade aplicadaem | - Apresentagdo em PowerPoint da aula

sala de aula

atividade aplicada em sala de aula

-Diarios de Campo
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25/11

10. Do
planejamento a
pratica em DUA

Continuacéo da socializagéo das
atividades aplicadas em sala de aula

Atividade pratica: Retomada dos casos

de ensino que iniciaram a discussdo

sobre DUA no 1° encontro (Etapa I1)

- Apresentacdo em PowerPoint da
atividade aplicada em sala de aula.

-Diérios de Campo

- Roteiro de retomada dos casos de
ensino discutidos no primeiro para
verificar mudancas ou ndo nos
conhecimentos das professoras

N&o se aplica

02/12

11. Encerramento

Avaliacéo final do curso. Validagédo

social do programa de formacdo (Etapa

1)

- Ficha de avaliacdo final do curso

Né&o se aplica

Fonte: Elaborado pela autora.
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e Reunido 1 (19/08/2015)

Objetivos: apresentar o Programa de Formacédo, explicar aos participantes a
proposta da ACIEPE enquanto parte de uma pesquisa de doutorado, apresentar 0s
pesquisadores e monitores responsaveis do Programa de Formacdo e possibilitar a
apresentacdo dos participantes inscritos e de suas demandas formativas.

Foi apresentada a proposta preliminar de organizacgéo e estrutura do curso, a carga
horéria, as atividades extraclasses que iriam ser requeridas e combinados acordos entre
participantes e a equipe. Em seguida, a apresentacdo dos participantes se deu por meio de
uma atividade coletiva. Foi preenchida a ficha de identificacéo inicial, acompanhada da
leitura e assinatura do TCLE.

Como atividade préatica do primeiro encontro e com o intuito de coletar as
informagdes preliminares para o estudo, foi aplicado o instrumento para levantamento
dos conhecimentos prévios dos participantes em relagdio ao DUA. Para isso, as
professoras participantes foram reunidas em grupos, de acordo com o nivel de ensino que
atuavam, para discutirem alguns casos de ensino e promover reflexdo sobre o tipo de
praticas pedagogicas que realizavam em sala de aula, em situagdes diferentes de ensino,
com e sem alunos do PAEE. A atividade também continha questdes sobre DUA e sobre
0 que os participantes entendiam sobre estratégias pedagdgicas (ver Apéndice B).

Os alunos de graduacdo e pds-graduacdo compuseram grupos separados neste
primeiro momento, pois tinha-se a intencdo de comecar a compreender como as
professoras realizavam suas praticas e que conhecimentos trariam sobre o ensino do aluno
PAEE sem a interferéncia e opinido de terceiros. Como ndo houve tempo suficiente para
a socializacdo das respostas no primeiro encontro, estas foram apresentadas na segunda
reunido. Foi entregue aos participantes o primeiro texto teérico-formativo para leitura e

discussdo no préximo encontro.

e Reunido 2 (26/08/2015)

Foram apresentados slides sobre o texto para complemento das informacdes, bem
como imagens e exemplos de praticas embasadas no DUA. Em seguida, todos os
participantes foram divididos em grupos fixos de trabalho para que as atividades
propostas em cada reunido fossem realizadas nos mesmos grupos. Os participantes foram
divididos de modo a reunir professoras que atuavam no mesmo nivel de ensino -
Educacéo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Anos Finais do Ensino

Fundamental e Ensino Médio, e alunos da graduacdo e pés-graduacdo. O objetivo de
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compor grupos de trabalho mesclando professoras ja atuantes com futuros professores foi
de enriquecer a troca de experiéncias tedricas e praticas entre eles.

A atividade teve a intengdo de propor ao grupo a discussao de nove questdes
embasadas no Texto 1 sobre a teoria do DUA, sua origem e caracteristicas, ao mesmo
tempo que demandava dos participantes a exposicao e relagdo com o contexto escolar em
que eles atuavam - fosse como professor atuante ou como estagiario. Ao final da reunido,
os professores comentaram sobre uma atividade planejada que apresentou resultados
exitosos na garantia e participacdo de todos os alunos e uma atividade em que néao foi
possivel a participacéo de todos, exigindo adaptac6es especificas. Ao final, entregou-se 0

segundo texto para leitura extraclasse.

e Reunido 3 (09/09/2015)

No terceiro encontro de formacéo, o foco foi na socializagédo e apresentacao das
respostas dadas para as nove questdes do Texto 1. As questbes debatidas permitiram
apresentar o contexto e realidade escolar em que as professoras atuavam, além de
levantarem questionamentos sobre as préaticas para a escolarizagdo do aluno PAEE em
salas de aula de ensino comum.

Nesta reunido, também, foram respondidas ddvidas dos participantes em relacéo
aos aspectos e ao conceito de incluséo escolar, a escolarizacdo do estudante PAEE em
escolas de ensino comum, aos servigos e profissionais de apoio, aos direitos legais
relacionados a educacdo da pessoa com deficiéncia, as questdes de organizacdo do
sistema escolar para receber este alunado, a formacdo de professores, entre outras
demandas.

Este encontro contou com a presenca da professora Enicéia Gongalves Mendes
que auxiliou na resposta as demandas formativas dos participantes, fomentando a
discussao relacionada aos aspectos de escolarizacdo do PAEE e a melhoria da qualidade

do ensino a todos os estudantes.

e Reunido 4 (23/09/2015)

Apos a discussdo coletiva do texto, foi apresentado um pequeno documento
elaborado pela pesquisadora, embasado em estudiosos do tema, como Nono (2005) e
Duek (2011a; 2011b), para esclarecimento do que se tratava um caso de ensino. Também
foi exposto um roteiro para elaboracdo do caso de ensino das professoras que criaram o

seu proprio caso de ensino, baseando-se no contexto escolar que vivenciavam, na época
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da pesquisa, bem como em sua trajetoria pessoal e profissional. Enquanto as professoras
escreveram seus casos reais de ensino, os estudantes analisaram um caso de ensino
elaborado pela pesquisadora, adaptado de Nelson (2014), para fomentar as discussoes

sobre praticas pautadas no DUA.

e Reunido 5 (30/09/2015)

Apos a discussdo do terceiro texto, 0s grupos se reuniram para a devolutiva dos
casos de ensino criados pelas professoras participantes, a fim de tirar duvidas sobre o
relato e orientar sobre a necessidade de detalhamento ou complementacdo de alguma
informacdo escrita. Ao final do quinto encontro, foi entregue o Texto 4 e escolhidos

outros dois estudantes da graduacao para a sua apresentacdo na proxima reuniao.

e Reunido 6 (14/10/2015)
O encontro contou com a participacdo da professora e membro do GP-Foreesp, Carla
Ariela Rios Vilaronga, e os participantes puderam tirar ddvidas sobre estratégias e
atividades pedagdgicas inclusivas, expor mais detalhes sobre o contexto em que atuavam
e as praticas desenvolvidas, além de apontarem aspectos que facilitavam ou dificultavam
a elaboragéo de aulas mais inclusivas no cotidiano escolar. Ao final da reunido, entregou-
se aos participantes o Texto 5 para leitura extraclasse e um roteiro de elaboracdo de um
plano de aula baseado nos principios do DUA, adaptado de Nunes e Madureira (2015), a
fim de dar inicio ao planejamento de uma atividade préatica que seria aplicada em sala de

aula, visando a participacao e aprendizado de todos.

e Reunido 7 (21/10/2015)

A professora e membro do GP-Foreesp, Carla Ariela Rios Vilaronga, foi
convidada a participar desta reunido, para que, juntamente com a pesquisadora,
professoras e estudantes participantes, pudesse ser desenvolvida a atividade de maneira
colaborativa. Ao término da elaboracdo do plano de aula em conjunto, as professoras o
apresentaram e elencaram 0s materiais necessarios para a confeccdo da atividade. Estes
materiais foram providenciados pela pesquisadora e levados na reunido seguinte para a
construcdo da atividade baseada em DUA. O Texto 6 foi entregue para leitura extraclasse
e 0 sétimo estudante participante foi elencado para a apresentacdo do texto na oitava

reuniao.
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e Reunido 8 (28/10/2015)

A reunido foi organizada de maneira que os participantes trabalhassem de forma
colaborativa, a fim de possibilitar a troca de ideias e conceitos durante a producdo das
atividades pautadas nos planos de aula construidos. Ao final da reunido, entregou-se o
Texto 7 e o roteiro de elaboracdo do Diario de Campo que tinha como objetivo detalhar

como se deu o desenvolvimento da atividade baseada em DUA em sala de aula.

e Reunido 9 (11/11/2015)

Durante a reunido, as professoras puderam relatar as dificuldades e facilidades
decorrentes da aplicacdo do plano de aula, suas percepgdes e sensacfes vivenciadas por
meio do desenvolvimento da atividade pautada nos principios do DUA bem como discutir
os resultados da atividade com os participantes, pesquisadora e a professora convidada
Carla Ariela Rios Vilaronga. Também foi discutido o Ultimo texto tedrico da formacéo
que tratou do terceiro principio orientador do DUA, o principio da Agdo e Expresséo.

e Reunido 10 (25/11/2015)

A professora Carla Ariela Rios Vilaronga também esteve presente para
incrementar a discussdo sobre as préaticas realizadas, e a professora e pesquisadora do GP-
Foreesp, Josiane Pereira Torres, apresentou exemplos de atividades acessiveis para o
Ensino Médio, especificamente, na disciplina de Fisica?!, possibilitando contemplar o
debate e 0 compartilhamento de experiéncias praticas em todos 0s niveis de ensino.

A Ultima atividade da reunido fazia parte da etapa Ill da pesquisa, ou seja,
aplicagdo dos mesmos casos de ensino discutidos na primeira reunido - quando se
levantou os conhecimentos prévios dos participantes. A retomada dos casos tinha o
objetivo de verificar se as professoras modificaram, reviram ou ampliaram seus
conhecimentos em relacdo ao DUA e estratégias pedagogicas acessiveis para o ensino de

todos.

2L A pesquisadora convidada, Josiane Torres Pereira, desenvolveu uma pesquisa de mestrado intitulada:
Desenvolvimento de Kit didatico para reproducdo tatil de imagens visuais de livros de fisica do ensino
médio. S&o Carlos. UFSCar. 2013. 114f.
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4.4.3 Etapa I11: Avaliacéo dos conhecimentos adquiridos e validacéo social do Programa
de Formacéao sobre DUA

A etapa Ill, correspondente a avaliacdo dos conhecimentos adquiridos pelos
participantes da pesquisa e avaliacdo do Programa de Formacéo sobre DUA, ocorreu em
dois momentos nos ultimos encontros realizados.

Ap0s as atividades formativas e de socializacdo da implementacdo do plano de
aula baseado em DUA pelas professoras participantes, realizou-se, na décima reunido, a
aplicacdo dos mesmos casos de ensino discutidos no primeiro encontro, objetivando
verificar se houve mudancas ou ndo em relacdo aos conhecimentos que os participantes
tinham em relacéo as préaticas pedagdgicas para o ensino de alunos PAEE e como ocorreu
a aquisicédo e producédo de novos conhecimentos sobre DUA por parte dos participantes.

No décimo primeiro encontro, foi preenchida a ficha de avaliacdo final da validade
social do Programa de Formacdo sobre DUA e coleta de informacgdes que 0s sujeitos
considerassem relevantes sobre sua participacdo na formacgdo, bem como levantar
implicacdes para futuros estudos e cursos de formacao de professores.

A ficha avaliativa foi organizada em 3 partes. A Parte A contou com questfes
objetivas em relacdo a estrutura do curso, as reunides e ao material de apoio elaborado,
questBes objetivas ligadas a didatica do professor que conduziu a formacao e perguntas
sobre a participacéo e relacdo do curso com a atuacgdo docente. A pontuagao correspondia
a uma escala de 1 a 5, categorizada da seguinte forma: 1 “Insatisfatorio/Sem
importancia”; 2  “Pouco satisfatorio/Pouco importante”; 3  “Regularmente
satisfatorio/nem/Regularmente importante”; 4 “Satisfatorio/Importante”; e 5 “Muito
satisfatorio/Muito importante”.

A Parte B continha questdes discursivas relacionadas aos aspectos formativos do
participante e sugestdes para futuras versbes do Programa de Formacdo. A Parte C
apresentou questdes discursivas associadas ao contetido de DUA ministrado e sua relacao
com a préatica docente das participantes.

4.4.4 Etapa IV: Entrevista semiestruturada de seguimento da proposta

Um ano e meio apds o periodo de realizagdo do Programa de Formacdo, a etapa
de prosseguimento da proposta teve a finalidade de avaliar se o Programa de Formacéo
gerou algum impacto na forma de ensinar e pensar praticas pedagogicas, garantindo o

aprendizado e participacdo de todos os estudantes, embasando-se na teoria do DUA.
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Assim, a etapa resultou na elaboragao de um roteiro de entrevista semiestruturada
(ver Apéndice 1) que foi aplicado individualmente com cada participante, a fim de
verificar se 0s conhecimentos produzidos durante o periodo de realizagdo da formacéo
foram viaveis e se mantiveram-se para o desenvolvimento das praticas pedagogicas

posteriores realizadas pelos participantes.

4.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

A analise ndo se restringiu apenas a descri¢do do que se encontrou explicito nos
dados coletados. Buscou-se explorar as mensagens e dimensdes realizadas tanto nas
atividades praticas, como nas filmagens e discussdes produzidas durante as reunides de
formacdo, nas distintas respostas aos instrumentos e nos relatos dados na entrevista
semiestruturada. No decorrer da analise e interpretacdo dos dados, propds-se apontar
pontos convergentes e divergentes entre os resultados desta pesquisa e 0s estudos
tedricos, além de estabelecer as relagcBes necessarias entre os resultados obtidos e as
hipdteses formuladas, as quais puderam ser comprovadas ou refutadas.

De acordo com Gerhardt e Silveira (2009), para compreender, interpretar e
explorar um material qualitativo ¢ indispensavel “superar a tendéncia ingénua a acreditar
que a interpretacdo dos dados sera mostrada espontaneamente ao pesquisador” (p.84), por
isso, foi de fundamental relevancia aprofundar-se nos significados que os participantes
compartilharam sobre suas experiéncias docentes e todo o processo de formacdo
vivenciado, tratando-se, portanto, de uma tarefa complexa e ardua.

Dessa forma, os dados foram organizados e sistematizados em fungdo dos
objetivos propostos no estudo e das especificidades dos instrumentos utilizados. Os
materiais coletados por meio das gravac6es das reunides, instrumentos usados durante o
Programa de Formacao e a entrevista semiestruturada realizada ap6s o desenvolvimento
do Programa originaram sete categorias de andlise: 1) Perspectivas e conhecimentos
prévios; 2) Formacao tedrico-pratica por meio dos casos de ensino; 3) Contribuicdes de
um plano de ensino estruturado pelo DUA,; 4) Aportes advindos da aplicagdo de um plano
de aula baseado em DUA; 5) Reflexdes sobre o processo formativo e conhecimentos
adquiridos ao termino do Programa de Formagéo; 6) Avaliacao final e validade social do
Programa de Formacdo em DUA; e 7) Manutencdo dos conhecimentos adquiridos na

pratica pedagdgica dos participantes.
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Quanto aos dados resultantes dos instrumentos aplicados durante o Programa de
Formacao, estes foram organizados, lidos e analisados a luz da literatura que fundamenta
este estudo. No total foram sete instrumentos utilizados: i) Ficha de identificagéo inicial;
ii) Reflexdo de casos de ensino ficticios; iii) Roteiro de escrita do caso de ensino real; iv)
Roteiro de analise dos casos de ensino reais; v) Roteiro para plano de aula em DUA,; vi)
Roteiro de Diario de Campo; vi) Ficha de avaliacdo final. Além disso, os materiais
formativos e as atividades coletivas de discussdo e reflexdo sobre o texto durante as
reunides respaldaram o surgimento de resultados. Os dados objetivos foram tabulados,
organizados em graficos, tabelas e descri¢fes textuais.

Os registros das filmagens dos encontros de formagéo, um total de 33 horas, foram
transcritos dando destaques as concepcBes, compreensfes, relatos de experiéncia,
conhecimentos, avaliagdes e argumentos que os participantes apresentavam durante o
processo formativo. Em caso de davidas, ou quando da necessidade de levantamento de
mais dados ou aprofundamento da andlise, a pesquisadora assistia por mais de uma vez
as gravacoes das reunides.

Os materiais produzidos pelos participantes da pesquisa - para a apresentacdo dos
textos formativos no caso dos estudantes e para a apresentacao das atividades praticas no
caso das professoras - como os slides em PowerPoint, fotos, materiais impressos e
recursos materiais utilizados — foram visualizados e analisados destacando pontos
convergentes e divergentes com a literatura do DUA.

As entrevistas semiestruturadas resultaram em aproximadamente 6 horas e meia
de gravacoes (25 a 30 minutos por participante) e os dados coletados por meio delas foram
transcritos visando ressaltar os aspectos que correspondiam ao processo formativo e
manutencdo dos conhecimentos adquiridos.

Assim, por meio da coleta via diferentes meios e posterior tratamento dos dados
fornecidos, foi possivel construir um rico acervo de contetdos, organizados em categorias
e subcategorias, no intuito de apresentar os aspectos mais relevantes de cada fragmento,

para a construcdo dos conhecimentos do presente estudo (ANDRE, 1983).
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CAPITULO 5

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados e discussdes decorrentes do presente estudo foram organizados em

categorias tematicas de modo a apresentar os resultados provenientes dos instrumentos

de coleta de dados da pesquisa utilizados durante o Programa de Formag&o. Assim, foram

constituidas sete categorias de anélise, que séo:

1.

Perspectivas e conhecimentos prévios ao iniciar o Programa de Formacdo em

DUA: buscou-se apontar e analisar as expectativas que motivaram a procura pelo
Programa de Formacdo e quais eram 0s conhecimentos prévios em relacdo ao
conceito de DUA e de praticas pedagogicas inclusivas para o ensino do PAEE.

O processo de escrita e andlise dos casos de ensino: tecendo reflexdes e

possibilitando uma formacédo tedrico-pratica: buscou-se descrever e analisar 0s

dados provenientes da escrita e do parecer do caso de ensino real produzidos pelos
professores, e contextualizar o ambiente escolar em que eles atuavam, o perfil do
aluno PAEE, bem como as experiéncias de ensino vivenciadas no cotidiano, como
era efetivado o ensino dos estudantes PAEE em turmas do ensino comum, quais
estratégias eram utilizadas e conhecidas assim como as nao utilizadas e
desconhecidas.

Repercussfes de um planejamento estruturado pelo DUA: visou elencar o0s

resultados da potencializacdo do ensino dos professores participantes por meio de
praticas pedagdgicas mais inclusivas fundamentadas na estrutura do DUA e
construidas colaborativamente durante o Programa de Formagé&o.

Resultados da efetivagdo de um plano de aula baseado no DUA: colocando em

pratica os conhecimentos aprendidos: apresentou-se os dados das experiéncias dos

professores participantes no planejamento de uma aula baseada no DUA e
construido de maneira conjunta nos encontros do Programa de Formacao.

Conhecimentos posteriores sobre DUA e 0 processo formativo dos participantes:

nesta categoria apontou-se 0s conceitos sobre DUA adquiridos pelos participantes
ao final do Programa de Formacé&o e os beneficios de uma formac&o colaborativa,
na formacéo inicial e continuada na perspectiva da educacéo inclusiva.

Avaliacdo final e validade social do Programa de Formacdo em DUA: fez-se um

levantamento e andlise das implicaces do Programa de Formacéao sobre DUA na
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pratica docente, bem como as contribuicdes e limites da formacéo e perspectivas
futuras.

7. Manutencdo dos conhecimentos adquiridos na pratica pedagogica dos

participantes: identificou-se os impactos do Programa de Formacgdo sobre as
praticas inclusivas posteriores desenvolvidas pelos participantes apds um periodo
de distanciamento da formacdo e a viabilidade do DUA no desenvolvimento de

praticas pedagogicas mais inclusivas.

A andlise dos resultados apresenta elementos relacionados aos conceitos tedricos
discutidos durante o Programa de Formacé&o e as contribui¢des advindas de todo o grupo
de participantes, ou seja, professores atuantes e estudantes da graduagdo e pds. A
descricdo e analise também tratard do processo formativo dos professores como dos
estudantes participantes, pois o contexto do Programa de Formacdo visava a construgdo
colaborativa de conhecimentos por todos, embora se encontrassem em processos distintos

de formagéo.

5.1 PERSPECTIVAS E CONHECIMENTOS PREVIOS AO INICIAR O PROGRAMA
DE FORMACAO EM DUA

A intencdo das primeiras reunibes foi de identificar as expectativas dos
participantes, analisar suas motivacGes e demandas formativas bem como levantar os
conhecimentos prévios que eles tinham em relagdo ao conceito de DUA e de praticas
pedagogicas inclusivas para o ensino do PAEE, no contexto em que atuavam enquanto
professores ou na pratica do estagio supervisionado, no caso dos estudantes. Assim, 0s
resultados deste tdpico foram sistematizados em trés categorias de analise:

a) Expectativas dos participantes quanto ao Programa de Formacao.
b) Conceitualizacdo e conhecimentos prévios sobre DUA.
c) Compreensdo de préaticas pedagdgicas para o ensino do PAEE em sala de

aula de ensino comum.

Durante o levantamento destes conhecimentos nos relatos escritos e orais dos
participantes também foi possivel identificar lacunas na formacdo que caracterizavam a
necessidade de entendimento e compreensdo de conceitos mais globais da area da

Educacao Especial, para além do conceito de DUA. Algumas dessas demandas foram
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abordadas durante o Programa de Formacdo, pois se tratavam de conhecimentos
necessarios para o entendimento histérico e pratico dos motivos que levaram a
implementacdo da incluséo escolar enquanto perspectiva educacional para atendimento
da diversidade.

Por isso, questbes relacionadas a legislacdo e documentos normativos da
Educacdo Especial, termos e conceitos adequados para se referir ao PAEE e suas
especificidades, conceitualizacdo de estratégias - adaptacdo curricular, acomodacao,
individualizacdo do ensino - avaliacdo do PAEE, entre outras, também foram retratadas
durante as reunides, pois entendia-se como parte importante do processo formativo dos

participantes.

5.1.1 Expectativas dos participantes quanto ao Programa de Formacéao
Inicialmente os participantes revelaram compreender alguns caminhos possiveis

para o aprendizado de todos os alunos, mas ainda tinham muitas davidas sobre como
ensinar estudantes PAEE, o que justificou para a relevancia da realizacdo deste Programa
de Formacdo. Dentre as expectativas que levaram as professoras participantes a buscarem
essa formacao destacam-se:
- O aprendizado de novas habilidades para o ensino do estudante PAEE;
- O conhecimento de recursos tecnoldgicos para o auxilio e aprendizado dos
alunos PAEE;
- Aprimoramento dos conhecimentos e praticas pedagdgicas: aprender como
trabalhar com alunos do PAEE, fazer a diferenca na aprendizagem dos alunos,
buscar informacdes e estratégias para ensinar os alunos PAEE, melhorar a préatica
pedagdgica para que os alunos atuais e futuros aprendessem de forma satisfatoria
e prazerosa, trocar experiéncias, enriquecer praticas pedagdgicas, encontrar um
ponto em comum para trabalhar com todos ao mesmo tempo devido a dificuldade
de realizar um trabalho individualizado, incluir o aluno PAEE na sala regular de
forma efetiva e com qualidade de ensino para todos.
Quanto as expectativas dos estudantes que buscaram o Programa de Formacao
evidenciou-se:
- Aprender como colocar em pratica as teorias relacionadas a Educacdo Especial
e ao DUA,
- Adquirir aporte tedrico para ensinar e desenvolver praticas possiveis de serem

realizadas na classe comum para o ensino do PAEE;
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- Aprender estratégias e possibilidades de ensino com 0 DUA;

- Ouvir sobre as experiéncias dos professores participantes e aprender com eles;

- Desenvolver habilidades para adaptar materiais e atividades que

potencializassem o trabalho colaborativo.

Observa-se que apesar do municipio de realizacdo da pesquisa ofertar inimeras
formagdes continuadas e iniciais, o profissional docente — iniciante ou experiente — parece
sempre encontrar-se insatisfeito ou desconfortdvel com as praticas pedagdgicas que
realizam, com sensacdo de continuo despreparo as demandas escolares cotidianas. Dessa
forma, é importante refletir sobre o papel deste profissional e de suas praticas, pois este
ndo se encontra isolado das questdes sociais, econdémicas e politicas e tais questdes
implicam no fazer educacional de qualidade. De acordo com Merlini, Santos e Magina
(2017, p.2):

O professor, como todo profissional, teve sua trajetéria construida
historicamente. Essa profissdo foi se constituindo de acordo com as
interferéncias sociais e politicas, as finalidades da educacdo em
diferentes momentos histdricos, o lugar que a educagao ocupou e ocupa
nas prioridades das politicas publicas, os movimentos e lutas da
categoria e as pressfes da populacdo ou da opinido publica, em geral,
sdo alguns dos principais fatores determinantes do que foi, € e vird a
ser, o papel do professor.

E neste sentido, Santos (2015) aponta para a necessidade de se rever a pratica
escolar cotidiana e “o papel do professor a luz das transformacdes, nas concepcdes de
escola e da construcdo do saber. Estas questBes constituem um cenéario educacional
indicando que talvez o professor ndo esteja, suficientemente, preparado” (MERLINI,
SANTOS; MAGINA, 2017, p.122). Quando na verdade, a responsabilidade pela melhoria
da educacédo para todos, perpassa outros setores implicados nas questdes educacionais
que extrapolam o ambiente da sala de aula, como a implementacédo de politicas publicas,
gestdo democratica, valorizacdo do trabalho pedagdgico, formacdo em servico, atuacdo
de equipes especializadas em parceria com o professor de ensino comum, entre outros
aspectos que ultrapassam a agéo individual do docente.

Observa-se pelos relatos iniciais do grupo que 0s participantes buscavam
constantemente formacg6es que tinham como foco a reflexdo, discussdo e aprimoramento
de suas praticas pedagdgicas para a melhoria do seu ato de ensinar. Deste modo, o0 entrave

das demandas formativas apresentadas pelos docentes, pelo menos no caso dos
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municipios participantes do estudo, talvez ndo seja a falta de oferta de cursos e formacoes
relacionadas a area da Educagéo Especial.?

Um dos obstéculos para a melhoria do ensino e aprendizado de todos talvez esteja
no modelo de formacéo que é oferecida aos profissionais e outras questfes estruturais ja
apontadas nesta discussao, que envolvem um sistema de ensino que ndo valoriza os
docentes adequadamente, em questdes salariais, ou na falta de dialogo e abertura para a
construcdo de uma equipe democratica na escola; auséncia de apoio da gestdo para a
transformacéo das escolas em ambientes inclusivos, deixando o professor como Unico
responsavel em executar os principios da inclusdo escolar; auséncia de planejamento em
conjunto e inexisténcia de uma equipe especializada de apoio que colabore com o
professor da sala de aula, entre outros.

Embora o professor da sala comum néo seja o Unico responsavel pela qualidade
do ensino, demandas de naturezas bastante distintas sdo colocadas como funcédo dele.

Merlini, Santos e Magina (2017) as apresenta por meio de trés pontos de vista:

Do ponto de vista social, ele tem tido que aprender a conviver mais
intensamente com os interesses e pensamentos dos estudantes e pais no
cotidiano escolar e a ter uma maior interacdo com a comunidade que
circunda a escola. Do ponto de vista institucional, ele tem sido
solicitado a participar mais ativamente nas definicbes dos rumos
pedagogicos e politicos da escola, a definir recortes adequados no
universo de conhecimentos a serem trabalhados em suas aulas, a
elaborar e gerir projetos de trabalho. Do ponto de vista pessoal, lhe tem
sido chamado a tomar decisdes de modo mais intenso sobre seu proprio
percurso formador e profissional, a romper com a cultura de isolamento
profissional, a partir da ampliagdo da convivéncia com colegas em
horarios de discussdes coletivas e nos trabalhos em projetos, a debater
e reivindicar condi¢cdes que permitam viabilizar a esséncia do proprio
trabalho (MERLINI; SANTOS; MAGINA, 2017, p. 122).

Para dar conta de todas essas demandas, um dos caminhos encontrados € o da
formacédo continuada, principalmente no chdo da escola. Essa formacdo tem sido muitas
vezes compreendida como aquela que ocorre apds a formacdo inicial (via cursos de

licenciatura, bacharelado) e uma série de terminologias foram sendo empregadas para

2 No ano de 2015, por exemplo, somente pela UFSCar, foram ofertadas 20 formag¢des continuadas
(ACIEPEs), com média de carga horaria de 60 horas, sendo oito relacionadas & teméticas da Educacéo
Especial, como Tecnologia Assistiva, DUA, Habilidades Sociais, Sindrome de Down, e doze relacionadas
a temas da Educacdo Geral, como Educacdo Matematica e Informatica, Letramento, Educacdo Fisica na
Escola, RelagBes Etnico-Raciais, entre outras.
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denominar esse modelo de formagdo, como: “capacitagdo, qualificacdo, reciclagem,
desenvolvimento profissional, atualizagdo, formacdo permanente, formacdo na
perspectiva colaborativa, entre outras” (MERLINI; SANTOS; MAGINA, 2017, p. 122).

Nessa direcdo, a formacao continuada de professores, pautada na reflexdo sobre a
pratica que acontece no interior da escola, vem sendo discutida por diversos
pesquisadores, como Ndvoa (1999); Gatti (2008, 2009); Capellini (2012), Matos e
Mendes (2015), Baptista e Silva (2015), entre outros. O principal argumento para a
realizacdo deste tipo de formagdo ¢ “que o saber ¢ o fazer reflexivo precisam estar
contextualizados, uma vez que a transformacdo da realidade educacional decorre do
confronto entre teoria e pratica” (MERLINI; SANTOS; MAGINA, 2017, p. 123).

Sobre esse aspecto, constatou-se que o modelo de formagdo com viés
colaborativo, que toma a pratica dos professores como ponto de partida, resulta num
maior envolvimento dos participantes, pois valoriza-se o seu saber fazer e isso traz
componentes enriquecedores para essa formacdo, “ndo permitindo assim que os
professores sejam reduzidos a meros técnicos, cumpridores de planos e programas”
(MERLINI; SANTOS; MAGINA, 2017, p. 123). Contrariando deste modo, a visao ainda
dominante, de que os professores seriam meros ‘“aplicadores dos conhecimentos
produzidos pela pesquisa universitaria” (TARDIF, 2013, p.235). De acordo com Baptista
e Silva (2015), a constituicdo de um processo formativo esta no entendimento de que o
conhecimento é construido em rede, sendo esta constituida por uma combinagdo de

elementos que envolvem a teoria e a praxis.

5.1.2 Conhecimentos prévios sobre DUA
Quanto ao entendimento inicial sobre o conceito de DUA, os relatos apresentados

no segundo instrumento de coleta de dados da pesquisa, correspondente ao levantamento
dos conhecimentos prévios sobre DUA, revelaram diferentes interpretacfes, que vao
desde a ideia de que este fosse um conceito relacionado a disciplina de Arte: “De primeiro
momento temos a no¢do de que possa ser algo relacionado ao desenho, a espontaneidade
da crianca e o trabalho com artes ou desenho com objetivos especificos”
(PROFESSORA NARA, Reunido 1, 19/08/2015) até concepgdes mais proximas da
propria teoria.

Uma das razdes para o pouco conhecimento dos participantes em relagdo a este
conceito pode ser o fato da escassa producdo nacional académica de pesquisas sobre o

tema. No Banco de Dados de Teses e Dissertacdes Nacionais (BDTD), no periodo de
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2012 a 2017, por exemplo, foram encontradas apenas duas dissertacdes sobre DUA
(PRAIS, 2016; MARCOS, 2013). E outros trés estudos fundamentados no conceito de
Desenho Universal foram desenvolvidos (KRANZ, 2011, 2014; SILVA, 2015). O

exemplo seguinte apresenta uma resposta mais aproximada a defini¢do do conceito.

Figura 3 - O que vocé entende por Desenho Universal para Aprendizagem?

Py PR S e RS L ey
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Fonte: Propria autora.

De acordo com o King-Sears (2014), os principios e estratégias do DUA
possibilitam ao professor delimitar seus objetivos, as atividades e praticas de ensino que
serdo utilizadas e os meios de avaliagdo apropriados a cada aluno, de modo a permitir o
acesso ao curriculo e a aprendizagem de todos. Ao reconhecer que existem diversas
possibilidades para favorecer a participacdo e aprendizagem do aluno PAEE nas
atividades e contetidos ensinados em sala de aula, o professor de ensino comum percebe
a necessidade de desenvolver multiplos meios para o envolvimento e aprendizado do
aluno PAEE, mas para isso, pode ser necessario um trabalho de colaboracéo.

Entretanto, as politicas brasileiras de Educacdo Especial priorizam o servico de
apoio extraclasse comum, que parece responder de maneira pouco efetiva a escolarizagdo
do aluno PAEE quando o AEE ¢ realizado exclusivamente em SRM. A abordagem do
DUA pressupde um trabalho de colaboracdo entre profissionais especializados e
professores do ensino comum, para gque juntos pensem e implementem, estratégias,
recursos e materiais para o ensino de todos os alunos em sala de aula.

Percebe-se, nas relagdes profissionais em ambientes escolares, professores
temerosos no atendimento de um aluno com deficiéncia no ensino regular (PRAIS;
ROSA, 2014), com entendimento equivocado de que muitas vezes este aluno necessitara
de um planejamento a parte, com adequacdes e atendimento individualizado a todo
momento, tornando-se mais um trabalho para aquele profissional que ndo desfruta de
tempo adequado para o planejamento de suas aulas e sem apoio de um profissional
especializado. A partir deste contexto, da necessidade de compreender a forma de

organizacdo do ensino para esta populagdo e como ensinar a todos na perspectiva da
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educacdo inclusiva, o encontro com a abordagem teorica que estrutura do DUA aponta
caminhos interessantes para o aprimoramento das préaticas pedagdgicas, participacdo e
aprendizagem de todos.

De acordo com Prais e Rosa (2014, p. 367 - 368),

[...] numa abordagem de educagéo subsidiada pelo Desenho Universal
de aprendizagem a diversidade e diferenca entre os estudantes sao vistas
como orientadoras das préaticas pedagdgicas, organizacao dos objetivos,
materiais, métodos e avaliacdo do professor que visarao a aprendizagem
e envolvimento de todos em sala de aula [...] Neste sentido, a escola,
gue fundamenta suas praticas no desenho universal, compreende o
curriculo como representacéo das especificidades de todas as criancas,
o0 qual é percebido na necessidade de flexibilizacdo e planificacdo das
necessidades de aprendizagens de um grupo heterogéneo que
possuimos em sala de aula.

Courey et.al (2012) analisou planos de aula elaborados por 45 docentes antes e
depois de realizarem uma formacao sobre Educacdo Especial que abordou o DUA. Os
resultados apontaram que os participantes da pesquisa incorporaram em seus planos de
aulas opg¢des mais diferenciadas e estratégias variadas de ensino com base nos principios
do DUA, de modo que o contetdo fosse mais acessivel a todos os alunos. A
multiplicidade de opcdes no planejamento das aulas demonstrou melhor compreenséo dos
principios do DUA, no entanto, os professores precisariam de mais experiéncia na
implementacédo dos principios em suas salas de aula.

Spooner et. al (2007) desenvolveu uma pesquisa envolvendo 72 participantes, que
resultou em uma hora de formacdo em DUA. Os resultados indicaram que uma simples
introducdo ao conceito de DUA pode ajudar os docentes a elaborar planos de aula mais
acessiveis a todos. Os autores concluiram que, quando os profissionais planejam uma aula
tendo por base os principios do DUA, eles tém a possibilidade de implementar um
processo de ensino e aprendizagem que envolve todos os alunos de uma forma mais
participativa.

Para Nunes e Madureira (2015), a necessidade de se ter mais experiéncia sobre a
implementacédo dos principios do DUA nas salas de aula, demonstra a importancia de se
integrar esses principios nos cursos de formacdo inicial e continuada, no sentido de
colaborar com os professores para o desenvolvimento de um trabalho educativo mais

eficiente nos contextos inclusivos.
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Diante dessa compreenséo inicial sobre DUA e as expectativas de formacéo
surgidas nas primeiras reunides, que apontaram, principalmente, a busca pelo Programa
de Formacdo para o aprimoramento de praticas pedagdgicas, buscou-se aprofundar a

investigacdo sobre como os participantes ensinavam em suas salas de aula.

5.1.3 Compreensdo de praticas pedagogicas para o ensino do PAEE em sala de aula de
ensino comum
Os resultados coletados por meio da discussdo de casos de ensino ficticios e

praticas pedagdgicas inclusivas (Apéndice B) — apontaram que 0s participantes
conheciam diferentes meios para o ensino em turmas heterogéneas. O relato escrito
advindo do instrumento e o discurso dos participantes mostraram o reconhecimento de
termos como: adaptacdo curricular, reorganizacdo do ensino, atividades adaptadas,
diferenciacdo, flexibilizacdo, recursos especificos para o PAEE. Entretanto, neste
primeiro momento nao foi possivel verificar se eles aplicavam essas estratégias na pratica.

Foram reveladas também distintas compreensGes pelo grupo em relacdo as
estratégias de ensino para o PAEE em sala de aula - que iam desde o ensino substitutivo
até praticas que visavam a participacdo e aprendizado de todos. O exemplo a seguir,
revela que ainda hoje existe entre alguns profissionais a compreensdo equivocada de que
a diferenca ou a dificuldade estd centrada no aluno, associado aquela ideia de que se o
estudante é PAEE ele continuamente precisa realizar atividades para o desenvolvimento
de habilidades ainda ndo adquiridas, por ndo estar preparado para a realizacdo da mesma
atividade com os demais. O relato escrito traz o exemplo de uma atividade realizada por
um professor na aula de Arte, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, para uma

estudante da turma com Sindrome de Down.

Figura 4 - Estratégias de ensino para o PAEE
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Fonte: Trecho retirado do instrumento 2, respondido por um dos professores participantes.
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Dependendo do contexto, objetivo da aula e idade/nivel de ensino que o estudante
PAEE se encontra a atividade de contornar um desenho ou interligar pontos pode fazer
bastante sentido, jA numa aula dos anos finais do Ensino Fundamental, por exemplo, pode
ser uma estratégia questionada: Os demais alunos (em idade correspondente ao nivel de
ensino em que este mesmo estudante PAEE se encontrava) faziam esse tipo de atividade
ou somente ela fazia essa atividade paralela? A infantilizacdo do estudante PAEE por
meio de atividades descontextualizadas para o nivel de ensino/idade indicava o
desconhecimento deste profissional em relacdo ao ensino do PAEE? E, portanto, este
desconhecimento, que reforca a excluséo do aluno em sala de aula, ndo poderia ser sanado
com a insercdo de profissionais especializados para o trabalho em parceria com os
professores de ensino comum para possibilitar um melhor planejamento de préticas
inclusivas?

O ensino substitutivo ou paralelo aponta para o entendimento de que o aluno
necessita de uma atividade distinta dos demais, caracterizando assim, uma ideia ainda
enraizada numa pedagogia centrada no aluno e suas diferengas, numa crenca de que a
atividade ou estratégia para o ensino do aluno PAEE precisa ser diferente, por ele
supostamente nao ser capaz de participar da mesma atividade. Quando na verdade, as
préticas de ensino € que deveriam ser diversificadas para atender o maior nimero de
alunos, possibilitando sua participagéo e aprendizado de todos.

De acordo com Franco (2016):

[...] uma aula ou um encontro educativo tornar-se-4& uma préatica
pedagdgica quando se organizar em torno de intencionalidades, bem
como na construcdo de praticas que conferem sentido as
intencionalidades. Serd pratica pedagdgica quando incorporar a
reflexdo continua e coletiva, de forma a assegurar que a
intencionalidade proposta é disponibilizada a todos; sera pedagogica a
medida que buscar a construcdo de praticas que garantam que 0S
encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser
realizados (FRANCO, 2016, p.536).

Concomitante a ideia de Franco (2016), que considera a pratica pedagdgica como
aquela atividade docente pautada numa intencionalidade e disponibilizada por todos, o
DUA consiste em uma ferramenta para auxilio na elaboracao dessas préaticas pedagogicas,
e visa a reducdo de adaptacbes curriculares individualizadas, contribuindo

consequentemente, para o desenvolvimento de praticas mais inclusivas (NUNES;
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MADUREIRA, 2015) possibilitando a participacdo e aprendizado de todos os estudantes
indistintamente.

As estratégias relatadas pelo grupo durante o Programa de Formagao, podem ser
elencadas como meios de ensinar que incluem desde as formas mais tradicionais (uso do
lapis, papel, lousa e giz) até o uso das novas tecnologias. O grupo reconheceu que as
praticas de ensino vao além das atividades curriculares. Os relatos apontaram a
necessidade de um professor especializado na escola para apoio ao aluno e ao professor
da sala comum, a relevancia de materiais e recursos adequados para atendimento as
necessidades dos alunos PAEE, a utilizacdo de atividades adaptadas e flexibilizacao

curricular.

Figura 5 - Conhecimentos sobre préaticas pedagdgicas inclusivas
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Fonte: Trecho retirado do instrumento 2, respondido por um dos professores participantes.

Algumas vezes, os professores parecem ter a compreensdo de que 0 ensino do
aluno PAEE precisa sempre ser individualizado e isso implica em deixar de se dar atengéo
ao restante da turma. E como ndo lhes € possivel deixar de lado os demais estudantes,
acabam optando por trabalhar com a maioria, deixando o aluno PAEE realizando outro
tipo de atividade ndo relacionada ao que esta acontecendo em sala. Este obstaculo faz até
com que alguns professores de ensino comum concordem com a saida do aluno da sala
de aula no periodo que deveria estar aprendendo com os demais, para realizacdo do AEE
em uma SRM com professor especializado, pois acreditam que, como ndo conseguem dar
o atendimento ideal ao estudante, 0 AEE em SRM podera atender mais adequadamente
as suas especificidades: “E um crime o aluno estar na escola e ndo aprender nada, o que
eles aprendem é em Sala de Recursos que eles vdo no periodo contrdrio” (Professora
Angela, 22 reunio, 26/08/2015).

Por outro lado, a existéncia de uma SRM que trabalhe individualmente ou em
pequenos grupos com os alunos-alvo poderd ndo acarretar resultados positivos para o

trabalho realizado em sala de aula caso o trabalho educacional com este aluno acontecer
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exclusivamente dentro da SRM e néo existir uma parceria que se estenda para a sala de
aula de ensino comum. E o que se verifica no relato da professora Sueli da Educacéo
Infantil:

Tenho um aluno com Sindrome de Down e uma hora por semana ele
vai para uma salinha de recursos com a professora de Educacdo
Especial, s6 ele e a professora, e ndo tem uma troca. E muito corrido
para ela e a gente acaba nédo trocando experiéncias, e para 0 meu
trabalho com ele ndo esta colaborando em nada (Professora Sueli,
Reunido 1, 19/08/2015).

A relagdo entre os diferentes niveis de ensino da educacéo bésica e a necessidade
de um trabalho em parceria com o professor especializado para apoio a escolarizac¢do dos
estudantes PAEE também foi relatada. Segundo uma das professoras do Ensino Médio,
os primeiros anos da Educacdo Basica (Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental) possibilitam uma melhor comunicacdo com o professor de Educacdo
Especial, quando ha esta figura no ambiente escolar, 0 que nem sempre é 0 caso. Ja o
grande nimero de professores e disciplinas que os estudantes possuem nos niveis finais
de ensino corroboram com o fato de que um Unico professor de Educacdo Especial
(quando h&) ndo conseguiria construir um bom trabalho de comunicacéao e colaboragédo
com todos esses profissionais da escola, levando-os assim, a supor que o Unico local
possivel de aprendizado aos estudantes PAEE seria ha SRM, no periodo oposto, nao

reconhecendo a sala de aula como um ambiente de aprendizado em potencial.

Quando ¢é no Fundamental ainda é mais facil. Por exemplo: a gente
tinha uma aluna que ia na Sala de Recursos, e ela tinha uma agenda.
E nessa agenda a gente escrevia para a professora da sala de recursos:
“Nos estamos precisando disso e daquilo”. E a professora (da sala de
recursos) ajudava bastante. Mas quando chega no Ensino Médio e até
no Fundamental (anos finais) é muito dificil (Trecho do relato da
professora Angela, 2° Encontro, 26/08/2015).

De acordo com Orsati (2013), planejar a sala de aula para a diversidade envolve,
antes de tudo, “aceitar a gama de habilidades, de estilos de aprendizados, de capacidades
e de interesses na sala de aula” (p. 214). Posteriormente, quando esse grupo diverso de
estudantes “ndo se encaixa no seu plano original” (p.214), os professores precisam rever

0 seu planejamento, elaborar as adaptacGes necessérias e refletir como reorganizar o
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ensino diante deste contexto para que todos possam participar e aprender. A0 mesmo
tempo, neste ambiente heterogéneo de aprendizagem, o DUA auxilia os educadores a
organizar um curriculo para atender as necessidades dos alunos. Entretanto, o
desenvolvimento de praticas de ensino que tornam possivel o aprendizado de todos

incluem:

[...] envolvimento de pais, disponibilizacdo de equipes de apoio para
professores e funcionarios, oferecimento de instrucdo auténtica em
diferentes niveis de dificuldade com adaptacdes e acomodacdes, DUA,
construcdo de uma comunidade na escola e na sala de aula,
planejamento do design do espaco, considerando as necessidades
fisicas, sensoriais e comunicativas dos alunos, e, finalmente, uma
lideranca democratica na escola (ORSATI, 2013, p. 214).

Apesar das adversidades ja apontadas sobre contexto escolar que dificultam o
desenvolvimento de um ensino de qualidade a todos, o grupo apontou o reconhecimento
de inumeras praticas que podem possibilitar a participacdo de todos. Essas estratégias e
recursos foram elencados e organizados por meio da discussao em grupo suscitada através

de casos de ensino ficticios e o nivel de ensino que os professores trabalhavam:

- Educacdo Infantil: utilizacdo de fantoches, teatro de sombras, construcdo de
personagens de historias conhecidas com material de baixo custo, rodas de leitura,
producdo de desenhos e exposicdo dos mesmos, leitura de histérias por capitulos, rodas
de conversa sobre um assunto de interesse, releitura da historia com diferentes materiais,
utilizacdo de DVDs, dramatizagao de historias, jogos, utilizacdo de dbacos para atividades
matematicas, uso de material concreto, musica, calendario para aprendizado de conceitos
matematicos, confeccdo de numerais em relevo para conhecer o formato e o simbolo
correspondente ao nimero, brincadeiras adaptadas de acordo com a especificidade do
aluno PAEE, uso da oralidade para expressar os aprendizados, realizacéo de trabalhos em
grupo com tarefas diferenciadas de acordo com as habilidades de cada aluno, entre outras.

- Anos Iniciais do Ensino Fundamental: utilizacdo de materiais concretos para o

aprendizado de contetdos; levantamento de conhecimentos prévios dos estudantes para
introduzir um novo conteddo; aulas expositivas; atividades relacionadas ao cotidiano do
estudante (simulac¢do de uma compra no mercado, pagamento de uma conta), solugéo de
problemas praticos, atividades coletivas, atividades adaptadas para atender

especificidades de alunos, entre outras.
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- Anos Finais e Ensino Médio: utilizagdo de materiais visuais como apoio e

complemento ao conteddo ensinado, utilizagdo de diferentes linguagens para
acessibilidade ao curriculo, uso de tecnologias, atividades em grandes grupos, estratégias
de estimulacdo ao protagonismo e autonomia dos estudantes para aprender, realizacéo de
diferentes tarefas de acordo com as habilidades de cada um.

O levantamento e identificacdo das praticas pedagdgicas realizadas pelos
participantes ndo visava a avaliacdo se estas eram adequadas ou ndo para o ensino do
PAEE em sala de aula, mas leva-los a reflexdo e discuss@o de como aprimorar essas
atividades e, consequentemente, potencializar a participacdo do aluno alvo. Partindo do
pressuposto de que as préaticas de ensino englobam um processo complexo de formacéo,
de relacbes e de aspectos que constituem o formando e o formador, como as
circunstancias em que ocorre 0 ensino, 0s espacos e 0s tempos escolares, as opc¢des da
organizacdo do trabalho docente, as parcerias e as expectativas do proprio docente,

Franco (2016) aponta que:

[...] na pratica docente estdo presentes ndo s6 as técnicas didaticas
utilizadas, mas, também, as perspectivas e expectativas profissionais,
além dos processos de formacdo e dos impactos sociais e culturais do
espago ensinante, entre outros aspectos que conferem uma enorme
complexidade a este momento da docéncia (FRANCO, 2016, p. 542).

A autora ainda levanta as seguintes reflexdes: “O planejamento do ensino, por
mais eficiente que seja, podera controlar a imensidao de aprendizagens possiveis que
envolvem um estudante? (FRANCO, 2016). Como avaliar o que o aluno aprendeu? Como
prosseguir para que a aprendizagem de todos seja efetiva? O planejamento prévio do
ensino seria 0 melhor caminho ou 0 acompanhamento critico e dialégico dos processos
formativos dos alunos seria mais eficiente? (FRANCO, 2016).

Diante destes desafios e na perspectiva de que a organizacdo das atividades de
ensino subsidiadas pelo DUA pode auxiliar numa resposta mais eficaz a esses
questionamentos e na potencializacdo do ensino para todos, a discusséo e apresentagéo
do conceito e principios do DUA permeou todos o0s encontros do Programa. Mas para tal,
foi preciso conhecer melhor o contexto em que 0s participantes atuavam, por isso, no
proximo topico serdo apresentados os resultados de cada caso de ensino vivenciado pelos

professores participantes.
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5.2 O PROCESSO DE ESCRITA E ANALISE DOS CASOS DE ENSINO: TECENDO
REFLEXOES E POSSIBILITANDO UMA FORMACAO TEORICO-PRATICA

Entender o contexto escolar em que atuavam as professoras?® participantes no
momento de realizacdo do Programa de Formacdo era importante para verificar a
possibilidade de potencializacdo das praticas pedagogicas realizadas na escola por meio
do DUA. Ao mesmo tempo, a apresentacdo deste contexto escolar vivenciado pelas
professoras contribuiria para o processo formativo tanto dos estudantes participantes do
Programa — que por meio de uma situacdo real de ensino e experiéncia das professoras
puderam pensar em estratégias inclusivas relacionando aos conhecimentos teéricos que
estavam aprendendo em seus cursos de formacdo inicial — como para as proprias
professoras que tinham a experiéncia das praticas pedagdgicas e puderam complementar
seus conhecimentos tedricos durante os encontros colaborativos, por meio das
contribuicdes da pesquisadora, convidados e dos estudantes participantes.

Estudantes da graduacdo e pos-graduacdo ndo tiveram papel de especialistas, mas
de colaboradores na construcdo e aprimoramento do caso, visando o aprendizado e
aproximacdo a realidade onde atuavam as docentes. Por isso, esta atividade formativa
pautou-se na utilizacdo de um roteiro para leitura e analise do caso.

A escrita e apresentacdo do caso de ensino foi desenvolvido em trés momentos da
formag&o: a) compreensao do conceito de casos de ensino; b) a escrita do seu proprio caso
de ensino e, ¢) a leitura e analise do caso de ensino em conjunto. Esses trés momentos de
formacdo fizeram parte do processo formativo de todo o grupo, pois professoras e
estudantes puderam discutir e analisar em grupo uma situacgéo real de ensino e debater as
possibilidades de instruir a todos. A intencéo da construcéo e elaboracéo dos casos foi de
exploracdo dos casos de ensino reais durante as reunides do Programa de Formacao para
mobilizacdo de conhecimentos, praticas e proposicdes nos debates a respeito da
construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas e como a estrutura do DUA colaboraria na
construcdo de tais préaticas.

Dessa forma, as professoras participantes foram instigadas a escrever o seu
proprio caso de ensino tomando por base as situacdes vivenciadas em seu dia a dia

focando, principalmente, o ensino do aluno PAEE da turma em que estava lecionando no

23 Como o Unico professor participante do sexo masculino interrompe sua participagéo no terceiro encontro
do Programa de Formagdo, a partir deste momento se referird a esse grupo no género feminino por néo
haver mais professores do sexo masculino participando das reunies.
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momento da formacdo ou que ja havia lecionado e as praticas pedagdgicas que haviam
sido realizadas com ele e a turma. Ao descrever o caso de ensino real, as professoras
levaram em consideracdo o contexto onde ele aconteceu e, com 0 maior nimero de
informacBes possiveis para se ter a dimensdo da realidade em que a experiéncia era
vivenciada.

Para Nono (2005), os casos de ensino representam situacdes escolares
detalhadamente descritas, que possibilitam aos professores em formacgéo e em exercicio
refletir sobre eventos ocorridos em um determinado contexto. E um documento descritivo
produzido especificamente para discussdo e busca a inclusdo de detalhes e informac6es
suficientes para propiciar que anélises e interpretacdes sejam feitas a partir de diferentes
perspectivas. Ao elaborar um caso de ensino “[...] o professor recorre a seus
conhecimentos, suas experiéncias prévias, seus sentimentos, podendo examinar sua
validade frente a complexidade das situacdes da sala de aula” (DUEK, 2011a, p.4).

Comumente utilizado em pesquisas do GP-Foreesp (RABELO, 2016;
MILANESI; MENDES, 2016), os casos de ensino sao ferramenta em potencial para a
formacéo inicial e continuada dos profissionais da educacao, pois permitem compreender
“as teorias pessoais dos professores, o processo de constru¢do de conhecimentos
profissionais, o desenvolvimento do raciocinio pedagdgico, como também compreender
o pensamento do professor” (MIZUKAMI, 2000, p. 156). Além disso, viabiliza o
aperfeicoamento profissional, a construcdo de embasamento tedrico sobre o ato de
ensinar, “desenvolvimento do raciocinio pedagogico e a construgdo do conhecimento
pedagdgico de contetido, que constituird a especificidade da aprendizagem profissional”
(MIZUKAMI, 2000, p. 156).

Em relacdo a inclusdo escolar, os casos de ensino, tanto em seu processo de
criacdo como de andlise, podem permitir a reflexdo da pratica docente, 0 conhecimento
de como vem sendo conduzidos os processos de escolarizagdo dos alunos PAEE,
favorecer a (re) construgdo de concepcdes (de ensino, aprendizagem, avaliacdo) que
influenciam a pratica docente, rever objetivos e procedimentos metodoldgicos,
possibilitando avaliacéo, revisdo e producdo de novos dimensionamentos em relacéo a
pratica pedagdgica com vistas a inclusdo escolar (DUEK, 2011b).

Devido a quantidade de detalhes e extensdo dos casos de ensino das professoras,
n&o seria possivel apresenta-los na integra neste capitulo, por isso, foram organizados trés

quadros, de acordo com os niveis de ensino em que atuavam, destacando trechos dos
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préprios relatos escritos pelas professoras. Estes dados suscitaram as analises e reflexdes
apresentadas neste topico de discussdo em didlogo com a literatura estudada.

Para ilustracdo e maior esclarecimento o Apéndice P apresenta o caso de ensino
da Professora Marilia na integra e os topicos de analise levantados pelos estudantes que
leram e analisaram o seu caso de ensino em grupo. Ao relatarem o contexto e as praticas
desenvolvidas, as professoras participantes apontaram o desenvolvimento de atividades
bastante conhecidas e utilizadas para o ensino de alunos PAEE, como individualizagédo
do ensino, tutoria de pares, atividades de socializacdo, adaptacbes curriculares
individualizadas, trabalho com projetos, colaboragdo (quando ha duas professoras
regentes), entre outras. Mesmo sem o embasamento tedrico sobre a pratica desenvolvida
e sem 0 apoio de profissionais especializados, identificaram avancos no desenvolvimento
de seus alunos. Entretanto, os desafios para ensinar toda a turma resultaram apenas em

experiéncias pontuais de sucesso e participacao de todos.
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Quadro 8 - Sintese dos casos de ensino das professoras participantes: Educagdo Infantil

PROFESSORA

PAEE E PRINCIPAIS CARACTERISTICAS DESCRITAS

PRATICAS DE ENSINO RELATADAS

Fatima

Tenho um aluno de 5 anos, que logo no inicio do ano me chamou atencao.
Quando o chamava ele ndo respondia e ndo me olhava. Quando perguntava
seu nome ele abaixava a cabeca ou apenas dizia: eu! Pouco interagia com 0s
colegas de classe (mesmo no parque). As vezes também era agressivo com
os colegas. Apresentava um pouco de dificuldade para andar mais rapido,
pular ou correr. Nas atividades em papel ndo tinha nenhuma nogéo espacial
e do esquema corporal. Nas horas do conto e musicalizagdo pouco olhava
para o livro e saia da roda para ndo recontar a historia ou dancar. Pouco se
alimentava na escola. Foram realizadas conversas com a familia que pouco
ajudaram e encaminhado para uma avaliagdo com a psic6logo que, em uma
Unica observacdo, emitiu um relatério como o caso sendo “inconclusivo”.

Diante das davidas, mudei ou adaptei algumas atividades e também
minha abordagem. Depois da hora do conto, me sentava com ele e pedia
para me contar a historia lida ou outra de interesse. Como 0s outros
alunos também queriam participar, agora faco o reconto de historias
onde todos escolhem os livros de interesse e fazem a narra¢do. Durante
a aula de musicalizacao fico perto dele ou dou a méo para ele nas rodas.
Agora ele ja participa de todas as rodas, mesmo quando saio de perto e
dou a mdo para outras criancas. Nas atividades em folhas sempre
sentava na mesa dele e ficava orientando-o. Agora peco para outra
crianca orientar e saio da mesa. Os resultados estdo mais préximos do
esperado por mim.

Sueli

Tenho um aluno com Sindrome de Down. No inicio fiquei bastante insegura
em ter um aluno PAEE em minha sala de aula, pois ndo tenho experiéncia
em Educacdo Especial e o pouco conhecimento que tenho sobre refere-se a
teoria de uma disciplina que tive na graduacdo que ndo me proporcionou
nenhuma pratica. Ele quase ndo falava, apenas pronunciava com
dificuldades algumas palavras e 0 nome de trés amigos.

A principio me preocupei mais com a socializacdo do aluno, pois
percebi que ficava isolado. Todos os dias passei a coloca-lo sentado
junto a um grupo de amigos e o deixava participar de todas as
atividades, como ser ajudante do dia, cuidar do material, guardar os
brinquedos. O resultado foi excelente! J& em relacdo as atividades de
alfabetizagdo tive muita dificuldade, pois ele reconhecia as letras do seu
nome apenas e ndo tinha coordenacdo motora fina para escrever,
enquanto os demais escreviam palavras e pequenas frases. Entdo
trabalhei o treino motor, tracado das letras, relacdo de palavras com
uma mesma letra. Mas a escrita de lista de palavras ainda era inviavel.
Entéo resolvi adaptar a atividade. Como é necessario estimular a fala
dele, pois agora é que esta se comunicando, aos seis anos de idade, e
adora desenhar, fiz uma atividade adaptada com uma lista de figuras de
objetos com a letra inicial que estou trabalhando. Assim, enquanto as
criangas colorem as figuras e escrevem a palavra, ele colore também e
pronuncia os nomes dos objetos com ajuda. A atividade tem dado muito
certo, estimulando a linguagem e incluindo-o na turma.

Luana

Tenho uma aluna com Sindrome de Charge, ela tem seis anos, utiliza um
6culos com um grau forte, visdo afunilada, usa fraldas, faltam-lhe alguns
dentes. N&o fala, estd aprendendo algumas palavras. Tem uma concentracdo
muito curta e na maioria das vezes ndo se interessa pela atividade principal.
Prefere brincar sozinha ou com os adultos.

As atividades muitas vezes ddo certo porque a aluna entende os
procedimentos, presta atencdo, ndo tem muita coordenagdo ainda, mas
tenta fazer. Procuro trabalhar mais de forma individualizada com ela,
sempre explicando e apresentando vérias possibilidades. Por exemplo:
em uma atividade de recorte e colagem os alunos teriam que recortar o
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Frequenta instituicdo especializada no contra turno, faz acompanhamento
médico em Ribeirdo Preto. Quem cuida dela é a avd paterna. A mae
bioldgica mora em outra cidade. Fui informada no primeiro semestre que eu
trocaria a fralda da aluna. Concordei. Mas senti dificuldades na pratica. Pois
durante as aulas, ajudando as criangas de mesa em mesa, auxiliando nas
atividades, a aluna tinha de ser trocada e eu tinha de deixar a turma sozinha.
Absurdo! Conversei com a diretora e no segundo semestre a agente
educacional ficou responsavel de trocar a aluna. Mas se ela precisa ser
trocada depois das 16h é um problema, porque a agente vai embora esse
horério. Na escola ha uma professora de Educagdo Especial, mas ela fica
nos atendimentos em sua sala. Minha aluna é atendida trinta minutos, uma
Vez por semana.

circulo ao meio, colar dois circulos e um palito de sorvete, formando
assim, um fantoche de sapo. Ela ndo teve coordenacdo motora para
colar, entdo a ajudei para ndo ficar torto. Ela adorou brincar com o sapo.
A turma em geral conseguiu realizar a atividade sozinha. Em outro dia
dei as partes da bandeira do Brasil a todos para montar. Expliquei
detalhadamente e a aluna prestou atencdo em tudo. Sentei para ajuda-
la, pegando em ordem as partes para colar. Ela conseguiu fazer e ficou
muito feliz!

Judith

Na fase 5 em que trabalho tenho um aluno com Sindrome de Marfan, mais
alguns alunos com problemas de comportamento e outros com dificuldades
de aprendizagem. Ele é um pouco agressivo as vezes, mas como ele
comecou a frequentar a escola somente este ano, acredito que isto interfira
nesse processo de socializagdo. Ele vive com a avé e ndo tinha contato com
outras criancas até entdo. Em relacdo a aprendizagem, acredito que
apresente dificuldades por ndo ter frequentado a escola anteriormente. Sua

coordenacdo motora ndo é muito desenvolvida, ndo reconhece as cores, etc.

Normalmente, depois do acolhimento e da rotina (calendario e
contagem dos alunos) eu explico o que vamos aprender.

Uma atividade que ele e outros alunos com dificuldades ndo conseguem
realizar € a escrita do nome. Por isso, fago as letras pontilhadas para
eles contornarem. Eles até fazem, mas se deixo um espagco com uma
letra faltando para eles fazerem, ainda néo conseguem.

O planejamento das minhas aulas é realizado somente por mim, ndo
tenho orientacdo da coordenacdo ou outro profissional. A professora de
Educacdo Especial dificilmente vejo. Como o horario de planejamento
das outras professoras da fase 5 sdo diferentes do meu, também nédo
consigo dialogar com elas.

Nara

N&o entregou a atividade

N&o entregou a atividade

Helen

Nunca tinha trabalhado com alunos com dificuldades ou deficiéncias. Estou
com uma sala de Fase 3 (2 e 3 anos) e tenho dificuldades com um aluno.
Quando cheguei na escola, no meio do ano, logo me falaram sobre ele, ja o
rotulando de autista, mesmo sem nenhum tipo de avaliagdo de um
profissional. Quando conheci o aluno, de 2 anos e 10 meses, vi que ele
realmente ndo tinha o mesmo comportamento dos demais. Ele interage
pouco com 0s amigos e ndo consegue se concentrar nas atividades. Ele é
visto na escola como um problema, e esse problema é meu e da outra
professora que trabalha na sala comigo, de mais ninguém. NGs ndo temos na
escola profissionais em Educacdo Especial para que nos ajude em sala, ou
no diagndstico, ou com ideias para facilitar a aprendizagem dele. Entdo nos
vemos s0, nds estamos ilhadas dentro da nossa sala com vinte nove criangas

Nas aulas de mais musicalizacdo buscamos conversar individualmente
com ele, e ja notamos uma melhora na comunicacdo. Hoje ele ja
consegue falar pequenas frases com os amigos e professoras, ele ja
consegue expressar suas vontades e desejos, 0 que ja é um grande
avanco. Trabalhamos com projetos e todos os dias fazemos uma
atividade na folha. Tentamos diversificar as atividades (desenho,
colagem, pintura, texturas, conversas) e oS materiais que usamos
(lantejoulas, lapis, giz, cola, papel crepom, E.V.A), fazemos
brincadeiras de roda, com brinquedos diversos. Tentamos variar 0s
tipos de estratégias, atividades sentadas, atividades em pé, de
movimentacdo. Ele sempre busca o que estamos fazendo, mas logo se
dispersa e sai de perto. O que mais chama sua atencdo é a
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mais o aluno PAEE, que ndo é visto no conjunto. O relacionamento entre | musicalizacdo, mas também logo ja sai da roda e vai perambular pela
familia e escola é bom, mas nds achamos que ha um excesso de zelo coma | sala. Na Ultima semana notei uma melhora, ele sentou na cadeira, ouviu
crianga, e devido a isso nds ndo sabemos se o que o aluno tem é falta de | as discussdes da histdria contada, depois fez o desenho com lapis no
maturidade e excesso de zelo ou se ele tem alguma dificuldade ou | papel, ele ainda ndo consegue dizer o que desenhou, ele resmunga, mas
deficiéncia. Ha alguns dias sugerimos para que a mde, que trabalha no | ja vejo um maior interesse da parte dele, em ficar com os amigos e
hospital escola, tente procurar ajuda com um psicélogo, ela se mostrou | participar. Todas as atividades sao feitas em conjunto, nés ficamos com
prestativa e preocupada em procurar realmente uma ajuda. Ja solicitamos | eles conversando e observando se ha alguma dificuldade, sempre
que ela conversasse com um fonoaudidlogo, pois ele fala pouco e enrolado, | fazendo comentarios pertinentes que facilitam na hora do aprendizado.
também sugerimos que ela tentasse estimular ele em casa, deixando de | Asvezes pedimos que eles se ajudem mutuamente, e isso ja esta virando
atender as vontades dele expressada em gestos, e fazer com que ele fale | rotina. Um explica para o outro o que tem que fazer. Notamos através
mais, sempre corrigindo e elogiando 0s seus avangos. das criangas e das falas dos pais que houve progresso no
desenvolvimento dos alunos.

Fonte: Elaboragéo propria.
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Sabe-se que o planejamento e implementacdo de aulas na perspectiva inclusiva e
um grande desafio que recai sobre a responsabilidade Unica dos professores do ensino
comum, exigindo que este reconhega habilidades, potencialidades e necessidades dos
alunos PAEE. E no diverso grupo dos alunos considerados PAEE, as barreiras para cada
estudante em seu processo de escolarizacdo sdo distintas, de acordo com cada
especificidade. Dessa forma, o trabalho de colaboragédo entre o professor especializado
em Educacgdo Especial e ensino comum é muito importante para se pensar em préaticas
pedagdgicas para o aprendizado de todos. A colaboracédo e o trabalho em conjunto sao
necessarios, pois muitas vezes a formacao do professor de ensino comum ndo é suficiente
para suprir saberes especializados referentes a elaboracéo, aplicacdo de estratégias de
ensino e outros conhecimentos especificos da area da Educacdo Especial. Esse fato ndo
implica em mistificar o que tem de especial no ensino especial, mas apenas que o
professor de Educacdo Especial, sendo um especialista em diferenciacdo para responder
as necessidades especiais podera contribuir para planejar o ensino para todos os alunos.

Um exemplo que mostra a efetividade do trabalho em colaboragdo entre uma
professora do ensino comum e professora especializada em Educacdo Especial e de como
a utilizacdo do DUA pode auxiliar no desenvolvimento do ensino para todos pode ser
verificado no relato de experiéncia de Almeida e Gongalves (2016). As autoras
demostram algumas praticas com aluna com Paralisia Cerebral (PC)?* utilizando recursos
de Tecnologia Assistiva (TA). Tratava-se de atividade desenvolvida em uma turma de
segundo ano, com 21 alunos, incluindo a aluna com PC. O tema da aula era Folclore e 0
trabalho contou com a colaboracdo e participacdo da professora de Educacgdo Especial da
escola. Foi lido um livro para as criancas sobre a tematica e a proposta seguinte foi
confeccionar sacis com palitos de sorvete. A professora de Educacdo Especial sugeriu
outro material para a confec¢do do saci do aluno com PC (madeira e E.V.A.) para facilitar
0 manuseio e a exploracdo do recurso pelo aluno com dificuldade motora. 0 material
adaptado foi confeccionado pela aluna enquanto os colegas faziam o mesmo com palitos,
mas ao término, 0s colegas questionaram a professora da sala porque nao poderiam jogar

com os sacis adaptados, mais bonitos e maiores do que aqueles confeccionados para eles

24 De acordo com Lourengo (2012), a definigdo de PC mais aceita mundialmente é a que determina como
um grupo de desordens de movimento e de postura, podendo causar limitagdes na execucéo de atividades
do cotidiano, consequéncia de alteracdes ndo progressivas ocasionadas no cérebro ainda no periodo fetal
ou infantil.
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em palitos de sorvete. Nota-se que nesse exemplo o material adaptado para o aluno PAEE
poderia ter sido facilmente realizado por todos, e quando uma atividade € inclusiva, ndo
se reforca a diferenca e todos tém acesso ao aprendizado.

Em muitos momentos, durante as reunides de formacdo, varias professoras
narraram que realizavam as mesmas atividades para todos para ndo excluir nenhum aluno.
Entretanto, realizar as mesmas atividades para toda turma significa avaliar e planejar
atividades que de fato permitam a participacéo e aprendizagem para todos e muitas vezes
é possivel realizar acomodac6es ou adaptacdes que podem ser utilizadas para todos 0s
alunos, e dessa forma, nao se diferencia o ensino para este ou aquele aluno.

A experiéncia da professora Fatima fez com que ela concluisse que as préprias
criancas da sua turma preferiam realizar as mesmas atividades e que o trabalho
diferenciado, quando realizado, deve ser direcionado a todos. De acordo com sua
narrativa, o estudante alvo ndo atendia quando ela a chamava, ndo mantinha contato
visual, pouco interagia com seus colegas e, as vezes, apresentava-se agressivo. Ele
também apresentava uma pequena dificuldade para andar mais rapido, pular ou correr.
Diante das dificuldades do aluno em manter a atencdo nas atividades, ela mudou sua
exigéncia deixando que ele contasse uma histéria do seu interesse e ndo necessariamente
a que ela havia contado para toda a turma. Porém, as demais criancas também queriam
contar suas historias preferidas, levando a professora a realizar a atividade com todos.

Outra estratégia utilizada pela professora Fatima era a atencdo individualizada ao
estudante durante as aulas musicalizacdo: inicialmente dando-lhe a méo e incentivando
sua participacdo e, posteriormente, ao perceber que 0 estudante se encontrava mais
seguro, incentivando-o a dar a médo para outros colegas durante as cantigas de roda. A
utilizacdo de uma estratégia de ensino para o aluno PAEE néo significa a necessidade de
se usé-la em todos os momentos e de forma continua.

A observacdo e avaliacdo da professora sobre sua pratica possibilitou a
modificacdo da estratégia utilizada para a realizacéo da atividade em folha para outra que
possibilitaria maiores avancos ao aluno-alvo e demais criangas. Ao invés da atencao
individualizada, a professora optou pela tutoria de pares, caracterizada pela mesma como
0 momento em que ela pede a outra crianca para orientar o aluno-alvo na atividade: “Nas
atividades em folhas sempre sentava na mesa dele e ficava orientando-o0. Agora peco
para outra crianga orientar e saio da mesa” (Trecho do Caso de Ensino da Professora
Fatima). Helen também relata a utilizacdo dessa mesma estratégia para a realizacdo das

atividades em sala de aula e avalia avangos na aprendizagem de sua turma: “As vezes
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pedimos que eles se ajudem mutuamente, e isso ja esta virando rotina. Um explica para
0 outro o que tem que fazer. Notamos através das criancas e das falas dos pais que houve
progresso no desenvolvimento dos alunos” (Trecho retirado do Caso de Ensino da
Professora Helen).

A tutoria de pares ¢ “[...] considerada uma estratégia promissora da inclusdo social
e escolar de alunos com deficiéncia (FERNANDES; COSTA, 2015, p. 40). Em geral,
pode ser definida conceitualmente como um sistema de ensino em que os alunos se
auxiliam mutuamente no processo de aprendizagem dos conteldos académicos
(FERNANDES; COSTA, 2015). Estudos vém demostrando os resultados positivos dessa
estratégia para todos os envolvidos no processo educacional (SCHULLER et. al, 2016;
FERNANDES, COSTA, 2015; CARDOZO-ORTIZ, 2011). Para Schuller et. al (2016, p.
254), “a tutoria com a participacdo de criancas, com e sem deficiéncia, incentiva o
aprendizado e a convivéncia entre elas no ambiente que dividem”.

As préticas pedagogicas na perspectiva inclusiva sdo formas de ensinar que podem
incluir desde as formas mais tradicionais até o uso de novas tecnologias. Todavia, elas
ndo se reduzem somente as atividades escolares, envolvem desde o arranjo da sala, a
organizagdo do tempo e do espaco, a elaboracdo de recursos materiais e a existéncia de
recursos humanos; podendo ir do todo ao menos individualizado e visa a facilitagdo do
processo ensino-aprendizagem e a participacdo ativa de todos os envolvidos neste
processo.

Orsati (2013), da exemplos de adaptacGes e modificacbes gerais que podem ser

implementadas em sala de aula:

1) tamanho das atividades: diminua o tamanho de um texto ou limite o
namero de problemas;

2) tempo para fazer a atividade: aumente o tempo para desenvolver a
atividade, ou dividir a atividade em dois ou mais segmentos;

3) instrucdo da atividade: mude a forma como a informagdo é
apresentada, usando audio-livros, softwares, estudo em grupos
cooperativos, uso de organizadores graficos e passo a passo para
tarefas, por exemplo;

4) resposta para a atividade: modifique a forma e/ou a complexidade
requerida para a resposta do aluno, como, por exemplo, resposta oral,
demonstrar com explicacéo, digitacdo, desenho, ou colocar numa tabela
ou grafico;

5) dificuldade conceitual: modificar o nivel de habilidade exigido, por
exemplo, usando livros de alto interesse, mas com vocabulério
acessivel, apresentando suporte audiovisual e leitura somente para a
ideia principal;
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6) oferecer suporte: aumentar ou diminuir assisténcia, utilizar suporte
de pares ou tutor, oferecer lembretes e dicas, utilizar projetos em grupo,
por exemplo; e

7) ajustar expectativas: utilizando os mesmos materiais ou materiais
similares, mudar o que se espera do aluno, escrever um paragrafo em
vez de escrever uma pagina, ou nomear 0s personagens e contexto em
vez de entender completamente a histdria, por exemplo (ORSATI,
2013, p. 216).

Estas e outras atividades e estratégias de ensino subsidiadas pela abordagem do
DUA pressupdem a diversidade e a diferenga entre os estudantes como aspectos
orientadores das praticas pedagogicas, organizacdo dos objetivos, materiais, métodos e
avaliacdo do professor que visardo a aprendizagem e envolvimento de todos em sala de
aula (PRAIS, ROSA, 2014).

Abaixo, segue o0 Quadro 9 destacando as préaticas utilizadas pelas professoras dos

Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental relatadas nos casos de ensino produzidos.
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Quadro 9 - Sintese dos casos de ensino das professoras participantes: anos iniciais e finais do Ensino Fundamental

PROFESSORA

PAEE E PRINCIPAIS CARACTERISTICAS DESCRITAS

PRATICAS DE ENSINO RELATADAS

Alda

Tive um aluno no 2° ano do Ensino Fundamental com nove anos na época.
Num primeiro momento observamos que ele ndo interagia com os demais, €
muitas vezes era agressivo. Fomos trabalhando com ele e aos poucos ele
comecgou a interagir.

Na parte pedagogica ele era muito bom em Matematica, fazia contas de
cabeca. Ja na parte da coordenacdo motora ele tinha dificuldades, entdo o
tipo de lapis teve que ser adaptado e o caderno foi organizado com linhas
maiores. Na época trabalhamos junto com a psicopedagoga e a outra
professora que ajudava a preparar todo o material que ele podia usar e
atividades adaptadas como palavras pontilhadas, contas de matematica,
etc. Ele progrediu muito. Comecou a ler textos curtos, escrevia as
palavras corretamente e na Matematica ganhou um concurso da escola.
Isso o fortaleceu e 0o motivou para melhorar no Portugués, pois ele tinha
0 objetivo de trabalhar no jornal da escola. Fizemos uma matéria sobre o
amor para publicacdo. Ele escrevia e nds adaptavamos o texto de maneira
gue ele pudesse escrever e entender. Nessa escola tinha uma radio e o
melhor texto seria lido pelo aluno para todos conhecerem. Demoramos
uns dois meses, mas o texto saiu! Foi muito gratificante ver ndo somente
0 nosso esforco, mas o da psicopedagoga e do proprio aluno, que ao ler o
texto colocou todo o seu sentimento!

Rosa

Tive uma aluna com paralisia cerebral no 3° ano do Ensino Fundamental. Era
cadeirante, usava fralda, ficava na escola em torno de duas horas por dia, pois
era o tempo de fazer a troca da fralda. A aluna ndo se alimentava sozinha, eu
mesma a ajudava. Sua comunicacdo era dificil, ela se expressava através de
movimentos com as maos € 0S pés.

Trabalhava com ela pegando em sua mao para fazer as atividades. Com
muito esfor¢o ela aprendeu a escrever o seu nome. A. participava das
atividades festivas, como o Dia das Mé&es. Também participou da gincana.
As criangas empurravam sua cadeira de rodas e assim, todos
participavam. A elaboragdo das minhas aulas variava de acordo com a
deficiéncia que o aluno apresentava, mas infelizmente na escola ndo havia
suporte ou material. Muitas vezes, os profissionais sdo despreparados, por
isSO no meu ponto de vista, creio ser de suma importancia uma
capacitaco para os professores.

Ester

Tive um aluno no primeiro ano, de 6 anos de idade, forte, alto, com olhar
perdido, dificuldade de coordenagdo motora, salivava muito, balbuciava
poucas palavras. Fiquei sem saber como agir e muito medo de ndo conseguir
fazer com que ele progredisse em seus aprendizados. Assim, 0s seis meses que
passei com a turma foram de intenso aprendizado. Na escola havia uma
professora de Educacdo Especial que me ofereceu ajuda, mas logo ela entrou
em licenca médica e me vi sozinha para trabalhar com ele. Em seu diagndstico
foi constatado que ele tinha epilepsia.

Foi muito dificil, pois ndo tinha o apoio da dire¢éo e as funcionarias da
escola diziam para eu ndo tocar na saliva dele! Quando ele fazia suas
necessidades fisiologicas era eu quem o limpava. As criangas me
ajudaram muito com ele, mas hoje percebo que de uma forma errada, pois
0 tratavam como um bebé, sempre executando as tarefas por ele. Umas
das atividades de interesse do aluno era ir ao parque e correr muito. Hoje
me relembro dessa experiéncia como uma prética desastrosa, me fez
refletir sobre minha atuacdo, e busquei estudar e entender a educacdo
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inclusiva. Tive ajuda de uma estagiaria da Educacdo Especial na época,
gue me dava muitas dicas para melhorar 0 meu trabalho. Eu tentava
ensinar as vogais e 0s nimeros fazendo letras grandes em seu caderno,
utilizava a exploracéo do tato, formato das letras, mas isso ndo trouxe
resultado. Preparava atividades diferenciadas para trabalhar com ele, mas
acabava dando atencdo maior aos demais e deixando-o de lado. O aluno
comegou a tomar remédios muito fortes e faltava muito. Ao final do
primeiro semestre houve uma reorganizacdo dos professores pela
administracdo e tive de deixar a sala. Mas a frustracdo dessa experiéncia
fez com que em outras turmas eu buscasse melhorar a minha pratica, e
depois de cinco anos dessa experiéncia vejo que precisamos sair do
comodismo e criar uma cultura que inclua a todos no processo de ensino-
aprendizagem.

Marilia

Trabalho numa escola do Ensino Fundamental Il e a escola possui dois alunos
com deficiéncia cadeirantes, um no ensino fundamental (6° ano, que é meu
aluno) e outro no ensino medio (que ndo tenho muito contato). Conhecemos
o0 aluno do ensino fundamental ano passado, pois 0s pais estiveram na escola
para conhecer e apresentar o ambiente para o aluno. Algumas alteragdes foram
necessarias: rampa para cadeira de rodas, mesa adaptada e um notebook para
a realizacdo das atividades. A cidade é muito pequena e o caso dele é bem
conhecido e no dia dessa visita ouvi muitos comentarios sobre ele, de varios
professores. Diziam que devia ser horrivel trabalhar com ele, que nédo sabiam
como lidar, que ndo queriam pegar a sala dele, e assim por diante. Nesse dia
por curiosidade quis ver de longe esse aluno e me surpreendi pela sua
aparéncia fisica: ele possuia uma cabega um pouco maior que o normal, olhos
grandes com feridas, labios grandes, ele é bem pequeno e com a cabega sem
elevada. Meu primeiro pensamento foi: “Nem quero dar aula para esse aluno”.
Hoje me arrependo! No primeiro dia de aula me assustei e ndo sabia 0 que
fazer. A equipe gestora em momento algum reuniu os professores para dar
qualquer orientacdo sobre ele, apenas nos disse que tinhamos que fazer
atividades diferenciadas e escrever com letra de forma na lousa para ele
copiar. Por ser aluno PAEE ja tinha nota 5,0 garantida e passaria de ano. Nos
primeiros dias ndo soube como lidar com ele, me mantive distante, sem saber
o0 que falar e como falar com ele. N&o sabia nada sobre sua deficiéncia. Ele
tinha uma colega que o acompanha desde a 12 série, que ficava ao lado dele e
0 ajudava sempre que precisava. Existia uma pessoa contratada que ficava o

Nenhum professor prepara atividades diferenciadas, o notebook sempre
tem algum problema e ndo funciona e nesses ultimos dias ele estava sem
porque sumiu. Hoje descobrimos que uma professora levou para casa para
usar e ndo avisou. Eu até tentei levar textos em PDF, mas o notebook néo
tinha suporte. A cuidadora instalou uns jogos, mas os amigos estavam
dispersando nas aulas e querendo jogar. Por fim, o proprio aluno ndo quis
mais 0 notebook na sala. Terminarei 0 ano com a certeza que ndo
contribui em nada no processo de ensino e aprendizagem desse aluno.
Como ja relatei, preparei uma Gnica vez uns textos e por fim, o notebook
ndo ajudou. Depois disso nada mais fiz. Essa semana dividi a sala em
grupos e o inclui, mas a atividade era ilustrar uma letra de musica.
Impossivel! Ele ndo tem movimentos nas maos para isso! Mais um
fracasso!!

Quando li 0 nome desse curso, me motivei por ele. Ndo tenho formacéo
nenhuma em educacdo especial e quem sabe para 0 ano que vem, eu
consiga adquirir meios para contribuir melhor com o ensino e, quem sabe,
ajudar outras colegas que se sentem perdidas e saber como lidar com ele.
O aluno possui uma cuidadora para as atividades de locomocao, ir ao
banheiro, etc. No primeiro semestre era uma cuidadora que néo tinha uma
boa relagdo com o aluno e professores. Ela ficava fora da sala e s6 ajudava
nesses momentos de alimentacdo, ir ao banheiro. Agora no segundo
semestre mudou. E uma profissional que faz Enfermagem, ela é mais
cuidadosa, atenciosa.
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tempo todo na escola, como cuidadora, mas sem formacdo nenhuma, apenas
para receber na chegada, leva-o ao banheiro, para o patio, mas ndo o ajudava
no ensino e aprendizagem.

Dalila

Tive varios alunos com dificuldades. Tive um aluno que ndo sabia ler nada,
tomava remédios e era muito agressivo.

Descobri que ele tinha um celular e mandava mensagens para uma
menina que dizia ser sua namorada. Entéo ensinei a escrita e leitura pelas
mensagens do celular, pois com livros e revistas ndo tive sucesso. O
trabalho foi exclusivamente no celular. Minhas aulas eram de leitura e os
outros alunos ndo se importavam com o uso do celular pelo aluno.

Hoje néo tenho aluno com deficiéncia em sala de aula, mas muitos apresentam
dificuldades de aprendizagem e concentracdo.

Com estes alunos trabalho com a leitura colaborativa. Esta atividade é
realizada quinzenalmente nas salas dos 8° e 9° anos. Utilizo muitas vezes,
as cronicas, que sdo textos curtos e de interesse dos educandos. Fago uma
pesquisa de autor e textos, logo apds confecciono um painel na Sala de
Leitura sobre o autor: biografia, bibliografia, obras, frases, fotos. Separo
os livros existentes na escola sobre o autor e imprimo os textos (uma
copia para cada aluno). Essa atividade acontece em sala de aula com
parceria ao professor de portugués ou quando hé falta de professor e tenho
que atuar em sala. Os alunos adoram, pois, os textos sdo divertidos,
pequenos e acontece da seguinte forma: comeco a ler o titulo, autor,
comento algo sobre o autor e se da inicio a leitura. Leio paragrafo e paro
para perguntar ou instigar os alunos a comentarem algo sobre o que foi
lido, e assim até o final. H& textos comparados com a nossa realidade e
como avaliagdo produzem uma continuagdo do texto ou um comentario.
E um trabalho gratificante, pois a partir dessas leituras consigo aumentar
a frequéncia e a retirada de livros para leitura extraclasse.

Fonte: Propria autora.

153



As atividades relatadas nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental
apresentaram uma variedade de estratégias e indicativos de bons caminhos para o
desenvolvimento do ensino a todos. Dentre elas estédo a adaptacdo de materiais, respeito
ao tempo de aprendizagem do aluno, utilizacdo da tecnologia, trabalho em parceria e
estratégias de motivacdo. Para Chtena (2016), os estudantes possuem caracteristicas
altamente diversificadas em termos de personalidade, estilo cognitivo, capacidade e
interesse. Alguns tém deficiéncias, muitas vezes invisiveis, que afetam suas habilidades
para ver, ouvir, prestar atencdo ou participar de atividades da mesma forma como seus
pares. Muitos aprendem melhor pelo canal visual, outros sdo mais auditivos e alguns
necessitam de trabalhos mais praticos. Assim como cada estudante possui suas
preferéncias e estilos de aprendizagem, também possuem maneiras diferenciadas para
expressar seu conhecimento, por exemplo, uns se expressam melhor por meio da escrita,
outros por meio da oralidade e outros por meio meios visuais.

A busca por atividades de interesse e de valorizagdo das habilidades dos
estudantes relatada pelas professoras Alda e Dalila indicam um bom ponto de partida. A
elaboracdo de um curriculo para atender as necessidades, capacidades e interesses de
todos os alunos, ao invés de ajusta-lo conforme necessario, pode resultar no sucesso da
aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido, o DUA visa proporcionar uma maior
variedade de opcOes para o ensino de todos, considerando a diversidade da sala de aula,
valorizando como eles expressam seus conhecimentos e como estdo envolvidos e
motivados para aprender mais (CHTENA, 2016).

O exemplo narrado pela professora Dalila revela um caminho muito préximo as
orientaces e principios do DUA para a elaboracdo de um ensino mais inclusivo, mesmo
que ela ainda ndo conhecesse o conceito. A utilizacdo de textos curtos, de interesse dos
estudantes para motivacdo a leitura aproxima-se ao principio do Engajamento, que
consiste na utilizacdo de meios para estimular a aprendizagem através de atividades que
desafiem e motivem o estudante na realizacdo da tarefa (NELSON, 2014). A leitura dos
paragrafos e a pausa entre eles para comentarios ou questionamentos aproxima-se do
principio da Representacdo, que se baseia na utilizacdo de mdltiplas formas para
apresentacdo do conteudo. Neste caso, a professora utiliza a oralidade, a entrega do texto
impresso para acompanhamento dos estudantes e a abertura do dialogo para duvidas. E
ao avaliar o aprendizado dos estudantes por meio da producéo da continuidade da histéria

ou elaboragdo de um comentario relacionado ao texto trabalhado ela esta exercitando o
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principio da Acdo e Expressao, que envolve a utilizacao de estratégias para que os alunos
expressem suas ideias e o que aprenderam conforme suas habilidades (NELSON, 2014).

Diversas vezes ¢ identificado nos relatos do grupo a dificuldade do
desenvolvimento continuo de préticas inclusivas devido a auséncia de apoio de auxiliares
ou cuidadores para alguns alunos especificos e de profissionais especializados, como
pode ser observado no relato da professora Ester: “Quando ele fazia suas necessidades
fisiologicas era eu quem o limpava” (Trecho do caso de ensino da professora Ester.). E
no relato da professora Luana: “Fui informada no primeiro semestre que eu trocaria a
fralda da aluna. Concordei. Mas senti dificuldades na pratica, pois durante as aulas [...]
ela tinha de ser trocada e eu tinha de deixar a turma sozinha”.

Em virtude das demandas das politicas de inclusdo escolar tém havido uma
tendéncia cada vez mais crescente de se utilizar profissionais de apoio como fonte de
apoio primario nas salas de aula de ensino comum que tenham alunos do PAEE. No
contexto escolar estes profissionais tém recebido as mais variadas denominages como:
auxiliar de vida escolar, cuidador, profissional de apoio, auxiliar de incluséo, estagiéario,
auxiliar pedagogico especializado, entre outros. E como funcdo normalmente tem de
assistir ao aluno PAEE sob a supervisdo do professor da classe comum (MENDES,
VILARONGA, ZERBATO, 2014).

O documento subsidiario expedido pelo MEC em 2015 (BRASIL, 2015b) que traz
orientacdes para implementacdo da PNEE — ElI, elucida as definicdes e os tipos de
profissionais de apoio para a promocao e atendimento das condi¢Ges necessarias para 0
pleno acesso, participagéo e aprendizagem de alunos PAEE matriculados em escolas de
ensino comum. Para organizacdo e oferta destes servigos devem ser considerados os

seguintes aspectos:

. Os profissionais de apoio as atividades de locomoc&o, higiene,
alimentagdo, prestam auxilio individualizado aos estudantes que néo
realizam as atividades com independéncia. Esse apoio ocorre conforme
as especificidades apresentadas pelo estudante, relacionadas a sua
condigdo de funcionalidade e ndo a condicdo de deficiéncia.

. A demanda de um profissional de apoio se justifica quando a
necessidade especifica do estudante publico alvo da Educacéo Especial
nédo for atendida no contexto geral dos cuidados disponibilizados aos
demais estudantes.

. Em caso de educando que requer um profissional
“acompanhante” em razdo de historico segregado, cabe a escola
favorecer o desenvolvimento dos processos pessoais e sociais para a
autonomia, avaliando juntamente com a familia a possibilidade
gradativa de retirar esse profissional.
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. Né&o é atribuicdo do profissional de apoio desenvolver atividades
educacionais diferenciadas, ao aluno publico alvo da Educacdo
Especial, e nem responsabilizar-se pelo ensino deste aluno.

. O profissional de apoio deve atuar de forma articulada com os
professores do aluno publico alvo da Educacdo Especial, da sala
comum, da sala de recursos multifuncionais, entre outros profissionais
no contexto da escola.

. Os demais profissionais de apoio que atuam no ambito geral da
escola, como auxiliar na educacdo infantil, nas atividades de pétio, na
seguranca, na alimentagdo, entre outras atividades, devem ser
orientados quanto a observacdo para colaborar com relacdo no
atendimento as necessidades educacionais especificas dos estudantes
(BRASIL, 2015b, p. 69-70).

Constata-se a variedade de servigos de apoio e de profissionais que o atual
contexto demanda para a efetivagdo dos principios inclusivos, todavia, “é preciso ter
clareza do papel de cada envolvido para que ndo acontecam esquivas em relacdo as
responsabilidades de cada um perante os novos desafios da incluséo escolar (ZERBATO,
2014, p. 42), visto que, para prover 0s apoios adequados aos estudantes do PAEE ¢é
imprescindivel identificar quais sdo as reais necessidades educacionais de cada um, pois
estas variam de sujeito para sujeito.

O mesmo documento (BRASIL, 2015b) esclarece que a aprendizagem do aluno
PAEE ndo é de responsabilidade de um profissional de apoio na funcdo de auxiliar de
classe, apesar de alguns municipios considerarem como funcdo. Entende-se por
profissional de apoio aquele que, ap6s avaliacdo das demandas do aluno PAEE, auxiliara
o aluno que ndo possui autonomia nas atividades diérias de higiene, locomocéo e/ou

alimentacéo. Por isso,

[...] a garantia de um profissional de apoio em sala de aula néo esta
diretamente relacionada com o acesso ao conhecimento e aprendizagem
do aluno. A intervencdo e o trabalho em parceria do professor de
Educacdo Especial e outros profissionais especializados com o
professor da sala de aula sim é de fundamental importancia para o
desempenho académico desses estudantes (ZERBATO, 2014, p. 43).

Apesar das professoras indicarem que € na area académica que seus alunos com
deficiéncia mais necessitam de apoio, Stelmachuck e Mazzota (2012), indicam que este
guadro é modificado quando sdo referidos os alunos com deficiéncia mdltipla,

caracterizada pela deficiéncia fisica associada a intelectual. Para estes, segundo
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Stelmachuck e Mazzota (2012), a maior necessidade de apoio se apresentou nas
atividades de manuseio do material escolar, locomocao, alimentacéo e higiene pessoal.
Apo6s a aplicacdo de questiondrios aos supervisores e entrevistadas as professoras
participantes do estudo de Stelmachuck e Mazzota (2012), os autores puderam elencar

diferentes respostas como atribuic@es dos auxiliares:

[...] ajudar o aluno com deficiéncia intelectual em tarefas académicas,
em atividades de locomogdo, higiene e alimentacdo, no
desenvolvimento de sua autonomia, além de auxiliar a professora,
preparar atividades especificas para o aluno com deficiéncia intelectual,
ajudar os demais alunos da turma e cuidar para que o aluno nédo se
machuqgue, ou agrida alguém (STELMACHUCK; MAZZOTA, 2012,
p.195).

Todavia, cabe ressaltar que existe uma diferenca entre o auxiliar simplesmente
ajudar o aluno em suas atividades de vida diaria, locomocao e higiene e o auxiliar receber
orientacOes sobre como interagir com este aluno, de forma a desenvolver sua autonomia,
iniciativa e participacao nas atividades escolares. A intervencdo pedagogica direcionada
a estes, ndo esta exclusivamente sob a responsabilidade dos profissionais de apoio
(STELMACHUCK; MAZZOTA, 2012).

Diante do exposto, todos os atores envolvidos no processo educacional -
supervisores, gestores, coordenadores, professores, profissionais de apoio e funcionarios
da escola - necessitam de clareza de suas funcdes, trabalho em parceria e formacéo
continuada ou capacitacdo em servigo para efetivacao da inclusdo e escolar e construgéo
de uma cultura inclusiva com todos os envolvidos neste contexto.

Em relacdo ao relato de sensacgdo de continuo despreparo, Freitas e Castro (2004)
mostraram que, apesar dos professores se avaliarem despreparados para o0 ensino de
criancas PAEE, a presenca destes resultava em diminuicdo do preconceito e resisténcia
na medida em que vao convivendo com esses alunos em sala de aula. Segundo Mittler
(2003), ha evidéncias de que as atitudes dos professores para com as criancas PAEE se
tornam inclusivas a partir do momento em que passam a ter experiéncia direta com eles
na sala de aula, buscando ampliar suas habilidades e desenvolver seu potencial. A
experiéncia da professora Marilia confirma esta constatagdo, pois 0 medo e a angustia

relatada por ela no inicio foram modificados ao longo do Programa de Formagéo por
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atitudes pedagogicas de busca pela construcdo de atividades mais inclusivas para seu

estudante alvo:

Ate julho eu fiquei muito na defensiva. Eu ndo tinha contato com ele.
Tinha medo de chegar até ele, medo de ndo saber o que fazer com ele,
o0 que falar. [...] Do meio do ano para ca eu me aproximei mais dele.
Eu chego na sala, falo com ele, se ele me vé na escola quer vir
conversar comigo. Quando ele ndo quer ficar em alguma aula (porque
o0s professores 0 ignoram) ele vai para a minha sala, onde estou dando
aula. [...] No inicio do ano, ele dormia em minhas aulas, isso comegou
a me incomodar e a me desafiar. Dai fui me aproximando,
conversando, brincando. Hoje ele senta comigo para fazer a atividade
no computador dele. Nenhum outro professor prepara a atividade para
ele, nenhum outro professor pede o computador para auxilia-lo (Relato
da professora Marilia durante a apresentacdo da atividade pautada em
DUA, 25/11/2015).

E possivel que o processo formativo associado com outros fatores pessoais
estimulou a professora Marilia a quebrar barreiras atitudinais que a impediam de exercer
sua funcdo, que é a de ensinar a todos. A troca de informaces e construcdo coletiva de
conhecimentos durante a formacdo pode ter propiciado o empoderamento e a tomada de
iniciativa para experimentar novas formas de ensinar a todos fundamentada nas
discussdes do DUA.

Outro caminho de estimulo ao desenvolvimento de um trabalho pedagdgico
pensado para o acesso e aprendizado de todos € o trabalho em parceria realizado por
professores da sala comum e professores especializados ou estagiarios de cursos de
licenciatura em Educacdo Especial que pautam sua maneira de atuar no Ensino
Colaborativo. A fala da Professora Ester evidencia como o trabalho em colaboragéo pode
ser uma poderosa ferramenta de troca de aprendizados e conhecimentos e facilitador da
inclusdo escolar em salas de aula do ensino comum: “Tive ajuda de uma estagiaria da

’

Educacgdo Especial na época, que me dava muitas dicas para melhorar o meu trabalho’
(PROFESSORA ESTER, trecho retirado do seu caso de ensino escrito em 23/09/2015).

De maneira particular, o estagio curricular obrigatério do curso de Licenciatura
em Educacéo Especial tem como objetivo oportunizar ao estagiario: a) O conhecimento
e andlise de praticas pedagdgicas inclusivas em diferentes etapas e modalidades da
Educacdo Baésica e Ensino inclusivo; e b) Desenvolvimento de propostas de intervencao

pedagdgica no contexto educacional apoiados no modelo de servigo de apoio denominado
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Ensino Colaborativo, ou seja, realizacdo de um trabalho em colaboragdo com o professor
do ensino regular (sala comum e SRM) e/ou instituicdo especial, na elaboragéo do
planejamento, implementacéo e avaliagdo do ensino. Estas atividades sdo referentes ao 7°
e 8° periodos, de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico do curso de licenciatura em
Educacao Especial da UFSCar.

As caracteristicas deste curso evidenciaram uma participacdo diferenciada dos
estudantes da licenciatura em Educacdo Especial dos demais estudantes de outras
licenciaturas durante o Programa de Formacéo, pois o0s primeiros além de possuirem
conhecimentos mais aprofundados na area em relacdo a estratégias de ensino e
especificidades do estudante PAEE, identificaram-se mais facilmente com o
desenvolvimento de um trabalho colaborativo, propiciando um enriquecimento maior de
conhecimentos durante as trocas de experiéncias e realizacao de atividades praticas em
grupo. Tal fato aponta para a relevancia da oferta de cursos de formacao inicial em
Educacdo Especial e a formagdo de profissionais melhor preparados para oferecer
servigos de apoio e de AEE no espago escolar.

Por outro lado, apesar do atual contexto constatar a demanda por professores
qualificados para atuarem no ambito da Educacdo Especial, Oliveira e Mendes (2017)
apontam que o Brasil enfrenta sérios obstaculos que se originam na propria historia dessa
area especifica de formacdo e nas reformas propostas para a formacédo de professores em
geral. A criacdo de licenciaturas que formem professores qualificados para atuar no
ensino especial neste cenario tornou-se um imperativo no objetivo de suprir as demandas
atuais por profissionais capacitados em trabalhar com alunos do PAEE na perspectiva
inclusiva (UFSCAR - PPP, 2012). Neste sentido, somente uma formacdo de longa
duracdo, como os cursos de licenciatura, poderiam amenizar estas demandas e formar um
profissional de identidade com a area em que trabalha, diferentemente de um profissional
formado inicialmente em qualquer licenciatura e que realiza um curso de formagéo
continuada para atuar no AEE.

Para Saviani (2009), os cursos de licenciatura em Educacdo Especial apresentam-
se como uma proposta mais efetiva na formacdo de professores especializados para

atuacdo na Educacdo especial.

[...] sera necessario instituir um espaco especifico para cuidar da
formacédo de professores para essa modalidade de ensino. Do contrario
essa area continuara desguarnecida e de nada adiantardo as reiteradas
proclamacdes referentes as virtudes da educagéo inclusiva que povoam
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os documentos oficiais e boa parte da literatura educacional nos dias de
hoje (SAVIANI; 2009, p. 153).

A formacgdo de professores ¢ “um dos aspectos a ser aprimorado para que a
incluséo escolar alcance os resultados esperados” (VITALIANO; MANZINI, 2010, p. 52)
0 que, por sua vez, esta atrelada as condi¢es reais da acao docente para que possa assumir
suas responsabilidades com o processo de organizacdo da préatica pedagdgica no ensino.
Dessa forma, a Universidade pode ser uma grande aliada para a constituicao tedrica deste
conhecimento préatico, também em construcdo. Para Novoa (1999, p.11), a Universidade
¢ “uma instituicdo conservadora, e acaba sempre por reproduzindo dicotomias como

teoria/pratica, conhecimento/agao, etc.” O autor ainda enfatiza que:

E urgente, por isso, descobrir novos sentidos para a ideia de colectivo
profissional. E preciso inscrever rotinas de funcionamento, modos de
decisdo e praticas pedagogicas que apelem a co-responsabilizacdo e a
partilha entre colegas. E fundamental encontrar espacos de debate, de
planificacdo e de analise, que acentuem a troca e a colaboracéo entre 0s
professores (NOVOA, 1999, p.16).

Assim como nas formac0es iniciais, as formac6es continuadas e/ou em servico,
necessitam “encontrar processos que valorizem a sistematizagdo dos saberes proprios, a
capacidade para transformar a experiéncia em conhecimento e a formalizacdo de um saber
profissional de referéncia” (NOVOA, 1999, p. 18).

Neste sentido, um possivel caminho é uma formag&o docente inicial e continuada
pautada em dimensdes colaborativas e na estrutura do DUA. O viés colaborativo porque
incorpora duas dimensbes: a da pesquisa e da formacdo (MERLINI; SANTOS;
MAGINA, 2017). A abordagem colaborativa envolve tanto uma imersdo no
conhecimento tedrico quanto no mundo da experiéncia. O DUA pode orientar a
elaboracdo das préaticas pedagdgicas do professor universitario, a organizacdo dos
objetivos, materiais, métodos e avaliacdo pautadas na diversidade e diferenca dos seus
estudantes (PRAIS; ROSA, 2014), fazendo com que estes vivenciem um processo
formativo conduzido por uma multiplicidade de a¢des diferenciadas para aprender.

As demandas por um trabalho de parceria podem ser corroboradas nos relatados
das professoras participantes atuantes no Ensino Médio da Educacdo Basica, constantes
do Quadro 10.
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Quadro 10 - Sintese dos casos de ensino das professoras participantes: Ensino Médio

PROFESSORA

PAEE E PRINCIPAIS CARACTERISTICAS DESCRITAS

PRATICAS DE ENSINO RELATADAS

Angela

Minha primeira aluna PAEE era alegre, falante, simpatica, com deficiéncia
visual. Com uma extrema vontade de ajudar fui aprender o0 BRAILLE e
conseguia passar para ela todas as atividades que passava aos outros alunos.

Quando ia falar sobre as Bactérias, por exemplo, ja chegava na sala de aula
com uma folha para ela com as bactérias desenhadas. Para isso, colocava o
papel em cima de um pano e furava o contorno das bactérias e com a reglete
escrevia 0s seus nomes. Se passava uma atividade de caca-palavras,
anteriormente eu ja havia feito em casa para passar a ela. Enfim, tudo o que
os alunos produziam, a aluna PAEE estava incluida. Esta foi uma
experiéncia de muito sucesso!

Hoje, no entanto, tenho um aluno no 2° ano do Ensino Médio, com
deficiéncia visual e a experiéncia € um total fracasso. Por conta de um
problema de satde (Sindrome do Tunel do Carpo), ndo pude mais usar a
reglete. E, por ser Ensino Médio, ndo consigo realizar as atividades com ele.

Por exemplo: transferir dados de uma tabela para construir um gréafico e
vice-versa, aulas de citologia, genética, etc. O menino ouve tudo o que eu
falo, registra em sua méquina de escrever, mas eu percebo que ele esta
excluido do processo de ensino-aprendizagem. Isto é muito angustiante,
mas esta dificil de ser resolvido. Mesmo a professora da Sala de Recursos,
que foi até a nossa escola, conversou comigo, e disse que se sente
incapacitada, pois tem de dar conta de todos os contetdos e isso é
praticamente impossivel! Tomou nota do livro que estou usando, disse que
iria procurar material para me ajudar, iria estudar com ele, mas depois nunca
mais apareceu. Este é o motivo de realizar este curso, melhorar a minha
pratica pedagdgica.

Marcia

Em 2001 trabalhava em uma 42 série (atual 5° ano) com quarenta alunos. A
sala bastante heterogénea com muitos alunos com dificuldades de
aprendizagem e que também se encontravam defasados em seu nivel
escolar. Como j& havia trabalhado com turmas de reforgco e aceleracao, a
Diretoria de Ensino me propds a desmembrar a turma e eu ficaria com os
alunos com dificuldades. Aceitei o desafio, porém fiquei muito ansiosa e
perdi muitas noites de sono. Minha turma passou a ter 21 alunos, dos quais
3 tinham deficiéncia intelectual e o restante se encontrava defasado do seu
nivel escolar, com muitas dificuldades de aprendizagem.

Como ja conhecia os alunos e sabia a dificuldade de cada um comecei a
elaborar as aulas com 0 mesmo contetido para todos, pautando-me por uma
metodologia em que eu incluisse a todos. Montei na sala um espaco para
leitura (com tapete no chédo, bau com livros diversificados). Iniciava as
aulas com a leitura de um livro (por partes, capitulos) durante toda a
semana, pois precisava incentivar os alunos ao prazer pela leitura, e 90%
dos alunos ndo estavam alfabetizados. Cada semana trabalhava com uma
estratégia. Passava filmes relacionados as leituras. Levei-os para conhecer
a biblioteca municipal e a biblioteca da universidade que havia na cidade.
Fiz uma parceria com uma professora universitaria, onde suas alunas da
graduacdo e mestrandas faziam varios trabalhos colaborativos junto a
minha turma. Ao final apenas os alunos com deficiéncia intelectual ndo
foram alfabetizados, mas tiveram grandes avancos.

Fonte: Propria autora
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As distintas experiéncias das professoras do Ensino Médio pressupdem que a
realizacdo de um trabalho em parceria com professores ou profissionais especializados
poderia ter potencializado suas préaticas docentes e, consequentemente, facilitado o acesso
e aprendizado dos estudantes. Além, disso, o futuro professor que aprende sentado,
enfileirado e somente ouvindo certamente terd menores possibilidades de colocar em
pratica formas diferenciadas de ensinar, pois este ndo terd vivenciado tais maneiras em
sua formacdo inicial. Ao experienciar praticas inovadoras durante sua formacao inicial,
nos estagios supervisionados ou em atividades praticas nas disciplinas, o professor
iniciante podera reproduzi-las em seu futuro local de atuacéo e minimizar as barreiras que
um ensino de tamanho Unico pode causar, ainda que o ideal fosse um trabalho de
colaboragéo para possibilitar melhores condigdes de aprendizado a todos.

Em relacdo ao papel da Universidade, Névoa (2015) reflete sobre o papel da
pesquisa e as contribuicdes que ela pode ofertar num sentido mais amplo, que contemple
a relacdo entre a instituicdo superior e a formagdo dos profissionais que atuardo em

instituicOes de ensino basicas:

A pesquisa deve ser capaz de reforcar uma educacéo superior ampla,
que nao se esgota na “empregabilidade”. Para isso, importa consolidar
os lagos entre a educacdo e a ciéncia, entre a formacao e a pesquisa,
enriquecendo a vida universitaria num duplo sentido: por um lado,
construindo uma educacéo de base, que dé a cada um os instrumentos
de conhecimento e de autoconhecimento, de desenvolvimento de uma
vida plena também na relacdo com o trabalho; por outro lado,
realizando um esforco para levar a pesquisa até um publico mais
alargado, de modo a ligar a reflexdo cientifica aos debates publicos
sobre educagdo (NOVOA, 2015, p. 270-271).

Para Zeichner (1998) e Ibiapina (2008) as contribuicGes da pesquisa em educacao
somente serdo percebidas quando os pesquisadores constituirem seus discursos aliados
ao contexto e aos atores que eles asseguram representar e consideram ‘a pesquisa
colaborativa como uma possibilidade de superacdo da dicotomia existente entre 0s
saberes académicos e os saberes dos professores” (SILVA, TARTUCI, DEUS, 2015,
p.60).

Além das contribuicdes de reflexdo sobre os processos de ensinar e aprender, a
pesquisa em educagdo também pode ser aliada ao conhecimento pratico das professoras
para divulgacdo e compartilnamento de suas praticas. Durante o desenvolvimento desse

estudo constatou-se que os professores tém boas ideias e praticas, mas precisam socializa-
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las, e imaginou-se que a realizacdo de uma mostra poderia suprir parte desta a demanda
de troca de experiéncias e compartilhamento de boas préticas inclusivas pautadas em
conhecimentos tedricos. O evento, organizado pelo GP-Foreesp, foi aberto a todos os
professores da rede da regido e estudantes das licenciaturas®. Além da apresentagio dos
trabalhos, contou com palestra sobre DUA e oficinas ministrada por professores da rede
e estudantes de mestrado e doutorado do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacédo
Especial. O evento cumpriu com os principios e papel da Universidade para a formagéo
docente, pois possibilitou atividades de formacdo (ensino), divulgou relatos de
experiéncia (pesquisa) e aproximou a comunidade para didlogo e troca de informacdes
(extens&o).

Relatos de dificuldade de didlogo entre professor de ensino comum e de educagédo
especial e auséncia de planejamento em conjunto entre professores e profissionais
especializados foram apresentados diversas vezes nos casos de ensino das participantes,
indicando neste ponto mais um dos obstaculos enfrentados no cotidiano escolar da
instituicdo que pretende se tornar inclusiva. A narragio da professora Angela sobre a
professora da Sala de Recursos e a auséncia de um trabalho em parceria, suscita alguns
apontamentos sobre a formacéo deste profissional e sua atuacdo na escola comum

Né&o se sabe o motivo pelo qual a professora da Sala de Recursos ndo entrou mais
em contato com a professora da sala comum, entretanto, ao nos deparar com os estudos
de Mendes (2009), alguns questionamentos podem ser levantados a respeito da
dificuldade apontada pela professora da Sala de Recursos a professora do ensino comum,
quando se disse incapacitada para dar conta de todos os conteldos: Pensando na
diversidade de contextos brasileiros, as politicas de educacdo especial conseguiriam
propor um modelo de formacdo para atender essa variedade de particularidades? Como
esses cursos deveriam ser organizados e ofertados? Quais seriam 0s papéis e
responsabilidades do professor de Educacdo Especial no ensino do PAEE? Que

conhecimentos seriam necessarios para a formacdo — inicial ou continuada — desses

%5 No dia 23 de setembro de 2016, com apoio da Proex, foi realizada na UFSCar, a | Mostra de Boas Praticas
de Incluséo Escolar, resultando na apresentagéo de 26 trabalhos em formato de comunicag&o oral e poster,
de professores do ensino comum, educacdo especial e estudantes da licenciatura em Educacdo Especial
principalmente, trazendo experiéncias de sucesso na escolarizacdo de estudantes PAEE de diversas cidades
da regido. Quatro participantes apresentaram seus trabalhos e uma das professoras ministrou uma das 10
Oficinas ofertadas aos participantes do evento. Para visualizar os anais dos trabalhos acessar:
https://galoa.com.br/blog/os-anais-da-1a-mostra-de-boas-praticas-de-inclusao-escolar-estao-online. ~ No
ano de 2017, nos dias 24 e 25 de novembro, ocorreu a 22 edi¢do do evento em parceria com a Prefeitura
Municipal de S&o Carlos. Informagdes: https://mostradepraticasin.wixsite.com/mostra-ufscar.
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professores especializados? Uma formacéo generalista supriria melhor essa diversidade?
Ou o mais apropriado seria uma formacdo fundamentada em cada categoria de
deficiéncia? (MENDES; CABRAL; CIA, 2015).

Identifica-se que apos a promulgacdo da LDB (BRASIL, 1996) e, posteriormente,
a criacdo das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (2001)
foram previstas formacdo inicial continuada, para professores especializados na area.
Entretanto, evidencia-se que é priorizada a formagdo continuada, como maneira mais
rapida e eficaz ao atendimento das demandas formativas dos profissionais que atuam na
area da Educacéo Especial. Nozu e Bruno (2013), constataram que os cursos de formacéo
priorizam discussoes superficiais, de sensibilizacdo e valorizagdo da diversidade, em
detrimento de uma proposta mais focada nas particularidades do PAEE. Além disso, visa
formar o maior numero de profissionais com pouco investimento.

Segundo Mendes, Cabral e Cia (2015), as imprecisdes da politica educacional
nacional quanto a formacéo do professor de Educacdo Especial acaba por muitas vezes,
“determinando de maneira muito ampla e imprecisa o que a formagao inicial e continuada
deve oferecer e de que maneira o professor que atua na area da Educacéo Especial devera

proceder” (p.30). Complementando a reflexdo, Silva, Tartuci e Deus (2015) afirmam:

Levando-se em conta que cada aluno é Unico e que para cada tipo de
deficiéncia, existem estratégias diferenciadas e um planejamento
individualizado, capaz de facilitar o processo de escolarizacdo dos
alunos PAEE, os professores ndo se sentem aptos em promover esse
servigo (SILVA, TARTUCI, DEUS, 2015, p. 58-59).

Ao admitir a sensacdo de incapacidade em lidar com as diferentes particularidades
de cada estudante e de cada situacdo de ensino, o caso da professora Angela corrobora
com tal fato e revela “falta de articulagdo entre o que os cursos de formagdo propdem e a
inclusdao” (SILVA, TARTUCI, DEUS, 2015, p.59) e o distanciamento de um trabalho
pedagogico eficaz.

Para Zeichner (1998), um possivel caminho para a ressignificacdo dos modelos de
formacdo € a aproximacao aos pressupostos da pesquisa colaborativa, uma vez que esta
elimina a divisdo entre académicos e professores e possibilita a criacdo de um espaco de
pesquisa para reflexdes e analises coletivas, permitindo aos professores a reinvencéo de

suas praticas a partir da propria reflexao e do dialogo com o outro.
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Todavia, apesar dos apontamentos sobre as dificuldades de didlogo e atuacdo em
conjunto entre os diferentes atores do contexto escolar, as professoras revelaram préaticas
efetivas para a escolarizacdo dos estudantes PAEE que j& passaram por elas no Ensino
Médio, como: canto da leitura, visitas a bibliotecas da cidade, leitura de livros de interesse
em capitulos para instigar a curiosidade, trabalho de parceria com profissionais da
universidade, adaptacdo do material para o Braille no caso da estudante com deficiéncia
visual da professora Angela, entre outras. Perceber a diversidade do grupo atendido e
compreender que o aprendizado dos estudantes ndo se encaixa em uma unica forma de
ensinar pode instigar os profissionais a repensar sua instru¢do para o ensino de todos
(ORSATI, 2013).

Além de uma formac&o docente adequada, 0 apoio e praticas de ensino que tornam

a escolarizacdo dos estudantes PAEE possivel incluem:

[...] envolvimento de pais, disponibilizagdo de equipes de apoio para
professores e funcionérios, oferecimento de instru¢do auténtica em
diferentes niveis de dificuldade com adaptagdes e acomodagdes, DUA,
construcdo de uma comunidade na escola e na sala de aula,
planejamento do design do espaco, considerando as necessidades
fisicas, sensoriais e comunicativas dos alunos, e, finalmente, uma
lideranca democratica na escola (ORSATI, 2013, p. 214).

A formacdo colaborativa ocorrida por meio da leitura em conjunto dos casos de
ensino reais das professoras durante o desenvolvimento da pesquisa possibilitou ao grupo
a vivéncia de troca de experiéncias e conhecimentos muitas vezes desejada no ambiente
de trabalho, resultando em formacao tanto para os estudantes como para os professores,
como pode ser observado nos relatos abaixo:

Um fato importante que a professora apresenta neste relato é que ela
acreditou no aluno. A professora mesmo relata “Demorou, mas o texto
saiu...” Isso mostra que ela entendeu que cada aluno tem seu ritmo de
aprendizagem, e mesmo que ele tenha demorado mais que os demais
alunos ele também conseguiu. O respeito ao ritmo do aluno é muito
importante. Nem sempre todos aprenderdo ao mesmo tempo
(Estudantes Méario e Aline — Devolutiva do caso da Professora Alda).

Um outro comentario que gostariamos de fazer, é na verdade uma
sugestdo. E que seria muito interessante os professores criarem uma
espécie de agenda, ou algo do tipo "diario de bordo", pois, como a
professora diz estar aplicando o método de tentativa e erro, seria
interessante saber o que falhou e o que foi considerado como sucesso,
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explicitando todos os parametros que foram alterados no decorrer do
ano letivo, como por exemplo, citar a quantidade de alunos na sala de
aula, qual atividade contribuiu ou ndo para a aprendizagem, o tipo de
relacdo que o professor e a turma mantém [..] diariamente
trabalhamos com varios tipos de pessoas, mas se cada um que realiza
um trabalho individual disponibiliza suas anotagdes, de carater
cientifico, poderia contribuir com outros professores, de modo que
outros consigam reproduzir ou aperfeicoar as mesmas caracteristicas
dos ambientes em que foram obtidos resultados satisfatorios
(Devolutiva do estudante Renato sobre o caso de ensino da Professora
Dalila).

De acordo com Duek (2011b), a elaboracao, leitura e anélise de casos de ensino:

[...] parecem servir para promover a reflexdo da pratica docente;
conhecer como vem sendo conduzidos 0s processos educativos junto a
alunos com necessidades educacionais especiais; apreender e
desenvolver o conhecimento profissional do professor; favorecer a
revisdo de concepcBes [...]; rever objetivos e procedimentos
metodoldgicos, permitindo avaliagdo, revisdo e redimensionamento da
pratica pedagdgica (Duek, 2011b, p. 04).

Dessa forma, os casos de ensino como ferramenta de formacéo e coleta de dados
se mostrou efetivo ao longo do Programa de Formacgdo sobre DUA, pois possibilitou
compreender o contexto escolar em que as professoras participantes atuavam e 0s
elementos que perpassavam suas praticas pedagogicas bem como compartilhar e trocar
conhecimentos entre o grupo sobre préaticas de ensino mais inclusivas, especificidades do
ensino para diferentes deficiéncias, obstaculos e caminhos possiveis para efetivacdo da

inclusdo escolar.

5.3 REPERCUSSOES DE UM PLANEJAMENTO ESTRUTURADO PELO DUA

Um dos objetivos especificos do Programa de Formacdo foi o de fomentar os
conhecimentos teoricos das professoras em relacdo a diferentes possibilidades de se
ensinar para que todos tivessem acesso a aprendizagem, por isso, optou-se por disseminar
a teoria do DUA como forma de ampliar os saberes destes profissionais e potencializar
as praticas de ensino ja realizadas pelos participantes. Dessa forma, um dos instrumentos
utilizados durante a formacéo, foi a elaboracdo coletiva de um plano de aula baseado no
DUA, para que as professoras participantes tivessem a oportunidade de experimentar o

planejamento em conjunto de uma atividade focando a aprendizagem de todos.
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Este instrumento resultou num total de dez planos de aula, construidos em
colaboracdo entre as professoras do ensino comum, pesquisadora e estudantes. As
professoras Helen, Angela e Marcia, interromperam sua participacao nestas reunides de
formacgdo. Ao procura-las para compreensdo de suas desisténcias, conseguiu-se apenas
contato com Helen, que nos relatou que por motivos pessoais e de excesso de atribuicdes
escolares ndo tinha mais condicGes de dar continuidade as atividades.

Sobre a desisténcia de participantes ao longo das pesquisas Saviani (2009, p.153)

nos alerta que:

[...] a questéo da formacéo de professores ndo pode ser dissociada do
problema das condicdes de trabalho que envolvem a carreira docente
em cujo ambito devem ser equacionadas as questdes do salario e da
jornada de trabalho. Com efeito, as condicGes precérias de trabalho néo
apenas neutralizam a agdo dos professores, mesmo que fossem bem
formados. Tais condicGes dificultam também uma boa formacéo, pois
operam como fator de desestimulo a procura pelos cursos de formagédo
docente e a dedicacdo aos estudos.

Assim, por mais que pensemos em propostas inovadoras para producdo de
pesquisa em educacdo e formacdo docente de qualidade, os aspectos relacionados a
valorizacdo da carreira do professor e boas condicdes de trabalho estdo diretamente
relacionados aos elementos motivadores para que os profissionais busquem formacdes de
atualizacao e aprimoramento do seu trabalho docente.

Quanto a realizacdo do planejamento de uma aula pautada nos principios do DUA
cada professora, pautada no caso de ensino vivenciado, trocou informag¢6es com todo o
grupo durante as reunides 5, 6 e 7 para elaboracdo do plano de aula. Os estudantes
participantes traziam contribuicdes relacionadas aos conhecimentos adquiridos nas
licenciaturas cursadas e relacionadas aos textos sobre DUA disponibilizados, lidos e
apresentados por eles durante as reunides. Também se contou com a colaboracdo da
professora Carla Ariela Rios Vilaronga no sexto encontro, que apresentou uma variedade
de estratégias e materiais que poderiam ser usados para 0 ensino em turmas com e sem
alunos do PAEE.

O modelo do plano de aula disponibilizado para os participantes no Programa de
Formacao foi elaborado pautando-se em estudos internacionais sobre DUA, como o de
Nunes e Madureira (2015) que apresenta em seu estudo um modelo de planejamento
fundamentado nos principios do DUA (ANEXO 2) contemplando como componentes
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essenciais do curriculo: “i) objetivos, i1) estratégias de ensino, ii1) materiais € recursos e
iv) avaliagdo (p.37)”.

O protocolo para elaborar o plano de aula de acordo com 0 DUA (Apéndice E) foi
organizado em duas partes. A primeira, além da identificacdo do professor e da turma,
continha informac0es relevantes sobre o aluno PAEE, para reconhecimento deste e do
contexto da sala comum/escola que as professoras atuavam. Dessa maneira, as
professoras deveriam colocar o maior nimero de informagdes que tivessem acesso sobre
o aluno, sua familia, a relacdo com a escola, os atendimentos ofertados, as potencialidades
e dificuldades do aluno, seus estilos de aprendizagem e caracteristicas relevantes do
contexto onde acontecia o0 ensino. Na segunda parte, que tratava mais especificamente do
préprio ato de ensinar, deveriam apontar a area trabalhada no plano de aula, os objetivos,
a metodologia, 0s recursos necessarios e a avaliagdo. Também precisariam contemplar os
trés principios do DUA: estratégias de engajamento, de apresentacdo do contetdo e, por
ultimo, estratégias de acdo e expressdo dos contetdos aprendidos pelos estudantes
(APENDICE Q).

De acordo com Nunes e Madureira (2015), a perspectiva do DUA remete a
necessidade e relevancia dos profissionais desenvolverem planejamentos de intervencao
pedagogica que “disponibilizem formas diversificadas de motivac¢ao e envolvimento dos
alunos, que equacionem multiplos processos de apresentacdo de contetidos a aprender e,
por altimo, que possibilitem a utilizagdo de diversas formas de ac¢ao e expressdao” (p.40)
conforme as habilidades e potencialidades de cada sujeito aprendiz. O instrumento
elaborado durante a pesquisa para o planejamento de uma aula pautada nos principios do
DUA buscou atender a estes requisitos, constituindo uma proposta de planejamento em
conjunto, integrando os elementos do DUA nas praticas ja desenvolvidas pelas
professoras para potencializar o seu ensino e possibilitar acesso e participacdo de todos.

Ao apresentar o caso de ensino e relatar as caracteristicas dos alunos PAEE que
seriam alvo no plano de aula estruturado pelo DUA, a atividade coletiva e colaborativa
propiciou um ambiente em potencial de troca de informacGes e experiéncia entre 0s
participantes, que pensaram juntos, atividades e estratégias, baseados em conhecimentos
tedricos e préaticos, para acessibilidade e aprendizado de toda a turma. Assim, 0s
pressupostos da colaboracdo, em unido com os principios do DUA, se mostraram
ferramentas em potencial para o planejamento de atividades mais inclusivas.

Neste sentido, a colaboracdo precisa ser encarada pelos profissionais como uma

“filosofia de trabalho entre profissionais da educacdo com conhecimentos e experiéncias
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diferenciadas” (RABELO, 2012, p. 53). Isto significa ter uma atitude “filosofica e critica
de olhar para um colega de trabalho como parceiro e construir uma experiéncia conjunta
de trabalho pedagdgico no contexto escolar e da sala de aula (RABELO, 2012, p.53).
Entendendo que nos contextos escolares a cultura da colaboracdo ainda precisa
ser construida e conquistada pelos atores envolvidos, o ambiente formativo do Programa
de Formacéo sobre DUA buscou construir esse espaco colaborativo durante as reunides,

como ¢é evidenciado em alguns dos relatos abaixo:

Como atualmente eu estou na Sala de Leitura, eu combinei com a
professora de Portugués que eu vou trabalhar com a sala dela porque
ela tem um aluno com deficiéncia intelectual, que ndo 1€ nem escreve.
Vou utilizar aquele livro “Um Amor de Familia”, do Ziraldo. Vou
apresentar o livro, vou fazer a leitura. Ndo tem nada escrito nas
paginas, apenas o desenho, vou distribuir uma bexiga de coracéo para
cada aluno, eles véo explorar, vou trabalhar os sentimentos [...] vou
utilizar uma masica, vou fazer atividades em folha, escrita e desenho.
Ai 0 grupo sugeriu trabalhar a expressao deles, o sentimento deles em
relacdo ao outro, seja da familia, um amigo ou outra pessoa que eles
gostem muito (Professora Dalila, relato da apresentagdo do seu plano
de aula durante a Reunido 7, 21/10/2015).

Pensei algo do interesse deles e como o Vinicius ja reconhece as
formas, identifica algumas cores, eu pensei em formar sequéncias
I6gicas com cores e formas. [...] Nas estratégias de engajamento eu
pensei em resgatar 0s conhecimentos das criangas, porque a gente
trabalha com isso durante todo o ano, depois passar um video
relacionado ao tema. Para as estratégias de apresentacao do contetdo,
uma roda de conversa e 0 manuseio das formas geométricas por meio
dos blocos logicos que tem na escola. E para as estratégias de acao e
expressdo eu tinha pensado em uma atividade coletiva com toda a
turma, mas como o Vinicius tem dificuldade em esperar a vez, a Carla
falou para eu fazer a atividade em pequenos grupos. Essa primeira
atividade eles vao ter que formar a sequéncia légica de acordo com o
meu comando e segunda atividade serd uma atividade individual em
folha para eles colorirem as formas de acordo com 0 meu comando
(Relato da professora Sueli, Reunido 7, 21/10/2015).

Observa-se nos relatos que o didlogo e troca de conhecimentos ocorreu e as
professoras acataram sugestdes do grupo e se motivaram em incrementar inovagoes nas
proprias préaticas ja desenvolvidas por elas, visando a potencializa¢do das suas atividades
para participacdo e aprendizado de todos. De acordo com Bastos e Henrique (2016,
p.305):

Em grupos de colaboragdo, os professores debatem sobre o progresso
do processo, refletem criticamente o ensino, partilham uma linguagem
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para se referirem a conceitos, constroem e reconstroem juntos
conhecimentos acerca do ensino, procedendo desta forma a
autorregulacdo da sua aprendizagem e das suas praticas.

O fato do grupo se assumir como protagonista da acdo durante o Programa de
Formacdo sobre DUA tornaram as atividades estimulantes, na medida em que
compartilharam as suas experiéncias, concepcdes e tomada de decisdo sobre suas agdes.
A seguir a imagem da confec¢do da atividade em conjunto representa mais um dos
momentos colaborativos de formacéo.

Notou-se 0 envolvimento do grupo com os desafios suscitados coletiva ou
individualmente sobre o que era desconhecido por eles, que se apresentava através de
uma tematica que ndo era de dominio da maioria dos participantes, neste caso, sobre o
conceito de DUA. Entretanto, se mostraram empenhados em tentar experimentar de
forma compartilhada os aprendizados adquiridos por meio das préaticas elaboradas de

acordo com a proposta do Programa de Formacao.

Figura 6 - Registros da confeccédo das atividades pautadas no plano de aula baseado em
DUA durante a reunido 8 (28/10/2015)

Fonte: Arquivo pessoal.
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5.4 RESULTADOS DA EFETIVACAO DE UM PLANO DE AULA BASEADO NO
DUA: COLOCANDO EM PRATICA OS CONHECIMENTOS APRENDIDOS

Dos dez planos de aula elaborados coletivamente no Programa de Formacéo, nove
foram colocados em préatica em sala de aula pelas professoras. Apenas uma professora
ndo conseguiu realizar a atividade, pois estava na funcdo de coordenadora pedagogica do
projeto de Educagdo Integral da escola em que atuava. O Quadro 11 ilustra as atividades
realizadas pelas professoras participantes da Educacao Infantil.
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Quadro 11 - Atividades baseadas no DUA desenvolvidas pelas professoras da Educagéo Infantil

Estratégias,

Professora At'V.'dé.lde/ Total_de Aluno-Alvo Estratégias baseadas no DUA Recursos,
Objetivo alunos/ idade o
Materiais
Hor‘?(;j: t?é()snto: Estratégias de engajamento: Colaborar com a professora na
. ” construcdo dos personagens e cenarios da histéria. Manuseio dos . L
porquinhos materiais construidos e do livro de historia Livro da historia,
' DVD, fantoches
-~ Objetivos: 20 alunos de 4 D. - ~ . < P confeccionados
Fatima ; (Suspeita de | Estratégias de apresentacdo do conteudo: Apresentacdo da historia .
Estimular a a5 anos - 4 N com diversos
o autismo) pela professora. Roda de conversa e recontagem coletiva da historia .
socializacéo, materiais.
szrau“e?]i?;rea Estratégias de Acdo e Expressdo: Sequenciar os fatos da historia
ﬂ. L com o apoio dos personagens.
istoria.
Cores e Formas Estratégias de engajamento: Resgatar 0s conhecimentos da turma
sobre as cores e as formas geométricas por meio do manuseio dos
Objetivos: Blocos Légicos. DVD, EV.A. de
Reconhecer as \ cores diversas
. formas geométricas | 22 alunos de 5 o Estratégias de apresentacéo do conteido: Apresentacdo de um o
Sueli (Sindrome de R Blocos Légicos,
(quadrado, e 6 anos video sobre o tema. Roda de conversa. .
A oa Down) folhas de sulfite.
retangulo, triangulo
e losango) e as Estratégias de Acdo e Expressdo: Atividade coletiva de sequenciar
cores e formar as formas de acordo com o comando da professora. Atividade
sequéncias ldgicas. individual em folha.
Numerais Estratégias de engajamento: Atividade de musicalizacdo e uma
o roda de conversa para resgate dos conhecimentos dos alunos. DVD, EV.A. de
Objetivos: :
. G. - ~ C « - cores diversas,
. correlacionar 21 alunos de 4 . Estratégias de apresentagéo do conteddo: Jogo “Centopeia
Judith . (Sindrome de - papel dobradura,
nimeros e e 5 anos realizado em grupo. .
Marfan) folhas de sulfite.

guantidades e
aprender a jogar em

grupo

Estratégias de Acdo e Expressdo: Atividade em folha para montar a

centopeia.
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Artes visuais

Estratégias de engajamento: Encenagio do conto “A Gazela e o

Caracol”.
Objetivos: E Livro da historia,
Interpretagcdo de um | 23 alunos de 5 P Estratégias de apresentacao do conteddo: Narragdo da historia “A | T.N.T. vermelho,
Luana ~ (Sindrome de ” . .
conto, exploracéo e 6 anos Gazela e o Caracol” pela professora. Atividade em folha. folhas de sulfite.
. Charge)
da oralidade e do
ludico, Estratégias de Acdo e Expressdo: Observacdo da encenagdo da
socializacéo. histdria feita pelas criancas.
Artes visuals Estratégias de engajamento: Apresentacao de diferentes imagens
o do cata-vento para despertar a curiosidade dos alunos.
Objetivos:
Compreender e 15 alunos de 3 I Estratégias de apresentacao do conteddo: Apresentacdo do cata- Palito de_ chU(rasco,
Nara reconhecer as - N cartolina, tinta
anos (sem laudo) vento (objeto concreto) e manuseio.

cores, desenvolver
a coordenacéo
motora e a
criatividade.

Estratégias de Acdo e Expressdo: Construgdo e pintura do cata-
vento.

guache.

Fonte: Propria autora.
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a) Atividade da Professora Fatima

Uma das preocupacdes da professora Fatima em rela¢do ao seu aluno-alvo era a
pouca ou nenhuma interagcdo com as demais criancas, sua falta de atencéo, dificuldade na
comunicacdo e agressividade em determinados momentos. A professora ja havia
encaminhado a criangca para avaliagdo com a psicologa, mas ainda ndo havia um
diagndstico conclusivo. Como uma das suas atividades de rotina era a narracdo de
historias, ela tinha o objetivo de integrar o aluno nesta atividade. De inicio, apos a
narracao, chamava o aluno em sua mesa para lhe contar a histéria ouvida, entretanto, os
demais alunos queriam participar e também contar a historia a professora, fazendo da
atividade uma tarefa longa e dispersiva. Diante deste contexto, a professora Fatima,
decidiu elaborar seu plano de aula baseado no DUA com o objetivo de promover a
socializacdo e a comunicacdo do aluno-alvo, assim como a organizacao da sequéncia de
uma historia ja conhecida por ele e demais colegas: “Os Trés Porquinhos”.

O plano de aula contemplou trés etapas, fundamentadas nos principios do DUA:
(1) Estratégias de engajamento e motivacao: manuseio do livro, dos personagens e do
cenario que a professora construiu durante o Programa de Formacao; (2) Estratégias de
representacdo: narracao da historia pela professora primeiramente, utilizando o livro e o
material produzido; e depois a narracdo o auxilio da turma; e (3) Estratégias de acéo e
expressdo: apresentacdo de um video sobre a mesma histéria e roda de conversa.

Em seu diario de campo e nos relatos filmados da apresentacdo da atividade,
Fatima narra que a atividade ndo saiu toda como planejada e que se surpreendeu com seus

alunos:

No segundo dia, nada saiu como eu havia planejado. Foi melhor e mais
espontaneo, porque eles tomaram a frente em quase todos o0s
momentos! Quando comecei a contar a historia pedi a ajuda dos
alunos. D. (o aluno-alvo) se levantou e também quis contar a histéria
utilizando o livro. Figuei muito surpresa com a reacdo dele (Professora
Fatima — Diario de Campo de 10/11/2015).

Fatima dividiu a turma em dois grupos para o reconto da historia. Cada aluno
escolheu um personagem ou um cenario. A professora tomou o papel de narradora e um
aluno do grupo ficou responsavel em mostrar o livro para os demais para apoio da
dramatizacdo. Entretanto, de acordo com a professora, no decorrer da tarefa, os alunos se

sentiram tdo a vontade na realizacdo da atividade que os proprios narraram e
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dramatizaram a historia sem necessitar mais do seu apoio. O aluno-alvo participou
ativamente da atividade sem a necessidade do apoio individualizado que a professora

normalmente lhe dava durante a realizagéo das tarefas.

Figura 7 - Realizacdo da atividade pautada no DUA pela turma da professora Fatima

Fonte: Imagens cedidas pela Professora Fatima.

Retomando o seu planejamento, na terceira etapa da atividade, os alunos
assistiram um video sobre a histdria e realizou-se uma roda de conversa. De acordo com
o0 seu Diario de Campo, enquanto conversavam sobre a histéria e como tinha sido a
atividade da dramatizagdo, um dos alunos que havia faltado no dia anterior comecou a

chorar por ndo ter participado da atividade. Nesse momento:

[...] os alunos pediram para fazermos de novo para o amigo participar.
Entdo entreguei o material a eles e deixei que fizessem a encenagéo,
um foi orientando o outro e todos participaram. Acho que esse foi 0
melhor feedback que eu poderia ter! (Professora Fatima — Diario de
Campo — 10/11/2015).

Os primeiros relatos da professora Fatima revelavam uma compreensao de que o
seu estudante alvo continuamente necessitaria de um atendimento individualizado ou de
uma estratégia diferente para ensina-lo. Num primeiro momento, supunha-se de que ele
ndo era capaz de participar da mesma atividade, e que dessa forma, deveria sempre se
pensar numa atividade especifica ou diferenciada para ele. Ao realizar estratégias com
todos os alunos a Professora Fatima se surpreende com os resultados, e no momento da
apresentacdo da atividade na reunido do Programa de Formacdo um dos estudantes

participantes a questiona:

Estudante Aline: Mesmo dando todo esse trabalho, vocé faria esse tipo de
atividade novamente?
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Professora Fatima: Ah, com certeza! [...] As atividades por meio de histérias
foi por causa dele mesmo (aluno-alvo). Eu até coloquei mais vezes na semana
(Trecho transcrito da Reuniéo 9, 11/11/2015).

De acordo com o King-Sears (2014), os principios e estratégias do DUA
possibilitam aos profissionais delimitar seus objetivos, as atividades e praticas de ensino
que serdo utilizadas e os meios de avaliacdo apropriados a cada aluno, de modo a permitir
0 acesso ao curriculo e a aprendizagem de todos. Ao reconhecer que seus alunos tém
estilos e ritmos de aprendizado diferentes, a Professora Fatima compreendeu a
necessidade de desenvolver multiplos meios para o envolvimento e aprendizado de todos.

Percebeu-se que a atividade Hora do Conto, muito utilizada na Educagao Infantil,
nunca havia sido planejada de ser realizada com estratégias diferenciadas para apresentar
e instigar o interesse dos alunos. Quando a professora partiu do engajamento dos alunos,
que demonstraram interesse em encenar a histéria e ndo apenas sequencia-la numa
atividade de folha e papel como faziam normalmente, permitiu a expressdo destes de
outro modo e tornou a atividade mais desafiadora.

Para Johnson-Harris e Mundschenk (2014), essa professora aproveitou seu tempo
e energia ampliando a dindmica da sala de aula. Além de fazer a atividade ocorrer mais
naturalmente, o beneficio adicional do planejamento do ensino pautado nos principios do
DUA, é que os alunos PAEE sdo capazes de se envolver com o material de uma forma
que lhes interessa, permitindo que se desenvolvam a partir de suas habilidades, ao mesmo
tempo que podem ser oferecidos suportes de apoio.

Este resultado mostra que o conhecimento tedrico sobre DUA apresentado no
Programa de Formacao, possibilitou a professora a inovagdo de sua pratica, de modo a

engajar todos os alunos para aprender.

Gostei muito da atividade e principalmente da forma como foi
conduzida pelos alunos. E o melhor, foi ver como o aluno-alvo ficou a
vontade com a atividade, pois em nenhum momento ele mostrou
timidez, frustragdo ou agressividade com os colegas que estavam ao
lado dele (Trecho do Diario de Campo da Professora Fatima).

A atividade elaborada e realizada pela professora Fatima, baseando-se nos

principios do DUA, parece ter superado suas expectativas quanto ao envolvimento e
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aprendizado dos alunos. Neste sentido, pode-se avaliar que o objetivo da atividade foi
respondido, pois houve o engajamento de todos, a intera¢do do aluno-alvo com os demais,
promoveu-se a oralidade e os alunos demonstraram conhecimentos em relacéo a historia
e a sequéncia dos fatos no momento da recontagem. De acordo com Nunes e Madureira
(2015), o DUA consiste em uma abordagem curricular que auxilia os docentes a
identificar e remover as barreiras de aprendizagem, permite aos alunos formas diferentes
de se envolver e aprender e, principalmente, reduz a necessidade de adaptacOes
curriculares individuais, favorecendo, assim, o desenvolvimento de préaticas pedagogicas

inclusivas.

b) Atividade da Professora Sueli

Quando conheceu seu aluno V., Sueli preocupou-se primeiramente com sua
socializacdo, pois este ficava muito isolado em sala de aula. A professora o incentivou a
participar das atividades nos pequenos grupos que organizava e nas tarefas diarias, como
ajudante do dia, organizagdo dos brinquedos e materiais da turma, entre outras tarefas.
Dessa forma, a convivéncia da turma com o aluno foi progredindo e atingiu-se o objetivo
de integra-lo com os demais.

A professora citou em seus relatos que também se preocupava em realizar
diferenciacOes nas atividades de acordo com as potencialidades do aluno. Citou, por
exemplo, a elaboracdo de uma lista de figuras de objetos relacionadas com a primeira
letra da imagem para o aluno identifica-las, enquanto os demais recebiam a palavra por
completo. Ademais, relatou que atividades de estimulacdo da oralidade também eram
priorizadas ja que o aluno recentemente havia comecado a se expressar oralmente.

Conforme seu plano de aula baseado nos principios do DUA, optou por elaborar
uma atividade cujo objetivo era reconhecer as formas geométricas e organizar sequéncias
I6gicas com elas, um conteldo ja trabalhado com a turma, mas ela queria integrar o aluno-
alvo na atividade. Esta foi organizada em diferentes etapas de acordo com os principios
do DUA: (1) Estratégias de engajamento e motivacédo dos alunos: manuseio de formas
geométricas feitas em E.V.A., montagem aleatoria de figuras, em grupo, com os blocos
I6gicos disponibilizados para os alunos; (2) Estratégias de representacao do conteudo:
apresentacdo de um video sobre o tema e roda de conversa sobre o assunto e; (3)
Estratégias de acdo e expressdo: a) Atividade coletiva: sequéncia légica de formas
geométricas na lousa; b) Atividade individual: colorir as figuras geométricas de acordo

com o comando da professora.
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De acordo com Sueli, a primeira tarefa de montagem das figuras com as formas
geométricas foi realizada em grupo. O aluno V. apresentou dificuldade no inicio para
montar suas figuras e o apoio de seus colegas foi importante para que ele também
cumprisse a tarefa. Na atividade coletiva de sequenciar as figuras geométricas de acordo
com o comando a professora distribuiu aleatoriamente pecas geométricas aos alunos,
colocava uma sequéncia na lousa e cada um tinha que identificar a peca que possuia e
aguardar sua vez para ir completando-a na lousa. De acordo com o Diario de Campo da
professora, e para a sua surpresa, V. compreendeu a atividade e participou juntamente
com os demais. Os outros trés alunos que apresentaram dificuldades em compreender a
atividade, ap6s observar o modelo dos colegas e auxilio da professora, também realizaram

a tarefa proposta.

Figura 8 - Realizacdo da atividade pautada no DUA pela turma da Professora Sueli

Fonte: Imagens cedidas pela Professora Sueli.

A atividade individual consistiu em pintar a imagem produzida por formas
geométricas na folha de acordo com a legenda elaborada pela professora (quadrado —
azul; triangulo — amarelo; circulo — verde e assim por diante). De acordo com o relato da
professora, seu aluno-alvo teve dificuldades em realizar a atividade sozinho, por isso, ela
Ihe deu atencdo individualizada e comandos orais para a realizacdo da atividade. Também
deveriam escrever seu nome na folha, tarefa que foi feita por V. com a ajuda do pontilhado
realizado pela professora, pois ainda nao escrevia seu nome sozinho.

Ao final da atividade, a professora Sueli percebe que a escolarizagdo do aluno
PAEE era possivel mediante muitas praticas ja realizadas por ela, como: estratégias de
trabalho por meio de projetos que partem do interesse dos alunos, as atividades em
grupos, a atencdo individualizada quando necessario e a tutoria de pares. Para Johnson-
Harris e Mundschenk (2014), quando os professores apresentam o contetido por meio de
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uma variedade de maneiras, este pode ser assimilado de forma mais eficaz. Muitas vezes,
0 uso dos mesmos meios de ensinar ndo permite o aprendizado de todos. Por outro lado,
a decisdo em apresentar a mesma atividade de uma outra forma pode resultar no
entendimento daquele aluno que ndo conseguia aprender e até contribuir para outros
alunos compreenderem melhor um determinado assunto.

Destaca-se que, muitas das professoras apresentavam inicialmente certo receio em
modificar suas praticas em relacdo as atividades, imaginando que o uso de diferentes
recursos poderia dispersar seus alunos. Ao arriscar pequenas mudancgas em suas praticas
se surpreenderam ao perceber maior engajamento dos alunos na atividade, e
principalmente, o envolvimento do seu aluno-alvo. Johnson-Harris e Mundschenk (2014)
apontam que quando os professores pensam em um plano de aula de tamanho Unico, para
“encaixar” todos os alunos, duas situacdes podem ocorrer: 1) os alunos que apresentam
dificuldades se perdem, pois para eles a atividade se torna entediante e cansativa e, 2) 0
professor terd de improvisar outras estratégias no momento da atividade para manter a
participacdo destes. A primeira situacdo € inaceitavel quando o objetivo do ensino €
favorecer o aprendizado de todos, e a segunda situacdo se torna desgastante para o
professor e raramente eficaz. Por isso, 0 DUA permite pensar na criacdo de estratégias e

suportes gque sejam acessiveis para aqueles que deles necessitem.

c) A atividade da Professora Judith

Seu aluno alvo, de 5 anos de idade, apresentava algumas dificuldades relacionadas
a coordenacao motora, ndo reconhecia cores, tinha dificuldades em pintar e de interacdo
com o0s colegas, sentando-se sempre sozinho. Ela atribuia estas dificuldades,
principalmente, ao fato dele nédo ter frequentado a escola anteriormente, e em virtude da
falta de estimulacéo e auséncia de contato com outras criangas em ambiente familiar.

A professora Judith assumiu esta turma no inicio do segundo semestre e
identificou por meio do seu trabalho, progressos nos aprendizados do aluno alvo, que ja
reconhecia 0s numerais e tinha progredido nas atividades de coordenacdo motora. Sua
turma era muito heterogénea em relacdo aos aprendizados: haviam criangas que sabiam
as letras, escreviam 0s seus proprios nomes, sabiam 0s numerais até 30 e outras que
somente sabiam 0s numerais até 5 e ndo reconheciam as letras do nome.

Partindo dos conhecimentos que o aluno-alvo ja tinha e das sugestdes do grupo, a
professora optou por trabalhar uma atividade pautada no DUA que envolvesse o

aprendizado dos numerais até 20 para toda a turma. Para o envolvimento e engajamento
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dos estudantes, partiu de uma atividade de musicalizacdo. Como estratégia de
apresentacao do contetdo utilizou uma atividade coletiva que trabalhasse 0os numerais
até 20 e que inferisse na socializacdo dos alunos. E, para avaliacdo do aprendizado,
realizou uma atividade em folha, como estratégia de acdo e expressdo dos
conhecimentos aprendidos. As imagens a seguir apresentam o momento de realizacéo das
estratégias de apresentacao do contetdo.

Cada crianca recebeu uma parte do “Jogo da Centopeia” — construido
colaborativamente pela professora durante o Programa de Formacao — e que continha um
numeral em cada parte do animal. Sua constru¢do ordenada pelos numerais até 20
dependia da colaboracdo da turma e a espera pela sua vez para completé-la corretamente,
por isso, a atividade consistiu no envolvimento coletivo do grupo e o reconhecimento da

sequéncia numérica.

Figura 9 - Construcdo coletiva da Centopeia de E.V.A.

2

Fonte: Imagens cedidas pela Professora Judith

Ja a atividade em folha, realizada individualmente para verificacdo dos
conhecimentos aprendidos, tinha 0 mesmo objetivo de completar o desenho da centopeia
com os numerais (de 1 a 5). As criangas deveriam cortar os circulos com 0s numerais e
cola-los na sequéncia correta. Para a professora, os resultados das atividades foram
satisfatorios, visto que o aluno-alvo participou, interagiu com os colegas (um dos
objetivos era a socializacdo) e compreendeu a sequéncia numerica.

Habitualmente, as atividades matematicas sdo realizadas em folha, de maneira
individual, demandando da professora maior trabalno em atender as dificuldades e
duvidas de cada estudante separadamente. A apresentacdo do contetdo e realizacdo do

jogo coletivo, ancorado nos principios do DUA e nos conhecimentos sobre acessibilidade,
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estimulou o aprendizado das criangas, que experimentaram primeiramente o conteddo via
atividade concreta, por meio da constru¢cdo da centopeia no coletivo, trazendo
contribuigdes fundamentais para a posterior realizacdo da atividade em folha de maneira
individual. Além disso, as condicBes Unicas de aprendizado dos estudantes nao

impediram cada um e todos de serem atores no processo do aprendizado conjuntamente.

d) Atividade da Professora Luana

A professora Luana focou no desenvolvimento de sua atividade para incluir
participacdo da sua aluna E., que apresentava dificuldade em se comunicar. Entretanto,
professora e aluna no decorrer do ano estabeleceram um canal de comunicagéo, mas ela
apresentava dificuldade em socializar-se com as demais criangas, preferindo o contato
com os adultos. Luana também relatou que havia uma professora de Educacdo Especial
que realizava o AEE com a aluna, em horéario de aula, sendo retirada da sala por meia
hora, uma vez por semana. Mencionou que seu contato com a professora de Educacao
Especial era bastante raro, ndo havendo espaco e tempo para o dialogo sobre a aluna e
possibilidades de préaticas para o desenvolvimento desta.

Neste sentido, retoma-se o seguinte questionamento: um trabalho de colaboracéo
e parceria em sala de aula, ao invés da retirada da aluna da sala de aula, ndo estaria
contribuindo mais significativamente para o aprendizado da aluna e aprendizado da
prépria professora em relacdo a praticas mais inclusivas? Inimeros estudos
(CAPELLINI, 2004; RABELO, 2012; VILARONGA, 2014; MENDES, 2016), apontam
0 Ensino Colaborativo como um servigo de apoio mais eficaz na escolarizagdo do
estudante PAEE, que une formacdo continuada em servico e desenvolvimento de préticas
pedagdgicas mais inclusivas. Os resultados do estudo de Mendes (2016), realizado
especificamente na Educacdo Infantil, evidenciaram que o Ensino Colaborativo, o
planejamento de atividades entre professora do ensino comum e Educacao Especial e sua
implementacdo em sala de aula, melhorou a participagéo e envolvimento das criangas do
PAEE neste nivel de ensino.

Gongalves (2006) também aponta o ensino colaborativo como um trabalho mais
efetivo na Educacdo Infantil para o sucesso da incluséo escolar. Enquanto professor
especializado e professor de ensino comum trabalharem separadamente, a
responsabilidade sobre o ato de ensinar os estudantes do PAEE transforma-se num “jogo
de empurra” (ZERBATO, 2014, p. 37) e no distanciamento dos principios inclusivos. E

0 que se confirma no préprio relato da professora Luana: “/.../ quando a professora de
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Educacéo Especial chega, ela (a aluna PAEE) até me esnoba! Ela fica s6 com a moga,
obedece a moga. No primeiro dia que ela chegou E. ja ficou perto dela e ndo desgrudou”
(Relato da Professora Luana em sua apresentacdo do plano de aula, Reunido 9,
11/11/2015).

De acordo com as orientacBes previstas na nota técnica n° 02/2015 (BRASIL,

2015c¢) para organizacao e oferta do AEE na Educagéo Infantil:

O acesso, a permanéncia e a participacdo das criancas com deficiéncia
de zero a trés anos de idade na creche e dos quatro aos cinco anos na
pré-escola sdo imprescindiveis para a consolidacdo do sistema
educacional inclusivo. Desde a primeira etapa da Educacdo Infantil,
essas criangas tém a oportunidade de compartilhar espagos comuns de
interacdo, de brincadeiras, de fantasias, de trocas sociais e de
comunicacdo, assegurando seu desenvolvimento integral e promovendo
a ampliacdo de potencialidades e autonomia e, sobretudo, produzindo
sentido ao que aprendem por meio de atividades préprias de criangas
desta faixa etaria (BRASIL, 2015c, p.2 e 3).

Portanto, ao inves de privar o estudante PAEE do seu direito de aprender em sala
de aula, mesmo que por pequenos instantes, a proposta do Ensino Colaborativo
solucionaria este entrave e ainda possibilitaria o desenvolvimento de estratégias que
beneficiariam todos os estudantes em sala de aula para promocdo do seu aprendizado e
participacdo. Além disso, estabeleceria uma relacdo de parceria entre professor de
Educacdo Especial e do ensino comum para um possivel planejamento em conjunto de
praticas mais inclusivas.

Retomando a atividade desenvolvida pela professora Luana, como esta ja vinha
desenvolvendo um projeto de contos africanos, foram sugeridas atividades para a
continuidade do seu projeto, e que essas viabilizassem a acessibilidade e participacéo de
todos. Assim, a professora optou por narrar uma histéria ja conhecida dos alunos, o conto
“A Gazela e o Caracol®®”, como meio de apresentacdo do contetido; e encenagio do

conto como meio de engajamento e estimulo dos alunos.

26 O conto narra a disputa entre uma Gazela e um Caracol numa corrida. O Caracol utiliza meios de trapacear
durante a corrida e ganha da Gazela. Para conhecer 0 conto na integra, acesse:
http://muralafrica.paginas.ufsc.br/files/2011/11/CONTOS_AFRICANOS.pdf
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Figura 10 - Atividade da professora Luana: Encenacao do Conto

Fonte: Imagens cedidas pela Professora Luana.

Durante a encenacdo da histéria pelas criangas, a professora relatou, que seus
alunos interpretaram o conto de maneira diferente da versdo original da historia,
revelando que sua proposta ndo foi compreendida como planejado. As criancgas decidiram
entre si de brincar de correr, esquecendo-se dos objetivos de interpretar o conto. Os
participantes do Programa de Formacao, entdo, propuseram novas sugestoes a professora
para que ela realizasse novamente a atividade e atingisse os objetivos iniciais: roda de
conversa para verificar se todos conheciam os animais da historia, apresentar imagens
dos animais, explorar os movimentos rapido e devagar, discutir as questdes morais
incutidas no conto, inventar outro final para a historia, conversar sobre os motivos que
levaram as criancas a ndo interpretar a histéria da maneira original, apresentar a filmagem
da interpretacdo da histdria e discutir suas a¢oes e expressdes, entre outras.

A utilizacdo de recursos flexiveis permitiu a reformulacdo das atividades
conforme avaliagdo do que foi trabalhado em sala de aula. Ao invés de se avaliar que 0s
estudantes ndo aprenderam com a atividade ou que a atividade ndo obteve sucesso, foi
avaliado pelo grupo que os estudantes necessitaram primeiramente desse momento de
exploracdo dos recursos confeccionados (mascaras e fantasias) pela professora durante o
Programa de Formac&o — aspecto ndo previsto no momento da elaboragéo do plano - para
entdo, posteriormente, compreenderem a proposta de interpretacdo e encenacao do conto.

Conforme Nelson (2014) quando um recurso € flexivel, ele pode ser usado de
diversas maneiras para demonstrar a mesma informacdo. O termo recurso flexivel
também pode ser interpretado de outra forma. Quando o professor permite que os alunos
usem um recurso de uma maneira que seja significativa para eles em vez de exigir que o

recurso seja utilizado de forma especifica, logo, o recurso torna-se flexivel (NELSON,
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2014). Caso a professora se limitasse a avaliar como uma atividade que néo deu certo, ela
necessitaria da construgédo de outras atividades, o que demandaria maior tempo gasto com
novos planejamentos, mas foi possivel a utilizacdo desses mesmos recursos (conto,
mascaras e fantasias) para ampliar as possibilidades de aprendizado com novas estratégias
de intervencao.

Além disso, € preciso constatar que intercorréncias inesperadas podem ocorrer, e
que estas podem ser encaradas pelos professores como fatores para avaliacdo do seu
proprio ato de ensinar e reflexdo sobre novas alternativas mais adequadas para
envolvimento dos estudantes e alcance dos objetivos propostos. As vezes, as expectativas
de aprendizagem do professor para os alunos estdo distantes ou diferentes daquilo que
realmente faca sentido para o aprendizado dele naquele momento, por isso, 0s
pressupostos do DUA apontam para a importancia de se conhecer cada aluno e seus
estilos e ritmos de aprendizagem.

Também foi realizada uma atividade em folha de reconhecimento das partes do
corpo do personagem da historia. Como a aluna tinha dificuldades motoras, decidiu-se
realizar esta ultima atividade por meio da colagem de adesivos nas partes do corpo do
caracol que estavam escondidas na imagem ao inveés de assinala-las com o lapis. Porém,
a adaptacdo que inicialmente poderia ter sido pensada somente para a aluna devido sua
dificuldade em circular com o l&pis, foi realizada por todos, da mesma maneira. A

avaliacdo dos conteudos aprendidos foi por meio da observacéo das atividades realizadas.

Figura 11 - Atividade pautada no DUA da professora Luana

Fonte: Imagem cedida pela Professora Luana.

A utilizacdo dos adesivos para realizagdo da atividade representa uma maneira de
rompimento com uma barreira que possivelmente impediria a participacdo da aluna na

atividade, que era a escrita por meio do lapis. De acordo com Nelson (2014), as barreiras
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sdo situacOes e estruturas que proibem a participacao, aprendizagem e expressdo dos
estudantes. Uma barreira ao aprendizado inclui também o fato de um estudante ser
removido da sala de aula ou ter seu acesso negado a um ambiente de aprendizagem.

A realizacdo da atividade pela aluna-alvo poderia ter sido pensada de outras
maneiras, cComo:

a) Adaptacdo individualizada da atividade: a realizacdo da atividade adaptada
apenas para a estudante poderia gerar desconforto entre ela e os demais por
estarem realizando a atividade de maneira diferente.

b) Ajuda total e atencdo individualizada: caso a professora optasse por realizar a
atividade da maneira habitual (com a utilizacdo do lapis), colocaria em
evidéncia a dificuldade da aluna naquele momento e a estratégia demandaria
que a professora se sentasse com ela para auxilio total. Quando a turma néo
estd acostumada a esta estratégia os demais podem ndo colaborar e
dispersarem-se, gerando certo desgaste entre todos, pois a professora poderia
ter que ficar chamando atencdo dos demais.

c) Tutoria de pares: estratégia bastante utilizada na inclusdo escolar e de
potencial para o aprendizado e interacdo dos estudantes, porém, como se
tratam de criangas muito novas, se ndo estiver bem claro para os estudantes o
papel deste no auxilio a atividade, a tarefa pode ndo trazer beneficios ao
estudante PAEE.

Quando todos os estudantes sdo vistos de maneira uniforme sao fornecidas sempre
as mesmas formas de aprender a todos. Apesar de cada aluno ser diferente em sua forma
de aprender, a utilizagd@o dos pressupostos do DUA pode auxiliar os professores a projetar
um ambiente educativo para enriquecimento da aprendizagem de todos e desenvolver
atividades de maneira que se atenda necessidades educacionais de um estudante ou de um
pequeno grupo de alunos que apresentam mais dificuldades (NELSON, 2014). Ao inovar
na realizacdo da atividade por meio da utilizag&o dos adesivos, a professora possibilitou
que todos participassem da atividade sem a necessidade de colocar em evidéncia a

estudante PAEE e suas especificidades.
e) Atividade da Professa Nara

A professora Nara ndo tinha aluno do PAEE, mas focou sua atividade para

participacdo de um aluno que lhe chamava mais atencdo, pois tinha muita dificuldade de
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se concentrar nas atividades?’. Sua atividade foi pautada na area das artes visuais,
desenvolvimento da coordenacgé@o motora, criatividade, expressao corporal e trabalho com
o ludico. Como estratégia de engajamento dos estudantes, apresentou diferentes imagens
do objeto que seria posteriormente construido por eles: o cata-vento. Para apresentacao
do conteddo, apresentou-lhes um modelo do cata-vento (objeto concreto). E como forma
de expressdo e ac¢ao, propos-se a confec¢do do objeto com toda a turma. Por meio da
observacao, avaliou-se o comportamento dos alunos, a exploragdo do material, expresséo
e criatividade.

De acordo com Nara, o cata-vento foi um objeto que chamou bastante atencéo das
criancas. A atividade incluiu a exploracao do canal visual, tato, olfato, oralidade. Por ser
um recurso flexivel, o material podera ser utilizado pela professora em outras aulas com
outros objetivos.

Subjacente a selecdo de recursos flexiveis estdo os conceitos mais amplos de
acesso e barreiras. Conforme Nelson (2014), o conceito de acesso implica na forma como
os alunos se conectam com a licdo, como o tema é ensinado, e como 0s alunos se

expressam. Com base nos pressupostos do DUA, acesso significa que:

o Os alunos recebem um motivo para envolver-se emocionalmente
coma aula.

) Os alunos sabem que sera dada uma variedade de oportunidades
para usar a visdo, tato, olfato, talvez até provar algo que ira ajuda-los a
compreender melhor o tema, e;

o Os alunos terdo varias oportunidades para demonstrar de forma
significativa e com sucesso 0 que eles entendem sobre o assunto
(NELSON, 2014, p.28).

Quando os alunos tém acesso a um ambiente de aprendizagem fundamentado no
DUA, o professor considera diversos aspectos para possibilitar seu aprendizado:
organizagdo do espaco e tempo, 0S recursos que serdo usados para ensinar a matéria ao

projetar a aula, as parcerias entre profissionais, o planejamento de maultiplas atividades

27 Nara ndo pode estar presente na reunido do Programa de Formacdo de apresentacdo das
atividades, devido a apresentagdo da sua monografia no curso de especializagdo que realizava.
Por isso, as analises da atividade ocorreram somente de acordo com os relatos produzidos em seu
Diério de Campo, entregue no ultimo dia de formagdo, limitando o aprofundamento na
interpretacdo do seu caso de ensino.
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considerando os diferentes estilos de aprendizado, organizacdo dos estudantes na
realizacdo de tarefas de acordo com suas habilidades, entre outros.

A apresentacdo das atividades pautadas no DUA vivenciadas pelas professoras de
Educacao Infantil, participantes do Programa de Formacao, pressupde que o DUA pode
ser uma poderosa ferramenta de auxilio na elaboracdo de planejamentos que levem em
conta os aspectos da diversidade. Permitiu-se também observar que o DUA ampliou as
possibilidades de ensino aos estudantes-alvo das professoras e potencializou muitas
praticas ja utilizadas pelas mesmas. Além disso, o Programa de formacédo baseado na
colaboracédo parece ter estimulado as participantes a arriscarem inovacdes nas praticas
desenvolvidas permitindo uma maior satisfacdo quanto o envolvimento dos estudantes
PAEE nas atividades escolares propostas.

A seqguir, é apresentado o quadro de atividades pautadas no DUA realizadas pelas

professoras dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental.
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Quadro 12 - Atividades baseadas no DUA desenvolvidas pelas professoras do Ensino Fundamental | e 11

Professora Atividade/ Nivel de Total de Aluno-Alvo Estratégias baseadas no DUA Estratégias,
Objetivo ensino | alunos/idade Recursos, Materiais
Fabula “O rato Estratégias de engajamento: Manipula¢do dos personagens e do
dacidade e o cenério construidos. Recontar a histdria para outra turma da
rato do campo” escola. Caixa de papeléo,
32 alunos de 9 Alunos com palito de sorvete,
Alda Objetivos: 4° ano 210 anos dificuldades de Estratégias de apresentacéo do conteddo: Apresentacdo da E.V.A., canetinhas,
Reconto da fabula aprendizagem historia pela professora. papel cartdo.
e socializagéo/
interacdo dos Estratégias de Acéo e Expressdo: Observagéo do reconto da
alunos. historia para outras turmas da escola.
Conto: “Os trés Estratégias de Ear?qa|ament,o: Livre manuseio (_jos, personagens e _ o
orquinhos” cenario construidos e do livro de historia. Livro da historia,
p DVD, fantoches,
L Alunos com Estratégias de apresentacéo do conteldo: Apresentacdo da palito de sorvete,
Objetivos: o 28 alunosde 6 | ... o . «
Rosa 1°ano dificuldades de historia pela professora. Roda de conversa e recontagem caixa de papeléo,
Recontar a a 7 anos - . !
e . aprendizagem coletiva. E.V.A. de diversas
histdria por meio cores
da drgm_atlzzigao, Estratégias de Acao e Expressdo: Sequenciar os fatos da histéria
socializacao. .
com 0 apoio dos personagens.
Estratégias de engajamento: Apresentar uma historia sem a
Atividade de narragéo do final.
Letramento
Aluna com Estratégias de apresentacéo do contetdo: Roda de conversa
Objetivos: 0 25 alunos de 8 | diagndstico de sobre o conto. TV, filmadora, livro,
Ester 3% ano . -
Interpretar uma a9 anos Psicopatia DVD
historia e Infantil Estratégias de Acao e Expressdo: Filmar os alunos

construir um final
para a mesma.

individualmente para apresentarem oralmente o final que
pensaram para a histéria. Exibicao da filmagem para a turma e
debate sobre os finais possiveis para a histdria.
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Elementos da

narrativa Estratégias de engajamento: Trabalho em grupo para producao
escrita sobre o contetdo trabalhado. . -
L Livro didatico,
Objetivos: | q l4Di
- compreender 0s 28 alunos de A tno com Estratégias de apresentacdo do conteddo: Aula expositiva sobre caderno, 1apis,
Marilia 6° ano Paralisia p caneta, computador
elementos de uma 11 a12 anos Cerebral os elementos da narrativa. (no caso do aluno-
narrativa (tempo, alvo)
espago, Estratégias de Acao e Expressao: Apresentacao oral do produto '
personagem) final para a turma e roda de conversa.
Estratégias de engajamento: Participacdo dos alunos na narracéo Livro da historia.
da historia. Livro construido com
diversos materiais
C Estratégias de apresentacdo do contetdo: Apresentacdo da contendo somente as
Histdria: O - v - : . .
. ~ Dificuldades historia pela professora primeiro e depois com a ajuda dos imagens, sem texto.
Bicho da Maga. q | 2" pia
_ 25 alunos de e alunos. Mdsica. Co,pl_a a
Dalila T 6° ano aprendizagem | Roda de conversa baseada na tematica “Familia”, os diferentes letra da masica.
Objetivo: 11 a 12 anos . . S - . e i
Estimular a na Ieltl_Jra e tipos de familia. Apresentacdo da musica “Familia” (Titas). Cartaz para a escrita
escrita

leitura e a escrita

Estratégias de Acdo e Expressdo: Escrita de um sentimento por
cada aluno em um cartaz. Encher uma bexiga em formato de
coracdo e expressar um sentimento aos colegas. Desenho/escrita
da parte da histéria que mais gostou.

coletiva de
sentimentos. Bexiga
em formato de
coracéo.

Fonte: Elaboragdo propria.
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f) Atividade da Professora Alda

No momento da formacéo, a professora Alda atuava como professora eventual de uma
escola estadual, assim, ndo possuia uma turma fixa e substituia os professores regentes quando
estes faltavam. A atividade pautada em DUA foi pensada para uma turma de 4° ano onde a
professora identificou um aluno com dificuldades de aprendizagem, bastante timido, de pouca
interacdo com os colegas. Por isso, seu objetivo, além do reconto da fabula pela turma, era de
estimular a socializacdo e expressdo oral dos estudantes.

Para engajamento dos estudantes possibilitou o livre manuseio dos personagens e
cenario que a professora construiu em colaboragdo com o grupo de participantes durante o
Programa de Formacdo. Além disso, introduziu-se a proposta de apresentacdo da fabula para
uma outra turma da escola. Os estudantes se empolgaram e aceitaram realizar a atividade. Como
estratégia de apresentacao do contetido, a professora narrou a fabula “O Rato do Campo e da
Cidade”, com apoio do livro da historia. E como estratégia de acdo e expressao e avaliacdo dos
conhecimentos aprendidos pela turma, realizou-se o reconto da fabula com apoio dos
personagens para outra classe da escola.

De acordo com os relatos da professora Alda e registros apresentados, pode-se induzir
que a atividade foi desenvolvida com o envolvimento e empolgagédo por todos o0s estudantes.
Uma atividade que comumente seria realizada de maneira expositiva e com apenas 0 apoio do
livro pode ser realizada de uma maneira mais ludica, com a utilizacdo de materiais de baixo

custo e por meio de diferentes estratégias que possibilitaram a participacdo da turma em geral.

Figura 12 - Realizacédo da atividade da professora Alda

Fonte: Imagem dos registros em Power Point da professora Alda apresentados durante o Programa de
Formacéo (Reunido 10, 25/22/2015).

Durante a apresentagéo da atividade na reunido de formagéo, a professora Alda relatou
gue muitos alunos, que normalmente ndo se interessavam pelas atividades propostas, se
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comprometeram na tarefa nesse dia. Os dados indicam que a realizacdo da atividade de maneira
diferenciada estimulou maior envolvimento destes, e possivelmente, abriu possibilidades para
aprender a estes alunos que pouco se envolviam.

O grupo também discutiu a importancia de a escola criar um ambiente de
compartilhamento de materiais e atividades. Um espaco construido com este objetivo, um
ambiente de colaboracéo e de troca de praticas vivenciadas, poderia diminuir a necessidade de
cada professor construir novos materiais para cada turma, para cada situacdo de ensino e
estimular um trabalho de colaboracéo, de troca de informacdes e ideias entre eles. Um material
construido por um professor poderia ser utilizado por outro com objetivos diferenciados.

Muitas vezes esquece-se que 0 ambiente escolar € um espaco coletivo, e por muito
tempo, perdurou-se a cultura entre os professores de se trabalhar sozinho, da sala de aula ser
um ambiente de um Unico responsavel e de recursos e materiais ficarem trancados no armario
para ndo estragar. Este habito, muitas vezes, dificulta o encontro de respostas para a maior parte
das dificuldades apresentadas pelos professores no ato de ensinar e impossibilita a
concretizacao de processos reais de aprendizagem para os alunos com dificuldades (MENDES,
VILARONGA, ZERBATO, 2014).

A literatura aponta algumas estratégias para as escolas minimizarem as barreiras de
aprendizagem e caminharem em dire¢do a um ensino de melhor qualidade para todos os alunos.

Entre essas estratégias, identificam-se as seguintes recomendacdes:

a) oferecer informacg6es e quebrar mitos e preconceitos; b) garantir formagéo
permanente para todos os profissionais envolvidos no processo; c) valorizar o
professor, responsavel por importantes tarefas da escola; e d) estabelecer
sistemas de colaboracdo e/ou de cooperacdo, criando e/ou fortalecimento uma
rede de apoio. Enfim, os estudos sobre a incluséo escolar vinham reforgando
a adesdo ao principio de que os professores ndo deveriam trabalhar sozinhos,
mas em equipes compostas por um grupo de pessoas cujas respostas e funcdes
fossem derivadas de filosofia e objetivos matuos (MENDES, VILARONGA,
ZERBATO, 2014, p.11).

O grupo tambem sugeriu outras atividades para a professora dar continuidade a tematica
trabalhada, como a reescrita da fabula, roda de conversa, pensar na elaboragcdo de uma nova
historia com introducdo de outros personagens, elaborar a historia em formato de histéria em

quadrinhos, com utilizagdo ou ndo de computadores, entre outras.
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Observou-se tanto na atividade da professora Alda como nas demais praticas
desenvolvidas que o DUA potencializou as atividades planejadas, possibilitando inovagado no
ato de ensinar e reflexdo sobre a propria pratica. Por outro lado, constatou-se que haveria
necessidade de aprofundar e fomentar a utilizacdo do DUA em outras préaticas de ensino das

participantes para ndo resultar somente em atividades pontuais.

g) Atividade da Professora Rosa

A professora Rosa atuava nagquele ano como professora eventual de uma escola estadual
da cidade e desenvolveu sua atividade num 1° ano. Como estratégia de engajamento dos alunos,
apresentou os materiais confeccionados durante o Programa de Formacédo e deixou que 0s
alunos os manipulassem livremente. Para apresentagdo do contetdo, R narrou a histéria “Os
Trés Porquinhos”, e como meio de a¢ao e expressdo, as criangas, organizadas em pequenos

grupos, recontaram a historia utilizando os materiais confeccionados.

Figura 13 - Realizacdo da atividade da professora Rosa

Fonte: Imagem cedida pela professora Rosa.

Segundo relato da professora todos os estudantes se envolveram na atividade, incluindo
as criangas com dificuldades de aprendizagem. O grupo sugeriu a professora que a atividade
poderia também resultar em outros desdobramentos na area da leitura e escrita para auxiliar as
criangas com dificuldades, como a reescrita coletiva da historia, escrita do nome dos
personagens com apoio visual, produzir um final diferente, entre outros.

Para Nelson (2014), o processo de desenvolvimento da aula vai depender de varios
elementos: desde as preferéncias pessoais do professor em como ensinar, o objetivo que se quer

atingir, recursos materiais disponiveis (de baixa a alta tecnologia), além dos estilos de
192



aprendizagem da turma. Por este motivo, a autora salientou que é dificil sugerir que uma forma
de ensinar é melhor do que a outra. O mais importante € compreender o contexto, o objetivo da
aula e conhecer como seus estudantes aprendem.

Neste sentido, Nelson (2014), ressalta que o planejamento das atividades € o cerne da
apresentacdo da aula, e nesse processo o professor pode se apoiar ou restringir o uso de
atividades pautadas no DUA, dependendo de seus objetivos com a turma. O DUA pode ser um
caminho para que o professor organize o que os estudantes estdo fazendo, quando eles estdo
fazendo, e como eles mostrardo o que aprenderam ao professor. Os aspectos do
desenvolvimento da aula ficam mais bem definidos, abrindo portas de oportunidades para o
aprendizado do estudante e do proprio professor (NELSON, 2014).

h) Atividade da Professora Ester

A atividade elaborada pela professora Ester, pautada nos principios do DUA e discutida
com o grupo de formagéo, consistia em uma atividade de letramento porque a aluna-alvo nao
era alfabetizada. Em colaboracdo com a professora regente da turma, pois E estava atuando na
coordenacao e, portanto, ndo tinha sala de aula, sua proposta foi realizar uma atividade em um
3° ano, pautada nos trés principios do DUA. Como estratégia para engajamento dos alunos
apresentaria uma historia sem o final para que cada estudante elaborasse/pensasse um final para
a historia. Para apresentacdo do contetdo, os alunos seriam filmados, individualmente, para
narrar o final que dariam e, posteriormente, seria exibida a filmagem para a turma, para
ver/avaliar como se expressaram. Em seguida, discutiriam suas ideias e motivos que levaram a
construir o final da histéria daquela forma. Como meios de agdo e expressao, 0s estudantes
seriam avaliados por meio da observacdo e da compreensdo/interpretacdo que tiveram da
historia, sua capacidade criativa e expressao.

Para incremento do objetivo de letramento, a atividade poderia ainda ter mais
desdobramentos, como a tomada de decisdo por um ou varios finais e a escrita coletiva deste,
em pequenos grupos ou pela turma toda, sendo o professor o escriba e os estudantes os
narradores da histdria, encenacdo da histéria com o final diferente e a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos para a producdo do texto final. A utilizacdo de recursos tecnolégicos € apontada
como uma ferramenta em potencial em varios estudos internacionais que utilizam o DUA para

a escolarizacdo de estudantes com deficiéncia. O estudo de Mcmahon et. al (2016), por

193



exemplo, demonstrou os efeitos do uso de uma tecnologia denominada Podcast?® para fornecer
acomodacOes de teste em dispositivos moveis com leitura em voz alta para alunos com
deficiéncia e dificuldades de leitura. Dos 47 estudantes do ensino médio com dificuldades de
leitura que participaram do estudo, 16 recebiam servicos de apoio da Educacdo Especial. Os
estudantes demonstraram ganhos estatisticamente significativos e os resultados corroboraram
com o0 uso de Podcasts como uma alternativa viavel de apoio e complemento ao ensino do
professor e estimulo ao aprendizado dos estudantes.

Nelson (2014), ressalta que o principio da A¢do e Expressdo contribui no planejamento
da aula dos professores, pois leva-os a refletirem sobre a inser¢do de diferentes ferramentas,
que vao desde o uso da alta tecnologia até recursos ndo tecnoldgicos, para direcionar o aluno a
autoavaliacdo. A diversificacdo de estratégias possibilita a provisdo de oportunidades multiplas
para demonstracdo do que os estudantes sabem ou aprendem, e isso pode incluir acdes fisicas,
meios de comunicacdes, construcdo de objetos, producdo escrita, expresséo oral, entre outros.

A professora Ester ndo conseguiu realizar a atividade com a turma devido as inimeras
atribuicdes do final de semestre letivo, mas mesmo nédo colocando em pratica seu plano de aula
apontou progressos quanto aos aprendizados sobre DUA, relatando que os conhecimentos

foram validos para futuras atuagdes enquanto professora de ensino comum.

i) Atividade da Professora Marilia

No decorrer do Programa de Formacéo, percebeu-se a eliminacdo de barreiras que a
prépria professora tinha em relacdo ao aluno e sua inseguranca em ensina-lo e houve mudancas
nas atitudes da prépria participante do primeiro para o segundo semestre letivo. Primeiramente
a professora Marilia tinha resisténcia e sensacao de despreparo para ensinar o aluno, apontando
inclusive em seu caso de ensino que em nada contribuiria para o aprendizado dele. Ao buscar
conhecé-lo e participar do Programa de Formacdo ela arriscou algumas estratégias e estabeleceu
uma parceria com a cuidadora da area de Enfermagem.

Seu aluno-alvo ndo tinha movimentos que o possibilitassem a realizacéo das atividades

sozinho, por isso, muitas vezes a professora Marilia contou com o apoio de sua cuidadora -

2 Podcast pode ser definido como um programa de extensdo mp3, ogg ou mp4. Sao formatos digitais que permitem
0 armazenamento de musicas e arquivos de dudio num espaco relativamente pequeno. Os podcasts podem ser
guardados no computador e/ou disponibilizados na Internet e vinculados a um arquivo de informacdo que permite
gue se assinem os programas, recebendo o utilizador as informagdes sem precisar ir ao site do produtor (BARROS;
MENTA, 2007). Entende-se por podcast uma pagina, site ou local onde os ficheiros de audio estdo disponibilizados
para carregamento; podcasting é o ato de gravar ou divulgar os ficheiros na web; e, por fim, designa-se por
podcaster o individuo que produz, ou seja, o autor que grava e desenvolve os ficheiros no formato audio
(BOTTENTUIT JUNIOR; COUTINHO, 2008).
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apesar de suas fung¢des mais especificas relacionadas a locomocéo, higiene e alimentacéo do
estudante — a profissional colaborava também no apoio as atividades escolares, por exemplo,
para posicionar o texto para a realizagéo da leitura do aluno ou na realizacdo de uma avaliacao
em seu computador, posicionando o mouse e o teclado para a melhor realizacdo da prova. O
ensino ficava por conta da professora Marilia, mas este auxilio para a acessibilidade a realizacéo
das atividades era feito pela cuidadora. Percebe-se a efetividade do trabalho em parceria
realizado pela professora e cuidadora para a participacao do aluno nas atividades escolares. Ao
contrario da parceria de sucesso relatada nesta experiéncia, nem sempre ha clareza nos papeis
dos envolvidos no processo de escolarizacdo do estudante PAEE, fator que dificulta a
implementacdo de um servigo de apoio inclusivo.

Para Stelmachuk e Mazzota (2012), a atuacao dos profissionais de apoio da educacédo
na inclusdo escolar poderia ser aprimorada por meio de implementacéo de politicas publicas,
de acdes interligadas a Secretaria de Educagdo, como elaboracdo de normas para a contratacao
dos auxiliares, determinacédo das atribui¢des dos auxiliares de acordo com as necessidades que
se configuram no contexto escolar em que o aluno com deficiéncia esta inserido e continuidade
na oferta de formacdo continuada e em servico. No ambito das unidades escolares, 0s autores
sugerem a atuagdo dos gestores da educagdo na “sistematizacdo das orientagdes aos auxiliares,
avaliacdo periodica dos resultados de sua atuacdo, garantia de acesso aos professores as
avaliacOes e diagndsticos dos alunos e sistematizacdo da interacdo entre os profissionais do
ensino comum e do atendimento educacional especializado (STELMACHUK; MAZZOTA,
2012, p.200).

Em relacdo ao desenvolvimento das préaticas pedagodgicas da professora Marilia,
observa-se 0 quanto esta evoluiu tanto em relagdo aos conhecimentos praticos como teéricos,
relembrando que seu relato no inicio do Programa de Formacéo era “Terminarei 0 ano com a
certeza que nao contribui em nada no processo de ensino e aprendizagem desse aluno”.
(Trecho do Caso de ensino da professora Marilia escrito em 23/09/2015). Na décima reuniao,
ao apresentar a atividade:

J. tem um notebook que é adaptado para ele. Ele tem uma mesa, também
adaptada, que encaixa nele. Entdo o mouse € trazido a uma distancia que ele
consiga manusea-lo e o teclado é maior para que ele va selecionando as letras
sozinho. Como ele sabe ler, eu chamo a cuidadora, ela senta com ele e dou 0
texto para ela. Algumas vezes ela vai mostrando outras vezes ela 1é para o
aluno e ele realiza a atividade no computador. Entdo eu tenho um pendrive
que eu ja combinei com ele: J. esse pendrive é seu e meu. Ai vou la entrego o
pendrive para ele com a atividade, ele faz a atividade dele e me traz o pendrive
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(Trecho do Relato da Professora Marilia em sua apresentacdo da atividade
baseada no DUA no dia 25/11/2015).

O detalhe da descricdo dos recursos utilizados pelo aluno, o estabelecimento de
parcerias e o arriscar-se no desenvolvimento de estratégias de acesso ao curriculo demonstra a
potencializacdo do seu ato de ensinar e 0s progressos no aprendizado do estudante-alvo sem
que a professora demandasse o planejamento de atividades curriculares individualizadas. A
diferenciacdo no ensino foi apenas no meio pelo qual este aluno recebia a atividade, ou seja, 0
computador.

Centrar as dificuldades educacionais do estudante PAEE no préprio individuo e rotula-
lo como incapaz por conta da sua deficiéncia pode resultar no desenvolvimento de intervencgdes
individualizadas que pouco contribuem no aprendizado do aluno e no desvio das barreiras em
todos os demais aspectos: ambientais, atitudinais, fisicos, entre outros (BOOTH; AINSCOW,
2011), a0 mesmo tempo em que “obscurece as dificuldades experimentadas pelas criangas sem
o rotulo. Isto encoraja as criangas a serem vistas pela lente da ‘deficiéncia’ em vez de pessoas
integrais” (BOOTH; AINSCOW, 2011, p. 40).

O foco numa resposta individual, ao invés da remogdo de barreiras e implementacéo de
recursos para o desenvolvimento de préticas mais inclusivas, pode gerar mais trabalho para o
professor, desgaste entre os profissionais e pouco contribui para a construcdo de uma cultura
inclusiva na escola. Nelson (2014), apresenta alguns exemplos de como a remocao de barreiras
no ambiente de aprendizagem pode potencializar o ensino e participacdo de todos sem a
necessidade de se pensar atividades individualizadas. Para a autora, o espago de aprendizagem,
seja a sala de aula ou qualquer outro local da escola, deve considerar a constante relacdo entre
0 ambiente em que ocorre 0 ensino, a interacdo entre os estudantes e o professor e as

expectativas de aprendizagem para todos.

Quadro 13 - Possiveis barreiras do ambiente de aprendizagem e estratégias para remové-las

POSSIVEIS BARREIRAS COMO REMOVE-LAS?

Cartazes do alfabeto pendurados num local e
altura onde todos os alunos possam Vé-los e
consultd-los como ferramenta de ensino.

Jornais estudantis mantidos ao lado da porta | Jornais estudantis séo distribuidos em diferentes
da sala de aula porque é mais fécil para o | pontos da sala de aula para que todos tenham facil
professor leva-los para as demais salas que ele | acesso a eles. Fica combinado com a turma que
trabalha. Espera-se que os estudantes, peguem | os estudantes ajudantes do dia sdo responsaveis

Numa sala de alfabetizacdo cartazes do
alfabeto pendurados numa parede estreita.
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um jornal para a atividade e deixe o restante | por distribui-los, conta-los e recolhé-los na sexta-
empilhado ordenadamente. feira para o projeto de reciclagem da escola.
Carteiras de estudante sdo movidas/organizadas
com base na estrutura da aula, como por exemplo,
trabalho  colaborativo, trabalho individual,
trabalho em duplas, em grupo, apresentacdes. E
combinado previamente com a turma a
responsabilidade deles em relacdo ao manejo e
organizacdo das carteiras.

Carteiras de  estudante  permanecem
enfileiradas ao longo do ano. Desta forma,
vocé pode ver o que eles estdo fazendo em
todos 0s momentos, enquanto vocé palestra,
exibe informacbes na lousa ou deixa-0s
trabalhar em suas mesas.

Os alunos sabem que a cada dia eles precisam
vir para a escola com um capitulo lido e pronto
para tomar notas sobre essa informacdo e
receber uma nova tarefa, que deve ser feitaem
casa. [Essa consisténcia minimiza as
interrupcdes em sala de aula.

Fonte: Adaptado de Nelson (2014).

Os alunos tém acesso ao material de leitura em
uma variedade de formatos (como por exemplo,
audio, textual e digital), juntamente com suportes
de compreensdo (por exemplo, &udio
suplementar, textuais, informacdo digital).

Segundo Nelson (2014), quando o professor toma uma decisdo instrucionalmente
focada, vai centralizar sua atencdo sobre os resultados para todos os alunos. Assim, quando seu
objetivo instrucional é orientado pelo DUA, este direciona o processo de tomada de decisdo em
como projetar suas ligdes, intrucdes de aprendizagem e 0S recursos necessarios para se atingir
os resultados esperados por todos.

Partindo dos pressupostos do DUA e das discussfes do grupo, a professora Marilia
optou por trabalhar um conteudo especifico da sua disciplina — os elementos de uma narrativa
—em grupos de trabalhos com diferentes tarefas de acordo com as habilidades dos alunos. Apés
apresentacdo do contetdo de maneira expositiva, para engajamento e expressdo dos estudantes
a professora propds a organizacdo da turma em grupos de trabalho, cuja funcdo era a elaboracéo
de uma producao escrita sobre 0 assunto e posterior apresentacdo aos colegas da turma. Cada
grupo trabalhou um elemento da narrativa (tempo, espaco, personagem e enredo) por meio da
escrita, desenho e expresséo oral. A contribuicdo do aluno-alvo em seu grupo de trabalho era
participar da construcao coletiva do texto, onde todos discutiriam primeira a producéo textual
e, ao final um aluno registraria de forma escrita. A apresentacdo oral do produto final elaborado
pelos grupos de trabalho aconteceu na aula seguinte, entretanto, o aluno-alvo ndo estava
presente.

Observa-se que a atividade da professora foi potencializada pelo DUA, pois uma aula
gue comumente seria realizada somente de maneira expositiva, envolveu outras estratégias para
o aprendizado de todos, como o uso do canal da oralidade, o canal visual expressdo artistica por
meio dos desenhos e o trabalho em grupo, possibilitando assim, a participacdo e
desenvolvimento de diferentes tarefas por todos, de acordo com suas habilidades e estilos de
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aprendizagem. Em seu relato e analise da filmagem da reunido de apresentacdo das atividades,
percebeu-se a satisfagio da professora em garantir o aprendizado do seu aluno-alvo. E possivel
que a insercdo de um professor de Educacdo Especial atuando no modelo de coensino com a
professora da sala comum permitiria fomentar ainda mais as atividades em sala de aula, pois
este contribuiria com conhecimentos especificos relacionados ao aluno-alvo e estratégias de

acessibilidade ao curriculo.

J) Atividade da Professora Dalila

Dalila focou a atividade na area da leitura, pois € sua area de atuacao na escola, e suas
estratégias de engajamento e apresentacao do conteudo foram: (1) a narracdo da histéria com
o0 apoio do aluno-alvo — conforme a narracgéo feita pela professora, este a auxiliaria apresentando
um livro construido pela docente somente com as imagens, sem texto; (2) roda de conversa
sobre familia (tematica trabalhada no livro); (3) apresentacdo de um video clipe de uma musica
que trabalhava 0 mesmo tema juntamente com a entrega da letra da mdsica escrita para 0s
estudantes acompanharem.

Como estratégias para acdo e expresdo dos estudantes a professora realizou uma
atividade coletiva por meio da construcdo de um cartaz onde cada estudante deveria escrever
um sentimento relacionado a tematica discutida, resultando no que a professora denominou
poema concreto, e atividade coletiva por meio da distribuigdo de uma bexiga de coragdo para
cada estudante, em que a atividade consistia na troca de bexigas entre os colegas, simbolizando
a troca de afeto, de sentimentos entre eles. Também foi proposta uma atividade de escrita como
tarefa de casa, cujo objetivo era 0 desenho e a escrita sobre algum membro da familia. A
professora avaliou que foi possivel a participagdo de todos e se surpreendeu com a interagdo do

aluno-alvo.

Figura 14 - Atividades pautadas no DUA desenvolvidas pela professora Dalila

Fonte: Imagens cedidas pela professora Dalila.
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Por se tratar de uma escola de periodo integral, o desenvolvimento dessas atividades foi
mediado apenas por Dalila, professora da sala de leitura no periodo contrério as disciplinas
obrigatdrias. Apesar de Dalila relatar possuir um bom relacionamento com a professora de
lingua portuguesa, que ministra a disciplina obrigatoria no perido da manha, néo foi possivel a
construcdo de um trabalho colaborativo entre as duas professoras por conta dos seus horarios
diferentes de atuacdo na escola. A mesma professora de Lingua Portuguesa trabalhava no
periodo da tarde em uma escola municipal.

Uma das dificuldades apontadas pelos participantes durante o Programa de Formacao é
a construcdo de acdes inclusivas a partir dos anos finais do Ensino Fundamental e Médio. O
grupo relatou algumas vezes que, nos niveis iniciais de ensino — Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental | — as possibilidades de construcéo de parcerias sdo mais correntes, por se tratar
de apenas um ou dois professores trabalhando em uma turma, e os modelos de atividades para
o trabalho inclusivo nesses niveis sdo mais provaveis de se encontrar na literatura nacional.

Comentaram que a partir dos anos finais do Ensino Fundamental e Médio, professores
estdo mais preocupados em cumprir o curriculo e planejamento definido para a turma e ndo ha
espaco nem tempo para dialogo e troca entre eles, principalmente porque trabalham em mais
de uma escola. Os relatos confirmam que as condi¢Oes de trabalho docente dificultam a
realizacdo de um bom trabalho educativo para todos os alunos e indicam que a incluséo escolar
ndo se realizard apenas por meio da boa vontade dos professores em aprimorarem suas préaticas
e a insercdo do estudante PAEE em sala de aula. Como ja apontado é preciso um trabalho de
reorganizacdo escolar e construcdo de uma cultura colaborativa que perpassa desde os 6rgados
gestores até funcionarios, familia e comunidade, investimento e implementacdo de recursos
materiais e humanos e formagéo continuada e em servico.

Os aspectos apontados que dificultam a realizacdo de um trabalho inclusivo nos anos
finais de escolarizacdo basica podem ser um terreno a ser mais explorado pela pesquisa em
Educacao Especial em busca de soluces e alternativas. O fato dos estudantes PAEE estarem
recentemente chegando a esses nives de ensino pode ser um dos motivos da quantidade
consideravelmente ainda pequena de estudos que tratam de praticas de escolarizacdo destes nos
anos finais do Ensino Fundamental e Médio. Em pesquisa ao Portal Capes?®, por exemplo,
foram encontrados 15 trabalhos académicos que retratavam praticas pedagogicas na perspectiva
inclusiva no Ensino Médio e 46 no Ensino Fundamental no periodo corresponente a 2015 e

2 Descritores utilizados: inclusdo escolar e ensino médio; inclusdo escolar e ensino técnico; inclusio escolar e
ensino fundamental.
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2017%°. Ao analisar titulos, resumos e palavras-chaves, verificou-se que dos 15 estudos, apenas
trés focavam sua investigacdo em préticas inclusivas realizadas especificamente no Ensino
Médio e somente cinco, dos 46 artigos, eram relativos a praticas desenvolvidas nos anos finais
do Ensino Fundamental. Os trabalhos descartados representavam estudos de revisdo
bibliogréaficas, documentais ou entrevistas semiestruturadas.

Quanto aos trabalhos selecionados, o primeiro deles apresentava como participante da
pesquisa um professor de Educacdo Fisica e um estudante com cegueira e visou apontar as
possibilidades de um aluno com cegueira aprender conteddos escolares a partir da dindmica
interativa no contexto das aulas de Educacdo Fisica (ANDRADE; FREITAS, 2016). O segundo
apresentou um relato de experiéncia da tutoria de pares entre estudantes com cegueira e videntes
no ensino médio técnico (FERNANDES; COSTA, 2015).

Cinco trabalhos retratavam a descricdo e analises de acles pedagdgicas para
escolarizacédo de estudantes PAEE nos anos finais do Ensino Fundamental, sendo que um estudo
utilizou auto-narrativas para compreender e analisar as praticas de professores de Matematica
realizadas para a escolarizacdo de estudantes do PAEE (ROSA; BARALDI, 2015), descreveu
os resultados do Ensino Colaborativo entre um professor de Ciéncias do 6° ano do Ensino
Fundamental e uma professora de um aluno com PC (MENDES; VILARONGA; ZERBATO,
2016), um tercerio investigou como se dava o trabalho pedagogico desenvolvido com alunos
PAEE em sala de aula do ensino comum de duas professoras que atuavam na area de Arte e
Ciéncias (LOUZADA; MARTINS, 2016); um quarto estudo visou analisar e descrever as
adaptacdes nos elementos base do curriculo comum, empregadas por professores de Educacao
Fisica, voltadas a participacdo de estudantes com deficiéncia visual (COSTA; MUNSTER,
2017).

O ultimo estudo envolveu préticas inclusivas de professores tanto dos anos finais do
Ensino Fundamental como do Ensino Médio, e envolveu 8 professores do ensino regular de
cada um desses niveis de ensino e dois professores de Educacao Especial, e analisa a adaptacao
curricular e outras praticas pedag6gicas para o ensino de alunos com deficiéncia intelectual
(GUADAGNINI; DUARTE, 2015).

Em contrapartida a estes nameros, diversos estudos da literatura internacional
apresentam o0 DUA e outras propostas efetivas para organizacao e planejamento de atividades
mais inclusivas nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio (COUREY, et

30O periodo de 2015 a 2017 foram determinados pois tinha relagdo entre o ano de realizacdo da pesquisa € 0
término da escrita da tese.
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al.,2012; JOHNSON-HARRIS; MUNDSCHENK, 2014; KING-SEARS, et al., 2015). O estudo

de Nelson (2014), por exemplo, se refere aum modelo de ensino, apresentado no quadro abaixo,

comumente associado com o DUA para instigar engajamento e autonomia dos estudantes, além

de possibilitar o aprendizado por meio de diferentes linguagens para atendimento da

diversidade.

Quadro 14 - Modelo de uma atividade pautada no DUA sobre “A Revolugédo industrial”

proposta para um 9° ano

Projeto guia: A Revolugdo Industrial

Instrucdes: Selecione trés opgdes de projetos para executar. Vocé pode selecionar trés tarefas na diagonal,
trés na horizontal ou trés na vertical.

Foto ensaio/ Arte
Encontre figuras (ou crie a sua)
sobre as condicGes de trabalho
entre na Revolugdo industrial
(1800) e a atualidade. As fotos

podem mostrar criancgas
trabalhando, fabricas,
habitagbes, etc. Coloque-0s

juntos em uma colagem usando
multimidia. Por exemplo, podem
ser usados um PowerPoint, um
album de fotos on-line em um
site como o Snapfish, um site,
scrapbook, e assim por diante.
Minimo de 20 figuras. Inclua
legendas em suas imagens para
fornecer descrigdes das figuras.

Pesquisando/ Escrevendo
Pesquise as leis atuais de trabalho
infantil nos EUA. Em seguida,
considere: deve haver legislagcdes
mais duras? Deveria haver um
monitoramento mais cuidadoso do
trabalho infantil por pais e
professores? Quais devem ser as
regras sobre o horéario de trabalho
e responsabilidades? Deveriam

existir regras em relagdo a
interferéncia entre trabalho e
escola?  Punicbes para 0s

violadores? Escreva uma carta
para as autoridades politicas ou
editor expressando suas opinides,
baseada em suas pesquisas.

Atividade Musical
Crie uma trilha sonora de pelo
menos 10 masicas que mostre as
condicdes de vida e trabalho
durante a revolucdo industrial e
ou musicas sobre trabalho e
condicdes de vida cotidiana.
Como temas vocé pode incluir:
doencas, estresse, baixos
salarios, poluicdo entre outros.
Planeje a capa do CD, bem como
uma explicacdo de por que vocé
selecionou essas musicas.

Drama

Escreva e produza um filme
baseado na vida de alguém
vivendo durante a revolugdo
industrial. A pessoa pode ser um
membro da classe de pobres
trabalhadores, um rico
capitalista, ou um individuo da
classe média, uma crianca
trabalhadora, etc. Vocé pode
atuar fora do filme, ou utilizar
software para produzi-lo.

Econbmico/ Técnico
As condicBes de trabalho variam
muito, dependendo do trabalho
que é realizado e a area em que esta
localizado. Pesquise empresas
globais que tenham uma boa
reputacdo com relacdo  as
condigdes de trabalho de alta
qualidade. Crie uma lista com as
dez empresas mais modernas.
Defina o0s seus critérios para
defender sua lista. Em seguida,
crie um andncio de recrutamento
para uma das empresas. EXx:
Comercial, cartaz, web site.

Légico/ sequencial
Crie uma série de gréaficos que
apresente rapidamente 0
crescimento urbano durante a
revolugdo industrial.  Inclua
informacbes sobre populacéo,
produtividade, média de vida,

informacbes sobre  poluicdo,
entre outras. Crie as mesmas
sequéncias de graficos que

mostre 0 rapido crescimento
urbano nos tempos modernos.
Ex: China, India, etc.

Ciéncia/ Saude
Condigcfes de vida cheia de
pobreza durante a Revolugéo
industrial levou a disseminacao
de muitas doencas, incluindo
cllera. Pesquise as causas,

Técnica
Muitas invencgdes foram criadas
durante a revolugdo industrial.
Estas incluem semeador, fiador,
descarocador de algodao,
maquinas a vapor, telefone,

Escrita criativa
Imagine que vocé esteja vivendo
durante os primeiros anos da
Revolugdo Industrial. Escolha
para ser um dos seguintes: Um
operdrio, uma crianga que
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sintomas, e tratamento para
célera. Em seguida, crie uma
campanha de servico publico
para educar a populagéo sobre as
doengas. Isto pode incluir
posteres, brochuras, comerciais,
entre outros.

maquina de costura, codigo morse
(sinais elétricos por meio de um
telégrafo) ferrovia, entre muitos
outros. Selecione trés dessas
invencbes e crie manuais de
instrucdo / usuério pode ser mao
criado ou gerado por computador
usando  softwares como o
Publisher.

trabalha, ou uma mée da classe
operaria. Escreva uma série de
entradas de diario (pelo menos
cinco), no papel do personagem
gue vocé assumiu. Certifique-se
para relembrar os eventos de seu
dia e inclua detalhes especificos
sobre sua vida. Vocé devera
incluir ndo somente atividades e

observacBes, mas também seus
sentimentos e emogdes.

Fonte: Traduzido e adaptado de Nelson (2014).

Também sdo apresentadas propostas e possibilidades de parcerias que visam a promog¢éo
do aprendizado por todos os estudantes por meio da realizacdo de um planejamento curricular
inclusivo. Stainback e Stainback (1999), por exemplo, consideram gue quando estudantes com
diferentes estilos de aprendizado, interesses e necessidades diferenciadas séo incluidos no
Ensino Médio torna-se desafiador a construcéo de um curriculo que atenda a diversidade. Por
isso, propdoem um modelo de “planejamento/ensino/avaliagao” (STAINBACK; STAINBACK,
1999, p. 255) fundamentado nos resultados em comum que os profissionais desejam que 0s
alunos demonstrem. Para o0s autores, o planejamento de estratégias em conjunto e a
interdisciplinaridade entre os contetdos ministrados contribui para o processo de ensino e
aprendizado dos estudantes. Entretanto, esse processo envolve o rompimento com praticas
tradicionais, momento de planejamento em conjunto e a reorganizacao do espaco escolar para
garantir as condicGes de construcdo de um ambiente inclusivo.

Diante do exposto, observou-se que os resultados dos planos de aula elaborados durante
0 Programa de Formacao sobre DUA e aplicados pelas docentes em seus contextos de trabalho,
apresentaram aspectos favoraveis, mas também desfavoraveis tais como a dificuldade de
parceria, auséncia de profissionais da Educacdo Especial, condicGes e valorizacdo do trabalho,
falta de apoio da gestdo. E elementos propicios, consonantes a maioria das praticas
desenvolvidas, como a vivéncia da constru¢do de um planejamento em conjunto,
potencializacdo das praticas docentes ja realizadas, aquisicdo de conhecimentos e possibilidade
de reflexdo sobre suas praticas. Destaca-se 0 encorajamento de inovagdo em seus planos de
aula, que foi incrementado por uma diversidade de estratégias embasadas no conhecimento
teorico sobre DUA, encontrando alternativas mais viaveis a todos os estudantes, bem como o
compartilhamento das agdes de sucesso e insucesso com o grupo de participantes.

A apresentacdo dos resultados das atividades pautadas no DUA ndo possuia carater

avaliativo, no sentido de averiguar se as professoras conseguiram ou ndo desempenhar os planos
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de aula com sucesso, mas contribuir no processo de formacéo dos participantes. Observa-se que
0 modelo de formacdo fundamentado pela perspectiva colaborativa possibilitou as professoras
o desprendimento de sua habitual rotina e comodidade e a exploracédo de novos meios de ensinar
seus alunos, ampliando suas possibilidades de atingir os objetivos com toda a turma.

As préticas pensadas em conjunto e depois apresentadas também contribuiram no
processo formativo dos estudantes participantes, pois estes puderam vivenciar uma experiéncia
real de ensino inclusivo, apesar da impossibilidade de realizagdo junto as professoras no
momento da implementacdo da atividade.

Por ser uma primeira experiéncia dos participantes tanto em realizar uma atividade
fundamentada num conceito tedrico novo como na experiéncia em construir um planejamento
em colaboracdo necessitariamos provavelmente de outras atividades e outros momentos de
acompanhamento as professoras para confirmar a permanéncia dessas praticas, o que indicaria
a necessidade de estudos posteriores. De qualquer modo, pode-se afirmar que 0 processo
formativo e os resultados advindos das experiéncias praticas e tedricas possibilitaram o
aprendizado de novos conhecimentos e novas alternativas para o ensino que se pretende tornar

inclusivo. Estes resultados serdo discutidos no proximo eixo deste capitulo.

5.5 OPROCESSO FORMATIVO E OS CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS DURANTE
O PROGRAMA DE FORMACAO SOBRE DUA

Ao retomar os casos de ensino ficticios discutidos durante a primeira reunido para
levantamento de conhecimentos prévios sobre o assunto, percebe-se que, ao estabelecer
relacbes com 0s novos conhecimentos apresentados e discutidos no decorrer dos encontros
formativos, os participantes puderam construir novos aprendizados ampliando os saberes
tedricos e praticos que ja possuiam.

Ao final do Programa de Formagéo, as professoras percebem que a escolarizagdo do
aluno PAEE é possivel mediante muitas de suas praticas ja realizadas, como: as estratégias de
trabalho por meio de projetos que partem do interesse dos alunos, as atividades em grupos, a
atencdo individualizada quando necessario e a tutoria de pares. Contudo, o conhecimento
teorico sobre o DUA ampliou seus olhares em relacdo a essas mesmas estratégias e as formas
de possibilitar a participacdo e aprendizagem de todos, como pode ser observado no relato da

professora Fatima:
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[...] o DUA estd me orientando sobre a utilizacdo de outras estratégias,
recursos e na remocao de barreiras, como por exemplo: remocao de cartazes
altos e externos, atividades em pequenos grupos de trabalho, tempo diferente
para a execucdo de atividades, acesso dos alunos a diferentes tipos de
materiais para o mesmo contetdo (Professora Fatima — Trecho retirado da
Atividade de Retomada dos Casos de Ensino Ficticios — 25/11/15).

Para Johnson-Harris e Mundschenk (2014), quando os professores apresentam o
contetdo por meio de uma variedade de maneiras, este pode ser assimilado de forma mais
eficaz. Muitas vezes, 0 uso dos mesmos meios de ensinar ndo permite o aprendizado de todos.
Em contrapartida, a decisao em apresentar a mesma atividade de diferentes formas pode resultar
no entendimento daquele aluno que ndo conseguia aprender e contribuir para outros alunos
compreenderem melhor um determinado assunto.

Ao levantar os conhecimentos adquiridos no final do Programa de Formacdo pelos
participantes, percebe-se que o processo formativo modificou seus saberes iniciais em relacéo

a definicdo do conceito aprendido:

Entendo agora o DUA, como um orientador ou facilitador da aprendizagem
de todos os alunos da sala. Como uma ferramenta de apoio as diversas
estratégias e metodologias de ensino. Um norteador dos recursos a serem
utilizados e das barreiras a serem quebradas (Professora Fatima, trecho
retirado da Atividade de Retomada da Discussdo dos Casos de Ensino
Ficticios — 25/11/15).

Todo processo formativo significativo leva os individuos a um movimento de mudanca:
aqueles participantes que iniciaram o Programa de Formacao ja ndo eram mais 0S mesmos
participantes ao final da formacao, pois as relagdes, a troca com o outro, a exposi¢do das suas
opinides, a reflexdo sobre a pratica implicou num refazer-se constante, na desorganizacdo dos
conceitos preconcebidos para a reconstrugdo dos mesmos, impulsionando ao distanciamento da
zona de conforto para a busca de novas alternativas e aprimoramento da docéncia de maneira
conjunta.

Conforme Ibiapina (2008), a pesquisa colaborativa leva os professores (iniciantes ou
experientes) a problematizar seus proprios conceitos, sua pratica e, a partir dai, contribui para
aprofundar sua viséo ou ressignificar seus saberes e praticas. Durante a realizagdo da proposta
do Programa de Formacdo sobre DUA, fundamentado nos principios da pesquisa e formagao

colaborativa, foi possivel observar o0 modo como os participantes deram novos sentidos aos
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seus saberes sobre a sua atuagdo — presente ou futura - perante o ensino do estudante PAEE e
toda a turma. Estes dados podem ser evidenciados pelos enunciados a seguir:

Apesar de nao utilizar efetivamente na pratica por ainda estar em formacao,
a mudanca mais significativa que percebi é o olhar atento as possiveis
barreiras do aprendizado no momento do planejamento e a reflexéo sobre as
diversas especificidades quando se imagina uma situacdo de ensino
(Estudante Aline, trecho retirado da Atividade de Retomada da Discussao dos
Casos de Ensino Ficticios — 25/11/15).

N&o imagindvamos o que seria 0 DUA, para nos foi uma novidade, embora
com o0 curso notamos que algumas das atividades que realizamos durante a
nossa trajetoria podem se adequar ao DUA, ou seja, podemos adequar a
atividade para atingir qualquer crianga com deficiéncia. E uma estrutura que
orienta mudancas no ambiente de aprendizagem e adequacé&o das atividades
oferecendo acesso a todos os alunos (Professora Alda, trecho retirado da
Atividade de Retomada da Discussdo dos Casos de Ensino Ficticios —
25/11/15).

Eu j& conhecia algumas estratégias de ensino relacionadas ao DUA, mas eu
ndo tinha o conhecimento tedrico propriamente dito. Considero que seja de
extrema importancia as estratégias apresentadas ao longo do curso, pois
contribui ndo s6 para o ensino, mas também para a aprendizagem continuada
do professor (Estudante Renato, trecho retirado da Atividade de Retomada da
Discussdo dos Casos de Ensino Ficticios — 25/11/15).

Os participantes encontravam-se em momentos de formacéo diferenciados e possuiam
tempos distintos de experiéncia na docéncia, desde estagiarios até professores com mais de 20
anos de atuacdo. Alguns tinham nogdes sobre o conceito tedrico apresentado ao longo do curso
outros ndo faziam ideia do que se tratava. Mesmo assim, foi possivel construir um arcabouco

teodrico que Ihes podera ser Gtil em suas a¢des docentes futuras.

De inicio achei que o curso abordaria algo relacionado ao desenho, a Arte.
Depois que descobri que ndo era, achei que ndo seria interessante. Mas
depois dos estudos dos casos, comecei a ter outra visdo. A atividade realizada
com o aluno PAEE foi para eu ter a certeza de que me ajudou muito [...]
Mudei minha postura com o aluno em sala de aula. Vi que ha maneiras
diferentes de lidar, trabalhar com ele e fazer com que a aula tenha sentido e
ndo seja algo jogado. [...] O curso me fez ter outra visdo, mudar minha
pratica em sala de aula, consegui ter outra visdo, fazer reflexdes e ter
mudanca de postura que ndo imaginava fazer (Trecho do relato escrito da
Professora Marilia, 02/12/2015).

Pude relacionar o embasamento tedrico sobre DUA com 0 meu trabalho em
sala de aula, pude mudar meu olhar principalmente sobre o planejamento das
minhas aulas, pensando no grupo como um todo e tendo varias ideias para
adaptar as atividades. [...] Na formacéo inicial e continuada dificilmente se
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para pensar em estratégias como as que foram sugeridas no curso por todos
o0s participantes. (Trecho do relato escrito da Professora Sueli, 02/12/2015).

Estes resultados assinalam requisitos que parecem ser importantes no planejamento e
implementacdo de novos modelos de formacdo de professores, visto que agdes de formacéo
colaborativa possibilitam um bom nivel de socializagdo fundamental para a construgdo de
conhecimentos, permite a identificacdo do grupo enquanto profissionais que buscam solucGes
aos desafios e demandas existentes no contexto educacional e aspiragdo em investir em novas
formas de apreensdo e aprendizagem de conhecimentos necessarios ao aperfeicoamento da
pratica pedagdgica e qualificacdo do desenvolvimento profissional (BASTOS; HENRIQUE,
2016). O fato dos participantes assumirem-se como atores nas atividades formativas tornaram
as reunides instigantes, na medida em que compartilharam informacdes, discutiram concepcdes
e tomaram decisGes em conjunto.

Outro aspecto que vale destacar foi a qualidade do processo formativo resultante da
participacdo de diferentes participantes no Programa de Formacdo sobre DUA. Os estudantes
da graduacédo e pds em Educacdo Especial da UFSCar, especificamente, possuiam um curriculo
e uma formacdo voltada para a perspectiva do Ensino Colaborativo. Portanto, além da
construcdo de um saber mais especializado em relacdo as questbes da Educacdo Especial,
modelos de deficiéncias, estratégias, planejamento, entre outros, possuiam uma formacéo
voltada para a construcdo da cultura colaborativa. Os estudantes participantes das outras
licenciaturas tinham o conhecimento mais especializado em relagéo ao curriculo e contetdo. E
os professores em exercicio traziam conhecimentos sobre o curriculo, mas com um diferencial:
estavam diariamente realizando préaticas pedagdgicas e tinham o desafio de desenvolverem um
ensino de melhor qualidade a todos. Todos estes aspectos enriqueceram o processo de formacéo
dos participantes e possibilitou pensar num modelo de formacdo que possibilitasse a reflexao
entre teoria, estratégias de ensino e colaboracdo para uma inclusdo escolar mais efetiva.

De acordo com os relatos dos estudantes do curso de licenciatura em Biologia e Fisica,
0s conhecimentos abordados na graduacdo sobre a area da Educacdo Especial foram
insuficientes, uma vez que tiveram como obrigatdéria apenas uma disciplina na graduacédo
relacionada ao assunto, que era a disciplina de Libras (BRASIL, 2005b). O fato de relatarem
que o Programa de Formacao colaborou para que eles tivessem uma melhor compreenséo de
conceitos da Educacdo Especial e da importancia de se pensar em praticas pedagogicas para a
participacdo de todos, demonstra que a opgdo pelo desenvolvimento de um Programa de

Formacdo Colaborativo, que tivesse como participantes professores ja atuantes e futuros
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docentes, potencializou o processo formativo dos envolvidos, ao mesmo tempo revelou a
fragilidade dos cursos de formacao inicial de professores.

Gatti (2013-2014) assinala o risco de se continuar reproduzindo um modelo de formacao
que ja ndo condiz mais com o contexto atual de educacdo, preparando o professor de maneira

superficial para a atuacdo pratica. De acordo com a autora,

O histérico legal e institucional dos cursos formadores de professores por mais
de um século nos permite avaliar a forca de uma tradi¢éo e de uma visao sobre
um modelo formativo de professores que se petrificou no inicio do século XX,
com inspiracdo na concepcdo de ciéncias do século XIX, e que mostra
dificuldades de inovar-se. [...] A questdo importante, no entanto, é que se
oferece nesses cursos apenas um verniz superficial de formacao pedagdgica e
de seus fundamentos que ndo pode ser considerado como realmente uma
formacdo de profissionais para atuar em escolas na contemporaneidade. E
observada uma reducdo da carga horéria util dos cursos de licenciatura —
voltada a processos formativos profissionais, teéricos e praticos, de
fundamentos e metodologias —, reducdo que se faz via um conjunto de
atividades vagamente descritas nos curriculos, como: atividades culturais,
estudos independentes, atividades complementares, etc. (GATTI, 2013-2014,
p.39-40).

Além disso, os estagios supervisionados, fundamental na formac&o do futuro professor
“acabam ndo constituindo préticas efetivas e fonte de reflexdo sobre a¢des pedagdgicas para 0s
estagiarios” (GATTI, 2013-2014, p. 40). Por outro lado, embora de maneira ainda timida,
algumas iniciativas, de universidades publicas, tém se destacado no desenvolvimento de acdes
para uma formacdo inovadora, comprometida com as questdes praticas e na construcdo de uma
identidade forte no futuro profissional. E o que se constatou durante as relagdes constituidas no
Programa de Formac&o em relacéo ao perfil do estudante da licenciatura em Educacédo Especial
e seu papel ativo nas reunides formativas.

A criacdo do curso de licenciatura em Educacdo Especial da UFSCar buscou inovacdes
na construcdo de um modelo de formagdo inicial. Considerando a extingdo das habilitagdes nos
cursos de Pedagogia e a fragilidade dos cursos de especializacdo para atender as demandas da
inclusdo escolar e formar um professor qualificado na area da Educacéo Especial (UFSCAR-
PPP, 2012), o curso de Licenciatura em Educagdo Especial foi criado com o intuito de formar
professores com competéncias técnicas, politicas e éticas para o ensino de alunos do PAEE;
reiterando os principios contidos nas atuais politicas educacionais brasileiras.

Neste contexto, um dos seus diferenciais apresenta-se no estagio supervisionado destes
estudantes. Durante o estagio, os estudantes da Educacao Especial devem conhecer e analisar
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préaticas pedagdgicas inclusivas nos diferentes niveis e modalidades da Educacdo Basica e
Instituicdes e desenvolver propostas de intervencdo pedagdgica de apoio no contexto
educacional. Tais acOes, realizadas juntamente ao professor de ensino da sala comum e da SRM
e/ou instituicdo especial, sdo fundamentadas e aplicadas partindo dos pressupostos do Ensino
Colaborativo e Consultoria Colaborativa (abordados em disciplina especifica, realizada
anteriormente ao periodo de realizacdo do estagio). Toda a elaboragdo e aplicacdo da proposta
é devidamente acompanhada pelo professor responsavel e pelo supervisor de estagio (UFSCAR
—PPP, 2012).

Parece imprescindivel para o contexto educacional atual pensar em novos modelos de
formacao inicial, que formem profissionais capazes de pensar praticas e estratégias inovadoras
na perspectiva da diversidade e que trabalhem de maneira colaborativa com os professores do
ensino comum e outros profissionais da educacdo. Os cursos de formagdo continuada podem
ser uma alternativa vidvel para auxiliar na solucdo a curto prazo de demandas desses
profissionais da escola comum, mas somente a reestruturacdo da escola, melhoria das condi¢6es
de trabalho e a implementacdo de cursos de formacao inicial pautados em novos modelos de
ensino para o professor, fundamentados por conceitos de acessibilidade, DUA, colaboracéo,
poderéo ter impactos mais fortes no desenvolvimento de um ensino de qualidade a todos.

E considerando a formacgéo colaborativa e o DUA como ferramentas em potencial para
0 aprimoramento das praticas pedagdgicas dos participantes do Programa de Formacdo, as
estratégias formativas escolhidas e elaboradas pautaram-se justamente nestes pressupostos
como modelo mais efetivo para a construcdo de novos conhecimentos, reflexdo e inovacdo da
acdo docente na perspectiva inclusiva. Diferentemente de uma formacédo classica, em que o
estudante estava habituado — sentar em sua carteira e ouvir o especialista explanar os seus
conhecimentos tedricos — o Programa de Formacao sobre DUA buscou desenvolver estratégias
formativas colaborativas, amparada nos principios de Engajamento, Representacdo, Acdo e
Expressdo do DUA para que os participantes vivenciassem um novo modelo de formagéo e,
posteriormente, colocassem em préatica este modelo durante o seu ato de ensinar. Portanto,
identifica-se como estratégias formativas do Programa de Formacéo sobre DUA:

- Estratégias de Engajamento: para identificacdo dos conhecimentos preexistentes dos

participantes e engajamento/envolvimento destes nas atividades foram realizadas tarefas de
reflexdo sobre assuntos relacionados a incluséo escolar e contexto em que atuavam,
levantamento de demandas e duvidas dos participantes, atividades em pequenos grupos e

individuais de reflexdo sobre praticas pedagdgicas, DUA e desafios educacionais vivenciados
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por eles. As estratégias utilizadas foram: didlogo entre o grupo, dindmicas, escrita e relatos orais
sobre o caso de ensino vivenciado. Vias de acesso ao aprendizado: canal visual, auditivo, tato,
escrita.

- Estratégias de Representacdo: a apresentacao do contetido se deu por meio de debates

durante as reunides, leitura do texto escrito, apresentacdo de sintese dos assuntos abordados e
exemplos de estratégias embasadas no DUA. Recursos utilizados: apresentacdo em PowerPoint,
videos, imagens, texto escrito, materiais concretos, palestra de especialistas. Vias de acesso ao
conhecimento: canal visual, oral, audigdo, tato e escrita.

- Estratégias de Acdo e Expressao: apresentacdo dos textos didatico-formativos pelos

estudantes em dupla, por meio da utilizagdo de diferentes meios, como apresentagdo em
PowerPoint, video, imagens, dinamicas. Atividades escritas de reflexdo sobre os textos.
Discusses e debates entre os participantes sobre os assuntos abordados durante as reunides.
Elaboragdo em conjunto de um plano de aula pautado no DUA. Vias de aquisi¢cdo dos
conhecimentos: visual, escrito, oral, auditiva. As estratégias de acdo e expressdo proposta para
os professores participantes foram: elaboracao e aplicacdo de uma atividade pautada no DUA,
apresentacdo da atividade por meio de diferentes estratégias, como: apresentacdo em
PowerPoint, imagens, fotos, registros escritos no Diario de Campo, relatos orais durante as
reunides. Vias envolvidas na aquisi¢do dos conhecimentos: visual, escrita, oral, tato, auditiva.

As estratégias formativas pautadas nos pressupostos tedricos do DUA e da colaboracéo
se mostraram importantes ferramentas na formacéo inicial e continuada dos participantes e
presumem a necessidade de investimento em novos modelos de formacgdes que permitam aos
profissionais a vivéncia destes aspectos durante seu processo formativo para terem um
arcabouco que sustente o desenvolvimento de acGes docentes mais condizentes com os desafios

que a diversidade implica.

5.6 AVALIACAO FINAL DO PROGRAMA DE FORMACAO SOBRE DUA

Os participantes da pesquisa responderam uma ficha de avaliacdo final para avaliar a
validade social do programa de formacéo e coleta de informagbes sobre os aspectos que
consideraram relevantes quanto sua participacdo bem como levantamento de sugestdes para
futuros estudos e desenvolvimento de programas de formacéo de professores. Tais resultados
foram organizados em dois eixos de andlise: a) organizacdo e estrutura do Programa de
Formacdo, b) aspectos formativos, viabilidade do Programa de Formacdo e sugestdes para

estudos posteriores.
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5.6.1 Estrutura e organizagdo do Programa de Formacao em DUA
Os itens que receberam maior pontuacgdo estavam relacionados aos aspectos didaticos e

a atuacdo do professor/pesquisador que conduziu o Programa de Formacdo. Quanto a didatica
do Programa de Formacao os itens bem avaliados foram: ordem de realizacdo das atividades,
tempo para analise dos casos e discussdo da realidade do municipio e organizacdo do material
de apoio — relagdo entre o tempo de leitura e quantidade de material escrito, qualidade das
informagdes abordadas, clareza do conteldo, estrutura textual, estilo da escrita e linguagem
utilizada. Nenhum item recebeu o conceito 1 (insatisfatorio). A fala da estudante Maria e da
professora Alda ilustram 0 momento da discussdo e avaliagdo final relacionada aos aspectos

didaticos do Programa de Formacao:

O cuidado que a pesquisadora teve de dar o texto impresso e em maos,
facilitou que vocé parasse, lesse em casa com calma, também o tamanho do
texto, achei muito propicio. No inicio eram duas ou trés folhas. Depois
aumentou um pouquinho, mas ainda ficou um tamanho legal [...] (Relato da
estudante Maria, 02/12/2015).

Principalmente a organizacdo do material: ela (pesquisadora) entregou uma
pastinha para todo mundo, cada semana ela entregava o texto, entdo vocé
podia colocar dentro da pasta. Ndo ha essa preocupagdo quando vocé vai
fazer um curso. Aqui teve todo esse cuidado com o material que ela
(pesquisadora) disponibilizou. Ela ndo mandou por e-mail e pediu para se
virar. Teve todo o cuidado de montar a pasta e entregar ja no primeiro dia
[...] (Trecho do relato da Professora Alda, 02/12/2015).

Cabe destacar que a opc¢éo de realizacdo do Programa de Formacéo sobre DUA no
formato de ACIEPE possibilitou a obtencéo de uma verba da Pro-reitoria de Extensdo (POEX)
que permitiu o investimento em materiais de apoio e recursos materiais que incrementaram a
formacdo ofertada. Os Gréaficos 1 e 2 a seguir representam os numeros da avaliacdo referente

as questdes didaticas:
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Gréfico 1 - Avaliacdo dos aspectos didaticos: estrutura das reunides

Aspectos Didaticos - Estrutura das reunides
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ORDEM DE REALIZA(;/:\O TEMPO PARA ANALISE TEMPO DE DISCUSSAO DISCUSSAO DOS TEXTOS
DAS ATIVIDADES DOS CASOS DA REALIDADE DO EM SALA
MUNICIPIO
B Muito satisfatério (5) [ Satisfatorio (4) [ Regularmente satisfatério (3) [ Pouco satisfatorio (2)

Fonte: Elaboracdo propria.

Gréfico 2 - Avaliacdo dos aspectos didaticos: material de apoio

Aspectos Didaticos - Material de apoio
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RELAGCAO TEMPO DE QUALIDADE DAS CLAREZA DO ESTRUTURA DO TEXTO  ESTILO DA ESCRITA
LEITURA/QUANTIDADE INFORMACOES CONTEUDO
DE MATERIAL

W Muito satisfatoério (5) [ Satisfatorio (4) [@ Regularmente satisfatério (3) [0 Pouco satisfatorio (3)

Fonte: Elaboragéo prépria

Em relacdo aos aspectos referentes a atuagdo do formador/pesquisador na condugéo do
Programa de Formacdo, a avaliacdo dos itens: clareza nos assuntos abordados, didatica,
dominio do assunto proposto e compromisso com as atividades realizadas receberam a nota
maxima (5), correspondente ao conceito “Muito satisfatorio/Muito importante”, pela maioria
dos participantes. O trecho do relato da estudante Maria exemplifica as reflexdes realizadas

durante a avaliacdo destes aspectos:
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Eu também realizei uma Aciepe no primeiro semestre e essa Aciepe eu gostei
muito porque ela me levou a refletir a ter acesso ao conhecimento [...] O curso
trouxe conhecimento real para gente. Nao foi aquele curso gque a gente ficou
escutando um “bld bla bl&” que nao dava em lugar algum. Eu acho que
mudou um pouco a nossa ideia e 0 nosso aprendizado [...] e a ideia de trazer
os slides, dos estudantes fazerem os slides e discutir com os professores
também foi muito rica (Relato da estudante Maria, 02/12/2015).

Também teve a atencdo dela (pesquisadora) nas redes sociais. A utilizacao
do Facebook [...] por mais que a gente ndo tivesse escrevendo, ela deixava
um recado lembrando da aula ou postando algumas ideias (publicacdes sobre
préticas inclusivas). Eu acho que isso foi um aspecto motivador. Quando
alguém faltava ela enviava o texto por e-mail. Além disso, dava o feedback da
atividade. Ela (pesquisadora) trazia em formato de slide o resumo daquilo
gue a gente tinha escrito para discutir (Relato da estudante Maria,
02/12/2015).

O destaque no relato da estudante Maria sobre a utilizacdo das redes sociais para contato
e constante comunicacdo entre participantes e pesquisadora demostrou-se como uma
ferramenta em potencial para manté-los informados e estimulados a dar continuidade ao
Programa de Formacdo. A troca de informagOes relacionadas ao conceito estudado,
compartilhamento de experiéncias, resposta as davidas, divulgacdo de eventos e auxilio com
dificuldades cotidianas via endereco eletronico de e-mail ou mensagens via redes sociais foram
constantes durante e ap6s o término do Programa de Formacdo, pois muitos participantes
continuaram em contato com a pesquisadora para dialogar sobre dificuldades e pedir sugestdes
para resolucao de problemas praticos relacionados a escolarizacdo dos estudantes PAEE.

O Gréfico 3 representa a avaliacao relacionadas a atuacdo do Formador/Pesquisador.

Gréfico 3 - Avaliacdo dos aspectos relacionados a atuacdo do Formador/Pesquisador

Atuacao do Formador/Pesquisador
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ABORDADOS REALIZADAS
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Fonte: Elaboragéo Propria.
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O tdpico destinado a avaliagdo do local e estrutura do Programa de Formacgéo — local,
data, horario, duracdo (em meses) e carga horaria — receberam notas mais variadas, entre 2
(pouco satisfatorio) a 5 (muito satisfatério). Esta variacdo se deu, pois, 0s participantes
manifestaram o desejo e a necessidade de um tempo maior de formacéo: “Eu acho que o curso
teve um tempo muito curto. Deveriamos ter mais dias de aula, com atividades de confec¢éo de
materiais. E ser um curso mais extenso, de um ano (Relato da professora Alda, 02/12/2015).

Os participantes indicaram que dariam seguimento a formacdo caso houvesse a oferta
de uma segunda edi¢do do Programa de Formacéo sobre DUA.

O proximo gréfico representa a avaliagdo destes aspectos acima referidos.

Gréfico 4 - Avaliacdo dos aspectos estruturais do curso

Atuacgdo do Formador/Pesquisador
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Fonte: Elaboragao Propria.

Os itens referentes ao topico de autoavaliagdo — participacdo pessoal nas discussoes,
realizacdo das atividades praticas, reflexdo sobre as atividades, contribuicdo para a melhoria do
trabalho e alteracdo da pratica — receberam, na maioria dos itens, notas entre 4 (satisfatério) e
5 (muito satisfatorio). Apesar da boa avaliacdo que fizeram referente a participacdo pessoal de
cada um, ao se analisar as filmagens da reunido de avaliacdo final do Programa de Formacao
(reunido 11) percebe-se um maior rigor neste quesito. A Professora Fatima relata que, embora
0S encontros acontecessem com um bom intervalo de tempo, a cada 15 dias, 0s compromissos
profissionais e pessoais ndo Ihe permitiram dedicar-se tanto as atividades extraclasses propostas

como desejava.
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Para mim, ficou um pouco pesado as atividades extras, tive um pouco de
dificuldade em relacdo ao tempo para poder fazer as atividades, mesmo as
vezes as aulas sendo a cada 15 dias [...] ndo era a atividade que era pesada,
mas 0 tempo era pouco, eu precisava de um pouco mais de tempo para fazer
as atividades (Trecho da transcricdo da reunido 11 - relato da professora
Fatima - 02/12/15).

O Gréfico 5 representa os numeros referentes a avaliagdo do topico acima descrito.

Gréfico 5 - Autoavaliacdo dos participantes
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Fonte: Elaboragdo propria.

Assim como em outras pesquisas desenvolvidas pelo GP-Foreesp, o Programa de

Formac&o de Professores sobre DUA na perspectiva colaborativa foi efetivo enquanto estratégia

de aprimoramento da pratica docente e apoio a inclusdo escolar. Contudo, esbarra-se em alguns

limites que decorrem das condicGes para sua realizacdo, como disponibilidade de tempo para

realizacdo das atividades, inseguranca inicial no compartilhamento de praticas, necessidade de

tempo para conhecerem a proposta da colaboragédo e do conceito novo abordado (DUA) para se

sentirem a vontade para realizar um trabalho de parceria. Ao nivel do discurso, ap6s ao final de

um semestre de formacédo, os participantes se demonstram mais seguros para realizagdo de

praticas colaborativas e consideraram que a formagdo contribuiu para a melhoria e

desenvolvimento de praticas mais inclusivas pelo viés do DUA.
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5.6.2 Aspectos formativos, viabilidade do Programa de Formacao e sugestdes para estudos
posteriores
Quanto & parte discursiva da avaliagdo final do Programa de Formagdo, os participantes

apontaram que a formacgdo surpreendeu as suas expectativas iniciais visto que as primeiras

impressdes da maioria eram totalmente diferentes sobre o tema

Eu sempre tive medo dessa area da Educacéo Especial, achava que era uma
coisa muito dificil, muito complicada, que ndo era para qualquer pessoa. E
guando eu comecei a fazer o curso pensei: 1sso aqui ndo tem nada a ver com
0 nome, pensei que era Arte, por isso que eu vim, pois adoro Arte! Chegou
aqui ndo era nada daquilo. Mas foi muito bom! Achava que era um bicho de
sete cabecas e ndo é. A gente faz algumas préticas, mas ndo tinha o
embasamento tedrico (Trecho do relato da Professora Dalila., 02/12/2015).

Em relacdo aos aspectos positivos do processo formativo apontaram a compreensdo de
gue o DUA ¢é uma ferramenta importante para o trabalho com todas as criangas em sala de aula
e favorecimento da incluséo escolar.

E interessante destacar que, a professora Fatima apresentava no inicio certo receio em
modificar sua pratica em relacdo a atividade de narracdo de historias, imaginando que o uso de
diferentes recursos poderia dispersar seus alunos. Ao arriscar a mudanca em sua atividade se
surpreendeu ao perceber maior engajamento dos alunos na atividade, principalmente, o
envolvimento do seu aluno-alvo. Johnson-Harris e Mundschenk (2014) assinalam que um plano
de aula flexivel, a possibilidade de aprendizado por aqueles alunos que apresentam dificuldades
aumenta, e diminui-se o risco da atividade se tornar cansativa e desestimulante. Desse modo, 0
DUA pode ser um importante aliado para se pensar na criacdo de estratégias e suportes que
sejam acessiveis para aqueles que necessitam bem como estimular o engajamento da maioria
dos estudantes nas tarefas e, consequentemente, gerar aprendizados.

Quando a Professora Fatima partiu do engajamento dos alunos, que demonstraram
interesse em encenar a histéria e ndo apenas sequencia-la numa atividade de folha e papel, ela
permitiu a expressao destes de outro modo e tornou a atividade mais desafiadora. Para Johnson-
Harris e Mundschenk (2014), essa professora aproveitou seu tempo e energia melhorando a
dindmica da sala de aula. Além de fazer a atividade ocorrer mais naturalmente, os alunos PAEE
foram capazes de se envolver com o material de uma forma que lhes interessa, permitindo que
se desenvolvam a partir de suas habilidades, ao mesmo tempo que podem ser oferecidos

suportes de apoio.
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O modelo de formacgéo colaborativo foi outro aspecto destacado como positivo na
avaliacdo final do Programa, como pode ser visto no relato a seguir:

Na escola, ndo sei porque, pelo menos no Ensino Fundamental Il, o
relacionamento entre os professores é muito complicado. Vocé nao consegue
compartilhar as coisas que vocé faz. E quando a gente construiu os materiais
um ajudou o outro. E isso no dia a dia vocé ndo vé. A nossa turma aqui,
ninguém se conhecia, tem professores de diferentes escolas e a pesquisadora
conseguiu fazer com que todos se comunicassem. E claro que a gente tem
afinidade maior com alguns, mas foi muito prazeroso. Tanto é que ndo faltei
um dia! [..] N&o tinha competicdo, cada um apresentou aquilo que sabia e
iSso no nosso dia a dia ndo existe (Relato da Professora Dalila, 02/12/2015).

Outro aspecto valorizado foi a presenca dos estudantes da graduacdo e p6s. Em seus
relatos, as professoras demostraram-se lisonjeadas com toda a troca que o Programa de
Formacdo possibilitou entre eles, com destaque ao dia da confeccdo da atividade pautada no
DUA:

A pesquisadora trabalhou aqui no curso com professor e aluno (referindo-se
aos estudantes de graduacdo). Eu achei isso muito interessante [...] nao s6
para nos, professoras, como para eles que vao se formar. No dia da confec¢ao
da atividade o meu companheiro (estudante M.) me disse que ndo sabia fazer
nada de atividade pratica. E eu disse a ele: Vocé vai dar aula um dia! Entdo
vamos aprender juntos! (Trecho do relato da Professora Rosa., 02/12/2015).

O fato de cursarem um Programa de Formagdo em grupo misto de participantes
(estudantes da graduacdo e pos e professores dos diferentes niveis de ensino) também foi
elencado como um aspecto positivo, pois este aspecto permitiu o compartilhamento e
compreensdo de como se d& a inclusdo escolar em contextos diferenciados, nas redes
municipais, estaduais, das diferentes cidades em que atuam e até no ensino superior, quando 0s
estudantes relataram exemplos de alunos com deficiéncias nos espacos universitarios.

Quanto aos aspectos negativos apontaram o curto espaco de tempo para realizacdo das
atividades, visto que a carga horaria do professor é muito densa, elas sentiram dificuldades em
entregar/realizar todas as atividades formativas e praticas apresentadas em cada reunido. Este €
um aspecto a ser considerado na formulagcdo de futuros programas de formacdo. Talvez o
planejamento de atividades formativas para serem realizadas durante o proprio momento das
reunides seja mais efetivo do que atribuir uma tarefa ao professor para ser realizada fora do

horéario da formacao.
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Por outro lado, as atividades praticas de aplicagdo em sala de aula ndo seriam possiveis
de serem realizadas em outro local. Como os professores comumente possuem uma sobrecarga
de tarefas escolares, deve ser pensada a viabilidade e compatibilidade das atividades praticas
com o contexto em sala de aula para que estas possam ser efetivadas no ambiente de trabalho e
seja uma experiéncia exitosa tanto para o professor como para os seus alunos. Foi 0 que visou
0 Programa de Formacao apresentado nesta tese.

Concomitante a esta questdo, as sugestdes para melhorias do Programa de Formacéo
apontaram justamente a necessidade de realizacdo de mais atividades praticas pautadas no DUA
e confeccdo de materiais. Como houve a necessidade de primeiramente abordar os fundamentos
tedricos do DUA, ndo foi possivel dispender maior tempo no desenvolvimento de mais

atividades praticas.

Eu fazia um curso na terca e esse na quarta e era dificil vir para o curso, eu
me esforcava. E quando comegamos a fazer as atividades ficou muito melhor.
Acho que deveria ter mais atividades assim, de criacdo de materiais, porque
um professor faz de um jeito, o outro de outra forma e a gente vai aprendendo
varias ideias com o trabalho em conjunto (Professora Alda, 02/12/2015).

Também sugeriram a ampliacdo da discussao de atividades pautadas no DUA nos anos
finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, como relata a Professora Dalila: “Poderiamos
aprofundar num proximo curso as atividades mesclando os niveis de ensino e atividades com

niveis de dificuldade e conteudo diferentes” (Reunido 11, 02/12/2015). E a Professora Marilia:

O meu tempo com o aluno do ensino fundamental 1l e Ensino Médio é menor
e 0 contetdo é mais denso. Entdo a elaboracdo de atividades envolvendo
diferentes possibilidades, na Lingua Portuguesa, Arte, Historia [...] é mais
dificil. O préximo curso poderia ser mais voltado para esses niveis de ensino
(Professora Marilia, 02/12/2015).

Apos a experiéncia da formacdo colaborativa e trabalho em parceria, 0s participantes
demostraram maior segurancga, em seus discursos, inclusive para sugerirem a ida dos estudantes
de graduacdo e pés e da pesquisadora até as suas salas de aula para o trabalho colaborativo e
desenvolvimento das atividades pautadas no DUA, como é apresentado no relato da professora
Fatima: “Acho que vocés, graduandos, deveriam ter ido até as nossas salas, para construir
essa parceria na pratica” (Trecho do relato da professora Fatima, em 02/12/2015). E no relato
da estudante Maria:
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Se tivéssemos um tempo maior de curso, talvez a pesquisadora tivesse um
tempo maior para nos dar assisténcia em relacdo as atividades praticas.
Talvez a pesquisadora pudesse ter tido um tempo de ir na escola, auxiliar a
professora numa atividade que tivesse dificuldade. E abrir para nds também,
para irmos la na pratica (nas escolas) [...] Mas a ideia de trazer as fotos da
atividade realizada, os videos que as professoras fizeram das atividades foi
espetacular (Estudante Maria, trecho da reunido 11, 02/12/2015).

O relato apresentado a seguir, indica o reconhecimento dos participantes em relacéo ao
DUA como estratégia viavel para o planejamento de aulas mais acessiveis e que o trabalho em
colaboracdo para implementacdo do DUA poderia se apresentar como uma alternativa mais
eficaz que o trabalho em SRM onde o aluno PAEE recebe atendimento, muitas vezes sozinho,
mediado apenas pela professora de Educacédo Especial, e ainda sendo retirado da sala de aula

em algumas situaces, tirando-lhe o direito de aprender juntamente com os demais.

Muitas vezes a gente pega uma sala com aluno PAEE e ndo sabe como
trabalhar, como adaptar uma atividade. Existem algumas escolas (estaduais)
com sala de recursos, mas sdo pouquissimas. Acho que nas escolas
municipais tem mais. Mas é complicado porque na Sala de Recursos o aluno
sai da sua classe e a exclusao ja esta existindo de uma certa forma, porque
vocé tira o aluno do meio dos outros, e ele fica isolado com um profissional.
Acho que também néo é legal. O legal é a gente pensar na atividade como a
pesquisadora ensinou, uma atividade que vocé consegue fazer, ou que voceé ja
fez e percebe que pode trabalhar essa atividade também com essas criangas
(PAEE). Eu s6 percebi isso depois que eu vim fazer o curso. As atividades que
eu elaborei aqui eu ja havia trabalhado, mas nunca imaginei que eu ia
conseguir fazer com uma crianca do PAEE (Professora Alda, Reunido 11,
02/12/2015).

O modelo de formacdo e pesquisa na perspectiva colaborativa pode ser uma alternativa
para a construcdo de um novo olhar sobre a importancia do trabalho em conjunto e possibilidade
de ruptura com a cultura de resisténcia em relacdo ao olhar do outro sobre a (minha) pratica
pedagdgica. Em muitos momentos de atividades coletivas, principalmente na elaboracdo e
confeccdo da atividade baseada em DUA, os relatos apontaram a valorizac¢do da construcdo de
um plano de aula em conjunto, pois afirmavam que na escola em que trabalhavam néo existia
essa cultura colaborativa.

O trabalho colaborativo esta diretamente ligado aos principios do DUA, tanto para
fomentar a colaboracdo entre os alunos durante as atividades, como entre os profissionais que

trabalnam em um contexto de inclusdo escolar. Quando se trabalha com conjunto,
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automaticamente sdo agregados novos conhecimentos e experiéncias. Para Nelson (2014), as
discussdes, 0s questionamentos e até mesmo os desacordos entre os colegas de profissdo criam
mais oportunidades para o crescimento, mudancas e sucesso nas aulas. O planejamento em
conjunto é tdo importante quanto a reflexdo e o debate sobre o que funcionou ou néo durante a
atividade. Este formato de trabalho colaborativo é chamado por Nelson (2014, p. 19) de
Professional Learning Communities (PLCs) traduzido aqui como Comunidades de
Profissionais da Aprendizagem (CPA).

As CPA tornaram-se uma estrutura colaborativa popular nas escolas americanas, e
grupos de educadores se reunem para enriquecer suas praticas pedagogicas por meio de
discussdes e acBes que podem ser criadas formalmente ou casualmente. As vezes, ha um
coordenador envolvido e outras ndo. Trata-se de grupo organizado de profissionais que se retine
para adquirir conhecimentos focados no processo de ensino-aprendizagem e para participar de
palestras e construcdo de novos questionamentos. Elas partem de trés principios: (i) foco na
aprendizagem, (ii) construcdo de uma cultura colaborativa, e (iii) foco nos resultados.

Faz parte da agenda do GP-Foreesp a pesquisa sobre o Ensino Colaborativo e
Consultoria Colaborativa (CAPELLINI, 2004; LOURENCO, 2012; RABELO, 2012; LAGO,
2013; ZERBATO, 2014; VILARONGA, 2014; CALHEIROS, 2015) demonstrando
experiéncias de sucesso para 0 apoio da escolarizagdo do aluno PAEE. Apontado como uma
alternativa de trabalho mais eficaz do que o AEE extraclasse, esse servico de apoio possibilita
pensar na organizacao do ensino, via trabalho de colaboracédo entre professor do ensino comum
e especial, dentro da sala de aula para o beneficio de todos os alunos. Neste sentido, 0 DUA
pode ser um aliado em potencial junto ao ensino colaborativo para favorecimento da incluséo
escolar, pois convergem para um objetivo comum: a construcdo de praticas pedagdgicas
acessiveis para a escolarizacdo de todos em sala de aula do ensino comum por meio do trabalho
colaborativo entre professor de ensino comum e Educacéo Especial.

Ainda em relacéo aos dados colhidos na avaliacdo final do Programa de Formacao, 0s
participantes refletiram sobre a viabilidade do DUA na pratica docente cotidiana. A Professora
Fatima apontou que: “O DUA é uma estratégia viavel para o dia-a-dia em sala de aula”
(Trecho retirado da ficha de avaliacdo final do curso da Professora Fatima). Para ela, foi um
aprendizado totalmente novo e o0 aspecto mais importante foi saber que é possivel planejar aulas
onde todos podem participar. De acordo com o seu relato na ficha avaliativa, ela ja vem

mudando alguns recursos e estratégias em suas aulas, entretanto, aponta que ha muitos aspectos
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para a efetivacdo das politicas de inclusdo escolar que ndo dependem exclusivamente do
professor em sala de aula:

Todos os aspectos que dependam de mim enquanto professor, como vontade
de mudar, de integrar, de repensar minha prética, de dispor de um tempo
maior para o preparo dos materiais... s80 possiveis de serem realizados. Ja
0s aspectos burocraticos ndo sdo tao possiveis (Trecho da Ficha de avaliacdo
final do curso da professora Fatima).

Um sistema educacional ndo pode se autoproclamar inclusivo porque um ou alguns
professores buscam implementar principios inclusivos dentro de suas salas de aula. O papel da
gestdo € muito importante para efetivar condi¢Ges favoraveis a inclusdo de alunos PAEE, como
por exemplo, na contratagdo de profissionais especializados, na disponibilizacdo de recursos
materiais, na construcdo de curriculos acessiveis garantidos no Projeto Politico Pedagogico da
escola, na formacdo continuada de seus profissionais e na acessibilidade dos ambientes.
Entretanto, para essas agdes ocorrerem, “o gestor deve realizar seu trabalho pautado em uma
gestdo democratica, onde todos os envolvidos no processo ensino aprendizagem realizem um
trabalho integrado, objetivando a transformacao da escola” (CAVALCANTI, 2014, p 1019).

Apesar do foco inicial do estudo ter sido o professor do ensino comum que atuasse em
turmas que tivesse estudantes PAEE matriculados, a inscricdo foi aberta a qualquer outro
profissional envolvido com o processo de inclusdo escolar, entretanto, o projeto ndo atraiu
professores especializados da area da Educacdo Especial que atuavam em SRM. Entre 0s
motivos pela auséncia total desses professores pode-se apontar 0 nimero elevado de cursos de
formacéo continuada oferecidos na cidade. Por se tratar de uma cidade com duas universidades
publicas e outras particulares a oferta de cursos de formagdo continuada e a saturacdo de
pesquisas na rede pode leva-los a uma dispersao no interesse.

No caso especifico da cidade de realizacdo da presente pesquisa outra caracteristica
chama a atencédo. A rede municipal, principalmente, conta com muitos professores que atuam
ha bastante tempo em SRM. E possivel que, por desconhecimento da proposta do trabalho
colaborativo, podem apresentar resisténcia na participagdo de Programas de Formagdo com esse
viés, visto que implicara no desenvolvimento de um trabalho de parceria com os professores do
ensino comum em sala de aula, habito que ndo faz parte da cultura destes professores de SRM.

Vilaronga (2014) desenvolveu um estudo baseado na elaboragdo, implementagédo e
avaliacdo de um programa de formacgédo sobre coensino, e o perfil dos participantes da sua

pesquisa era representado por uma maioria de professores que apresentavam uma demanda
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sobre como trabalhar colaborativamente, visto que haviam sido contratados para realizacdo de
uma funcéo diferente do trabalho em SRM, que consistia na atuacdo em sala de aula juntamente
com o professor do Ensino Comum para favorecer a escolarizacdo de estudantes PAEE. Um
aspecto a ser destacado deste estudo (VILARONGA, 2014) é que a gestdo da Educacéo
Especial da Secretaria Municipal de Educacdo do local onde se desenvolveu a pesquisa na
época, além de garantir a oferta do AEE em SRM, apostava e investia no modelo de trabalho
colaborativo.

Entretanto, apds a mudanca da gestdo da Educacdo Especial no ano de 2015 o trabalho
colaborativo foi dificultado e no momento atual, com mais uma mudanca na gestao por questoes
politicas, observava-se nova abertura novamente da gestdo da Educacdo Especial para a
construcdo de parcerias e possibilidades de formacao e atuacdo pautadas em novas perspectivas,
como a colaborativa. Todo este movimento indica como o papel da gestdo pode implicar na
abertura para a construcdo dos principios inclusivos na rede basica de educagdo como para a
manutencdo de um trabalho isolado, debilitado, quando ndo se visa a construcdo da incluséo

escolar por todos os atores envolvidos no processo educacional.

57 MANUTENCAO DOS CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS NA PRATICA
PEDAGOGICA DOS PARTICIPANTES

Apds um periodo de distanciamento do Programa de Formacéo sobre DUA foi realizada
uma entrevista semiestruturada com os participantes no objetivo de identificar os impactos da
formacdo sobre as préaticas pedagdgicas desenvolvidas posteriormente. Os dados coletados
apontaram: a) aspectos dos contextos escolares vivenciados pelos participantes pds Programa
de Formacdo, b) como os participantes estavam ensinando suas turmas, com aluno PAEE
matriculado ou ndo, c) o emprego do DUA nas experiéncias de ensino realizadas nesses
contextos e outras estratégias utilizadas para o ensino do estudante PAEE e, d) reflexdes sobre
a viabilidade do DUA para o planejamento e execucdo de praticas inclusivas no contexto
escolar.

Os resultados indicaram que a maioria dos participantes tiveram alunos do PAEE (t =
11) nas turmas em que trabalharam posteriormente a formacéo sobre DUA, tanto em estagios
da graduacdo como nas escolas em que atuavam. Aqueles que ndo ministraram aulas para
alunos do PAEE tiveram alguns alunos com dificuldades de aprendizagem que também

apresentaram demandas a serem solucionadas. A seguir, sao apresentados alguns trechos dos

221



relatos dos estudantes participantes sobre suas experiéncias docentes posteriores ao periodo do
Programa de Formacao:

Estou trabalhando na rede municipal [...] como professor de Ciéncias. No 6°
ano eu tenho um aluno do PAEE, é o Vicente, seu lado é de Deficiéncia
Intelectual. Ele ndo quer realizar as tarefas que eu proponho. Tem uma moca
gue me ajuda alguns periodos. Com relacédo a sala, a turma ndo aceita muito
ele. Ele tem vontade de sair da sala, sair correndo, ndo consegue ficar
parado. Precisa ter muito “pulso firme” para ele fazer algumas coisas. Ele
tem muita dificuldade em leitura, s6 entende letra de forma, a cursiva ele ndo
compreende (Relato de Mério, 18/07/2017).

Tive varias experiéncias nos estagios. No 3° ano tive um aluno com Sindrome
de Down e consegui auxiliar a professora com atividades para todos
participarem [...] No estégio na Educacdo Infantil tive a experiéncia de
trabalhar com irméos gémeos autistas, e consegui levar atividades para a
sala toda, pois estavam no mesmo nivel de desenvolvimento das outras
criancas. [...] No estagio com o 1° ano do Ensino Fundamental tive outra
experiéncia com um aluno Sindrome de Down, mas ele tinha muitos
problemas comportamentais, entdo para eu chegar nas atividades primeiro
foi preciso realizar todo um trabalho para melhorar o comportamento dele
em sala e isso levou muito tempo. Foi muito frustrante porgue nao consegui
fazer nada do pedagdgico (Relato de Paola, 21/07/2017).

Eu fiz estagio no segundo semestre de 2016, num 1° ano do Ensino Médio e
tinha uma aluna surda. [...] Nas 3 aulas que eu dei no estagio, eu busquei
preparar um material de forma a incluir a aluna surda. No inicio de 2017
entrei no mestrado em Fisica e ndo tive mais outras experiéncias (Relato de
Renato, 22/07/2017).

Em 2016 realizei um estagio na educagdo infantil e havia um aluno autista. A
turma tinha alunos de 4 e 5 anos. Foi uma experiéncia muito boa porque eu
consegui ficar o ano todo com essa turma [...] eram 21 criangas na turma e
usei varias estratégias de DUA [...] Mas no comeco ele fugia da sala de aula,
ndo parava, ndo tinha comunicacéo e ndo fazia nenhuma atividade (Relato de
Aline, 10/07/2017).

As professoras participantes também tiveram posteriormente distintas experiéncias de
ensino com diferentes alunos do PAEE (alunos com Surdez, Deficiéncia Intelectual,
Transtornos do Espectro Autista, Sindrome de Down) em sala de aula do ensino comum, ap4s

0 Programa de Formagéao, como pode ser observado nos relatos abaixo:

Em 2016 tive dois alunos surdos no 3° ano do Ensino Médio. Foi dificil, dois
alunos com diferentes niveis de aprendizado e de lingua. Muito diferentes. Um
socializava, o outro ndo, um tirava boas notas, o outro ndo [...] Em 2017 eu
fui para a vice diregéo, continuo trabalhando com alunos PAEE mas fora da
sala de aula. Ha uma aluna com deficiéncia visual na escola e outros
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estudantes do PAEE que a gente tem buscado ajudar os professores a pensar
em atividades para incluir os alunos (Professora Dalila., 13/07/2017).

Em 2017, apesar de no 9° ano que eu trabalho ter um aluno com diagnostico
de autismo ele ndo frequentava as minhas aulas, porgue o aluno frequentava
a escola em horario reduzido, ndo coincidindo com o horario das aulas de
inglés [...] Mas em 2016 eu continuei a dar aula para o J., mesmo aluno que
eu dava aula em 2015 (Professora Marilia, 12/07/2017).

Em 2016 trabalhei na educag&o infantil, como professora da sala e tive uma
aluna com Sindrome de Down. Em 2017 eu prestei concurso para professor
de Educacdo Especial e passei. Entdo estou atuando na area em duas escolas.
No edital do concurso dizia que a gente ia trabalhar em SRM, mas néo tem
ainda na escola. Entdo em uma escola eu fico direto com um aluno autista,
por 4h30, no periodo da tarde. O aluno é do 1° ano, € autista. E no periodo
da manh& eu acompanho um aluno da Educacéo infantil, 3 anos, terga, quarta
e quinta e fico duas aulas com ele. O aluno ainda est4 em avalia¢do, mas a
suspeita € de autismo (Professora Nara, 12/07/2017).

N&o tive mais aluno do PAEE em 2016 e 2017. Somente tive um aluno que me
chamava mais atencéo, com dificuldades de aprendizagem. Ele era muito
imaturo, tinha dificuldade de pegar no lapis, demorou para aprender o
alfabeto, muito distraido, mais dificuldade de copiar da lousa, de tomada de
resolucdo, enquanto as outras criangas ja tinham um raciocinio légico mais
rapido, eram mais independentes (Professora Sueli, 21/07/2017).

O discurso dos participantes também apresentou resultados em relacdo a maneira como
estavam ensinando seus alunos apos a realizacdo do Programa de Formacdo. Algumas das
praticas de ensino parecem ser pautadas pelo DUA no planejamento e aplicacdo das atividades,
mas necessitariam de maior investigacdo no local em que aconteceram as praticas. Outras
estratégias mais individualizadas também foram utilizadas, como a adaptacdo curricular,

atencdo individualizada, estratégias de motivacao, entre outras:

E dificil dar atenc&o para ele e para os demais, ¢ um desafio. O que eu tenho
feito é quando a Claudia (auxiliar) esta, eu passo uma atividade para ele se
dedicar. Por exemplo: a ultima atividade que eu dei para ele era um caca-
palavras e ele tinha que encontrar determinadas palavras, relacionadas ao
ciclo da &gua, que foi o assunto que eles aprenderam [...] O caca-palavras eu
também passei para os demais, mas com a diferenca de que eu entreguei o
texto sobre o Ciclo da Agua e a turma tinha que encontrar as palavras no
texto e no caga-palavras. Para o Vicente eu grifei as palavras no texto para
ele identifica-las no caca-palavras (Relato de Mario, 18/07/2017).

Eu usava muitos slides, para trabalhar a imagem e a legenda. Quando eu
trabalhava com livro de leitura, apresentava as atividades, mas passava
outras atividades separadamente. Ja usei o celular no trabalho em grupo,
para fazer a pesquisa no proprio celular. Também usava muitas charges,
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cartoons, imagens xerocadas e o préprio jornal. Eles (os alunos surdos)
sabiam ler e faziam atividades procurando no jornal [...] Agora na escrita
apareciam muitos erros na parte da ortografia, concordancia. O pensamento
gue queriam transmitir dava para perceber bem, mas tinham muitos erros
ortogréaficos. Nas aulas de redacdo eu levei umas fichinhas, textos curtos,
para eles visualizarem as palavras para perceber a ortografia correta. Entédo
2, 3 vezes por més eu trabalhava com essas fichinhas e houve melhora na
escrita das palavras (Professora Dalila, 13/07/2017).

Uma atividade que é novidade para mim e eu faco com o Enrico sdo as fichas:
é uma tabela dividida em seis partes e tem seis fichas. Cada atividade que ele
termina, ele recebe uma fichinha e na hora que completa com as seis fichas
seria a hora do computador, isso é uma estratégia que eu nao conhecia, mas
faz muita diferenca, € um estimulo para ele realizar as atividades (Professora
Natélia, 12/07/2017).

Além das diferentes estratégias utilizadas para o ensino dos estudantes PAEE, os
resultados apontaram o emprego do DUA no planejamento em algumas atividades realizadas
pelos participantes apds o periodo de realizacdo do Programa de Formacdo, como pode ser

observado nos trechos a seguir:

Eu consegui aplicar atividades com o J. sim e foi muito gratificante [...]por
exemplo: aplicava uma atividade em grupo e ele participou. Eu dividia os
alunos em grupo para criar uma historia e ilustrar. A parte de ilustracédo o
Jorge ndo conseguiria, mas ele poderia ajudar na criagéo do texto. Entdo eu
montei um grupo e dei as coordenadas, explicando para o grupo o que cada
um deveria fazer, entdo o Jorge ajudou a criar a histéria, ele ia falando, outro
aluno ia escrevendo. No momento de montar o desenho da histéria ele
também ajudou com ideias, disse como deveria ser 0 personagem, 0 espaco
em que ocorria a historia (Professora Marilia, 12/07/2017).

Nas 3 aulas que eu dei no estagio, eu busquei preparar um material de forma
a incluir a aluna surda ao invés de somente usar a lousa [...], eu usei o
computador, para fazer simulagdes, desenhos, slides com bastante imagens,
e usei uma ferramenta que se chama Web Quest, € um site que a gente posta
0s materiais que foram utilizados nas aulas, uns videos de apoio, com lista de
exercicios. Os videos que eu selecionei eram somente com imagens, sem
audio, eram videoaulas, com atividades de simula¢fes do assunto que eu
ensinei*! (Ricardo, 22/07/2017).

31 0 anexo 3 apresenta uma das atividades elaboradas por Renato. Outras atividades elaboradas pelo participante
para sua regéncia  durante 0  estagio  supervisionado  podem  ser  acessadas  em:
http://ricardogmc.wixsite.com/aulallancamentoobliq
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Para Johnson-Harris e Mundschenk (2014), quando os professores apresentam o
conteido da licdo por meio de uma variedade de maneiras, os estilos de aprendizado, as
experiéncias de vida e os conhecimentos prévios dos estudantes podem ser alavancados de
forma mais eficaz. E caso a informacdo — ou a licdo/contetdo - ndo tenha ficado clara para
alguns estudantes em uma determinada forma de ensinar, a mesma informagédo pode ser
compreendida em outro momento conforme a utilizagdo de uma outra estratégia pelo professor.
Por exemplo, alguns estudantes com deficiéncias utilizando um audio livro podem compreender
melhor o conteldo apresentado do que os estudantes que utilizaram apenas o livro
escrito/impresso.

Ao questionar a viabilidade do DUA para o desenvolvimento de préaticas de ensino mais
inclusivas, muitos participantes relataram experiéncias de sucesso, contudo, foi possivel
identificar aspectos imprescindiveis para o desenvolvimento exitoso de uma escolarizacao que
possibilite 0 acesso e aprendizado de todos. Sem a garantia desses aspectos, torna-se inviavel a
tentativa de realizacdo de um ensino pautado nos principios do DUA, como pode ser verificado

nos seguintes relatos:

E viavel, mas é dificil, 0 6° ano tinha 30 alunos, eu dava 4 aulas por semana,
tercas e quintas, as duas ultimas, a Claudia (auxiliar) ndo vai em todas as
aulas porque acompanha outros alunos também. Como o aluno ndo era
alfabetizado, eu acho que eu ndo realizei DUA, eu tento inclui-lo, dar o
mesmo contetido, mas eu faco uma atividade adaptada, a parte para que ele
consiga fazer também. Sozinho é muito dificil, as vezes mesmo que eu planejo
uma atividade adaptada para dar para ele eu preciso esperar o dia que a
Claudia (auxiliar) estd em sala para conseguir aplicar para ele, para ele
poder tirar proveito da atividade e conseguir avancar (Relato de Mario,
12/07/2017).

Eu tive a sorte de realizar o estdgio com uma professora bastante
colaborativa, tudo que a gente propunha juntas ela mantinha quando eu néo
estava na sala e me mantinha atualizada sobre o comportamento da crianca
guando eu ndo estava. A gente sempre buscava envolver o aluno de maneira
gue ele tivesse responsabilidades semelhantes ao dos colegas. No inicio eu
Ihe dava ajuda total nas atividades, depois eu fui me afastando aos poucos
até ele entrar no mesmo ritmo de toda a sala (Relato de Aline, 10/07/2017).

Com a Ana Maria néo necessitava de um trabalho individual ou adaptado.
Eu so precisava que a cuidadora auxiliasse ela nas atividades, e tinha a
professora de Educacgéo Especial que fazia outras atividades com ela uma vez
por semana. Entdo com ela eu podia desenvolver o mesmo trabalho que os
outros alunos (Professora Nara, 12/07/2017).

Seria viavel numa sala de aula com menor contingéncia, com ndmero de
alunos menor, numa sala de aula que tivesse professor de ensino comum e
professor de Educacdo Especial trabalhando juntos. Agora na realidade em
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gue vivemos, em turmas com mais de 30 alunos, professor sozinho, acho
invidvel (Relato de Paola, 21/07/2017).

Tinha uma intérprete com a aluna, e eu passava 0s planejamentos para ela
antes de dar a aula para ela ter ciéncia do que eu estaria falando [...] eu
percebi que a intérprete ndo tinha muita familiaridade com a disciplina de
Fisica. Eu sei que é dificil mesmo, porque o intérprete esta la para todas as
disciplinas - Portugués, Histdria, Fisica, Biologia, Quimica -, entdo o que eu
podia fazer para tentar incluir a aluna e ndo sobrecarregar a intérprete eu
me esforcava para fazer. Parecia que ela tinha uma formacéo bésica em
Libras e que estava comecando (Relato de Renato, 22/07/2017).

Como verificado nos relatos supracitados, dentre os fatores que estdo diretamente
ligadas a efetivacdo e viabilidade de um ensino pautado nos principios do DUA pode-se
apontar: a necessidade de um trabalho colaborativo com o professor de Educacdo Especial,
parceria com outros professores da turma e outros profissionais que atuam com os estudantes,
investimento em formac&o continuada para os profissionais da escola, apoio da gestao escolar,
entre outros. A importancia do trabalho em colaboracdo parece ter sido compreendida como
essencial pelos participantes do Programa de Formacao, pois conseguiram, além de entender o
funcionamento dessa filosofia de trabalho, perceber na pratica pedagogica cotidiana que o
desenvolvimento de um trabalho colaborativo pode trazer mais beneficios para a escolarizagdo
dos estudantes PAEE.

O relato de Renato também levanta a reflexdo sobre a compreensao de papéis de outros
profissionais que necessitam atuar com o estudante PAEE para acessibilidade do ensino, de
acordo com a especificidade de cada um, como o caso da aluna surda que necessitava do
profissional intérprete e como o trabalho em parceria era necessario para que de fato o ensino
chegasse até ela. O cuidado ao enviar o plano de aula para a profissional, para esta ter contato
com o planejamento antes da realizacdo da aula foi de extrema importancia para a pesquisa de
sinais desconhecidos, para possiveis pesquisas sobre o assunto que a profissional pode realizar
anteriormente, visto que ndo é a especialista no assunto, para que ndo ocorram improvisos e
perda de informacéo durante a aula.

O que pode ser constatado com os resultados da entrevista semiestruturada de
seguimento e manutencdo das praticas é que o Programa de Formacéo sobre DUA sensibilizou
os participantes de que além do direito de aprender juntos, os estudantes do PAEE aprendem
por meio da valorizacdo das suas potencialidades e da ruptura de barreiras que o proprio ato de

ensinar pode gerar devido a maneira Unica de apresentar as informagdes aos estudantes. Além
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disso, ampliou-se a visdo de que as atividades planejadas para a turma podem ser realizadas por
todos, desde que se pense em estratégias de acessibilidade e sem a necessidade de
individualizacdo o tempo todo. Ademais, no plano do discurso, observou-se a compreensdo de
que ao modificar ou diversificar as maneiras de ensinar, esta se ampliando as possibilidades de

aprendizado para todos, beneficiando toda a turma.

Eu parti do seguinte principio: todos aprendem de forma diferente e como
estamos trabalhando com todos, quanto mais diversificado for o ensino mais
estudantes eu poderei atingir. Por exemplo: cinco alunos podem aprender
melhor com as imagens, outros dez podem compreender melhor na discusséo
do tema, eu me baseei nesses principios [..] (Trecho da entrevista
semiestruturada do participante Renato, 22/07/2017).

A percepcao trazida principalmente pelas professoras do ensino comum, participantes
do Programa de Formagcdo, possivelmente, devido a falta de (in)formacéo, era de uma visao
homogénea de que todos os estudantes do PAEE apresentavam as mesmas dificuldades e que

~ 0

para o sucesso da sua escolarizagao necessitariam certa “prontidao” para aprender, como se ao
elegé-lo como estudante do PAEE, automaticamente necessitariam de um ensino especifico,
diferenciado. E claro que é necessario respeitar as especificidades de cada estudante, PAEE ou
ndo, no processo de ensino e aprendizagem, mas isto ndo significa priva-lo do mesmo processo
educacional que seus pares estdo vivenciando. Para Orsati (2013, p. 215), “todos os alunos
possuem habilidades importantes; o perigo € que educadores, algumas vezes, s6 veem as
necessidades especiais dos alunos, e ndo a pessoa como um todo”. Diante do exposto, os
principios do DUA trazem a tona as estratégias de acessibilidade para aprendizagem, levando
em conta que cada individuo necessitara de um caminho para trilhar experiéncias exitosas em
seu processo formativo.

Quando os participantes compreenderam que o aprendizado pode ser garantido a todos,
seja por meio de diferenciacdes, adaptacdes, acomodacBes ou outras estratégias que
possibilitem a participacdo dos estudantes parece ter sido aberto um leque de possibilidades que
elas ndo imaginavam a partir das proprias atividades e conteddos gue ja ministravam em suas
aulas. Assim, o aprendizado deve ser garantido para todos, 0s meios de atingir este fim é que
pode ser maltiplo.

Outro aspecto manifestado fortemente em seus discursos foi a experiéncia do trabalho
colaborativo durante o Programa de Formagao. E consenso entre os participantes a inviabilidade

de aplicacdo dos principios do DUA no ensino quando se trabalha sozinho. Os relatos apontam
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que a presenca de um professor de Educacdo Especial para trabalhar em parceria e pensar num
planejamento em conjunto viabilizaria o desenvolvimento de praticas pautadas no DUA, do
contrario a pratica torna-se muito dificil. Os professores até se arriscam, mas devido as
condicdes de trabalho essas experiéncias permanecem enquanto atividades pontuais e ndo como
uma pratica cotidiana.

Dessa forma, a constatagdo de mudanca ou manutencédo de préaticas fundamentadas nos
principios do DUA posterior ao Programa de Formacao torna-se um quesito complexo de ser
analisado, uma vez que o processo de (re)construcdo das suas praticas de ensinar faz parte de
um processo subjetivo, que envolve varidveis pessoais, motivacionais, politicas e estruturais. O
estudo de Lourenco (2012), por exemplo, constatou que por mais que algumas participantes se
esforcassem para manter os conhecimentos apreendidos em suas praticas cotidianas, problemas
estruturais na instituicdo, como a quebra de equipamentos cruciais para o desenvolvimento de
atividades, a mudanca de profissionais, a saida de alguns estudantes, falta de tempo para
planejamento, cumprimento de certas atribuigdes e de rotinas estabelecidas dificultavam a
continuidade do trabalho desenvolvido durante a sua pesquisa.

Da mesma maneira, o desenvolvimento de um trabalho fundamentado no DUA, depende
da construcdo de uma cultura inclusiva na escola que envolva a valorizacdo da pratica docente
e de um trabalho colaborativo, que visa o0 planejamento em conjunto e favorece momentos de
compartilhamento e discussao de préticas eficazes e ineficazes. Depende, portanto, do apoio
pedagdgico de outros profissionais ainda ndo existentes na escola ou presentes em namero
reduzido (como professores de Educacdo Especial, fisioterapeutas, fonoaudiélogos, etc.). Uma
formagdo de professores, seja inicial ou continuada, ndo respondera todas as demandas
educacionais, mas podera complementar seus conhecimentos no aprimoramento da pratica

docente, fazendo parte de um processo de continua construcao:

[...] mas como tudo que é novo, 0 DUA é uma estratégia sobretudo de pensar
0 planejamento, entdo quando vocé se acostuma a pensar dessa forma ele
deixa de ser complicado, hoje eu ndo consigo, se eu tiver que preparar uma
aula eu ndo iria conseguir pensar uma aula sem pensar na diversidade. Eu
acho que é viavel e é uma questdo de vocé acostumar mesmo (Trecho da
Entrevista Semiestruturada - Relato de Aline, 10/07/2017).

Apesar do Programa de Formacao ndo poder garantir modificagdes nas praticas docentes
da maneira vislumbrada inicialmente, é importante apontar os esfor¢os dos participantes em

garantir a escolarizacdo dos estudantes PAEE. Na falta de uma cultura inclusiva na escola,
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mesmo que o professor tenha apreendido um novo conhecimento para o aprimoramento de sua
pratica pedagogica, muitas vezes ele ndo se sente motivado em modificar sua prética, planejar
e fazer algo diferente, pois as condi¢cdes de trabalho ndo o estimulam — ndo ha valorizagédo
salarial, nem contratacdo de profissionais de apoio, falta investimento em recursos materiais e
tecnoldgicos e em formacdo continuada. Neste contexto, enquanto ndo se insere uma cultura
inclusiva na escola, ndo se garante a mudanga de praticas, que os programas de formacao as
vezes conseguem.

Ao encerrar a descricao, a analise e o debate dos resultados — apesar de muitas outras
discussbes que poderiam ser suscitadas — concebe-se como inten¢do do presente estudo as
contribuicdes e reflexdes em como viabilizar e pensar novos modelos de formagdo de
professores que dialoguem de maneira mais proxima com 0s contextos escolares existentes e
tdo diversos. A descricdo e analise do Programa de Formacéo desenvolvido neste estudo teve a
finalidade de fornecer subsidios para a discussdo sobre novos modelos de formagdo docente
visto que o Programa de Formacéo sobre DUA possibilitou a vivéncia de todo o processo de
elaboracdo, implementacéo e avaliacdo de uma formacéo colaborativa executada por meio dos

préprios principios apresentados aos participantes.

229



6. CONSIDERACOES FINAIS

O intuito do presente estudo era de fomentar a discussdo em como favorecer o processo
de ensino e aprendizagem dos estudantes PAEE em classes de ensino comum na perspectiva da
inclusédo escolar. Sabendo que a formacao inicial e continuada de professores é um dos pilares
para efetivagdo dos principios inclusivos e escolarizagéo do estudante PAEE, buscou-se apontar
caminhos para este desafio por meio da elaboragédo, implementacdo e avaliagdo de um Programa
de Formacéo de professores sobre DUA pelo viés colaborativo.

No desafio de responder os seguintes questionamentos: Como favorecer a aprendizagem
e a participacao de todos os alunos em sala de aula? E se um programa de formacéo colaborativo
de professores sobre DUA poderia contribuir para a elaboracéo de praticas mais inclusivas e
propiciar a participacdo e aprendizagem do aluno PAEE em sala de aula de ensino comum? O
Programa de Formacdo sobre DUA demonstrou que as praticas pedagogicas na perspectiva da
educacdo inclusiva sdo formas distintas de se ensinar que podem incluir desde os diferentes
arranjos dos espacos escolares, organizacdo do tempo, uso de tecnologias, elaboracdo de
recursos materiais, podendo ir do todo ao mais individualizado, de acordo com cada ambiente
escolar e a demanda de cada estudante. Entretanto, a inclusdo escolar ndo se reduz as atividades
escolares da sala de aula realizadas pelo professor de ensino comum. Elas s&o somente um dos
elementos que devem estar assegurados no Projeto Politico Pedagdgico e curriculos escolares
para a efetivacdo da escolarizacdo dos estudantes, seja PAEE ou néo.

Embora termos constatado evidéncias dos beneficios do processo formativo
colaborativo no grupo como um todo, queremos salientar que a ressignificacdo e a
transformacdo da pratica docente ndo se dd no mesmo patamar, principalmente, porque a
transformacéo das praticas pedagdgicas dependem de outros aspectos relativos a: valorizacdo
do trabalho docente, melhorias das condices de trabalho, investimento em formacdes em
servigo coadunadas ao contexto escolar, execucdo de acdes que garantam a permanéncia de
profissionais e professores especializados para um trabalho de parceria, por fim, condi¢des que
sustentem uma cultura inclusiva e colaborativa nas escolas.

Queremos destacar que todo o processo formativo foi desenvolvido sob trés pilares: (a)
dimensGes colaborativas, (b) reflexdo sobre a pratica docente e (c) conhecimento especifico.
Por consequéncia, a ressignificacdo e potencializagdo das praticas docentes se deram por meio
articulacdo desses trés pilares, potencializada pelas estratégias formativas empregadas para o
desenvolvimento desse processo, ou seja, aquelas baseadas nos principios do DUA

(engajamento, representacdo e acdo e expressao) na colaboracao e nos casos de ensino.
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Por intermédio dos pressupostos colaborativos, foi possivel confirmar nossa tese de que
0 DUA potencializa as préaticas pedagogicas no sentido de possibilitar o aprendizado e maior
participacdo de todos, beneficiando inclusive os estudantes que ndo sdo do PAEE. Contudo,
concluimos que para o desenvolvimento dessas praticas requer-se a participacdo de todos os
atores envolvidos na educacdo para constru¢cdo de uma cultura inclusiva e colaborativa na
escola. Neste sentido, 0 DUA pode ser um aliado em potencial do trabalho colaborativo para o
favorecimento da incluséo escolar, pois convergem-se em um objetivo comum: a construcao de
praticas pedagdgicas acessiveis para a escolarizacdo de todos em sala de aula do ensino comum
por meio da parceria colaborativa entre professor de ensino comum e Educacdo Especial e/ou
outros profissionais especializados.

O que ha de universal na proposta do DUA € o consenso dos estudiosos sobre o tema
guanto a generalizacdo do acesso para a aprendizagem de todos, independentemente das suas
especificidades e estilos variados de aprender. Isto posto, é preciso deixar claro que
universalizar ndo quer dizer ensinar a todos do mesmo modo, pelo contrério, significa garantir
0 aprendizado de todos mesmo que por caminhos diferentes. O desenho para a aprendizagem
de cada individuo é Unico, portanto, 0 ensino precisa ser multiplo. Multiplo em sua forma de
ensinar, multiplo em sua forma de aprender, multiplo porque depende da atuagdo de diferentes
profissionais no apoio para a constru¢do de um ensino inclusivo, multiplo na organizagdo da
escola que se desenha de acordo com o seu contexto: bastam os modelos de ensino que visam
encaixar todos numa mesma forma.

Constatou-se que 0s conhecimentos teodricos sobre DUA trabalhados durante o
Programa de Formacdo possibilitou ao professor a assimilacdo e execucdo de préaticas que
potencializam a participacdo e o aprendizado de maneira mais rapida do que a implementacédo
de uma estratégia especifica de ensino para o estudante PAEE. Por meio desses conhecimentos,
os professores generalizaram 0 ensino de maneira mais eficiente para ensinar 0s mesmos
contetidos a todos, ndo necessitando da elaboracdo de um planejamento dobrado do ensino —
um para o estudante PAEE e outro para os demais — pelo contréario, todos se beneficiaram das
maultiplas estratégias aplicadas.

Isto posto, podemos considerar que o DUA pode ser o embasamento para um
delineamento plural de ensino no contexto da diversidade. E se falamos em pluralidade,
precisamos falar de flexibilidade e possibilidades variadas nas maneiras como se estrutura e se
organiza a educacao inclusiva bem como a formacao daqueles que véo atuar nas escolas, com

a diversidade. Essas consideragdes e todo o processo reflexivo construido sobre a teoria que
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fundamentou este estudo nos leva a ponderar que o conceito de Desenho Universal para a
Aprendizagem fica mais expressivo em contexto educacional nacional quando denominado de
Desenhos Multiplos para a Aprendizagem.

Espera-se, assim, que os resultados e discussdes apresentados neste estudo fundamente
discussdes futuras e constantes sobre praticas pedagdgicas mais inclusivas, podendo ser
analisado tanto o processo de construcdo dessas préaticas baseadas nos principios do DUA e,
principalmente, as vias de formacdo — iniciais e continuadas - dos profissionais da educacéo
que atuam diretamente e diariamente para a concretizacao da inclusao escolar.

Concomitantemente, buscou-se avaliar durante o estudo a viabilidade da proposta do
Programa de Formagao Colaborativa assim como a possibilidade da utilizagdo dos conceitos
tedricos do DUA para elaboragdo de praticas docentes exitosas, como meios mais eficazes e
viaveis de se realizar a escolarizacdo de alunos PAEE nas escolas de ensino comum,
favorecendo ao mesmo tempo todos os alunos.

Por fim, almeja-se que os resultados apresentados e analisados respaldem subsequentes
estudos, visto que se trata de uma teoria recente em contexto nacional; instigue novas discussoes
sobre propostas de implementacéo de politicas pablicas de inclusdo escolar e contribua para o

debate de concepcdes de novos modelos de formagao de professores.
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APENDICE A

| - FICHA DE IDENTIFICACAO INICIAL (PROFESSORES)32

DADOS PESSOAIS

Nome completo (sem abreviar):

Data de nascimento: / / Sexo: () feminino ()
masculino

CPF: RG:

Data de nascimento: / /

Telefone residencial: (DDD/numero)
Celular: (DDD/nGmero)
E-mail:

Vocé acessa 0 e-mail regularmente? () Sim ( ) Nao

ESCOLARIDADE

1. Preencha o quadro da forma mais completa possivel.

Ano de Ano de

Nivel de escolaridade | Curso frequentado Instituicdo / Cidade . ~
ingresso concluséo

Ensino Médio

Ensino Superior

Pds-Graduacéo (latu-
sensu) Especializacdo

Pds-Graduacéo
(strictu- sensu)
Mestrado

Pds-Graduacéo
(stricto sensu)
Doutorado

32 Ficha de identificacéo inicial adaptada de Dal-Forno (2009). DAL_FORNO, J.P. Formagéo de formadores e
educacdo inclusiva: andlise de uma experiéncia via internet 320f. 2009. Tese (Doutorado em Educac&o).
Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo, Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos.
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2. Outros cursos realizados nos Ultimos cinco anos (extensdo, aperfeicoamento, oficinas e

similares)?

Curso frequentado

Instituicdo /Cidade

Ano Carga horéria

NIVEL DE ENSINO E TEMPO DE ATUACAO COMO DOCENTE (assinale e responda somente

0s niveis correspondentes ao que vocé atua/ja atuou)

| - Sala regular de ensino comum:

() Educagéo Infantil: ____anose ____ meses
( )Ensino Fundamental: __anos e __meses
(' )Ensino Médio: ___anose ___ meses

( )OUTRO*:__ _anose___ meses

*Especificar:

111 - Educacéo Especial (Ensino colaborativo):

(' )Educagdo Infantil: __anos e __meses

( )Ensino Fundamental: ___anose __meses
( )Ensino Médio: ___anose ___meses

( )OUTRO*: __ anose ___ meses

*Especificar:

V- Gestéo (coordenacdo/direcéo):

( )Educagdo Infantil: ___anose ___meses

(' )Ensino Fundamental: ___anose ___meses
(' )Ensino Médio: ___anose ___meses

( )JOUTRO*: ___anose ___meses

*Especificar:

I1-Educacéo Especial (SRM):

( )Educagdo Infantil: __anos e _meses
( )Ensino Fundamental: _anos e meses
( )Ensino Médio: __anose ___ meses
( )OUTRO*:( )anos ( ) meses

*Especificar:

IVV-Escola/institui¢do Especial:
( )Educacdo Infantil: __anos e__meses
(' )Ensino Fundamental: _anos e meses
( )Ensino Médio: ___anose __meses
OUTRO*: ___anose __ meses

*Especificar:
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Vinculos funcionais atuais. Se vocé trabalha em mais de uma instituicdo, preencha as informacdes
correspondentes a cada uma delas.
(A)Nome da escola:
() Efetivo
() ACT (Admissdo em carater temporario)
(' ) Outro. Qual?

(B) Nome da escola:
() Efetivo

() ACT (Admissao em carater temporario)
() Outro. Qual?

(C) Nome da escola:
() Efetivo

() ACT (Admissdo em carater temporario)
(' ) Outro. Qual?

A) Atualmente, que disciplinas vocé ministra?

B) Em sua sala de aula ha aluno publico-alvo da Educacdo Especial?
( )sim ( )ndo

Em caso afirmativo, qual é o seu diagnostico?

C) Voct ja tinha dado aula para um aluno publico-alvo da Educacdo Especial? Conte um

pouco como foi/ tem sido sua experiéncia em ensinar um aluno com deficiéncia.

D) Conte um pouco como vocé desenvolve seu trabalho em sala de aula, suas estratégias

de ensino, atividades e recursos utilizados.
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E) Quais séo suas expectativas em relagdo ao curso?
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I - FICHA DE IDENTIFICACAO INICIAL® (estudantes da graduacao e pos)

DADOS PESSOAIS

Nome completo (sem abreviar):

Data de nascimento: / / Sexo: () feminino () masculino
CPF:

RG:

Data de nascimento: / /

Telefone residencial: (DDD/numero)
Celular: (DDD/namero)
E-mail:

Vocé acessa 0 e-mail regularmente? () Sim ( ) Nao

ESCOLARIDADE

1. Preencha o quadro da forma mais completa possivel.

Ano de Ano de

Nivel de escolaridade Curso frequentado Instituicdo / Cidade . ~
ingresso | concluséo

Ensino Médio

Ensino Superior

Pds-Graduacéo (latu-sensu)
Especializacéo

Pds-Graduacéo
(strictu- sensu) Mestrado

Pds-Graduacéo
(stricto sensu) Doutorado

33 Ficha de identificacéo inicial adaptada de Dal-Forno (2009). DAL_FORNO, J.P. Formacao de formadores e
educacdo inclusiva: analise de uma experiéncia via internet 320f. 2009. Tese (Doutorado em Educacdo).
Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo, Universidade Federal de Sao Carlos, Séo Carlos.
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2. Outros cursos realizados nos ultimos cinco anos (extensdo, aperfeicoamento, oficinas e/ou

similares)?

Curso frequentado Instituicdo /Cidade Ano Carga horéria

NIVEL DE ENSINO E TEMPO DE ATUACAO COMO ESTAGIARIO (assinale e
responda somente nos niveis correspondentes ao que vocé faz/fez estagio)

| - Sala regular de ensino comum: I1-Educacéo Especial (SRM):
() Educacdo Infantil: _ _anose _ meses ( )Educacdo Infantil: __anose __ meses
( )Ensino Fundamental: _ anose __ _meses ()Ensino Fundamental: __anose ___ meses
( )Ensino Médio: anos e meses (' )Ensino Médio: ___anos e meses
( )OUTRO*: anos e meses ( )OUTRO*:( )anos ( ) meses
*Especificar: *Especificar:

111 - Educacéo Especial (Ensino colaborativo): IVV-Escola/instituicédo Especial:

( )Educagdo Infantil: ___anose ___meses ( )Educagdo Infantil: ___anose __ meses
( )Ensino Fundamental: __anose __ meses ()Ensino Fundamental: ___anose ___meses
( )Ensino Médio: ___anose ___meses ( )Ensino Médio: ___anose ____meses

( JOUTRO*: ___anose ___meses OUTRO*: ___anose ____meses
*Especificar: *Especificar:

V- Gestédo (coordenacdo/direcao):

( )Educagéo Infantil: ___anose __ _meses

( )Ensino Fundamental: __anose __ meses
( )Ensino Meédio: ___anose ___meses

( JOUTRO*: ___anose ___meses
*Especificar:

A) Disciplinas que vocé acompanhou/acompanha no estagio:
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B) Na classe em que vocé realiza/realizou estagio ha/havia aluno publico-alvo da Educacgéo
Especial?
( ) Sim ( ) Néo

Em caso afirmativo, qual é/era o seu diagnostico?

C) Vocé ja tinha alguma experiéncia de ensino com aluno publico-alvo da Educacao
Especial? Conte um pouco como foi/ tem sido sua experiéncia ao realizar o estagio com

um aluno com deficiéncia.

D) Conte um pouco como é/foi desenvolvido seu estagio em sala de aula.

E) Quais sdo suas expectativas em relacdo ao curso?
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APENDICE B
LEVANTAMENTO DE CONHECIMENTOS PREVIOS

Para os professores da Educacao Infantil:
Nomes:

INICIANDO NOSSA DISCUSSAO...
1. Antes de iniciarmos, gostariamos de saber o que vocés ja conhecem sobre estratégias
pedagogicas para a inclusao escolar?
2. O que vocé entende por Desenho Universal para Aprendizagem?

LEIA OS CASOS FICTICIOS APRESENTADOS ABAIXO E RESPONDA: COMO VOCES
TRABALHARIAM EM CADA SITUACAO.

Caso 1: Luana é professora da Educacao Infantil e atua em uma turma com idade de 5 anos,
contendo 23 alunos matriculados. Ela esta trabalhando Contos de Fada. No momento, Luana
ird trabalhar a historia da “Chapeuzinho Vermelho”. Que estratégias pedagogicas vocé

utilizaria para trabalhar a historia?

Caso 2: Silvia é professora da Educacéo Infantil. Leciona em uma sala de criangas com 4 anos
de idade. Sua turma tem 24 alunos e ha um aluno publico-alvo da Educag@o Especial
matriculado, chamado Marcos, que tem deficiéncia visual. Ele frequenta a turma desde o ano
passado, tem um bom relacionamento com a turma, professora e funcionarios da escola. No
momento, Silvia quer trabalhar os numerais de 1 a 10 com a turma. Que sugestdes de atividades
e estratégias pedagogicas vocé daria a professora Silvia?

Caso 3: Isabel é professora de Educacdo Infantil e tem uma turma com 3 anos de idade. Em
sua sala ha 22 alunos, sendo um aluno com paralisia cerebral, chamado Ricardo, e uma aluna
surda, chamada Vitoria. Ricardo apresenta leves disfun¢bes motoras, se locomove com
dificuldade, mas ndo necessita de cadeiras de rodas e apresenta limitacfes no uso das maos.
Vitéria € uma aluna bastante agitada, fica a maior parte do tempo isolada da turma e gosta
muito de desenhar. A professora esta trabalhando as brincadeiras do Folclore. Quais sugestfes
de atividades e estratégias vocé daria a professora para a participacao de todos os alunos na

atividade?
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LEVANTAMENTO DE CONHECIMENTOS PREVIOS

Para os professores do Ensino Fundamental e Médio.
Nomes:

INICIANDO NOSSA DISCUSSAO...
1. Antes de iniciarmos, gostariamos de saber o que vocés ja conhecem sobre estratégias
pedagogicas para a inclusao escolar?
2. O que vocé entende por Desenho Universal para Aprendizagem?

LEIA OS CASOS FICTICIOS APRESENTADOS ABAIXO E RESPONDA: COMO VOCES
TRABALHARIAM EM CADA SITUACAQ?

Caso 1
Marcela é professora do 3° ano. Ela leciona em uma turma com 30 alunos matriculados. No
momento, esta iniciando o ensino da tabuada. Que estratégias de ensino vocé sugeriria para a

professora trabalhar as primeiras nocdes de tabuada com os alunos?

Caso 2

Eduardo é professor do 5° ano e leciona em uma turma com 31 alunos, sendo um aluno publico-
alvo da Educacéo Especial. Guilherme é um aluno com deficiéncia visual, timido e ndo sabe
Braille. O professor esta trabalhando fracdes na disciplina de matematica. Quais atividades

vocé acha que o professor deve trabalhar em sala de aula para ensinar o conte(do?

Caso 3

Geovana € professora do 2° ano. Sua turma tem o total de 29 alunos, sendo uma aluna com
Paralisia Cerebral, a Cétia, e um aluno surdo, o Jorge. Cétia tem severas dificuldades motoras
e utiliza a cadeira de rodas para se locomover. Gosta muito de conversar e tem um bom
relacionamento com professores e colegas. Para realizar as atividades escritas, precisa sempre
de um tempo maior, pois tem dificuldades na utilizacéo do lapis e caderno, mas ndo apresenta
atraso cognitivo. Jorge ndo é usuario de LIBRAS, apesar de ter aprendido alguns sinais na
sala de recursos multifuncionais. O aluno senta na primeira carteira e ndo participa de todas
as atividades da sala. Gosta de ficar desenhando e andando pela sala. No momento, a
professora esta trabalhando Fabulas com as criangas para o ensino da leitura e escrita. Que

sugestdes vocé daria ao trabalho da professora Geovana?
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APENDICE C
ROTEIRO PARA ELABORACAO DE UM CASO DE ENSINO3*

Abaixo sera apresentado um texto sistematizado, apontando as principais caracteristicas
de um caso de ensino, assim como alguns questionamentos que visam contribuir para a
elaboracdo de seu proprio caso de ensino. A intencdo é que a exploracdo dos casos de ensino
reais em nosso curso possa mobilizar conhecimentos, préaticas e proposi¢cGes nos debates a
respeito da construcdo de praticas pedagogicas inclusivas e como a estrutura do Desenho
Universal para Aprendizagem pode colaborar na construcao de tais praticas.

Vocé ira escrever um caso de ensino com base nas situacfes vivenciadas em seu dia a
dia, enquanto professor, enfatizando o caso de um aluno publico-alvo da Educagdo Especial da
turma em que esta lecionando/ja lecionou e as préaticas pedagogicas que vocé realiza/realizou
com ele e sua turma. Lembre-se, 0 caso que vocé ira escrever deve ser uma situacdo real
vivenciada por vocé!

Desta forma, ao descrever um caso de ensino, vocé deve considerar o contexto no qual
ele aconteceu e, na medida do possivel, transmitir ao leitor, o maior nimero de informac6es
possiveis para que se possa ter a dimensao da realidade em que esta experiéncia foi vivenciada.
Quanto maior os detalhes, mais serdo as possibilidades de constru¢do de analises nédo

equivocadas sobre a real situagéo.

Conceito de casos de ensino:

Para Nono (2005), casos de ensino representam situacGes escolares detalhadamente
descritas que possibilitam aos professores em formacgédo e em exercicio refletir sobre eventos
ocorridos em um determinado contexto. E um documento descritivo produzido,
especificamente, para discussdo e busca a inclusdo de detalhes e informacdes suficientes para
propiciar que analises e interpretac6es sejam feitas a partir de diferentes perspectivas.

De acordo com Duek (2011a), ao elaborar um caso de ensino, “[...] o professor recorre
a seus conhecimentos, suas experiéncias prévias, seus sentimentos, podendo examinar sua
validade frente a complexidade das situacdes da sala de aula” (p.4).

Em relacdo a inclusdo escolar, os casos de ensino, tanto em seu processo de criagao
como de analise, podem permitir a reflexdo da pratica docente, 0 conhecimento de como vem

sendo conduzidos os processos de inclusdo escolar dos alunos publico-alvo da Educacgéo

3 Texto elaborado por Ana Paula Zerbato, adaptado de Rabelo (2016). Proibida a reproducéo ndo autorizada. Para
uso exclusivo do curso de extensdo Desenho Universal para Aprendizagem: praticas educativas para a inclusdo
escolar. Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo Especial da UFSCAR.
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Especial, favorecer a (re)construcdo de concepcdes (de ensino, aprendizagem, avaliagdo) que
influenciam a prética docente e rever objetivos e procedimentos metodolégicos, possibilitando
avaliacdo, revisdo e producdo de novos dimensionamentos em relacdo a pratica pedagdgica com
vistas a inclusédo escolar (DUEK, 2011b).

Desta forma, ao escrever seu caso de ensino atente-se para as seguintes orientacoes:

» O texto deve apresentar caracteristicas de narrativa;

» Deve abordar sua trajetoria profissional, suas préticas, conflitos, dificuldades, situaces de
sucesso e conquistas durante a atuacdo profissional,

» Contextualizar em relacdo ao tempo, espaco e local em que se passa 0 caso de ensino
escolhido;

» Narrar um pouco sobre o aluno publico-alvo da Educagdo Especial matriculado em sua
turma: suas caracteristicas, dificuldades, potencialidades, envolvimento da familia e dos
outros profissionais da escola;

» Construir pontes entre teoria e pratica, formacao inicial e continuada e refletir a relacdo de
suas praticas pedagdgicas com as teorias de ensino/aprendizagem;

» Descrever situa¢es da sua sala de aula para compreender como é/foi desenvolvido seu
trabalho pedagdgico como um todo;

» Contemplar, em sua narrativa, pelo menos 1 episédio em que vocé descreve/descreveu
alguma atividade pedagdgica desenvolvida (de qualquer contetdo trabalho) que apresentou
sucesso — pensando na participacdo e aprendizado de todos, incluindo o aluno publico-alvo
da Educacdo Especial, e 1 atividade de fracasso, em que ndo foi possivel a participacdo e
aprendizado de todos;

» Descrever situacGes para compreender como se da planejamento, elaboracdo das aulas e a
avaliacdo em relacdo a pratica pedagogica com alunos publico-alvo da Educacéo Especial;

» Narrar como se da o envolvimento da equipe escolar (dire¢do, coordenacgdo, professores,
funcionarios, pais) em relacdo as questdes gque tratam da Educacdo Especial. Contemplar o
contexto e/ou processo de inclusdo escolar, envolvendo gestdo, comunidade, aluno,
professor, sala de aula, curriculo, planejamento, ensino, aprendizagem e avaliacao.

» Complementar a narrativa com informacfes que vocé julgar pertinentes e que colaborem
para a compreensdo do contexto do caso escolhido.

Bom trabalho a tod@s!!!
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APENDICE D
ROTEIRO DE ANALISE DO CASO DE ENSINO REAL

NOME DOS PARECERISTAS:
CASO ANALISADO:

Leia atentamente o caso de ensino e analise-o de acordo com os aspectos elencados abaixo:

O texto apresenta caracteristicas de narrativa. Sim ou ndo? Por qué?

Aborda a trajetéria profissional do professor, sua formacdo, suas préaticas, conflitos,
dificuldades, situagdes de sucesso e conquistas durante a atuacgao profissional?

E contextualizado em relacéo a tempo, espaco e local onde se passa o caso de ensino escolhido?
Faltam informacdes? Quais?

Constroi pontes entre teoria e pratica, formacéo inicial e continuada? Reflete a relagdo de suas
praticas pedagdgicas com as teorias de ensino/aprendizagem?

Descreve situacdes para compreender como € desenvolvido seu trabalho pedagdgico como um
todo?

Narra 1 episddio em que descreve alguma atividade pedagdgica desenvolvida (de qualquer
contetdo trabalho) que apresentou sucesso — pensando na participacéo e aprendizado de todos,
incluindo o aluno publico-alvo da Educacédo Especial, e 1 atividade de fracasso, em que néo foi
possivel a participacdo e aprendizado de todos.

Descreve situacdes para compreender como se da planejamento, elaboracdo das aulas e a
avaliacdo em relacdo a pratica pedagogica com alunos publico-alvo da Educacédo Especial?
Narra como se da o envolvimento da equipe escolar (dire¢do, coordenacdo, professores,
funcionarios, pais) em relacdo as questdes que tratam da Educacao Especial?

Contemplam o contexto e/ou processo de incluséo escolar envolvendo: gestdo, comunidade,
aluno, professor, sala de aula, curriculo, planejamento, ensino, aprendizagem e avaliacdo?

Dé sugestBes para complementar a narrativa com informacdes que voceé julgar pertinentes e que
colaborem para a compreensdo do contexto do caso descrito.

*Utilize o bom senso para avaliar o caso de ensino do professor. Aproveite para encoraja-lo a

falar mais das suas praticas e conte como a experiéncia dele é importante para a sua formacao!
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ROTEIRO PARA ELABORACAO DO PLANO DE AULA BASEADO NOS
PRINCIPIOS DO DUAS3®

PARTE 1:

APENDICE E

Para iniciar a tarefa de elaboragdo de uma atividade baseada no Desenho Universal para

Aprendizagem, primeiro temos que conhecer um pouco o0 aluno Publico-Alvo da Educagéo

Especial e o contexto da sala comum/escola que vocés atuam. Nesta primeira parte, coloquem

as informacdes que tiver acesso na escola ou com a familia. Ndo tem problema se ficar algum

espaco em branco, mas quanto maior for o nimero de informacdes, mais detalhado fica o plano

da(s) aula(s).

I —ldentificacdo

Nome da Escola

Nome do Professor

Fase/ano da turma

NuUmero de alunos

Idade dos alunos

Local da aula

Tempo da aula

Periodo

Data (s) da aula (s)

Il - Informacdes Escolares do Aluno PAEE

Nome do aluno:

Idade:

Idade em que iniciou a escolarizacéo:

Historico escolar do ensino comum/antecedentes relevantes

Historico escolar da Educacéo Especial/antecedentes relevantes/ diagndstico

% Plano elaborado por Ana Paula Zerbato, adaptado Nunes e Madureira (2015). Proibida a reproducdo ndo
autorizada. Para uso exclusivo do curso de extensdo Desenho Universal para Aprendizagem: praticas educativas

para a inclusdo escolar. Programa de Pés-graduacdo em Educagdo Especial da UFSCAR.
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Potencialidades identificadas no aluno

Dificuldades apresentadas pelo aluno

Envolvimento da familia e outros professores no processo educacional

111 - Sobre 0 AEE
Frequenta a Sala de Recursos Multifuncionais para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE)? 3
()SIM (_ )NAO () DESCONHECO

Dias da semana

Horéario/Tempo de atendimento

Como ¢é organizado o atendimento?

() Individualizado ( ) Pequenos grupos () Grandes grupos

Ha outros profissionais envolvidos? Quais? (Fonoaudidlogo, Terapeuta Ocupacional,
Psicologo, Cuidador etc.)

Existem orientagdes do professor de Educacdo Especial para o professor do Ensino Comum?
Quiais?

IV — Sobre o processo de aprendizagem do aluno:

Informacg0es sobre seu desenvolvimento motor/fisico/sensorial

Canal prioritério para receber a informacdo (auditivo, visual, gestual, oral, escrito etc.)

Canal prioritério para expressar a informacdo (auditivo, visual, gestual, oral, escrito etc.)
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V. Sobre a sala de aula:

Informacdes sobre os alunos: (caracteristicas gerais dos alunos; se a turma é calma, agitada,

participativa, interessada etc.)

Informacdes sobre a rotina da sala de aula: (existem atividades em grupo; algum recurso; uso

da biblioteca; Educagéo Fisica; Projetos etc.)

PARTE 2
A partir deste momento vocés pensardo na atividade que sera elaborada, tendo como perspectiva

0 Desenho Universal para Aprendizagem:

VI — Ensino comum:

Area a ser trabalhada:
() Linguagem escrita () Leitura () Matematica ( ) Teatro
() Artes visuais ( ) Ciéncias () Historia () Geografia

() Outro* Especificar:

Objetivo da atividade:

Metodologia
- Estratégias para engajamento dos alunos (um video, uma conversa, um objeto que trate do

assunto, caixa surpresa etc.):

- Estratégias para apresentacdo do contetdo (como o conteudo sera apresentado: em uma folha

de atividades, por meio de imagens, por meio de um filme, por meio de uma historia etc.):
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- Estratégias para acdo e expressdo dos alunos (como os alunos expressardo se entenderam o
conteudo: por meio de uma lista de atividades, individual, em pares ou coletiva; por meio de

uma conversa, por meio de desenhos etc.):

Recursos didaticos/ materiais necessarios:

Avaliagdo do ensino e aprendizagem:

Bibliografia utilizada:
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APENDICE F

INSTRUCOES PARA ELABORACAO DO DIARIO DE CAMPO3

1) Este Diério de Campo contém duas partes, uma de identificagdo e outra para o relato escrito;

2) Vocé pode fazer manuscrito e, neste caso, o verso da folha também podera ser utilizado para

anotacdes ou entdo digita-lo. Utilize quantas folhas for necessario.

2) A identificacdo devera ser preenchida com as informac6es referentes ao nome do professor,

a data da observacdo, ao periodo (manha, tarde ou noite), ao nome do aluno PAEE, ao nome da

escola e ao tempo de duracao da aula baseada no DUA.

3) A parte referente ao relato escrito devera ser preenchida com as informacdes sobre o que

ocorreu durante o periodo em questdo: fatos, intervencgdes, didlogos, momentos de interacdes,

avaliacOes, sentimentos. Enumere a ordem das paginas no canto acima, a direita.

4) Possiveis categorias de contedo do diario

Nome

1. Atividade

2. Aluno

2. Observacdo do
Professor

Definicéo

Que atividades foram desenvolvidas nesta aula de DUA? Quais seus
objetivos, material envolvido, tipo de instrucdo, erros e acertos,

formas de avaliagéo etc.?

O aluno-alvo foi capaz de participar da atividade baseada no DUA?
Todos os alunos participaram igualmente da atividade? Descreva as
caracteristicas comportamentais, de desenvolvimento e de
aprendizagem do aluno nas tarefas, na relacdo com os colegas e com

a professora.

Como vocé se sentiu durante a realizacdo da aula em DUA? Faca
comentéarios ou analises pessoais sobre o seu desempenho e
sentimentos. Levante hipo6teses sobre relagdes e comportamentos
entre vocé e os alunos da classe. Comente e analise sobre sua propria
atuacdo em sala de aula. Escreva sobre sua relagdo com o aluno, com
demais colegas, professor de apoio (caso haja) e outras pessoas

envolvidas.

3% Adaptado de: MENDES, E. G. S.0.S. inclus&o: avaliagdo de um programa de consultoria colaborativa de
apoio a inclusdo escolar. Relatério Técnico de Produtividade em Pesquisa — PQ - CNPg. 2007.
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4. Atividade de Rotina
Escolar

5. Observagdes com
objetivos especificos

6. Escola

7. Outros

Descreva outras situagdes/atividades da rotina escolar: académicas
extraclasse ou ndo académicas (lavar as maos, escovar 0s dentes,
tomar lanches etc.) que ocorrerem neste dia de aula e sobre o aluno-
alvo nestas situacdes. Foi possivel garantir sua participacdo em todas
as atividades? Aponte aspectos positivos e negativos, dificuldades e

momentos de sucesso.

Quando necessario ou indicado, descreva as analises funcionais de

problemas de comportamentos ou de ensino.

Descreva caracteristicas da escola que sejam importantes no processo
de escolarizacdo dos alunos PAEE, contribuicdes e dificuldades com

a equipe escolar.

Descreva 0 que vocé considerar de interesse que ndo couber nos
demais itens. Por exemplo, contatos com a familia, prontuérios,

documentos médicos etc.
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FOLHA DE REGISTRO - DIARIO DE CAMPO |

Identificacéo

Nome do Professor:

Nome do Aluno PAEE:

Nome da Escola:

Turma: Data da aula em DUA: / /

Periodo Escolar: Tempo de Duracéo da aula:

Relato Escrito
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APENDICE G
ROTEIRO PARA RETOMADA DOS CASOS DE ENSINO

Nome: (Educacéo Infantil)

RETOMANDO NOSSA DISCUSSAO...

AGORA QUE VOCE JA’CONHECE O DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM,
LEIA OS CASOS FICTICIOS APRESENTADOS ABAIXO E RESPONDA: COMO VOCE
TRABALHARIA EM CADA SITUACAQO?

Caso 1

Luana é professora da Educacéo Infantil e atua em uma turma com idade de 5 anos, contendo
23 alunos matriculados. Ela estd trabalhando Contos de Fada. No momento, Luana ira
trabalhar a historia da “Chapeuzinho Vermelho”. Que estratégias pedagogicas vocé utilizaria
para trabalhar a histéria?

Caso 2

Silvia é professora da Educacdo Infantil. Leciona em uma sala de criangas com 4 anos de
idade. Sua turma tem 24 alunos e ha um aluno publico-alvo da Educacao Especial matriculado,
chamado Marcos. Marcos tem deficiéncia visual. Ele frequenta a turma desde o ano passado
e tem um bom relacionamento com a turma, professora e funcionarios da escola. No momento,
Silvia quer trabalhar os numerais de 1 a 10 com a turma. Que sugestBes de atividades e
estratégias pedagdgicas vocé daria a professora Silvia?

Caso 3

Isabel é professora de Educacéo Infantil e tem uma turma com 3 anos de idade. Em sua sala
hé& 22 alunos, sendo um aluno com paralisia cerebral, chamado Ricardo, e uma aluna surda,
chamada Vitoria. Ricardo apresenta leves disfuncdes motoras, se locomove com dificuldade,
mas ndo necessita de cadeiras de rodas e apresenta limitacGes no uso das maos. Vitdria € uma
aluna bastante agitada, fica a maior parte do tempo isolada da turma e gosta muito de
desenhar. A professora esta trabalhando as brincadeiras do Folclore. Quais sugestdes de
atividades e estratégias vocé daria a professora para a participacédo de todos os alunos na
atividade?

PERGUNTAS:

1. Antes de iniciarmos o curso de DUA, vocé ja conhecia diferentes estratégias de ensino?
Depois do curso, como vocé avalia suas estratégias de ensino? Houve alguma contribuicéo para
sua pratica pedagdgica? Se sim, dé exemplos. Se ndo, escreva 0 porqué.

2.0 que vocé entende agora por Desenho Universal para Aprendizagem?
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RETOMADA DOS CASOS DE ENSINO

Nome: (Ensino Fundamental)

RETOMANDO NOSSA DISCUSSAO...

AGORA QUE VOCE JA CONHECE O DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM,
LEIA OS CASOS FICTICIOS APRESENTADOS ABAIXO E RESPONDA: COMO VOCE
TRABALHARIA EM CADA SITUACAO?

Caso 1

Marcela é professora do 3° ano. Ela leciona em uma turma com 30 alunos matriculados. No
momento esta iniciando o ensino da tabuada. Que estratégias de ensino vocé sugeriria para a
professora trabalhar as primeiras nocdes de tabuada com os alunos?

Caso 2

Eduardo é professor do 5° ano e leciona em uma turma com 31 alunos, sendo um aluno publico-
alvo da Educagéo Especial. Guilherme é um aluno com deficiéncia visual, timido, e ndo sabe
Braille. O professor esta trabalhando fracdes na disciplina de matematica. Quais atividades
vocé acha que o professor deve trabalhar em sala de aula para ensinar este conteddo?

Caso 3

Geovana € professora do 2° ano. Sua turma tem o total de 29 alunos, sendo uma aluna com
Paralisia Cerebral, a Catia; e um aluno surdo, o Jorge.

Catia tem severas dificuldades motoras e utiliza a cadeira de rodas para se locomover. Gosta
muito de conversar e tem um bom relacionamento com professores e colegas. Para realizar as
atividades escritas precisa sempre de um tempo maior, pois tem dificuldades na utilizacéo do
lapis e caderno, mas ndo apresenta atraso cognitivo.

Jorge ndo é usuario de LIBRAS, apesar de ter aprendido alguns sinais na sala de recursos
multifuncionais. O aluno senta na primeira carteira e ndo participa de todas as atividades da
sala. Gosta de ficar desenhando e andando pela sala. Neste momento a professora esta
trabalhando Féabulas com as criancas para o ensino da leitura e escrita. Que sugestdes vocé
daria ao trabalho da professora Geovana?

PERGUNTAS:

1. Antes de iniciarmos o curso de DUA vocé ja conhecia diferentes estratégias de ensino.
Depois do curso, como voceé avalia suas estratégias de ensino. Houve alguma contribuicéo para
sua pratica pedagogica? Se sim, dé exemplos. Se ndo, escreva 0 porqué.

2.0 que vocé entende agora por Desenho Universal para Aprendizagem?
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APENDICE H
FICHA DE AVALIACAO FINAL DO PROGRAMA DE FORMACAO EM DUA¥

PARTE A

A atribuicdo da nota e as escalas do grau de Satisfacdo e de Importancia variam de 1 a 5, sendo:

1 “Insatisfatorio/ Insatisfatorio | 1| 2| 3|4|5| Bastante 4 “Satisfatorio/Importante”;
satisfatorio
Sem importancia” 5 “Muito satisfatorio/
Sem 112/3{4|5 Muito Muito importante”,
Importancia importante

2 “Pouco satisfatorio/

) 3 “Regularmente satisfatério/nem/Regularmente
Pouco importante”

importante”

Estrutura do curso
1.1 | Local das reunides
1.2 | Diadas reunides
g 1.3 | Horério das reunides
9 1.4 | Duracdo total do curso (meses)
1.5 | Carga horéria do curso
1.6 | Relacdo carga-horaria e tempo de duragdo do curso
2. Estrutura das reunides
2.1 | Ordem de realizacao das atividades
2.2 | Tempo para analise dos casos
< 2.3 | Tempo para discussao da realidade do municipio
é 2.4 | Discussao dos textos em sala
g 3. Material de apoio
3.1 | Relagdo tempo de leitura e quantidade de material escrito
3.2 | Qualidade das informacOes abordadas em cada unidade
3.3 | Clareza de conteudo

37 Ficha adaptada de Vilaronga (2014). VILARONGA, C. A. R. Colaboracdo da Educagdo Especial em Sala
de Aula: Formacao nas Praticas Pedagogicas do Coensino. 216f, 2014. Tese (Doutorado em 2014).
Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo Especial. Universidade Federal de Sao Carlos, Séo Carlos.
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3.4 | Estrutura do texto: tamanho da fonte, espacamento etc.
3.5 | Estilo de escrita e linguagem utilizada
4. Formador/ Pesquisador
% 4.1 | Clareza nos assuntos abordados
i [42 | Didatica
g 4.3 | Dominio do assunto proposto
4.4 | Compromisso com as atividades realizadas
5 Participagdo pessoal (como aluno)
5.1 | Participacéo pessoal nas discussfes do grupo
5.2 | Realizag&o das atividades praticas
gl 6. Relacéo do curso com sua atuagdo docente
@ 6.1 | Possibilidade de reflexéo das atividades realizadas
o cotidianamente
6.2 | Contribuigdo para a melhoria do trabalho
6.3 | Alteracdo da sua pratica como profissional

PARTE B- REGISTRE

O curso correspondeu as suas expectativas iniciais? Comente:

Destaque 0s aspectos positivos quanto a este processo formativo:

Destaque 0s aspectos negativos quanto a este processo formativo:
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Faca sugestdes de contetidos e atividades que poderiam ser exploradas em versdes futuras
deste curso:

Faca sugestdes de mudancas quanto aos procedimentos, contetido e atividade, materiais,
espacos, horarios etc. que achar pertinente.

Aconselharia o curso para outra pessoa? () Sim () N&o. Por qué?

Registre um comentario sobre este processo formativo.

PARTE C: SOBRE O DUA

Qual sua opinido sobre o contetdo estudado durante o curso? Comente.

Vocé acha 0 DUA viavel enquanto estratégia pedagdgica para ser aplicada em sala de aula?
Por que?

A teoria do DUA era nova para vocé? Se sim, aponte aspectos que vocé nao conhecia e
aprendeu durante o curso.

Vocé usaria esta teoria para fundamentar a sua pratica? De qual forma? Dé exemplos.
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Pensando na realidade da sua sala de aula, quais aspectos desta teoria sdo possiveis de serem
realizados em sala de aula?

Foi a primeira vez que vocé realizou uma atividade diferenciada em que todos participaram?
Se sim, porque vocé acha que antes ndo foi possivel desenvolver esse tipo de atividade?

Nome (facultativo)

Data / /
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APENDICE |
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA DE AVALIACAO DE

SEGUIMENTO DAS PRATICAS E CONHECIMENTOS APRENDIDOS DURANTE
O PROGRAMA DE FORMACAO SOBRE DUA

Nome:

Turma que leciona atualmente:

Nivel de ensino:

( ) Educacao Infantil ( ) Ensino Fundamental I () Ensino Fundamental 11
() Ensino Médio ( JEJA ( ) Outro*

*Especificar:

Escola:
( ) Municipal ( ) Estadual ( ) Privada

la. Apos cursar o Programa de Formacao sobre DUA, trabalhou com turmas com aluno PAEE
matriculados?

Quantos:

Caracteristicas do (s) aluno (s) PAEE:

1b. Como foi/é a experiéncia de ter este aluno na turma? Como vocé ensinou/ensina este aluno?
2a. Apos cursar o Programa de Formagao sobre DUA, trabalhou com alunos com dificuldade
de aprendizagem?

Quantos:

Caracteristicas do aluno:

2b. Como foi/é essa experiéncia de ter este aluno na turma? Como vocé ensinou/ensina este

aluno?

3. Vocé aplicou (ou tem aplicado) alguma estratégia de DUA? Se sim, dé exemplos. Se ndo, o

que utilizou? Adaptagdes? Exemplos.
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4. Caso vocé ndo tenha tido alunos PAEE em sua turma, utilizou ou tem utilizado alguma
estratégia de DUA? Se sim, dé exemplos. Se ndo, como tem ensinado os seus alunos? Que tipos
de estratégias vocé utiliza? Vocé tem buscado alguma outra formacdo ou mais informacdes

sobre DUA e estratégias de ensino? Quais?
5. O conhecimento aprendido sobre DUA é viavel para aplicagdo em sala de aula? Caso vocé

ndo tenha aplicado os conhecimentos aprendidos, vocé acha viadvel utilizar nas préximas

experiéncias de ensino?
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APENDICE J

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAOQ E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa DESENHO UNIVERSAL
PARA A APRENDIZAGEM: PRATICAS EDUCATIVAS NA INCLUSAO ESCOLAR.
O objetivo geral deste estudo consiste em desenvolver, implementar e avaliar um programa de
formacéo baseado nos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem e possui como
objetivos especificos: (a) levantar e analisar como os professores planejam suas préaticas para
ensinar e (b) a partir deste levantamento discutir os casos de ensino dos participantes e produzir
novas praticas e estratégias escolares para favorecimento da incluséo escolar fundamentando-
se na teoria do Desenho Universal para a Aprendizagem.

Este estudo serd realizado pelo periodo de 1 semestre (agosto a dezembro de 2015),
em encontros quinzenais presenciais, com duracdo de 2 horas, na Universidade Federal de Sdo
Carlos, por meio de formagéo continuada de professores e graduandos de curso de licenciatura.
Esperamos que esta formacdo possibilite a discussdo entre profissionais da educacdo e
estudantes sobre as suas praticas educativas na perspectiva da Educacgdo Inclusiva. Almejamos
também que contribua para analise e reflexdo sobre as possibilidades diversas de construcédo de
praticas pedagdgicas que possam favorecer a participacdo e aprendizado de todos os estudantes
em sala de aula, baseados nos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem. Para 0s
encontros de formacdo e entrevistas coletivas sera utilizado um gravador digital.

Vocé foi selecionado porque atende a todos os critérios de selecdo de participante da
pesquisa, que séo:

- Professor que atua em sala de aula que tenha aluno publico-alvo da Educacgéo
Especial inserido;

- Aluno de graduacdo de curso de licenciatura da UFSCar.

Sua participacdo nao é obrigatdria e a qualquer momento vocé poderd desistir de
participar e retirar seu consentimento. A sua recusa na participacdo nao trard nenhum prejuizo
a sua relacdo com a pesquisadora ou com a Unidade Escolar na qual vocé trabalha e os dados
coletados sobre sua experiéncia serdo eliminados dos arquivos da pesquisa. Admite-se a
possibilidade de suspensdo da pesquisa pela pesquisadora ou pela instituicdo a qualquer
momento, se assim for necessario.

O desenvolvimento deste estudo ndo visa a implicagdo de riscos graves ao participante,
seja de natureza fisica, psicoldgica, social ou econdmica. No entanto, este podera sentir
desconforto em expor sua préatica pedagogica e opinides diante dos outros participantes da
pesquisa. Vale ressaltar que a pesquisadora estara atenta a qualquer sinal de desconforto por
parte do participante e buscara minimiza-los, retirando duvidas e adaptando as estratégias de
acdo.

Os dados da pesquisa serdo coletados a partir de instrumentos escritos e orais que terdo
a proposta de analisar como ocorrem as praticas educativas diferenciadas na inclusao escolar
de alunos publico-alvo da Educacgéo Especial e apontar novos meios para elaboracéo de praticas
pedagogicas inclusivas que visem a participacdo e aprendizado de todos os estudantes em sala
de aula. Todas as informaces obtidas através desta pesquisa serdo confidencias e asseguramos
0 sigilo sobre sua participacao.

Os resultados serdo utilizados para a concluséo da pesquisa acima citada. O material
coletado é de fim exclusivo de estudo e divulgacdo cientifica, podendo ser apresentado em
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comunicages orais e pdsteres em eventos cientificos, artigos cientificos, capitulos de livros e
na tese de doutorado.

Vocé receberd uma copia deste termo na qual consta os dados para contato com a
pesquisadora e sua orientadora. Vocé podera entrar em contato a qualquer momento, a fim de
retirar suas ddvidas sobre o projeto e sua participagdo na pesquisa.

Assinatura do Pesquisador

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pré-Reitoria de P6s-Graduagéo
e Pesquisa da Universidade Federal de S&o Carlos, localizada na Rodovia Washington
Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sao Carlos - SP — Brasil. Fone (16)
3351-8110. Endereco eletrdnico: http://www.saude.gov.br/plataformabrasil

Eu, declaro que entendi os objetivos,
riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo em participar.

, de de 2015.

Assinatura do Sujeito da Pesquisa

Pesquisador responsavel

Nome: Ana Paula Zerbato

RG: 40.374.051-4 CPF: 310.441.248-06

Instituicdo: Universidade Federal de Séo Carlos

Departamento: Psicologia e Programa de P6s-graduacdo em Educacdo Especial
Telefone: (16) 99246-7633

E-mail: apzerbato@gmail.com

Orientador

Nome: Enicéia Gongalves Mendes

CPF: 07583678803

Instituicdo: Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar).

Departamento: Psicologia e Programa de P6s-Graduacdo em Educacao Especial.

Endereco: Rod. Washington Luis, Km 235 - Caixa Posta 676. Sdo Carlos/SP - Brasil, CEP:
13565-905.

Telefone: (16) 3351-9358

E-mail: eniceia.mendes@gmail.com
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APENDICE K
MATERIAL FORMATIVO — QUESTOES REFLEXIVAS PARA DISCUSSAO

NOMES:

PARA REFLETIR
QUESTOES PARA DISCUSSAO DO TEXTO 1

1 — Vocés concordam com a afirmacéo do texto de que a escola precisa ser transformada? Por
que?
2 — Como acontece 0 processo de inclusdo em sua escola/universidade? Como os diferentes
atores envolvidos participam do processo?

a) Professores;

b) Gestéo;

c) Funcionérios e/ou demais profissionais;

d) Pais.
3 - Vocé identifica, em sua escola ou universidade, exemplos de recursos, materiais, produtos
ou servigos de Desenho Universal/ Desenho Universal para Aprendizagem? Quais?
4 - Como sdo discutidas as atividades/as estratégias/o planejamento/o curriculo para a inclusdo
escolar em seu ambiente de trabalho?
5 - Vocés concordam com os autores Rose e Meyer (2002) sobre a expressdo “one-size-fits-all”
(curriculo de tamanho Gnico)? Também ocorre no Brasil?
6 - Como é realizada a avaliacdo do aprendizado dos alunos (na escola ou na universidade)?
Ela é igual para toda a turma? (Aluno com deficiéncia ou néo).
7 — Vocé conta com algum apoio/suporte para elaboracdo de suas atividades? Ha professor de
Educacdo Especial em sua escola? Coordenacdo pedagdgica? Fono? T.0.? Qual o tempo
disponivel para elaboracéo de suas atividades?
8 — Vocé tem dificuldades para elaborar atividades para alunos publico-alvo da Educacdo
Especial? Quais?
9 — Conte-nos uma atividade que deu/da certo em sua sala de aula que garantiu/garanta a
participacdo de todos os alunos e uma atividade em que néo foi/é possivel a participacéo de

todos.
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APENDICE L
MATERIAL FORMATIVO

ROTEIRO DE ANALISE DO CASO DE ENSINO FICTIiCIO “EU, ANTONIO, EM BUSCA
DE NOVOS CAMINHOS”

NOME DOS ALUNOS:

Leia atentamente o caso de ensino do professor Anténio e discuta com seus colegas.

1.

Em sua opinido, a aula que o professor Antdnio descreve em seu relato principios de Desenho
Universal para Aprendizagem? Justifique.

Aponte algumas sugestdes de praticas pedagogicas ao professor Antdnio que podem facilitar
a aprendizagem de todos em sua turma do 7° ano.

Vocé considera que a narrativa sobre a formacgdo e trajetdria de trabalho do professor
Antonio foi clara? E necessario relatar mais informagdes? Quais vocé sugeriria?

O professor Antdnio descreve que, em varios momentos, de sua vida profissional viveu
conflitos (tedricos e préaticos) de como ensinar alunos com deficiéncia, como dificuldades,
sensacao de despreparo, expectativas, angustias e muitos desafios para tentar contribuir com
a escolarizagdo de sua aluna com deficiéncia. Considerando a sua experiéncia docente
(estagio ou trabalho), como se deu o inicio de sua formacdo pratica pedagdgica? Quais
dificuldades, dilemas, conflitos, desafios, conquistas, realizacdes vocé tem vivenciado?
Como tem sido suas experiéncias?

Qual o significado de ser professor para Antdnio? Vocé concorda com ele? Que papéis
devem ter o professor do ensino comum na inclusdo de estudantes com deficiéncia?
Considerando o trabalho pedagdgico que o professor de Educacdo Especial desenvolve,
como vocé compreende o seu futuro papel no contexto da educagéo inclusiva? Como vocé
se vé fazendo parte de um processo de inclusdo que deve garantir a escolarizacdo do aluno

publico-alvo da Educacdo Especial no ensino regular?

. O professor Anténio apontou aspectos positivos e negativos em relacdo ao trabalho

desenvolvido com sua aluna com deficiéncia intelectual. Em sua opinido, quais sdo 0s
aspectos positivos na escolarizacdo de estudantes com deficiéncia?

Quais sdo as dificuldades relacionadas a incluséo escolar, elencadas pelo professor Antonio,
para desenvolver o seu trabalho? Atribui as dificuldades, a que? O que ele tem feito para
supera-las?

O que vocé pensa sobre as colocacdes de Antonio em relagcdo ao envolvimento da equipe

escolar para realizacdo da incluséo escolar?
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10. Ao realizar a leitura do caso do professor Antonio, ele o auxiliou a pensar sobre a sua
(futura) trajetéria profissional? Que pontos do relato do professor Antdnio vocé considera
importantes de serem destacados para serem discutidos com suas colegas de curso e de

profissdo?
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APENDICE M
MATERIAL FORMATIVO

ATIVIDADE PRATICA DO TEXTO 3

Atividade Préatica:

Pense em uma situacdo que cria barreiras de aprendizagem em relacdo
ao espaco fisico e uma em relacdo a um recurso utilizado em sala de
aula. Crie solugdes para a remogéao das barreiras (como modelo, retome

as paginas 2 e 3 para ver os exemplos).
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APENDICE N
MATERIAL FORMATIVO

ATIVIDADE PRATICA DO TEXTO 4 — ANALISE DE UM PLANO DE ENSINO

PROPOSTA 1: Pensando em uma turma que tenha matriculado um aluno publico-alvo da
Educacao Especial, analise um plano de aula (de acordo com o nivel que vocé trabalha ou
pretende trabalhar, no caso dos alunos de graduacdo ou pdés), de acordo com as seguintes
perspectivas:

1. Oplano de aula apresenta principios do Desenho Universal para Aprendizagem? Quais?

2. S&o necessarias modificacdes no plano de aula para que ele contemple a aprendizagem
de todos os alunos? Em quais aspectos?

3. Pensando que a sala tem um aluno publico-alvo da Educacdo Especial, descreva as
caracteristicas deste aluno, suas potencialidades e dificuldades, que atividades do plano
de aula apresentam barreiras para o0 aluno PAEE e em quais atividades é possivel sua
plena participacéo.

4. Reescreva o0 plano de aula baseando-se nos principios do DUA, modificando-o, se

possivel, para a plena participacdo de todos os alunos da sala.

PROPOSTA 2: Pense em sua sala de aula e escolha um plano de aula ou uma atividade ja
realizada ou que realizara com sua turma e analise-a de acordo com os principios do DUA.

1. O plano de aula para realizacdo da atividade apresenta principios do Desenho
Universal para Aprendizagem? Quais? Séao/foram necessarias modificacbes no
plano de aula para que ele contemplasse a aprendizagem de todos os alunos? Em
quais aspectos?

2. Descreva as caracteristicas do aluno PAEE de sua turma, suas potencialidades e
dificuldades.

3. Que barreiras a atividade planejada apresentou para a participagdo do aluno PAEE
e em que momentos foi/sera possivel sua plena participagao.

4. Descreva/apresente o seu plano de aula elaborado e, baseando-se nos principios do

DUA, modifique-o, se possivel, para a plena participagédo de todos os alunos da sala.
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APENDICE O
FOLDER DE DIVULGACAO DA ACIEPE

PROEX

Pro-Reftona de Extensco

ACIEPE
ATIVIDADE CURRICULAR DE INTEGRACAO “ENSINO, PESQUISA E EXTENSAQ”

uf e,

DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM:

PRATICAS EDUCATIVAS PARA A INCLUSAO

—

ESCOLAR

Quando falamos em inclus&o escolar é necessario e importante
pensar e repensar nossas praticas de ensino, e enquanto
professores, sabemos muito bem que ndo é facil o desafio de
transformar nossas atividades educativas acessiveis a todos os
alunos da classe.

Nesse sentido, o curso de extensdo “Desenho Universal para a
Aprendizagem: praticas educativas para a inclusdo escolar”
visa construir e apontar meios, em conjunto com alunos e
professores, para elaboracdo de estratégias de acessibilidade
facilitada a todos, quer em termos fisicos, quer em termos de
servicos, produtos e atividades, para que todos possam
aprender, sem barreiras.

Para isso, esta Aciepe baseia-se nos principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem.

Venha participar e conhecer mais sobre essa interessante teoria
que podera lhe auxiliar na construcdo de praticas educativas
mais inclusivas.

O curso sera desenvolvido no periodo de agosto a dezembro e
totalizarad uma carga horaria de 60 horas, sendo 30h presenciais
e 30h livres. As atividades serdo orientadas por textos,
literaturas sobre o tema, videos, casos de ensino reais e
produzidos pela turma, além da realizag3o de atividade praticas
que visem o desenvolvimento de préticas inclusivas para o
ensino de todos os alunos baseando-se na teoria do Desenho

O QUE E?

Universal para a Aprendizagem.

| Pablico alvo: Estudantes de graduacdo e professores da rede béasica.
| InscricSes até 18 de agosto pelo e-mail: apzerbato@gmail.com

PERIODO DE REALIZAGAO:

INiCIO: 19/08/2015 C‘f"_GdAd"'ORAR'Af _—
TERMINO: 02/12/2015 Atividal islpresenuals. 30h.
Outras atividades: 30 h.

Local: Sala 1 do Ntcleo de
Formac&o de Professores (NFP-
UFSCar/area Norte)

Total da carga hordria: 60 h.

0

v ER (CA

*Professores da Rede Estadual
receberio certificacio pela EFAP
(Escola de Formagio e
Aperfoi do Prof
Estado de Sio Paulo)

do

Alunos das licenciaturas: sistema ProgradWeb\
Professores da educacdo bdsica: encaminhar
um e-mail para apzerbato@gmail.com para
confirmar interesse pela Aciepe, e comparecer
no primeiro encontro para efetivar sua
inscrigdo.

COMO SE
INSCREVER?
Qi

Professoras responsaveis: Profa. Dra. Enicéia G. Mendes e
Profa. Ana Paula Zerbato
Centro de Educagédo e Ciéncias Humanas (CECH)
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Especial - UFSCar

NUMERO DE VAGAS: 15 para professores e 15 para estudantes. |
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APENDICE P
PARTE 1: CASO DE ENSINO VIVENCIADO PELA PROFESSORA MARILIA

Meu nome € Marilia, sou formada em Letras e estou na rede estadual h4 6 anos. N&o
fiz nenhuma outra graduacéo ou especializacdo na minha area, devido a grande correria da
vida e 0 nascimento do meu filho. Sinto que hoje, isso me faz muita falta, pois poderia
melhorar a minha pratica pedagdgica e, quem sabe, me ajudar com os alunos deficientes.

Na faculdade néo tive nenhuma disciplina sobre educacéo especial, ndo tive praticas
em sala de aula durante o estagio, ou seja, iniciei meu trabalho sem o menor conhecimento
e sem saber como trabalhar, falar e lidar com esse aluno em sala de aula.

Em 2010 trabalhei com um aluno com sindrome de Prader-Willi. Eu era professora
auxiliar de lingua Portuguesa e tinha as opg¢des de sair da sala com o aluno ou permanecer.
Por decisdo da professora regular, sempre fiquei na sala com ela. Esse aluno era bem
assistido pela familia, tinha acompanhamento médico, fazia atividade fisica e era
alfabetizado. Ndo escrevia com letra de médo, somente forma e conseguia realizar copias
sem problemas. A leitura era bem pausada, bem calma e sempre ia a biblioteca para retirar
livros.

Durante um ano de trabalho em momento algum esse aluno foi encaminhado a sala
de recursos e eu, como professora auxiliar, nunca trabalhei atividades diferentes com ele. A
professora regular, poucas vezes, até levou algo diferente, mas no sentido de pintura, ligar
palavra, completar palavras com silabas, atividades bem infantilizadas e muito abaixo do
nivel dele.

Analisando hoje as atitudes dela, acredito que em nada tinha contribuido para
evolucdo no aprendizado dele. Toda a bagagem que ele trouxe para o ensino fundamental
I1 e médio, foram obtidos na APAE e no ciclo I, quando tinha apenas uma professora dentro
dasala. A inclusdo apenas acontece socialmente, pois ele tinha os amigos, praticava algumas
atividades durante as aulas de educacéo fisica e nada mais. Nao houve nenhuma alteracédo
no ambiente fisico da escola, e 0 aluno era obeso e estudava na parte de cima, que precisava
subir e descer escadas varias vezes ao dia. Ele permaneceu na escola por 4 anos e quando
eu conheci, estava na 7 série. Poucos tinham paciéncia com ele, isso falando em relacédo a
funcionarios e professores. Por fim, ele foi cursar o ensino médio em outra escola e ndo
soube como se deu esse processo dentro dessa escola.

Depois desse aluno, meu segundo contato com aluno com deficiéncia foi esse ano,
2015. Trabalho numa escola do Ensino Fundamental Il e a escola possui dois deficientes
cadeirantes um no ensino fundamental (6° ano, que € meu aluno) e outro no ensino médio
(que ndo tenho muito contato). Conhecemos o aluno do ensino fundamental ano passado,
pois 0s pais estiveram na escola para conhecer e apresentar o ambiente para o aluno.
Algumas alteracGes foram necessarias: rampa para cadeira de rodas, mesa adaptada e um
notebook para a realizacdo das atividades. A cidade é muito pequena e o caso dele é bem
conhecido e no dia dessa visita ouvi muitos comentarios sobre ele, de varios professores.
Diziam que devia ser horrivel trabalhar com ele, que ndo sabiam como lidar, que nédo
queriam pegar a sala dele, e assim por diante.

Nesse dia por curiosidade quis ver de longe esse aluno e me surpreendi pela sua
aparéncia fisica: ele possuia uma cabeca um pouco maior que o normal, olhos grades com
feridas, labios grandes, ele € bem pequeno e com a cabeca semi elevada. Meu primeiro
pensamento foi: “Nem quero dar aula para esse aluno”. Hoje me arrependo!!
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No primeiro dia de aula I4 estava ele na sala. Assustei e ndo sabia o que fazer. A
equipe gestora em momento algum reuniu os professores para dar qualquer orientacéo sobre
ele, apenas nos disse que era inclusdo, tinhamos que fazer atividades diferenciadas e
escrever com letra de forma na lousa para ele copiar. Por ser aluno de incluséo ja tinha nota
5,0 garantida e passaria de ano. Nos primeiros dias ndo soube como lidar com ele, me
mantive distante, sem saber o que falar e como falar com ele. N&o sabia nada sobre a
deficiéncia dele. Ele tinha uma colega, que o acompanha desde a 1 série, que fica ao lado
dele e 0 ajuda sempre que precisa. Existe uma pessoa contratada que fica o tempo todo na
escola, como cuidadora, mas sem formacao nenhuma, apenas para receber na chegada, leva-
0 ao banheiro, para o patio, mas ndo o ajuda no ensino e aprendizagem.

Aos poucos fui chegando até ele e me surpreendi muito. Ele é superdesenvolvido,
mas gracas a familia, pois a mée se formou em Pedagogia e ajuda muito. A escola serve
apenas para inclui-lo socialmente, pois na aprendizagem em nada ajudou. Nenhum
professor prepara atividades diferenciadas, o notebook sempre tem algum problema e nédo
funciona e nesses Ultimos dias ele estava sem porque sumiu. Hoje descobrimos que uma
professora levou para casa para usar e ndo avisou. Eu até tentei levar textos em PDF, mas o
notebook ndo tinha suporte. A cuidadora instalou uns jogos, mas 0s amigos estavam
dispersando nas aulas e querendo jogar. Por fim, o proprio aluno deficiente ndo quis mais o
notebook na sala.

Esse aluno se relaciona bem com os demais, ninguém o maltrata, ele é bem cuidado,
tem atencdo de todos. A familia é muito presente na escola, participa das reunides.

Terminarei 0 ano com a certeza que nao contribui em nada no processo de ensino e
aprendizagem desse aluno. Como ja relatei, preparei uma Unica vez uns textos e por fim, o
notebook ndo ajudou. Depois disso nada mais fiz. Essa semana dividi a sala em grupos e o
inclui, mas a atividade era ilustrar uma letra de musica. Impossivel! Ele ndo tem
movimentos nas méaos para isso! Mais um fracasso!!

Quando li 0 nome desse curso, me motivei por ele. N&o tenho formagéo nenhuma
em educacdo especial e quem sabe para 0 ano que vem, eu consiga adquirir meios para
contribuir melhor com o ensino e, quem sabe, ajudar outras colegas que sintam-se perdidas
em saber como lidar com ele.

Conversando com a cuidadora, ela me disse que ele teve Mal de Simioto, e que ndo
é possivel divulgar o nome dele.
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PARTE 2
PARECER DO CASO DE ENSINO DA PROFESSORA MARILIA
ELABORADO PELOS ESTUDANTES PARTICIPANTES EM COLABORA(;AO
COM A PESQUISADORA, EMBASADO NO ROTEIRO DE ANALISE DO
CASO (Apéndice D)

Caso analisado: Professora Marilia

A professora Marilia nos apresentou seu caso de ensino de forma clara e coerente,
no formato de narrativa e com apontamentos importantes sobre o processo de escolarizagao
dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial.

O primeiro de seus apontamentos é sobre a forma como estdo sendo avaliados os
alunos com deficiéncia, ou ndo avaliados, pois segundo seu relato a orientacdo que recebem
¢ “passar” o aluno de ano e dar nota 5, o aluno aprendendo ou ndo.

Outro apontamento apresentado € o papel do cuidador: quando um aluno apresenta
dificuldades de vida diria, falta de autonomia para questdes fisioldgicas e depende de
alguém para realizar determinadas atividades, como comer e ir ao banheiro, é necessario
um cuidador na escola, mas este ndo é habilitado para auxilid-lo em suas atividades de
aprendizagem, para as questdes de aprendizagem é necessario um professor de Educacéo
Especial ou outro profissional especializado, sdo dois profissionais diferentes e importantes
para o processo de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia. E necessario avaliar a
necessidade de um ou de outro. Hoje em dia, muitos pais estdo ganhando na justica o direito
de ter um cuidador na escola para auxiliar os seus filhos. E preciso orientar os pais para
lutar por esses direitos! No caso do aluno descrito ele ja tem o cuidador auxiliando-o nas
atividades diarias. Mas o professor de Educacdo Especial ou outro profissional
especializado seria importante para auxilia-los nas questdes de ensino e aprendizagem.

A professora relatou o uso do notebook pelo aluno em sala de aula, mas que
infelizmente este acabou trazendo problemas, pois o0 excluia ainda mais das atividades. O
uso da tecnologia é importante nos dias de hoje e alguns alunos nunca escreverdo da
maneira tradicional da escola (lapis e caderno), por isso, 0 uso do notebook poderia ter sido
um recurso para auxilia-lo nessas questdes. Como o uso do notebook pelo aluno poderia
ser um apoio positivo para sua aprendizagem?

Como sugestdo, recomendamos que nos relate mais sobre a participacdo da familia
do aluno nas questdes escolares. E os demais profissionais da escola, como tem sido a
participacao deles nas questdes de inclusdo escolar? E por fim, faca uma reflexdo sobre a
relacdo entre a teoria que vem aprendendo ao longo de sua formagdo e sua pratica
pedagdgica.

Parabéns pelo seu trabalho e tenha certeza de que estara contribuindo sim para o
processo de ensino e aprendizagem de seu aluno, pois vocé é uma professora preocupada
com essas questdes e tempo de aprender dele pode ser diferente dos outros, entdo nao se
angustie! Cabe lembrar que o ano ainda ndo acabou e ainda ha possibilidade de ensinagem
por sua parte para com esse aluno. E tudo o que o aluno escuta vindo de vocé gera algum
tipo de aprendizagem ... Que tal tentarmos colocar em préatica algo desta Aciepe e
modificarmos a aprendizagem deste aluno ainda este ano? Obrigada por compartilhar
CONOSCo suas praticas!
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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ANEXO 1
APROVACAO DO COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE = Platoforma
SAO CARLOS/UFSCAR %o:i

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Desenho Universal para a Aprendizagem: Praticas Educativas na Inclusdo Escolar

Pesquisador: Ana Paula Zerbato

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 43220115.1.0000.5504

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Sao Carlos/UFSCar
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 1.041.571
Data da Relatoria: 12/05/2015

Apresentacio do Projeto:

Este estudo tem o objetivo geral de desenvolver, implementar e avaliar um programa de formagao baseado
nos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem e como objetivos especificos: (a) levantar e
analisar como os professores planejam suas praticas para ensinar; (b) a partir desse levantamento discutir
os casos de ensino dos participantes e produzir novas praticas e estratégias escolares para favorecimento
da incluséo escolar fundamentando-se na teoria do Desenho Universal para a Aprendizagem. Os
participantes sergo, no minimo, dez professores que tenham em suas salas de aula alunos do publico-alvo
da Educag&o Especial inseridos, e dez alunos de graduagéo em licenciaturas. O estudo sera baseado na
pesquisa qualitativa e colaborativa, ou seja, pesquisador e participantes questionaréo a realidade educativa
em que trabalham, analisardo as dificuldades e compartilhardo as tomadas de decisdes. Para coleta de
dados sera utilizado uma ficha de caracterizagéo dos participantes, roteiro para orientagdo das reunides do
programa de formagao.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

Desenvolver, implementar e avaliar um programa de formag&o de professores e graduandos de

Endereco: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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licenciatura, baseando-se nos principios do Desenho Universal de Aprendizagem.

Objetivo Secundario:

(a) levantar e analisar como os professores planejam suas praticas para ensinar; (b) a partir desse
levantamento, discutir os casos de ensino dos participantes e produzir novas praticas e estratégias

escolares para favorecimento da inclusdo escolar fundamentando-se na teoria do DUA.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Segundo a pesquisadora, os riscos e beneficios sdo descritos conforme segue.

Riscos:

O desenvolvimento deste estudo nao visa a implicagéo de riscos graves ao participante, seja de natureza
fisica, psicologica, social ou econdmica. No entanto, este podera sentir desconforto em expor sua pratica
pedagogica e opinides diante dos outros participantes da pesquisa. Vale ressaltar que a pesquisadora
estara atenta a qualquer sinal de desconforto por parte do participante e buscara minimiza-los, retirando
davidas e adaptando as estratégias de acédo.

Beneficios:

Os beneficios da presente pesquisa consistem na oportunidade dos participantes em analisar como estao
se dando as praticas educativas diferenciadas na inclusdo escolar de alunos publico-alvo da educacgao
especial e aprender novos meios para elaboracdo de praticas pedagogicas inclusivas a partir do Desenho
Universal para a Aprendizagem que visam a participagéo e aprendizado de todos os estudantes em sala de
aula.

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:

A pesquisa é relevante para a area que se destina e, além disso, os seguintes documentos foram
apresentados.

a) Folha de rosto assinada e preenchida corretamente;

b) Arquivo contendo projeto de doutorado;

c) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE;

d) Instrumentos de coleta de dados: Ficha de caracterizagzo dos participantes para coletar informagdes dos
participantes relacionadas a dados pessoais, formagéo e atuagao profissional (Apéndice B do projeto) e
Ficha de avaliagdo objetiva para coleta de anotagdes que os sujeitos considerem relevantes sobre sua
participagé@o no grupo de formagao realizado (Apéndice C do projeto).
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Consideragdes sobre os Termos de apresentagéo obrigatéria:
Adequado.

Recomendacgdes:

Nada a recomendar.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgées:
Né&o ha pendéncias ou inadequacdes.

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao

Consideragdes Finais a critério do CEP:

SAO/CA s,zgje/&nrudezms

- £ :
/ / V' Assinado por:

Ricardo Carneiro Borra

{Coordenador)
Enderegco: WASHINGTON LUIZ KM 235
Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905
UF: SP Municipio: SAO CARLOS
Telefone: (16)3351-9683 E-mail: cephumanos@ufscar.br
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ANEXO 2
MODELO PARA PLANO DE AULA TENDO COMO BASE OS PRINCIPIOS
DO DUA (NUNES, MADUREIRA, 2015)

Drocente: I Drata:

| Topicos da aula: |

Ano de M® de

Mivel de educagio / ensine: escolaridade: | alunos:

Pre- 1= 2° F | socundin
escolar | CEB | CEB | CEg | PEFUNERME

I. Objetivos e contelidos programaticos por dreas
curriculares

Eilescrig;n

Areas

curriculares

Oibjetivos

Conteudos

Aprendizagens
esperadas

Articulacio dos conteudos da aula com aprendizagens anteriores
(Qual a relagdo com os conteddos aprendidos anteriormente? Como
suscitar a atencdo das criancas faluncs? Como motivar as
criangasialunos?)
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2. Materiais | Recursos

cEnvolrimeEnto
[Materiais | . Acio | Expressio
FECLrsos HT:HH“:}F“ (Mareriais  recursos
faciliadores do _(Materiais f recursos facilitadores da
motivagio € f:clll::lnrﬁ-}lh :mprtmn-:r cipacio ativa dos
enwolvimenoo dos contetidos 2 lecionar) alunos)
dos alunos)
3. Estratégias | atividades
1. Modalidade de trabalho
Individual A Pares Em pequenc
grupe
Para o
grupo /
turma
Para a

criangals ou
alunols

especificols:
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3.2. Formas de comunicagao a usar:

Formas de com unicacao a usar com os alunos
Unzlu v fi'rll-ulm Eccrita
agem L'IEI Ficrografic - Gastos Gq“:;:'
oral = o Mepro | Braille :
Zarm o
Erupa
d
turma
Zanm 3
CrEnGa
5 ou
alunods
espect
icos:
Processo de apresentacio / explicitagio dos conteudos:
:-resenlap;n [ explicitagdo de conteddos:
” e —
Vivencias '“fi:f” ”“:P“
de Informagdo S Outra.
ituag s wisual s alt
* " ke Crral | Escrita | multmedia Qu
P Quais?
Para o
grupo /
turma
Paraa
criamga’s ou
alunois
especificals:
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1.3, Atividades a realizar:

L _ Tipn de atividades _
Realizaggo | Trabalho Apresentagio Resolu@o .
de de | Jogas oral de Qual?

experiencias | projeto problemas
Pelo grupo
[ turma:
Pela crianga
! aluno's
especificols:

4. Balan¢o da aula

Elaboragio do sumaric, resposta a dlivi:h:.."-:pestges, anilise do que os

alunos aprenderam, indicagio de TPC, etc.

5. Avaliagio: Objetivos da aula foram ou ndo alcangados?

Aprendizagens
esperadas . =
Mo final da Supera as Corresponds as mAndi x 3
aula of alunos expatativas expetativas - pon 2
devern ser I
capazes de:)
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ANEXO 3
ATIVIDADE REALIZADA PELO PARTICIPANTE RENATO DURANTE SUA

REGENCIA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO APOS O PROGRAMA DE
FORMACAO

‘ps://phet.colorado.edu/sims/projectile-motion/projectile-motion_pt_BR.html

|28.0| |-12\ |3.3 |
alcance(m) altura(m) tempo(s)

escolha ‘
bala de canhio
bolade golfe | =

angulo(graus) [62.1

vel inicial(m/s)|18

massa(kg) 2

didmetro(m)

| resisténcia do ar

Fonte: Material cedido pelo participante Renato.
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