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INTRODUCAO

A discussio sobre a crescente complexidade da realidade e as relacoes que
ela mantém com preceitos, principios ou fundamentos da ciéncia classica ou
moderna ganha expressao na segunda metade do século XX como critica a
fragmentagdo e ao reducionismo dos fenémenos investigados na produgao
do conhecimento no mundo contemporaneo, critica essa que aponta para os
limites e desafios da ciéncia cldssica para o enfrentamento de problemas com-

plexos, tendo em vista que fundamenta-se no pensamento disciplinar e na

perspectiva positivista de ciéncia.
Muito embora as raizes de tal critica se encontrem ja na primeira metade do

século XX, como decorréncia dos avangos no campo das ciéncias naturais -
notadamente da fisica e da biologia -, seus desdobramentos mais relevantes
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se dao a partir dos anos 1960, quando sao o‘bse.rvados-novos mModos de g, .
tender a complexidade, cabendo destaque a dfvulgacao dﬂ. chamad, “teor;
geral dos sistemas”, formulada, em 1940, pelo bidlogo Ludwig Von Be“a]anffy
Em obra considerada pioneira, esse autor lanca as bases de um pensamepy, d'e
organizacio tido como inovador, ao conceber o todo organizacional cop,,
sendo mais do que a soma das partes que o compoem, 1ss0 pelas qualidade,
emergentes que dele nascem e que podem retroagir as partes, em umg ding.
mica caracteristica. Esse tipo de concepgao terd grande alcance em seys des.
dobramentos futuros nio somente tedricos, mas também E‘PiStE’mo]()gicos,
possibilitando alertar, ja nessa época, para as implicacoes da fragmentaci ,
do reducionismo presente na ciéncia classica (Bertalanffy, 1975).

A nocao de sistema apresenta-se, a partir de entao, empregada em vii
outros estudos, buscando ser aprofundada como concepgao altamente hey.
ristica para se pensar uma teoria da complexidade, ou mesmo uma ciéncia ¢
complexidade, norteando o pensamento e discursos de diferentes pensadores

Dai a histéria desse movimento registrar, nos desdobramentos mencion;-
dos, diferentes ordens de contribui¢des, como as advindas da chamada Teoria
da Informagao, que abre a discussdo sobre o tema da relacao entre complexi
dade e incerteza, assim como da cibernética que, ao trazer a nocao de retroa-
¢ao, rompe com a cldssica ideia de causalidade linear introduzindo a ideia de
circulo causal e regulagao, na qual causa e efeito sdo concebidas como reagin-
do entre si.

Assim, se a ciéncia cldssica ou moderna buscava métodos para reduzir
complexidade e, a partir do principio da ordem e de fenémenos “ideais”
extrair “leis perfeitas” e uma previsibilidade perfeita, o que sua historia revela
€ que, ao longo das primeiras décadas do século XX, grandes dreas das ciéncia
foram constatando que isso se aplicava a uma “série muito restrita de condr
coes” (Johnson, 2009, p. 17).

Nesse sentido, em fungao de seus principios bdsicos, a ideia presente €3
de que a ciéncia moderna, a custa de tanto buscar reduzir e separar, a fim de
isolar e compreender os elementos mais simples de cada sistemna, acabou P*
encontrar a complexidade por quase toda parte, quer nos sistemas naturai®
ql%er nos sociais, assim como na interagao entre ambos. Tal fato passa 2 i
plicar, para seu tratamento, a ideia de objetos complexos ou sistemas compl®

X08, cujas caracteristicas principais sio: “causalidade circular, retroagoes arw;
la’res-, paradoxos légicos, loops estranhos, emergéncia e imprevisibilidade
(Erdi, 2008, p. 6-7).
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Uma reflexdo considerada importante sobre o estado atual da arte no cam-

po da complexidade, e que aponta para as diferentes perspectivas da comple-

xidade na C?ntemporaneidade, foi, segundo Sommerman (2012), a realizada
no Symposium on Complex Systems Modelling and Coplexity Thinking, or-
ganizado pelo Centro Edgar Morin (Ehess-CNRS) em Paris, com a colabora-
¢ao da University College de Londres, em 15 de junho de 2009.

Para esse autor, esse simpdsio foi organizado para tratar justamente de
duas perspectivas tidas como divergentes de complexidade que ja caracteriza-
vam esse novo campo de estudos no periodo. A primeira, aquela dos funda-
dores do Instituto de Santa Fé (Murray Gell-Man, John Holland), para os
quais complexidade significa “ciéncia dos sistemas complexos adaptativos”,
ou seja, corresponde a um campo cientifico que se apoia em instrumentos
computacionais para a modelizagdo de sistemas que comportam um grande
nimero de componentes, a0 mesmo tempo independentes e muito interco-
nectados e interativos, que podem permitir a emergéncia de estruturas e de
funcdes auto-organizadas, a aprendizagem e a evolugio. A segunda refere-se
aquela perspectiva compartilhada pelos membros do Centro Edgar Morin,
para os quais complexidade quer dizer “incerteza no conhecimento”, ou seja,
corresponde a um campo de estudos epistemoldgicos que buscam ultrapassar
a disjuncio proposta, pela ciéncia moderna, entre o sujeito do conhecimento
e 0 seu objeto, bem como questionar alguns outros de seus fundamentos,
como os principios determinista e reducionista (Sommerman, 2012).

Portanto, esse simp6sio teve por finalidade, segundo Sommerman (2012),
a constituicio de um férum de debate que colocasse em didlogo, em relacdo,
essas duas perspectivas da complexidade: a cientifica (modelizacao dos siste-
mas complexos adaptativos) e a filosofica (pensamento complexo), perspec-
tivas essas batizadas por Edgar Morin, reciproca e respectivamente, de para-

digma da complexidade restrita ou especial e de paradigma da complexidade

geral ou epistémica, com inspiraao nas ideias de Relatividade Especial e de

Relatividade Geral, de Einstein. Essa designacdo diferenciada é justificada por
Morin e Le Moigne (2009, p. 13) em funcdo da amplitude que encerram e do

ambito em que se inscrevem. Para esses autores,
0 paradigma da complexidade restrita forma-se nos cadinhos académicos das disciplinas tradi-
cionais que se esforgam por renovar as suas teorias metodoldgicas; muitas vezes, é explorando

de maneira inovadora, com ajuda de simulacBes informaticas, 0s multiplos formalismos que
podem dar conta das dinamicas de sistemas ndo lineares. Nao pondo verdadeiramente em
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¢30 explicativa € preditiva das investigacdes cientificas, egge alar-

amento (que ndo é uma renovagao) do campo tegrico das disciplinas ndo e suficientemep,
gcompanhado por criticas epistemoldgicas. tanto internas como externas, pedidas pela Derma-

nente transformagdo do conhecimento humano.

questao 0 primado da voca

para esses mesmos autores, ‘0 paradigma da compley;.
m cadinhos abertos, mais civicos e culturais do que ¢
_daf sua maior amplitude e generalidade. Ao dedicy;.
introduz “uma certa maneira de tratar

Em contrapartida,
dade geral forma-se €
A . "

tritamente académicos

_se a essa perspectiva, 0 investigador ' 13 ;
como principio ontolégico bdsico, a “manter aberto e,

permanéncia, no proprio trabalho de explicacao cien.tiﬁca, o reconhecimentq
da dimensao da imprevisibilidade" (Morin e Le Moigne, 2009, p. 13).

Apontando para as estreitas relagoes entre ontologia, epistemologia e |.
gica - que se apresentam, segundo Oliveira Filho (1976), como fundamentos
do conhecimento -, esses autores descrevemn uma das preocupagoes centrais
que esse tipo de perspectiva apresenta em termos da inovagao no processo de
conhecimento dos fendmenos complexos, para além das fronteiras discipli-
nares, no qual o sujeito do conhecimento ganha autonomia e um novo modo
de relacio com o objeto de pesquisa, que requer O emprego de uma raciona-
lidade mais ampla, para além do formalismo da l6gica classica.

real”, propondo—se,

Assumindo esse reconhecimento da dimensdo da imprevisibilidade e, portanto, do ponto de vista
adotado sobre o real, o paradigma da complexidade geral privilegia o exercicio das capacidades
de aplicagdo da inteligéncia humana: pedindo e propondo uma nova reforma do entendimento
simultaneamente ligante (pragmética) e critica (epistémica), convida-nos a ndo reduzir a inteli-
géncia ao formalmente simplificado. Todo o fendmeno que possa ser objeto do conhecimento dos
ho.mens pode ser entendido inteligivelmente por meio de um sistema complexo sem qué este
seja reduzido a uma apreensio simplificada e descontextualizada. (Morin e Le Moigne, 200939

~ Apresentando-se, assim, como um campo de conhecimento em consti
<o, esse movimento pela complexidade nao caminha isolado, mas pass?’
relacnon'ar-se de maneira estreita, a partir da segunda metade do século X%
Zoé“;rdms Oumzs movimentos de reflexio igualmente critica ao reducionism’
dos Iiir‘rfls;ltacao do Colnhecir.ne‘m(-) promovidos pela ciéncia cldssica. Tfata'se-
entos pela interdisciplinaridade e transdisciplinaridade qu® o

bora com pr i . gt
cas Propostas diferenciadas, buscam tomar como objeto de su3 pe’
O tratamento dos fendmenos

poranea, postulando e
produzir conhecimentq

. ten”
complexos que desafiam a ciencid COf‘ ,
Preconizando novos modos de fazer ciénc”
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Tendo como marco o I Semindrio Internacional sobre Pluri e Interdiscipli-
naridade, realizado na Universidade de Nice (Franca), de 7 a 12 de setembro
de 1970, a interdisciplinaridade desponta e se afirma, desde entdo, cOmoO
nocdo fundamental pela centralidade, que passa a ocupar nesse tipo de refle-
«io critica, tanto pela articulagio estreita que passa a manter com as ideias
mencionadas de complexidade dos fen6menos quanto pelas relagdes proxi-
mas e cruzamentos fertilizadores que passa a manter com duas outras novas
propostas de produgao de conhecimento, a pluridisciplinaridade e a transdis-
ciplinaridade, tendo este tltimo termo surgido, pela primeira vez, nesse semi-

como proposta de Jean Piaget (Alvarenga et al., 2011).
a sintese das preocupagdes teoricas e epistemoldgicas

Representando um
desse momento histérico, esse semindrio nao somente apresenta, segundo

Alvarenga et al. (2011), a interdisciplinaridade como um movimento especi-
fico do campo do conhecimento, mas aponta também a riqueza e a ampla
extensio das discussdes levadas a cabo, estreitamente relacionadas a teoria
a0 estruturalismo, a cibernética, o que explica, segundo
gumas das apresentacoes nesse semindrio terem se
es cldssicas da literatura especializada de referéncia
a partir do aprofundamento das discussoes sobre as
pensar a interdisciplinaridade relacionada aos ni-

veis de complexidade dos objetos sob estudo é que podemos observar, segun-
do Alvarenga et al. (2005), a ideia de transdisciplinaridade concebida por
Jean Piaget tomar forma e passar a S€ constituir igualmente, notadamente a
partir do final dos anos 1980, como um movimento presente no campo da
histéria e da filosofia da ciéncia. Nesse movimento, ganha expressao e apro-
fundamento, pela contribuicao de vérios pensadores, a proposta de Nicolescu
(1999) de uma metodologia transdisciplinar apoiada em tres pilares - a com-
plexidade, os diferentes niveis de realidade e a légica do terceiro incluido -,

pilares estes representativos dos fundamentos ontolégico, epistemologico e
nessa perspectiva, os caminhos de um pensa-

o conhecimento.
discussoes tedricas e metodologicas
cessario relacioné-las aos conceitos

ndrio,

geral dos sistemas,
esses mesmos autores, al
constituido como matriz
até os dias atuais. Assim,
varias possibilidades de se

l6gico que passam a nortear,
mento transdisciplinar na produgio d
Dessa forma, ao considerarmos as

acerca da interdisciplinaridade, torna-se ne
de disciplina, multi, pluri e rransdisciplinaridade, que se apresentam na lite-

ratura especializada tradicionalmente referidas, de forma conjunta, em suas

especificidades - que apontam para o grau ou nivel de complexidade que
abarcam - e suas relacdes. A partir de entdo, Nicolescu, como representante
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do referido movimento pela transdisciplinaridade, afirma, ao longo de i
. . v e s : - a
obra, que a trans, a inter, a pluri e a disciplinaridade sdo quatro flechas de up,

mesmo arco, o arco do conhecimento (Nicolescu, 1999).

Diante do exposto, buscamos, nos limites do presente capitulo, discutjr 4.
gumas das questdes que consideramos centrais para refletirmos, por ypm lado
sobre as relacoes existentes entre complexidade, interdisciplinaridade ¢ lransi
disciplinaridade como movimentos estreitamente relacionados, e, por Outro,
sobre as novas possibilidades, mas igualmente desafios - notadamente tedricog
e epistemoldgicos -, que a busca de inovagao na produgao de conhecimeng
nos coloca, como investigadores disciplinares que nos propomos a abordagen,
interdisciplinar e, vale dizer, também transdisciplinar de fendomenos comple.
xos. llustram tais aspectos, como item final do capitulo, as diferentes ordeng e
questdes que trazemos acerca das possibilidades e desafios presentes em dojg
tipos de caminhos investigativos passiveis de serem empreendidos por pesqui.
sadores com formacao disciplinar, que sdo: o do trabalho individual, caracte.
ristico das monografias de nossos programas de pds-graduacao, e o trabalho
como pesquisadores inscritos em grupos de pesquisa — em especial em grupos
emergentes — que se “aventurem” na busca de um pensamento complexo de
natureza interdisciplinar ou mesmo transdisciplinar. Tendo em vista secundar
nossas reflexdes acerca de tais caminhos, organizamos nosso texto apresentan-
do, ap6s esta introdugao, trés itens preliminares que versam, em um primeiro
momento, sobre os fundamentos ontoldgico, epistemoldgico e 16gico que nor-
teiam o chamado paradigma hegeménico da ciéncia moderna ou cldssica, aos
quais as reflexdes criticas da teoria da complexidade, da interdisciplinaridadee
também da transdisciplinaridade se dirigem; tecemos, em seguida, consider
cOes sobre o pensamento complexo propriamente dito, apresentando alguns
dos conceitos basicos partilhados por vérios autores partidarios dessa perspec
tiva. No terceiro item, apresentamos, finalmente, a interdisciplinaridade, 2
lado da transdisciplinaridade como constituindo-se de propostas inovadoras
na investigacdo dos fendmenos complexos no mundo contemporaneo; suas
especificidades, relagdes, assim como o importante papel mediador desempe
nhado pela interdisciplinaridade na inovacio em ciéncia, tendo em Vist8 o
diferentes niveis ou graus que seu estudo comporta.

Muito embora o movimento pelo pensamento complexo apresente' o

seu conjunto, uma ampla e rica literatura especializada, produzida por .
gama variada de renomados autores, vale mencionar que optamos no P°

. i
sente capitulo, por centrar nossas reflexdes em relacao ao tema da Complex
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dade em alguns trabalhos de Edg

; : ar Morin. Tal decisio decorre nio somente
do cardter considerado pedagogic

: . O que esse autor busca imprimir as suas re-
flexdes de natureza €pistemoldgica, acerca do pensa

uma teoria da complexidade, mas também da ampla discussio que realiza,
cobrindo diferentes tipos de problemas que consideramos de interesse para
subsidiar-nos nas reflexdes sobre as diferentes ordens de desafios que inter-
disciplinaridade e também a transdisciplinaridade nos apresentam, do ponto
de vista investigativo, como novos campos de conhecimento ainda em cons-
trucao. Acresce a isso o fato de as reflexdes desse autor estarem voltadas a

pesquisadores das diferentes dreas do conhecimento, notadamente para a
drea das ciéncias humanas e sociais.

mento complexo e de

Finalmente, consideramos relevante mencionar que essa opgdo prende-se
igualmente ao fato de esse autor compreender que o tratamento dos fenome-
nos complexos, realizado via caminhos do pensamento complexo, passa, ne-
cessariamente, pelo trabalho de natureza interdisciplinar e, especialmente,
transdisciplinar. Entendemos que nessa articulacio, e também nas contribui-
coes desse autor, podemos identificar importante ponte para buscarmos am-
pliar nossas reflexdes ndo somente sobre como podemos realizar investiga-
¢oes interdisciplinares e transdisciplinares de fenémenos complexos, mas,
igualmente, refletirmos sobre que pensamento interdisciplinar ou transdisci-
plinar estamos empregando em nossos processos investigativos, em nossos
caminhos de constru¢io conjunta desses novos campos do conhecimento.

A PROBLEMATICA DA COMPLEXIDADE COMO DESAFIO A Cl’ENCIA CONTEMPORANEA E
A QUESTAO DO PARADIGMA HEGEMONICO DA CIENCIA CLASSICA

Sobre a ciéncia cldssica ou moderna, seus pilares e os fendmenos complexos

O surgimento de debates sobre a necessidade e a relevancia da introdugdo
de uma pritica interdisciplinar no ensino e na pesquisa nas primeiras décadas
da segunda metade do século XX, seguido, em fins dos anos 1980, da discu-ss-
530 pela introducio de uma pratica transdisciplinar, encontra-se, confor.me ja
sinalizado anteriormente, estreitamente relacionado a emergéncia de discus-
sOes sobre a questio da complexidade da realidade, que passouyd desaﬁatr a
Producio de conhecimento no ambito da ciéncia contemporanea. A.ssun,
tanto a busca de um pensamento complexo como de um pensament? 1nter-
disciplinar e também transdisciplinar se inscreverem no amplo movimento
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de reflexdo critica que marcou a segunda metade do século XX, com
desdobramentos para a ciéncia contemporanea e contribuicoes e

campos do conhecimento, como os da educacio, da satide e do
(Sommerman, 2012).

8randeg
m Vél’iOS
ﬂmbieme

Desse modo, amplia-se, com a discussao pela interdisciplinaridade e pela
transdisciplinaridade, nao somente a critica em relacio ao tipo de avancg da
chamada tecnociéncia, que passou a representar o produto caracteristico ¢,
modelo de pensamento disciplinador e racionalizador da ciéncia cldssica ou
moderna, mas, igualmente, a busca de uma resposta aos limites e desafios que
0 modelo passou a representar no mundo contemporaneo.

Para Edgar Morin, esse tipo de critica permite identificar que nos encontra-
mos diante de uma Ciéncia sem Consciéncia, titulo de um de seus livros, cons.
derado cldssico nesse tipo de discussao (Morin, 1996). Trata-se de uma ciénciz
sem consciéncia dada a constatagao, por um lado, das implicacoes geradas por
essa tecnociencia, quer para o homem, quer para o planeta Terra, em fungio
da ambivaléncia de seus resultados que trazem beneficios, mas igualmente
riscos. Por outro lado, pelo fato de tal ambivaléncia encontrar-se estreitamen-
te relacionada a autonomia e também ao poder - notadamente econdmico e
politico - adquiridos por essa tecnociéncia, que passou a comandar o préprio
futuro das sociedades, sem comandar a si propria (Morin, 1996).

Para esse mesmo autor, tal pratica relaciona-se ao fato de avancar descola-
da de reflexao prépria acerca das implicacdes ou efeitos negativos sobre a
producdo e a aplicagao de seus proprios conhecimentos, mas nio s6. Decorre,
igualmente, do modelo de pensamento disciplinar simplificador e fragmen-
tador no qual se apoia, representado por quatro pilares que se apresentam a
sua comunidade cientifica como garantia da certeza de producio de conhed-
mento verdadeiro, que sio: da ordem, da separacio (ou disjuncio), da redu-
¢ao e da légica formal.

Esse tipo de modelo disciplinar, considerado por Morin como o paradig-
ma da simplificacio, revela, em cada um desses pilares, determinados pressu-
postos ou principios que podemos considerar representativos do que Olivei-
ra Filho (1976) designa, conforme j& mencionado, como os fundamentos
ontolGgicos, epistemoldgicos e l6gicos presentes em quaisquer investigagoes
cientificas, presentes de maneira explicita ou implicita ao leitor e também a0
investigador.

Assim, vale destacar que falar em fundamentos da pesquisa significa apon
tar para o importante fato a ser considerado, de que sempre adotamos, cOm®
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investigadores, em nossas prticas de Pesquisa, pressupostos ou principios de
base que se apresentam, para nés mesmos, quer de maneira consciente ou
mesmo inconsciente. Desse modo, consideramos relevante adiantar a ideia de
que, no caso das prdticas de pesquisas interdisciplinares, assim como das
transdisciplinares, apresenta-se como requisito basico nio somente identifi-
carmos tais fundamentos, mas também buscarmos explicitd-los, quando pos-
sivel, considerando que investigacoes norteadas pelos pensamentos interdis-
ciplinar e transdisciplinar se constituem em campos de conhecimento em
construgao, o que significa dizer que o reconhecimento, principalmente das
questoes epistemoldgicas, assume importante papel e destaque na literatura
especializada, tendo em vista a busca de novos caminhos para a construcao e
para o avang¢o do conhecimento.

Nesse sentido, as reflexdes de Edgar Morin sobre tais pilares da ciéncia
cldssica merecem destaque neste nosso trabalho, uma vez que serd justamente
contrapondo-se aos pressupostos positivistas, que tais fundamentos encerram,
que a proposta de adogdo, por investigadores da ciéncia, de um pensamento
interdisciplinar e também transdisciplinar passa a se constituir e a ganhar ex-
pressao crescente no mundo contemporineo, conforme mencionado.

Em relagdo ao primeiro principio - da ordem -, que se refere, em termos
de fundamentos, mais especificamente ao modo do investigador conceber a
natureza da realidade (fundamento ontolégico), o referido paradigma da ci-
encia classica parte da concepgao geral, segundo Morin (2000, 2004), de que
O universo consiste em uma maquina perfeita, regida por leis universais de-
terministicas, na qual desordem ou acaso s3o sempre aparentes, permanecen-
do a ideia da existéncia de uma ordem oculta a ser descoberta, cedo ou tarde,
pela ciéncia. Essa concep¢do nega, portanto, a existéncia de qualquer ideia
acerca da existéncia do caos, concepcao esta considerada por Edgar Morin, em
sua obra, além de outros investigadores contemporaneos, como fundamental
para o reconhecimento da complexidade como constituinte da realidade e
para sua abordagem.

O segundo principio - da separagio -, que se refere ao modo de se buscar
conhecer a realidade concebida (fundamento epistemolégico), adota o prin-
cipio cartesiano segundo o qual é preciso, para estudar um fenémeno ou re-
solver um problema, decompd-lo em elementos simples, em suas partes cons-
tituintes. Esse principio, adotado como estratégia metodoldgica, ao se impor
no dominio cientifico do paradigma da ciéncia cldssica, possibilitou, segundo
Morin (2000, 2004), grandes avangos, mas também implica¢des, sobretudo
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pela crescente pratica da hiperespecializagao relacionada ao fenomeng da
compartimentacao disciplinar. Assim, para esse mesmo autor, CONjuntog
complexos como a natureza ou o ser humano apresentarem-se, na producj,
do conhecimento do paradigma simplificador, como fragmentados em parteg
Nnao comunicantes.

O terceiro principio da ciéncia cldssica - da reducao - refere-se, ao lado 4,
separacao, também a um dado modo de se buscar conhecer a realidade (fun-
damento epistemologico), mas contém, igualmente, referéncia ao modo de
se conceber a realidade (fundamento ontolégico), uma vez que, nesse princj-
pio, a ciéncia cldssica parte, segundo Morin (2000, 2004), do pressuposto de
que elementos especialmente do mundo fisico, mas também do mundo qui-
mico e do bioldgico, estdo na base do conhecimento verdadeiro. Essa estreita
relacdo que buscamos apontar e destacar encontra sustentagdo na afirmacio
presente em obras de Morin (2000, 2004), de que o principio da reducio
fortalece o da separabilidade. Isso porque, dado seu cardter experimental, a
ciéncia classica ou moderna passa a adotar, como perspectiva teGrico-meto-
dolagica, o conhecido axioma de Galileu, cujo enunciado preconiza que os
fenomenos s6 devem ser descritos com base em quantidades mensurdveis,
fato que aponta para a tendéncia do paradigma da ciéncia classica a reduzir
e reconhecer como cognoscivel, portanto, como realidade, somente aquilo
que € mensuravel, quantificivel, formalizavel.

O quarto principio - da légica formal - refere-se ao tipo de racionalidade
empregada pelo investigador no processo de conhecimento (fundamento 16-
gico). Para os varios criticos do paradigma hegemonico da ciéncia moderna
ou classica, como Morin (2000), assim como para Nicolescu (1999), um dos
reconhecidos representantes da proposta do pensamento transdisciplinar, a
centralidade e o primado da légica formal reduzem a concepgio de raciona-
lidade e do préoprio pensamento - como possibilidades do conhecimento
humano - a uma concepgao de racionalidade estreita, restrita, tomando como
sindénimos, no campo da ciéncia, racionalidade e l6gica formal. Esse princi-
pio, que, para Edgar Morin, pode-se chamar de “dedutivo-indutivo-identité-
rio”, reconhece a “validade absoluta da légica classica” que atribui “um valor
de verdade quase absoluto a indu¢iao, um valor absoluto a deducio e pelo
qual toda e qualquer contradi¢do deveria ser eliminada”. Orientado, assim
por um principio de causalidade linear, o pressuposto basico presente em tal
l6gica € o de que “o aparecimento de uma contradicio num raciocinio sina-
lizava um erro que obriga ao abandono do mesmo” (Morin, 2004, p. 560).
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Dada a relevancia de tais questdes para as investigacoes inter e transdisci-
plinares, algumas colocacdes de Boaventura de Souza Santos (1988, 1995)!
acerca do referido paradigma permitem melhor especificar as relagoes exis-
tentes entre tais principios ou fundamentos, a l6gica ou racionalidade que
os preside, assim como o reducionismo presente na prépria definicio da
finalidade da ciéncia como projeto da modernidade: conhecer para intervir.

Para esse autor, o paradigma norteador da producio de conhecimento na
ciéncia moderna opera, principalmente do ponto de vista epistemolégico, via
conhecimento causal, do tipo deterministico e mecanicista, aspirando a for-
mulagao de leis gerais pela observagio de regularidades, tendo como propé-
sito ou finalidade a previsdo do comportamento futuro dos fenémenos. Tra-
ta-se, pois, de um “conhecimento que se pretende utilitirio e funcional,
reconhecido menos pela capacidade de compreender profundamente o real
do que pela capacidade de domind-lo e transforma-lo” (Santos, 1988, p. 51).

Considerando que, do ponto de vista ontolégico, o principio da ordem
exprime a natureza da realidade concebida pelo nosso pensamento, pode-
mos, com base nas colocacoes de Santos, identificar as razoes pelas quais a
perspectiva positivista, norteadora desse paradigma, possibilita tomar as pro-
prias leis como categorias de inteligibilidade para as explicagdes que busca
fornecer. Relacionado a esse fato, Santos procura demonstrar como tais leis
baseiam-se em um dos conceitos oferecidos pela fisica aristotélica, ignorando,
portanto, os demais conceitos presentes nela’. Desse modo, para esse autor,
as leis da ciéncia classica ou moderna privilegiarem o funcionamento das
coisas em detrimento do préprio agente ou mesmo finalidade delas. Santos
(1988, p. 51) atribui, a essa via, a ruptura que a ciéncia moderna operou com
o conhecimento do senso comum, mas vale lembrar que, em outras passagens
de seu texto, o autor aponta igualmente para a ruptura desse paradigma com

a propria filosofia da ciéncia e humanidades em geral.

I As duas publicacdes acima mencionadas de Santos referem-se 20 mesmo texto, pu-
blicado como artigo (Santos, 1988) e como livro (Santos, 1995). Diante da polémica

causada pela publicagao desta ultima edigdo, o tema tratado por Boaventura de Souza
Santos foi revisitado em ampla coletanea intitulada Conhecimento prudente para uma vida

decente: um discurso sobre as ciéncias revisitado. Nela, o leitor poderd encontrar a contribuigao

de vdrios pensadores, além do proprio Santos (2004).
2 De acordo com Santos (1988, p.51): “aristoteles distingue quatro tipos de causa: a
Causa material, a causa formal, a causa eficiente e a causa final”
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Para uma melhor compreensao da critica a respeito dos desafios dg conhe.
cimento presente, quer nas discussdes sobre a complexidade, quer sobre a jp,.
terdisciplinaridade e, também, sobre a transdisciplinaridade, as colocagdes
Edgar Morin sobre como opera o paradigma hegeménico da ciéncia modern,
ou cldssica, no ambito da pesquisa, sdo bastante ilustrativas. Afirma o autor:

A nogdo de paradigma é ao mesmo tempo linguistica, Idgica e ideolégica: é uma N0¢a0 nuclear
Assim, o dmago do paradigma de simplificagao, que guiou a ciéncia cldssica, é o primado da disjyp-
¢do e da reducdo. Ele determina o tipo de pensamento que separa o objeto de seu meio, separa g
fisico do biolégico, separa o bioldgico do humano, separa as categorias, as disciplinas, etc. A alter-
nativa a disjuncdo € a redugdo: este tipo de pensamento reduz o humano ao biolégico, reduz o
bioldgico ao fisico-quimico, reduz o complexo ao simples, unifica o diverso, Por ISS0, as operagges
comandadas por esse paradigma sdo principalmente disjuntivas, principalmente redutoras e fun-
damentalmente unidimensionais. Se se obedece ao principio de reducdo, chega-se a uma unificagdo
abstrata que anula a diversidade. Por outras palavras, o paradigma da simplificagdo ndo permite
pensar a unidade na diversidade ou a diversidade na unidade, a unitas multiplex, s6 permite ver
unidades abstratas ou diversidades também abstratas, porque ndo coordenadas. (Morin, 2002, p.3)

Nesse tipo de reflexao, Edgar Morin procura diferenciar sua definicio de
paradigma daquela formulada por Thomas Kuhn, em sua célebre obra A es-
trutura das revolugdes cientificas (Khun, 1978), por “consideri-la hesitante e
incerta”. Afirmando que sua definicdo se situa, aparentemente, “entre a defi-

nicdo da linguistica estrutural e a defini¢io da vulgata, ao estilo de Khun’,
Morin (2006, p. 112) afirma:

Um paradigma é um tipo de relagdo Igica (indugéo, conjungdo, disjuncdo, exclusao) entre
certo nimero de nogdes ou categorias mestras. Um paradigma privilegia certas relagdes l0gi-
cas em detrimento de outras, e é por isto que um paradigma controla a ldgica do discurso. 0
paradigma é uma maneira de controlar o I6gico e o semantico.

Considerando a afirmacio anterior desse autor de que, como nogao nucle-
ar, “a nogao paradigma é ao mesmo tempo linguistica, 16gica e ideoldgica”
(Morin, 2002, p.31), o autor afirma o seguinte, em relacio ao termo ideologia
que emprega:

Para mim, a palavra ideologia tem um sentido inteiramente neutro: uma ideologia é um sistema de
ideias. Quando falo de ideologia, ndo denuncio nem designo as ideias dos outros. Levo uma teord.
uma doutrina, uma filosofia a seu grau zero, que é o de ser um sistema de ideias. (Morin, 2006 p. 1)

Aspecto relevante a considerar é que, a despeito da busca de diferencia¢ao
da definicdo de paradigma empregada por Morin, em relacio a de Thomas
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Khun, nas reflexdes criticas sobre interdisciplinaridade e transdisciplinarida-
de, a frequente mengao a esse termo refere-se ou aproxima-se da prépria con-
cepcdo empregada por Khun (1978), em sua obra.

Nesse tipo de literatura, a critica presente € a de que, pela adesdo incontes-
te ao referido modelo de ciéncia da grande maioria de membros da comuni-
dade cientifica, considerado acritico e ideolégico, esse modelo, representado
pela cldssica denominagio de “o método cientifico”, firma-se a partir do sé-
culo XIX, segundo Santos (1995), e se estende para além do dominio das ci-
éncias naturais quando alcanga, igualmente, parcela das ciéncias sociais emer-
gente. A grande expressdo assumida por esse paradigma encontra-se no fato
de esse modelo passar a gerenciar, no contexto da modernidade, a denomi-
nada “ciéncia normal”, segundo terminologia de Kuhn (1978), a qual se sus-
tenta por atender plenamente, de acordo com Habermas (1986), aos interes-
ses da moderna sociedade industrial, tecnolégica e informacional, que
mitifica essa ciéncia e lhe atribui valores e poder.

Na linguagem de Khun (1978), podemos observar que a concepgao mais
geral de paradigma, relacionada a ideia de hegemonia na produgao de conhe-
cimento da ciéncia moderna, pode ser exemplificada a partir da seguinte defi-
nicdo que o autor faz desse termo, em sua abordagem da histéria das ciéncias
naturais: “Considero paradigmas as experiéncias cientificas universalmente
reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem problemas e solu¢des mo-
delares para uma comunidade de praticantes [comunidade cientifica] de uma
ciéncia” (Kuhn, 1978, p. 13).

Podemos considerar que os limites da pratica cientifica da ciéncia moder-
na ou cldssica, centrada na ideia de paradigma hegemoénico simplificador
mencionado por Morin e também por Santos, podem ser igualmente relacio-
nados a algumas outras consideragdes que Thomas Kuhn faz acerca de sua
concepcao de paradigma.

Isso porque, ao lado da fungdo de direcionar toda a pesquisa em determi-
nada drea, a ideia presente ¢ a de que os principios que embasam o paradigma
determinam os fatos que serdo investigados, uma vez que problemas de in-
vestigagio que se apresentam ao pesquisador devem circunscrever-se aos li-
mites do paradigma, uma vez que estes ndo somente sao sugeridos por ele,
mas também por ele solucionados. s

Com isso, podemos considerar que toda produgdo cientifica inscrita, de
modo caracteristico, no Ambito da chamada ciéncia normal, pode vir a supri-

mir novidades fundamentais, como as apresentadas pelos fenémenos com-
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plexos, pelo fato de subverterem, por assim dizer, a organizacio e os prip.
pios do paradigma. Dai tais novidades serem tratadas como anomalias, p,
passiveis de tratamento cientifico rigoroso e objetivo preconizado por ele, o
que conduz a ciéncia normal a nao se colocar diante de novidades praticas o
tedricas que o paradigma nao contempla ou nao dd conta.

Considerando, assim, que esse paradigma, ao apresentar-se como dom;.
nante na ciéncia moderna ou cldssica, inscreve a maioria da producio atyy]
do conhecimento no ambito da chamada ciéncia normal, desenvolvida por
dada comunidade cientifica que adere a esse modo de pensar e de fazer cién-
cia sancionando tal paradigma, podemos descortinar o quanto a busca por
um pensamento complexo, de natureza inter e especialmente transdiscipli-
nar, ganha relevancia para atender aos desafios do avan¢o do conhecimento
na contemporaneidade.

E, portanto, diante dessas ordens de questOes sinalizadoras dos limites
apresentados pelo paradigma hegemonico da ciéncia moderna no mundo
contemporaneo que o histérico movimento pelo pensamento complexo
mencionado ganha expressao na segunda metade do século passado, entre-
cruzando-se com aqueles outros movimentos referentes a interdisciplinarida-
de e a transdisciplinaridade, apontando, esses tiltimos, como caminhos me-
todolégicos inovadores na producao de novos conhecimentos e (re)ligacao
de saberes. Caminhos inovadores no sentido de abrirem novas possibilidades
aos investigadores para nao somente tomarem a propria complexidade como
objeto de investigagao, mas igualmente como um dos principios basicos ca-
pazes de fundamentar ontologicamente essas duas modalidades de praticas
investigativas, a exemplo do que ja fez Nicolescu (1999), que considera, con-
forme ja mencionado, a complexidade, ao lado dos diferentes niveis de reali-
dade e da légica do terceiro incluido, como pilar da metodologia transdisci-
plinar que propde, a qual ganha importantes desdobramentos na literaturd
especializada (Sommerman, 2012; Alvarenga, 2012). E inovadores também
por apontarem para outros principios norteadores na busca de uma novd
racionalidade, mais ampla, para além, portanto, do pensamento da l6gica
classica que preside o paradigma hegemonico da ciéncia moderna.

Sobre o pensamento complexo e desafios a ciéncia contemporéanea

. ) i e
Ao se buscar refletir sobre a questao da complexidade e os desafios que s
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pios est_ruturantes d_O paradigma simplificador antes descrito — da ordem, da
separac;a.o, da”reducao, da ldgica formal - nos quais se alicerca a ciéncia mo-
dera, VIu-se 'abalado, € Imesmo questionado, no decorrer de diversos desen-
volvimentos cientificos durante o século XX, sem que, entretanto, tenha sido
suficientemente pensada a necessidade de uma verdadeira reforma do pensa-
mento” (Morin, 2004, p. 260).

Nesse sentido, uma pequena referéncia a alguns desses avancos permite-
-nos melhor visualizar como, no caso, Edgar Morin passa a identificar e ela-
borar alguns dos conceitos centrais que alicercam seu pensamento complexo
em um estreito didlogo com o pensamento de outros autores que comparti-
lham de sua perspectiva.

Morin (2004) afirma que, embora mereca ser lembrado que tais avancos na
ciéncia jd se refiram a termodindmica desde meados do século XIX, serd, no
entanto, o século XX que viverd o que considera “duas revolucdes cientificas”
representativas de dois marcos para o reconhecimento da complexidade como
constitutiva da realidade e para o reconhecimento do imperativo de uma mu-
danca no modo de se pensar e fazer ciéncia no mundo moderno. Segundo esse
autor, a primeira delas “originou-se da irrup¢ao da desordem, especialmente
com a fisica quéntica, e levou a necessidade de tratar a desordem e de negociar
com a incerteza” (Morin, 2004, p. 563). Afirma ainda que “essa primeira revo-
lucio teve consequéncias epistemoldgicas decisivas, pois foi a partir dai que
Bachelard, que Popper, passaram a refletir sobre a ciéncia e tiraram dela um de
seus caracteres que, até entio, era considerado como consubstancial: o de cer-
teza absoluta” (Morin, 2004, p. 563). Considera também que, embora esse
“3balo cientifico” tenha se dado no inicio do século XX, suas implicacdes nao
chegaram ainda ao seu término. Em relacio a segunda revolucdo cientifica, esse
mesmo autor entende que ela se manifesta “na segunda metade do século XX,
com a emergéncia das ciéncias que operam recomposicoes polidisciplinares,
como a cosmologia, as ciéncias da Terra, a ecologia...” (Morin, 2004, p. 564).
Diferentemente da primeira revolugao, Edgar Morin considera que essa segunda
m movimento epistemolégico tio importante e pro-
pela primeira revolucdo cientifica” (Morin,
jo do autor, podemos inscrever as di-
olocar as propostas de interdis-
e mesmo periodo.
assim, para o cam-

“ainda nio desencadeou u
fundo quanto o que foi provocado
2004, p. 563-564). A partir dessa colocag
ferentes ordens de desafios que passaram a e ¢
ciplinaridade e de transdisciplinaridade que emergem ness

Essas revolucoes que marcaram O século XX trouxeram,

po das ciéncias naturais, novas evidéncias que ndo somente contradiziam a
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existéncia de um mundo da ordem, dotado de um movimento puramente
mecanicista, mas colocavam paradoxos para o paradigma da simplificacio
uma vez que se tratava, por exemplo, do desafio de como pensar especifica.
mente ordem e desordem como fazendo parte do universo, no caso do cos-
mos, assim como do mesmo sistema ou organizacao. No caso da biologia
evolutiva, descrita de maneira exemplar no texto de Skolimowski (1983), isso
se dd quando discutem-se os problemas do reducionismo em biologia e acon-
tece o rico debate travado entre cientistas naturais, no inicio da segunda me-
tade do século XX, em fun¢do das necessidades de avancos da drea para o
entendimento do ser vivo. Assim, para Morin, as respostas a esse tipo de in-
dagacao vieram somente com a abertura para a incorporagao de um pensa-
mento complexo por cientistas que souberam inovar rumo a uma racionali-
dade mais ampla (Morin, 2004).

O que consideramos relevante destacar das reflexdes de Morin no que se
refere a essas revolugoes da ciéncia, tendo em vista os propositos desse traba-
Iho, é a colocagao que o autor faz de que tais avangos observados permitiram,
a muitos cientistas, repensar na dire¢ao de novos principios do conhecimen-
to capazes de sustentar, por exemplo, a ideia de que no universo encontra-se
presente uma espécie de embate entre um principio da ordem e um principio
da desordem, mas também um tipo de coopera¢ao entre ambos, cooperacio
da qual nasce uma ideia - ausente na fisica cldssica -, que é a de organizacio.
Nessas reflexdes, a ordem e a desordem dialogam dialogicamente, ou seja, de
maneira complementar, concorrente e antagonica, pois a concep¢ao da desor-
dem nao veio simplesmente para roubar o lugar da ordem: o relevante nesse
pensamento € levar em consideragiao o jogo entre a ordem, a desordem e a
organizacao. A importancia desse tipo de concep¢ao pode ser observada na
relacao que esse autor faz quando ndo somente anuncia como entende 0
movimento do universo e o da prépria vida, portanto, da realidade, mas,
igualmente, como o emprego da razio cientifica deve operar-se dialogicamen-
te, acompanhando esse movimento dindmico que o aproxime mais e mais
dessa realidade. Trata-se, portanto, do movimento de pensar o proprio pen-
samento, para além da légica classica, rumo ao que designa como pensamen-
to complexo, o qual buscara construir e defender ao longo de sua obra:

Chamo este jogo de dialdgica, pois essas nogdes que se repelem entre elas, que sdo antagd-
nicas, que sdo mesmo contraditdrias, sdo necessariamente complementares para conceber
nosso universo, seus fendmenos organizados e, ao mesmo tempo, seus fendmenos destruido-
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res5 ézxg?:)ﬁo de estrelas, colisdo de galaxias, formagdo de buracos negros, etc.) (Morin, 2004,
p. 563-564).

Ao afirmar que a ideia da complexidade estd centrada nessa relacio espe-
cifica entre aquilo que € ordem, desordem e organizacio, esse autor nio so-
mente lan¢a o que consideramos a sua grande indagacao, a pergunta de par-
tida central de suas indagacoes futuras, mas define, igualmente, o eixo a
partir do qual suas buscas de relagoes entre realidade e pensamento serio
tecidas, configurando seu pensamento complexo. Consideramos que, a partir
da referéncia a tais avangos, podemos melhor entender como o autor recons-
tréi seu préoprio caminhar intelectual e determinados conceitos passam a re-
presentar o cerne do que designa como o pensamento complexo, tendo em
vista que os conceitos passam a organizar, estruturar e articular seu sistema de
pensamento que, por principio, serd considerado um sistema aberto. Sobre o
conceito de complexidade, afirma Morin (2006, p. 13-14):

A um primeiro olhar, a complexidade é um tecido (Complexus: o que é tecido junto) de consti-
tuintes heterogéneos inseparavelmente associados: ela coloca o paradoxo do uno e do mdltiplo.
Num segundo momento, a complexidade é efetivamente o tecido de acontecimentos, agdes,
interacdes, retroagdes, determinagdes, acasos, gue constituem nosso mundo fenoménico. Mas
entdo a complexidade se apresenta [ao observador] com os tragos inquietantes do emaranhado,
do inextricavel, da desordem, da ambiguidade, da incerteza... Por isso, 0 conhecimento [cldssico
da ciéncia moderna, apoiado no pensamento disciplinar positivista] necessita ordenar os fend-
menos rechacando a desordem, afastar o incerto, isto é, selecionar os elementos da ordem e
da certeza, precisar, clarificar, distinguir, hierarquizar [tendo em vista empregar o método cien-
tifico no qual apoia seu conhecimento]. Mas tais operacdes, necessdrias a inteligibilidade [da
Idgica cldssica que fundamenta tal métodol, correm o risco de provocar a cequeira, se elas
eliminam os outros aspectos do Complexus; e efetivamente, como o indiguei, elas nos deixaram

cegos (Morin, 2006, p. 13-14, grifos NOSS0S).

Morin atribui a sua concep¢ao de com-

A partir desses dois sentidos que
as que norteiam suas reflexdes, ou

plexidade, podemos observar as ideias basic
seja: a complexidade nao somente reconhece a presenca inevitavel de desor-

dem e de eventualidade nos fenomenos, mas reconhece, igualmente, a pre-

senca incontornavel da questdo da incerteza no conhecimento, fato que re-
“o fim do saber absoluto e total”. Disso vem sua

ade repousa a0 mesmo tempo sobre o carater
constituindo-se ambos nos “dois desafios de

Presenta, para o autor,
assercio de que “a complexid
de tecido e sobre a incerteza”,
importincia capital” (Morin, 2004, p- 564).
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A complexidade apresenta-se, portanto, na linguagem de Morin, comg q
tecelagem de constituintes heterogéneos do nosso mundo fenomenal, copg.
tituindo o que esse autor designa como Complexus, considerado conceito cep.
tral em seu pensamento. Falando mais especificamente sobre esse conceito,
em uma de suas obras, afirma esse autor que: “Complexus € aquilo que é teq;.
do junto; é o tecido formado por diferentes fios que se transformaram ep
uma sé coisa, isto é, tudo isso se entrecruza, tudo se entrelaca para formar 3
unidade da complexidade; porém, a unidade do Complexus nao destréi a va-
riedade das complexidades que o teceram” (Morin, 1996, p. 188).

Diante do Complexus, o desafio de como pensd-lo, nao se desvincula, para
esse autor, da solidariedade que se deve colocar na finalidade da ciéncia, pois:

0 pensamento complexo tenta religar o que o pensamento disciplinar e compartimentado
disjuntou e parcelarizou. Ele religa ndo apenas dominios separados do conhecimento, como
também - dialogicamente - conceitos antagdnicos como ordem e desordem, certeza e incerte-
za, a ldgica e a transgressdo da logica. E um pensamento da solidariedade entre tudo o que
constitui nossa realidade; que tenta dar conta do que significa originariamente o termo Com-
plexus: “o que tece em conjunto”, e responde ao apelo do verbo latino complexere: “abraar”. 0
pensamento complexo é um pensamento que pratica o abrago. Ele se prolonga na ética da so-
lidariedade. (Morin, 1997a, p. 11)

Apontando para o fato de que a busca por um pensamento complexo quer
significar o resgate da realidade complexa, em seus diferentes niveis, ou seja,
o0 que existe de humano no préprio homem, e também de natural, na natu-
reza, Morin afirma ainda - tendo como contraponto o paradigma simplifica-
dor da ciéncia classica, com suas concepcdes prioritariamente quantitativas
que apequenam a realidade - que, nessa nova racionalidade, o surpreendente
e 0 desconhecido passam a ter seu lugar, como também passa a ter seu lugar
o “mistério das coisas, dos seres e do mundo”. Esse novo modo de pens!
“esforca-se por se aproximar o mais possivel do indizivel e do indecifravel’
(Morin, 1997a, p. 11-12).

A questio do sujeito humano encontra, portanto, nesse novo “convite p&-
ra pensar”, o seu lugar, pois, no pensamento complexo, redescobre-se “o in-
dividual, o contingente e o perecivel que haviam sido desprezados pela me
tafisica, pela ciéncia e pela técnica ocidental” (Morin, 1997a, p. 11).

Morin (2006) concebe, assim, o sujeito humano a partir de sua concepsa©

de “macroconceito de sistema”, que abarca as questdes da auto- orgaanaCao’
omp lex
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de, da incerteza, mas -que.t também traz em si caracteristicas existenciais, de
desgaste e morte, de individualidade. Em sua obra, podemos observar, na
abordflgelzl sobre o macroconceito de sistema, a questio da interacdo, da
U (?once'blda como auto (geno-feno) ecorreorganizacio), organi-
zagdo essa indissocidvel das nocoes de ordem-desordem, do ser e da existén-
cia (Morin, 1996, p. 268).

Ressalta esse autor que o termo auto, que remete a autorreferéncia, esta
associado a questdo da subjetividade.

Desde entdo, pode-se conceber, sem que haja um fosso epistémico intransponivel, que a autor-
referéncia desemboque na consciéncia de si, que a reflexividade desemboque na reflexdo, em
resumo, que apare¢am “sistemas” dotados de uma capacidade tdo alta de auto-organizacao
que produzam uma misteriosa qualidade chamada consciéncia de si... (Morin, 2006, p. 38)

Morin afirma que, a partir da concepgao vigente no paradigma da ciéncia
cldssica - em que os objetos podiam ser observados e explicados enquanto
tais -, operou-se a eliminacio positivista do sujeito, pois os objetos poderiam
existir independentemente dele. Assim,

A ideia de um universo de fatos objetivos, purgados de qualquer julgamento de valor, de toda
deformacdo subjetiva, gracas ao método experimental e aos procedimentos de verificagdo,
permitiu o desenvolvimento prodigioso da ciéncia moderna [..] Nesse quadro, 0 sujeito é ou 0
“ruido”, isto &, a perturbacdo, a deformagao, o erro que se deve eliminar a fim de atingir o
conhecimento objetivo, ou o espelho, simples reflexo do universo objetivo (Morin, 20086, p. 39).

E bem sabemos que, se estamos falando de sistemas complexos, o ser hu-
mano é aquele que detém niveis de altissima complexidade. Ele transcende
aquilo que poderiamos perscrutar com nossos indices ou indicadores quanti-
tativos redutores, escapando-nos ao olhar, e ele sabe que precisa esconder-se,

preservar-se, para conservar sua identidade. Mas precisa também abrir-se para
em seu processo de auto-organizacdo. Como
em sua Concepgao

uténomo.

0 outro e 0 meio que o constitui,
diz sabiamente Morin (1996), a0 falar dos sistemas abertos,
de um macro conceito de sistema, é preciso ser dependente para sera
conceito de sistema, Morin vai além, portanto, da
no¢ao de sistema concebida por Bertalanffy (1975), em sua obra Teoria g.eral
dos sistemas, j4 mencionada na introdugao, para querm © sistena é um conjun-
to de unidades em inter-relagdo miitua, ndo lineares. Segundo Fort.m (2007),
No pensamento complexo de Morin, a N0¢ao fieASIS.tema, ao ’camml?ar para
além do holismo proposto pelo pensamento SIStEMIco (que é também uma

Em sua no¢ao de macro
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forma de reducionismo, ao propor a explicacdo no ambito do todo), tra;, -
seu cerne, a questdo do principio - explicitado por Pascal - em que o Conhe.
cimento das partes permite o conhecimento do todo, o conhecimengq do
todo permite o conhecimento das partes (Fortin, 2007, p. 45).

O movimento recursivo, entre o todo e a parte, proposto para o pensameny,
complexo, permite, desse modo, compreender a questao das emergencias, a0

Compreender as inibicdes e transformagdes que surgem tanto ao nivel do todo como ag ivel
das partes. Ele permite apreender os antagonismos latentes e ativos que existem entre as Partes,
entre as partes e o todo, permite finalmente reconhecer o papel central da organizagéo no seig
do sistema. [...] o pensamento complexo deve pensar ao mesmo tempo a distin¢ao e a articyl-
¢d0, 0 elo, que esta sempre oculto nas visdes reducionista e holistica. (Fortin, 2007, p. 46)

Morin (1996) afirma que o macroconceito de sistema ou de organizacio
possui, portanto, um carater cujas relacoes entre os termos sao circulares, re-
correntes, abordando, assim, a questdo da causalidade em anel, em uma or-
ganizacao recursiva cujos efeitos e produtos se tornam necessarios a sua pro-
pria produgao.

A questao da organizacio desse sistema é entendida, desse modo, em nos-
so trabalho, pelo que esse autor afirma:

Um sistema € mais e menos do que aquilo que poderiamos chamar de soma de suas partes. £
menos porque essa organizagao provoca coagoes que inibem as potencialidades existentes em
cada parte e, é mais, porque o0 todo organizado faz surgir qualidades que ndo existiriam nessa
organizacao. Essas qualidades sao emergentes, ou seja, podem ser constatadas empiricamente
sem serem dedutiveis logicamente; essas qualidades emergentes retroagem em relagdo 8
partes e podem estimuld-las a exprimir suas potencialidades. (Morin, 1996, p. 180)

Fortin (2007) conclui que a mensagem de complexidade que Morin nos
convida a reter é a seguinte:

Nunca isolar ou reduzir um ao outro o todo e as partes. H& que ligar sempre esses termos
Inscrevendo-os num circuito recursivo onde, através de complementaridades e antagonismos
[dialogica], eles se coproduzem e se cogerem. 0 sistema é uma unidade global onde partes

produzem um todo, 0 qual, retroagindo sobre as partes, por seu turno as produz. Todo e partes
$do sempre relativos um ao outro, relacionais. (Fortin, 2007, p. 51)

Desse modo, para a compreensio da questio das emergéncias na dindm"
ca organizacional recursiva dessa concepcao de sistema, é importanté que
tenhamos em mente a nocao da logica implicita no cerne dessa organizacﬂo
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- a dialégica -, a id
gica -, aquele didlogo que se faz entre as partes e o todo, entre o

odo e as partes, d i
t ; partes, de maneira complementar, concorrente e antagonica.
O ruido aparece, também, nesse

a compreensdo da questio d
zem no seio desse Complexus.
Arespeito do ruido, Morin explicit

processo, como nocgao fundamental para
as emergéncias e transformacoes que se produ-

¢ redundanc a, exemplificando, que a lingua chinesa,
e t. re- undanaa para o povo chinés que domina esse coédigo comum, se
constitui em ruido para

para esse autor,

aqueles que niao conhecem essa lingua. Portanto,

Ainformacdo s6 pode nascer a partir de uma interacdo entre uma organizacdo generativa e uma
perturbacao aleatdria ou ruido. Ergo a informacdo s6 pode desenvolver-se a partir do ruido. Bem
entendido, é sempre necessdria, no nascimento de uma informagdo, uma aptiddo organizacional
de cardter neguentrépico (reorganizagdo permanente) que se ultrapassa a si mesma ao trans-
formar o acontecimento em novidade, o “erro” em “verdade”. (Morin, 1997b, p. 319)

Fiedler-Ferrara (1997) explicita também, com base em Atlan (1992), a
complexidade a partir do ruido, em que a capacidade de auto-organizacio de
um sistema resulta de desorganizagdes seguidas de reorganizacdes em niveis
de complexidade mais elevados. A criagio de complexidade nutre-se da desor-
dem (ruido), em que o aleatério passa a ser parte integrante da organizacao.

Na abordagem dessa nova racionalidade, ao afirmar que “pensar de forma
dialégica é estar subordinado aos imperativos de outro paradigma”, Ciurana
(2003, p. 49) busca estabelecer as relacoes existentes entre complexidade,
racionalidade e linguagem reafirmando a ideia de Morin que se trata de “fazer
dialogarem num mesmo espaco intelectual o complementar, o concorrente e
o antagénico”. Indica, assim, que, nesse processo, que implica considerar di-
ferentes niveis de realidade, trata-se de “intercomunicar légicas diferentes na
ocasiio de explicar fendmenos complexos” (Ciurana, 2003, p. 49)3.

3 Para uma melhor compreensio do que Ciurana (2003) chama de “diferentes niveis de
realidade” - e o que se encontra implicito em sua descrigdo -, sugerimos o leitor consultar
literatura especifica sobre a transdisciplinaridade, na perspectiva .de Nicolescu (!999)' 51
proposta de uma metodologia transdisciplinar baseada em trés pilares (complexidade, dife-
rentes niveis de realidade e légica do terceiro incluido), conta, na atualidade, em termos de
movimento, com vdrios representantes. Em sua contribuicao a essa perspectiva, Nlcqlescu
busca demonstrar como muitas das questdes colocadas por Morin acerca da corpplemdade
e dos desafios para o tratamento dos fenomenos co.mPlexoS podem ser resolvidas com a
introducio do conceito de niveis de realidade a partir de. uma proposta de_ abordagem do
autor que permite operar epistemologia e logica de maneira combinada (Nicolescu, 2002).
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Assim colocado, tais concepgoes - sobre o pensamento complexo - tecidag
por Morin (‘()nlcmplam, em termos de pontos e de contrapontos, a questig
das possibilidades e dos limites relativos aos quatro principios relacionadOS
ao paradigma da simplificagao da ciéncia classica, consideracoes que podem
ser observadas a seguir:

0 principio da separacdo ndo morreu, mas € insuficiente. £ preciso separar, distinguir, mas
também é necessdrio reunir e juntar. O principio da ordem ndo morreu, é preciso integra-lo na
dialégica ordem-desordem-organizagdo. Quanto ao principio de reducdo, encontra-se mortg
porque jamais chegaremos ao conhecimento de um todo a partir do conhecimento dos elemen:
tos de base. 0 principio da I6gica dedutivo-identitaria deixou de ser absoluto, e é preciso saber
transgredi-lo. (Morin, 2004, p. 564-565)

Finalmente, encontram-se a seguir algumas colocagoes desse mesmo autor
acerca dos desafios da complexidade na busca da transposi¢ao das fronteiras
disciplinares e da religacao, de saberes que se colocam como imperativos
para a producao de conhecimento no contexto da sociedade contemporanea,
onde o pensamento complexo marque sua presen¢a, manifeste sua relevancia
e encontre, por fim, o seu lugar:

Se quisermos um conhecimento segmentario, encerrado a um Unico objeto, com a finalidade
Gnica de manipula-lo, podemos, entdo, eliminar a preocupacao de reunir, contextualizar, globa-
lizar. Mas, se quisermos um conhecimento pertinente, precisamos reunir, contextualizar, globa-
lizar nossas informag@es e nossos saberes, buscar, portanto, um conhecimento complexo. (Mo
rin, 2004, p. 566)

A INTERDISCIPLINARIDADE E A TRANSDISCIPLINARIDADE COMO ESTRATE'GIAAS
METODOLOGICAS E MODALIDADES INOVADORAS DE INVESTIGACAO DOS FENOMENOS
COMPLEXOS NA CIENCIA CONTEMPORANEA

Segundo Alvarenga et al. (2011), a interdisciplinaridade emerge nos anos
1960 como precursora ndo somente na critica, mas sobretudo na busc de
respostas aos limites do conhecimento disciplinar que sustenta o paradigm?
da ciéncia moderna, considerado por pensadores da educacao e da ciéncid
como simplificador, fragmentador e redutor do conhecimento. Em funca® de
sua proposta, passa a configurar-se como um modo inovador na producﬁ? do
conhecimento que nao nega o disciplinar, mas o complementa € amPllai
apresentando-se, nesse caso, como alternativo -, quando busca focar a ques
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Assim, 80' PTII}CIPIO bdsico da disjuncdo, a interdisciplinaridade passa a
propor a conjungac como proposta de (re)ligacio dos saberes. Nesse sentido,
comeca a Negar o pressuposto basico do conhecimento disciplinar de que
existe, segundo Khun (1978), um “vazio” de realidade entre as fronteiras dis-
ciplinares. Para Alvarenga et al. (2011, p. 20), “podemos considerar que ao
negar tal vazio, a realidade ali presente - como representativa do que existe
entre as fronteiras disciplinares - passaria a se constituir em objeto privilegia-
do de sua investigacao e preocupagio, garantindo-lhe posicio especifica no
processo de conhecimento”. Nessa mesma linha de reflexao, Nicolescu (1999,
p. 51-52) afirma “que ndo somente o espaco entre as disciplinas estd cheio,
mas, igualmente, o que estd além delas estd cheio, a exemplo do vazio quan-
tico que estd cheio de todas as potencialidades”. Nessa constatacao, o autor
aponta nao somente para o que seria peculiar ao objeto de reflexao da inter-
disciplinaridade, a realidade entre fronteiras disciplinares, mas igualmente
para o objeto da transdisciplinaridade, a realidade que se apresenta para além
das fronteiras disciplinares. Vale, no entanto, adiantar que, em sua proposta
de transdisciplinaridade, Nicolescu ndo a dissocia da interdisciplinaridade,
que deve ser contemplada por ela.

Na referéncia a génese do movimento de defesa pela interdisciplinaridade,
destacamos em trabalhos anteriores (Alvarenga et al., 2005; 2011) que, segun-
do Siebeneichler (1989), o filésofo e humanista francés Georges Gusdorf ga-
nha expressio dada a ampla referéncia ao seu nome em trabalhos sobre o
tema. Tal mencio relaciona-se ao fato de Gusdorf (1977), como grande pen-
sador, trazer, com sua defesa pela interdisciplinaridade, nao somente a pro-
posta de integrar o conhecimento, mas também de humanizar a ciéncia, ten-
do como principio bdsico a consideragao de que o homem ¢ o ponto de
partida e ponto de chegada do conhecimento cientifico. A atualidade de seu
pensamento chega até os nossos dias a0 entender que a fragmentacao do
conhecimento desnaturaliza a natureza, por um lado, e desumaniza a huma-
nidade, por outro, por promover as rupturas entre o conhecimento da natu-
reza e do mundo social. Destacamos aqui 0 pensamento desse autor, assim

como em trabalhos anteriores, pelo fato de pensarmos que
As discussGes que se travam, em nossos dias, visando a pratica da interdisciplinaridade - que
se articula estreitamente com as da pluri e da transdisciplinaridade -, deveriam ser norteadas

por uma atualizagdo desse principio [de Gusdorf], expresso no sequinte enunciado: o de consi-
derarmos o homem e o planeta Terra como pontos de partida e como pontos de chegada de

n0sso conhecimento cientifico e tecnolégico. (Alvarenga et al., 2011, p. 20)
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Ao buscarmos identificar alguns fatos que sustentam e apontam para 3
importancia da interdisciplinaridade na atualidade, ha que considerar que,
embora a ideia de interdisciplinaridade nao seja nova, conforme aponta.pg
Klein (1996), nova ¢ a sua proposta dada as suas relacoes estreitas com |
modo de produzir conhecimento na ciéncia moderna ou cldssica. Assim, a0
propor-se a operar nas fronteiras disciplinares e na religacao de saberes, 5
interdisciplinaridade aproxima-se dos desafios colocados a essa ciéncia, noty.
damente o de dar conta dos fendémenos complexos.

Para Santos (1988; 1995) e Nicolescu (1999), a importancia da interdisci.
plinaridade e também da transdisciplinaridade ganha expressio quando se
observam os avanqos realizados pelas proprias ciéncias naturais - principal-
mente pela biologia e pela fisica quantica. Isso pelo fato de essas ciéncias
apresentarem, desde a primeira metade do século XX, de maneira exemplar,
a necessidade das trocas entre diferentes disciplinas, assim como a necessida-
de de adogao de uma racionalidade mais ampla e novas concep¢oes acerca da
relacao do sujeito observador - objeto observado, para além do positivismo,
no processo de conhecimento.

De acordo com Santos (1988, 1995), esses avancos se constituem em um
rico movimento cientifico bastante diferenciado, com inovacoes tedricas e
metodoldgicas decorrentes de ampla e profunda reflexio epistemologica so-
bre o conhecimento cientifico, reflexdo essa levada a cabo por verdadeiros
cientistas filsofos. Para esse autor, trata-se de um movimento que nao so-
mente representa a situacao atual do tempo presente, mas marca uma apro-
Ximagao entre as ciéncias naturais e as ciéncias sociais por questionarem 0s
conceitos de lei, de causalidade, de racionalidade, entre outros, empregados
pela ciéncia classica.

Por outro lado, Nicolescu, ao demonstrar a relevancia da transdisciplina-
ridade, destaca o caso da fisica quantica relacionado ao famoso paradoxo
microfisico das particulas, que rompe com a visao positivista da ciéncia, uma
vez que se apresentam, ao observador, ora como ondas, ora como corpuscu-
los, passando, com isso, a colocar em questdo o tio apregoado objetivismo
da ciéncia que parte especificamente da rainha das ciéncias, a fisica. Mori
(1996, p. 186) destaca a participacio fundamental de Niels Bohr no qué
considera o rompimento dessa visio positivista, ao declarar que, diante detal
fato, “era preciso aceitar a contradicio entre essas duas nocoes que se tormn¥

ram complementares, jd que, racionalmente, as experiéncias levaram 2 essd
contradicao”.
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Ao lado desses casos classicos que apont

; am para esse amplo movimento
reflexivo observado principalmente

a partir dos anos 1960, a contribuicio de
Karl Popper ganha expressao. Isso porque, ao introduzir em sua cldssica obra
A logica da investigacdo cientifica, publicada em 1959 na Inglaterra, o principio
da incerteza na ciéncia, esse autor apresenta uma ideia revoluciondria que se
contrapoe a ideia vigente de busca de confirmacio de proposigoes cientificas,
no caso, as hipéteses, para a verificacio da verdade do conhecimento (Popper,
1993). Assim, ao contrério da teoria da confirmagao, Popper propde o false-
amento das proprias teorias como caminho de busca de verdades provisorias,
e nao definitivas, por serem esse tipo de verdade as tinicas que a ciéncia po-
deria, de fato, produzir e fornecer ao campo do conhecimento.

Tendo em vista esse cendrio, consideramos a interdisciplinaridade como
uma proposta que emerge e passa a ser reconhecida como nova forma de
conhecimento inovadora, alternativa a disciplinaridade, mas igualmente
complementar.

Ao longo dos anos 1970, podemos observar, em viérios trabalhos, que a
proposta da interdisciplinaridade fortalece-se no contexto de congressos in-
ternacionais apoiados pela Organizacio das Na¢oes Unidas para a Educacio,
a Ciéncia e a Cultura (Unesco). Nesse sentido, destacamos como marco o I
Semindrio Internacional sobre Pluri e Interdisciplinaridade, realizado na Uni-
versidade de Nice (Franga), em setembro de 1970. Consideramos esse semi-
ndrio um marco porque, ao lado da proposta de aprofundamento da discus-
sdo tedrico-metodoldgica relativa a aplicagio dos termos pluri e
interdisciplinaridade, surge, igualmente, pela primeira vez, um novo termo, o
de transdisciplinaridade, proposto por Jean Piaget (1972). Assim, a ideia de
interdisciplinaridade abre caminho para alargar a concep¢ao de conhecimen-
to ndo somente interdisciplinas, mas também para além das disciplinas, pos-
sibilitando a emergéncia da proposta de um pensamento transdisciplinar.

Em uma anilise aprofundada das contribui¢oes desse semindrio (Alvaren-
ga et al., 2011), demonstrou-se que, desde a divulgacao das contribuicdes ali
colocadas por vérios intelectuais de renome, organizadas por Apostel et al.
(1972) e publicadas pela OCDE, muitas das questdes af colocadas permane-
cem atuais porque sio sistematicamente retomadas na maioria das publica-
¢Oes sobre o tema. A riqueza das discussdes trazidas por esse semindrio levou
a grandes desdobramentos, principalmente em relacdo a proposta de trans-
disciplinaridade, cujos congressos especificos se apresentam sobretudo a par-
tir dos anos 1980, dando grande expressdo a entdo emergente ideia de uma
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proposta de transdisciplinaridade. Em artigo especifico sobre o tema, py,.
mos igualmente demonstrar 0 avanco dessa temdtica com a emergéncia ¢ ,
consolidacao da proposta de uma metodologia transdisciplinar baseada e,
trés pilares: a complexidade, 0s diferentes niveis de realidade e a logica
terceiro incluido (Alvarenga et al., 2005). Nessa publicacao, destacamos ,
consolidacao progressiva dessa proposta como um autentico movimento pe.
la transdisciplinaridade, tendo, como grande representante, a figura de Nico.
lescu (1999). E dele a expressao bastante divulgada, jd citada anteriormente

neste capitulo, de que a trans, a inter, a pluri e a disciplinaridade sao quatro

flechas de um mesmo arco, o arco do conhecimento.

O grande avango que a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade vem
apresentando nas ultimas décadas pode ser constatado por Sommerman
(2012), em amplo trabalho monogréfico no qual o autor busca analisar o
estado da arte referente ao emprego desses dois conceitos em artigos perten-
centes a trés dreas de conhecimento e de préticas que, reconhecidamente,
defrontam-se com fenémenos complexos em seus campos de atuagao, como
é o caso da educacao, da saide e do ambiente.

Nesse trabalho de Sommerman (2012), o que se pode observar € que, a
despeito das varias definicdes empregadas por investigadores, notadamente
em relacio a interdisciplinaridade, o fato é que elas mantém proximidade a
partir dos principios gerais que esposam, incluindo as defini¢oes apresenta-
das no semindrio de Nice, em 1970, por diferentes autores, conforme pude-
mos igualmente demonstrar em nosso trabalho que analisa em profundidade
a contribuicao desse encontro (Alvarenga et al., 2011).

Assim, podemos caracterizar cada um dos termos presentes na literatura

atual a partir de alguns dos seus principios bdsicos:

e Multidisciplinaridade: refere-se ao tratamento de um dado tema ou pro-
blema de investigacao por vdrias disciplinas sem que haja, no entanto,
entre os pesquisadores, efetivas trocas dos campos cientificos ou técnicos
de origem. Dai ser considerada como uma verdadeira pratica disciplinar
que permite abordar tdo somente o fendmeno sob diferentes angulos ot
perspectivas disciplinares.

* Pluridisciplinaridade: trata-se de uma justaposicao de disciplinas no
tamento de um dado tema, ou problema de investigagao, cujos pesquisﬁ’
dores realizam efetivas trocas teéricas, metodolégicas e de tecnologias de
pesquisa, normalmente dentro de uma mesma drea de conhecimento-
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. ll'“CfdlSC‘learldade: pressupoe uma nova forma de produgio do conhe-
cimento voltada aos fenomenos complexos. Em seus pressupostos, busca
operar entre as fronteiras disciplinares nio somente a partir de trocas teo-
ricas, m.ctodolc’)gicas e tecnolégicas, mas igualmente criando novas lingua-
gens ¢ instrumentais, além do compromisso de (re)ligar conhecimentos
gerados pelo pensamento disciplinar. Suas vdrias trocas, mais complexas
que as da pluri, ocorrem entre diferentes dreas do conhecimento, mas per-
manecem circunscritas ao ambito do conhecimento considerado cientifico.

e Transdisciplinaridade: voltada aos fendmenos altamente complexos, pos-
sui vdrias concepgoes (Almeida Filho, 2005; Nicolescu, 1999; Morin,
1996), mas preserva a ideia bdsica de seu idealizador, Jean Piaget, do ir
além das disciplinas cientificas, portanto da propria ciéncia constituida,
situando o conhecimento nelas gerado, assim como os das demais formas
de saberes, em um sistema total capaz de articula-los.

Sobre o consenso nas defini¢oes, podemos dizer que, se ele existe, na lite-
ratura especializada, no que diz respeito a defini¢ao de multidisciplinaridade,
o0 mesmo nio ocorre em relacio a pluri, a trans e, sobretudo, em relacao a
interdisciplinaridade. Consideramos que tal fato decorre, principalmente, em
funcio do papel mediador que a interdisciplinaridade passa a ocupar quando
se considera, conforme apontou-nos Nicolescu (1999), as estreitas relacoes
que mantém com a pluri, mas em especial com a transdisciplinaridade que a
pressupde em sua esfera de conhecimento.

Também decorre do que poderiamos chamar de sua ambiguidade, na me-
dida em que oferece muiltiplas possibilidades de se praticar a interdisciplina-
ridade tendo em vista seu principio geral, a conjuncdo, que implica nao so-
mente dar conta do estudo de fendmenos ou de objetos complexos mas,
igualmente, promover a (re)ligacao de saberes, de conhecimentos. Dai auto-
res como Palmade (1977), Almeida Filho (2005) e Sommerman (2006; 2012)
apontarem, na literatura especializada, a existéncia de varios tipos ou graus
de interdisciplinaridade, o que atesta sua diversidade em trabalhar com feno-

menos de menor ou maior complexidade.

A esse propésito, é relevante mencionar que as consideragoes de Sommer-
man (2012) tecidas acerca do que considera tipos diferenciados de interdis-
ciplinaridade tomam como critério definidor, em uma primeira aproxima-
¢do, os graus ou niveis de complexidade que tais estudos comportam. Suas

colocacdes podem ser exemplificadas quando afirma, por exemplo, que a
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ade do Instituto de Santa Fé, mencionada na it
; IR . Q.
ar aproximar disciplinas cientificag D
-y er-
om proximidade a elj, o
0

perspectiva de complexid
ducio do presente capitulo, ao busc
tencentes a mesma drea de conhecimento ou ¢
a fisica, a quimica, a biologia, a ecologia, a informatica e a economia, req);,
uma abordagem que poderia ser chamada de pluridisciplinar ou de ym, iri

terdisciplinaridade restrita. Por outro lado, considera que a perspectiy, s

complexidade do Centro Edgar Morin - por ser de natureza filosoficy ou

seja, de uma filosofia da complexidade que parte do principio de que 3 rea.
lidade é um todo, um complexus, implicando uma reforma do pensamepy,
ine a religar os conhecimentos, depois que a ciéncia moderng 56

que Nnos ens
envolve o que se pode designar de interdisciplin,.

nos ensinou a separa-los -
ridade ampla, uma vez que essa perspectiva busca reunir disciplinas cientif.

cas préximas e distantes, ou seja, as ciéncias da natureza, as ciéncias sociajs ¢

as humanidades.
Tendo em vista essas diferentes ordens de questdes, nossa posigao, defen-

dida em trabalho anterior (Alvarenga et al., 2011) e aqui mantida, € a de nio
adotarmos, nas investigacoes, uma definigao restrita de interdisciplinaridade,
mas buscarmos trabalhar a partir de seus principios gerais. Isso por entender-
mos que é no ambito desses principios gerais que se colocam os grandes de-
safios tedricos, metodolégicos e tecnologicos para 0 avango da ciéncia con-
temporanea, levando em conta os novos problemas colocados pelos fenome-
nos complexos e também pelo paradigma simplificador da ciéncia moderna
ou classica.

Consideramos que, com tal posi¢ao por nds defendida, ou seja, a de ado-
tarmos principios gerais que norteiam o pensamento interdisciplinar como
nova forma de produgio de conhecimento, poderemos nos abrir para multi
plas experiéncias, de formas variadas de interdisciplinaridades, no ambito das
praticas de pesquisa e também de ensino, que progressivamente atestarﬁ(? g
poder heuristico dessa proposta como nova forma de pensamento € de aca®

ao lado da busca pela transdisciplinaridade que associa-se a elaea enriquec

POSSIBILIDADES DE CAMINHOS INVESTIGATIVOS: DOS PERCURS0S DISCIPLINARES
TECELAGENS INTERDISCIPLINARES E TRANSDISCIPLINARES POR INVESTIGADORE
INDIVIDUAIS E GRUPOS DE PESQUISA NA PERSPECTIVA DA COMPLEXIDADE

(sl
Se ouso falar do pensamento complexo ndo é com o prop6sito de definir um mOdemdpapeﬂ'
. 0
nidade

para pensar, mas exatamente no sent :
"Seatred iy cHRSTANNer
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mento co d A
= mplexo é Una e multipla e comporta em si a multiplicidade, assim como a multipli-
cidade comporta a unidade. (Morin, 19974 p. 1)

Esse tipo de colocaca : < ; ]
p cacao de Morin - sobre nio se desejar modelos-padrao para

et = foi aqui trazida por nés como verdadeira epigrafe na abertura desse
item, € encontra-se no inicio de uma das muiltiplas obras destinadas ao pensa-
mento complexo. Tomamo-la como epigrafe por considerarmos que permite
representar aquilo que todos nés, como investigadores disciplinares, devemos
incorporar como lema e principio investigativo ao nos aventurarmos pelas tra-
mas da complexidade, pela racionalidade mais ampla do pensamento complexo
perseguindo as possiveis trilhas de caminhos metodolégicos pelas vias da inter-
disciplinaridade e da transdisciplinaridade. Dai essa coletanea, com o titulo de
Ensaios da Complexidade, conter, em sua capa, como simbolo daquilo que busca
oferecer ao seu leitor, a borboleta que ja deixou o seu casulo e busca alcar voos.

Disso, também, decorre o significado que queremos atribuir a esse item
que finaliza este nosso capitulo, buscando tragar e retracar o que entendemos
serem as possibilidades de caminhos investigativos que nos levam dos per-
cursos disciplinares as tecelagens interdisciplinares e transdisciplinares. Essa
nossa intencionalidade é por entendermos a importancia de todos nés - in-
teressados em empreender novas caminhadas investigativas rumo ao empre-
go de uma racionalidade mais ampla - buscarmos intercambiar reflexdes
sobre tais possibilidades, sem desconsiderar igualmente a existéncia dos mul-
tiplos desafios que se apresentam nesse tipo de iniciativa.

Em nossa realidade, tais possibilidades se abrem, quer estejamos na con-
dicio de investigadores individuais, que buscam abordar problemas comple-
xo0s, quer nio. Nesse caso de investigacoes individuais, devemos entender e
ter como pressuposto bdsico que, a rigor, nenhuma investiga¢io, em especial
as de natureza inter e transdisciplinares, processa-se sem trocas, intercambios,
mas que podemos identificd-las, em especial, nos trabalhos monograficos -

teses e dissertacdes — caracteristicos de nossos programas de pés-graduagao

interdisciplinares e mesmo disciplinares, que apresentam abertura para tais

abordagens. Isso, tendo em vista as caracteristicas do ambiente universitario,
que possibilita, além de amplo acesso a literatura especializada, especialmen-
te a interlocucio com outros pesquisadores, quer na condicdo de orientado-
res, de co-orientadores ou somente de interlocutores. Nesse sentido, busca-
mos trazer o relato de uma experiéncia desse tipo de trabalho, realizado por
Alvarez, no qual a autora busca trabalhar seu problema de investigacdo em
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uma rica articulacaio que faz entre complexidade, interdisciplinaridade ¢
transdisciplinaridade (Alvarez, 2011)".

Por outro lado, apresentam-se as ricas possibilidades dos grupos de pesqui.
sas consolidados e emergentes, que se constituem em torno de projetos mais
amplos, cujos investigadores se norteiam por linhas de pesquisas que envolvem
projetos investigativos de amplitude variada, mas todos voltados para as buscas
de inovacao e avanco do conhecimento pelas vias da complexidade, da inter-
disciplinaridade e da transdisciplinaridade. Nossas consideragoes em relacio 3
essa temadtica colocam-se nao na apresentagao de relatos de experiéncias grupais
especificas, mas no sentido de buscarmos trazer nossas reflexdes de como en-
tendemos o processo de trabalho que se dd notadamente em grupos emergen-
tes, cuja fungdo que se desenha ndo é somente a de encetar processos investi-
gativos visando focar problemas complexos, mas, sobretudo, de propiciar a
nossa propria formagao inter e transdisciplinar na medida em que somos for-
mados na tradicao do pensamento disciplinar, quer pertencamos aos campos
das chamadas ciéncias duras, quer das ciéncias humanas e sociais. Nesse senti-
do, (re)conhecer os problemas epistemoldgicos fundamentais que nos desa-
fiam nesse tipo de trabalho apresenta-se como algo que consideramos da maior
importancia para alcancarmos a finalidade de nossas praticas investigativas.

A inter e a transdisciplinaridade na pratica do investigador individual

Como exemplo de pesquisa que aborda um problema complexo, adotan-
do, além da perspectiva interdisciplinar, também a transdisciplinar, apresen-
tamos, neste item, o trabalho desenvolvido por Alvarez (2011) com morado-
res de rua® da cidade de Sao Paulo. No livro Transformagdes Humanas: Encontros,
amor dgape e resiliéncia, a pesquisadora apresenta o percurso e resultados des-

4 Livro intitulado Transformagoes Humanas: encontros, amor dgape e resiliéncia, escrito a
partir de tese de doutorado da autora, com o titulo: “Resiliéncia e encontro transformador
em moradores de rua na cidade de Sio Paulo”, defendida em 2003, na Faculdade de Sau-
de Publica da Universidade de Sio Paulo, sob a orientacao da Professora Augusta Thereza
de Alvarenga, soci6loga, que desenvolve reflexdes epistemolégicas nas pesquisas em satde
publica, tendo em vista sua natureza interdisciplinar. O trabalho contou, também, com
interlocucao - em processo de co-orientagao - com o fisico e professor Nelson Fiedler-
-Ferrara, do Instituto de Fisica da Universidade de Sio Paulo especialista na Teoria do
Caos e estudioso do Pensamento Complexo, com énfase em Eégar Morin.

5 ) Alvarez (2011) destaca que conservou em sey trabalho a expressao “moradores de
fua” em respeito ao uso corrente da referida eXpressao nao s pelos participantes dess¢
segmento populacional como, também, pela sociedade em geral, com a qual teve contato
durante o processo investigativo empreendido ao longo de vério,s anos
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se trabalho, que toma como objeto de investigacio um fendmeno complexo,
que aborda, nas suas palavras, “o processo que possibilita o despertar da sa-
bedoria humana®. Fala dos sofrimentos, quedas e momentos de encontros
transformadores - banhados em amor dgape - entre seres que se escutaram €
se acompanharam na busca do sentido de suas vidas. Fala de transformacoes”
(Alvarez, 2011, p. 15).

Considerando a complexidade do objeto e os desafios a que se propde a
autora, podemos observar o extenso processo investigativo empreendido por
ela, que enfrentou desafios tedricos e metodolégicos pertencentes ao ambito
da interdisciplinaridade - quando tomou como objeto fenémenos que se
colocavam entre as fronteiras disciplinares -, evoluindo, inclusive, para refle-
xoes mais abrangentes quando a complexidade do problema a convidou para
um didlogo ndo somente entre, como também além das disciplinas, o que
significa trabalhar além da interdisciplinaridade, também com a transdiscipli-
naridade. Para a abordagem do fenémeno, portanto, novas tecelagens se arti-
cularam, transpondo e gerando novos conceitos oriundos de disciplinas di-
versas. Desse modo, nio bastaram, para a autora, suas incursoes iniciais
solitdrias aos livros da sua drea de formacio - a psicologia - ou mesmo de
areas afins, como podemos depreender de seu relato:

Novas competéncias, novos saberes eram necessarios ao desvelar da complexa trama que se
desdobrava ao meu olhar. Proficuos didlogos se fizeram entdo, mais intensamente, com pensa-
dores de disciplinas outras, cujas fronteiras muitas vezes nem sequer tangenciavam minha
disciplina de origem - das ciéncias humanas -, mas que foram chamados para compor refle-
xBes, aproximar conceitos que se tornaram, por sua vez, extremamente heuristicos para a
compreensdo das novas facetas do fendmeno. (Alvarez, 2011, p. 20)

Foi assim, na observacio do encontro entre os sujeitos de observagao de
uxiliavam na retomada do sentido de suas

sua pesquisa e aqueles que os a
u o conceito de encontro transfor-

vidas, que a autora explicitou e aprofundo
mador, conceito horizonte que contemplava em suas caracteristicas definido-

ras outros tantos conceitos e nogoes que viriam dar conta da complexidade

de sua forma.
O encontro transformad
0 préprio objeto da pesquis

or, portanto — como conceito nuclear que designa
a -, foi compreendido nessa obra como uma

o utilizada pela autora conforme reflexdo desenvolvida

6  “Sabedoria humana”: expressa ;
tativos do ser humano (Safra,

por Gilberto Safra em sua obra, ao abordar os processos mu
1995),
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Interacdo especifica entre os seres humanos que possibilita a transfo'r‘rz}ag.éo dos envolvidos,
no sentido de despertar suas potencialidades, promovendo-lhes a resiliéncia, ou seja, a Capa-
cidade humana de fazer frente as adversidades da vida, superd-las e sair delas fortalecidgs ou,
inclusive, transformados. (Alvarez, 2011, p. 17)

O préprio conceito de resiliéncia - jd estudado por outros autores, comg
Grotberg (1996) - assumiu novas nuances nesse estudo da autora, novas ca.
racteristicas que o levaram para além dos limites comportados preconizadog
pela ciéncia classica, transgredindo linguagens, vestindo-se de licengas poét;.
cas, metaforas, transformando-se em conceito metaférico, horizonte, com
forte poder heuristico. E parafraseando Morin, podemos considerar que, nes.
se trabalho, a autora nos traz um novo “convite para pensar”.

E foi assim que a metafora da “danca” se erigiu como movimento instigante, dindmica simbg-
lica intrinseca aquela capacidade humana [a resiliéncia] que foi compreendida ent3o, por mim,
como uma “danca bem-sucedida na misica da vida; ndo uma danca com bailarinos solitarios.
Ela pedia parcerias, empatias, encontros. Ela falava de amor”. Estavam I3, na metafora da dan-
¢a - que € aquele movimento estratégico de vivenciar algo junto -, no conceito da resiliéncia,
implicitos novos conceitos, novas nogdes que se anunciavam como caracteristicas definidoras
do que seria o préprio movimento de sucesso no processo do viver. (Alvarez, 2011, p. 20)

O movimento impresso por essa autora em sua pesquisa nos remete a Jean
Piaget quando este, ao proferir comentarios sobre sua propria obra - a epis-
temologia genética - e sobre o trabalho que desenvolveu no Centro Interna-
cional de Epistemologia Genética em Genebra, junto a uma equipe, afirmou
que sua pesquisa - de natureza decididamente interdisciplinar - pressupunha
a colaboracio de “especialistas em epistemologia da ciéncia considerada, psi-
c6logos, historiadores das ciéncias, logicos, matemadticos, cultores da ciberné-

tica, linguistica etc. A obra que se segue €, portanto, sob muitos aspectos,
coletiva!” (Piaget, 1983, p. 5)

Como ja destacamos em trabalho anterior, Piaget, em reflexio apresentada
no I Semindrio Internacional sobre Plurj e Interdisciplinaridade, realizado na

Universidade de Nice (Franga), de 7 a 12 de setembro de 1970, aponta 2
questdo do “isomorfismo” ao afirmar que

A forma mais simples de liga
boragdo interdisciplinar frut
Que suas andlises chegam a
dentro de uma dessas areas
Alvarenga et al, 201, p. 37)

¢do € aquela do isomorfismo e que podemos j4 falar de uma col&"
ifera quando os especialistas de duas dreas diferentes percebem
apreender estruturas semelhantes, com detalhes dessas andlises
sendo, entdo, suscetivel de esclarecer a outra. (Piaget, 1973, apud
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No trabalho de Alvarez (2011), o didlogo com virias disciplinas contem-
plou ndo somente determinadas perspectivas da psicologia, mas também, ao
falar do “amor dgape” no processo de encontro transformador, para pensar
essa forma de amor vivenciado no processo da resiliéncia desdobrado nesse
“encontro”, incursionou no campo da antropologia, por meio de Boltanski
(1990). Na abordagem do que considera como um processo de “dan¢a bem-
-sucedida” entre os seres que se encontravam no nticleo do processo criativo
emergente nas psiques dos seus sujeitos de observacio, dialogou também -
em dialégica, ou seja, de maneira complementar, concorrente e antagonica
- com o pensamento complexo de Morin, e com a sistémica, cujas aproxima-
coes tedricas surgiram como elementos de interpreta¢io, de compreensao.
Vale destacar, inclusive, que, nesse processo investigativo, o contexto mais
amplo do fenémeno - a cidade, a sociedade e suas relagoes, as circunstancias,
enfim, em que estavam imersos os moradores de rua observados - foi com-
preendido com o recurso de determinadas reflexdes tedricas do ambito da
sociologia, da geografia, da antropologia, do direito.

O “isomorfismo”, apontado por Jean Piaget e por nés mencionado, pode
ser observado, portanto, nessa tecelagem desenvolvida pela autora, quando
aborda a questido da “forma” desse nicleo do “encontro transformador” vi-
venciado entre Soviético, um dos moradores de rua, e a professora Silvia,
considerada, no discurso da autora, plena de amor dgape em suas agoes que
o ajudava na busca do sentido de sua vida. A “forma” abordada nesse proces-
so apresenta, segundo essa mesma autora, estrutura semelhante aquela desig-
nada por Morin em sua obra (Morin, 1996, p. 119), em que “deixa de ser uma
ideia de esséncia para tornar-se uma ideia de existéncia e de organizagdo”.

A ideia de forma, no pensamento complexo, € conservada, mas transformada: a forma é a tota-
lidade da unidade complexa organizada que se manifesta fenomenicamente enquanto todo no
tempo e no espago; a forma Gestalt € produto das catéstrofes, das inter-relagdes/interacdes
entre elementos, da organizacao interna, das condides, das pressdes, das imposi¢des do meio.

(Morin, 1996, p. 119)

O pensamento de Luiz Cldudio Figueiredo € trazido por Alvarez (2011, p. 153)
quando, ao refletir sobre a questao da organizagao, regressao e progresso na
constituicio da vida psiquica, afirma que progredir, no caso da constituigao
da vida psiquica, mas também em qualquer outro caso, implica organizar-se,

conquistar formas e transformar-se.
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Podemos apreender, desse modo, na articulacdo tedrica de Alvarey, juntg
as varias abordagens da psicologia, questoes pertinentes a0 pensamento coy,

plexo, a sistémica, como ilustra sua fala:

[0 trabalho] caminhou para além dos limites do conhecimento interdisciplinar, estabelecendo
inclusive, pontes entre diferentes niveis de realidade. [..] a configuracdo da tecelagem ge 9ni
contros das singularidades, das subjetividades dos vdrios sujeitos que se encontravam, evocoy
inclusive a nocdo de verticalidade dos diferentes niveis de realidade do sujeito onde teve lugar
a l6gica do terceiro incluido - para além, portanto, da I6gica formal -, a dialdgica no manejo g
paradoxos que se mostraram insistentes em cada posicdo de cada um no encontro entre todos,
Ordens e desordens, ruidos, que provocaram a desorganizacao e reorganizacdo do sistemg
aberto as alimentacdes e retroalimentacdes internas e externas, lancando apelos a principios
outros inscritos nos fendmenos altamente complexos que se desvelaram ao longo dos proces-
s0s. Caminhos inter e transdisciplinares... (Alvarez, 2011, p. 21)

Apresentaremos, a seguir, alguns fragmentos da andlise que Alvarez faz do
que designa como o processo transformador que se instaurou na mente de So-
viético, um dos moradores de rua por ela observado, os quais permitem observar
como os conceitos de catastrofe ou ruptura da forma e movimento regressivo, da
teoria da complexidade de Morin, sao empregados por ela em sua interpretacao.

Algumas outras nogdes, como a questdo do “ruido”, além de outras que
aparecem na tecelagem do pensamento complexo e da sistémica, que interes-
saram particularmente 3 autora para pensar a questdo da “desorganizagao’,
“reorganizacio” e “transformacio” do sistema no contexto de seu trabalho,
sdo contempladas nos excertos apresentados. Destacamos a questao do “iso-
morfismo”, mencionado por Piaget, claramente usado pela autora que, a0
avancar no movimento espiralado da tecelagem teérica e de andlise afirmou
que, ao propor tal tecelagem nao visava, segundo concepgao e palavras do
préprio Morin (1997b, p. 144), “dissolver o ser e a vida no sistema, mas
compreender o ser, a existéncia e a vida com a ajuda também do sistema”

Assim, as passagens abaixo ilustram, de forma peculiar, como a comple“d’
dade do fenémeno foi considerada pela autora nesse cruzamento inter €
transdisciplinar de sua abordagem:

Silvia, a professora, a principio cruza o olhar com Soviético, vivenciando o dgape em busca
ativa do proximo morador de rua. Aqueles contetidos de dgape’ surgem inicialmente como

7 As caracteristicas definidoras, os contetidos, dessa forma de amor - compreendido
como “amor as outras pessoas humanas, amor ao préximo” — foram explicitadas por Al\{ﬂ‘
rez (2011) com base no estudo realizado por Boltanski (1990), no ambito da antropologi:
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“ruido™® no sistema psiquico de Soviético®, ruido que vai atuar no seu processo de comunicagao
interna promovendo disfundo, desorganizagdo desse sistema. 0 4gape ndo tem significado
para ele enquanto ele ndo o cria em si mesmo. [..] Em Soviético, portanto, a “forma” do [seu]
falso self - organizacao complexa e ativa - inicia o processo que denominei “catéstrofe” (ins-
pirada em Morin, 1997), em que o termo forma ressalta, significa mudanga, ruptura e associa
toda a morfogénese ou criagdo de forma a uma ruptura de forma ou catéstrofe; é um movimen-
to de flexibilizacdo, de desconstrugdo de suas defesas no processo regressivo que se instaura
no espago potencial desenvolvido junto a Silvia, o préximo significativo em sua vida. Nesse
momento sua psique permite o “rever-se": que seus conteddos congelados se soltem, dancem
tais movimentos brownianos”, deixem-se reconhecer por aquele que, s6 entdo, pdde olhar-se
no berco dgape ofertado pela professora em estado de devogéo. E quando Soviético, confiante,
pode revisitar-se em seus movimentos no crime: “Minha vida sempre foi a do crime (...). Lagado
pela escuriddo: por que esse nome? Porque o mundo em que eu vivo, onde eu passo seja dia ou
noite, s6 encontro cara fumando pedra (crack) ou usando cola” (Soviético). (Alvarez, 2011, p.
150-152)

No entanto, na danca dos contetidos esparsos da psique do morador de
rua, dancam também os contetidos do dgape, que - a principio ruidos -, em
um dado instante, comecam a fazer sentido para aquele que é alvo da devogao:
em presenca da professora, Soviético pode criar 0 amor (Alvarez, 2011, p. 152].

8  Vale retomar, nesse segmento, a explicitagao de Fiedler-Ferrara (1997), com base em
Atlan (1992) - colocada em secdo anterior deste trabalho intitulada "Sobre o pensamento
complexo e desafios a ciéncia contemporanea” - da complexidade a partir do ruido, em que
a capacidade de auto-organizagao de um sisterna resulta de desorganizagdes seguidas de re-
organizacdes em niveis de complexidade mais elevados. A criagio de complexidade nutre-se
da desordem (ruido), em que o aleatério passa a ser parte integrante da organizacgao.

e, segundo a autora (Alvarez, 2011), Soviético nasceu de pai
e mae ligados ao crime e desde tenra idade, segundo seu proprio relato, “ja roubava na
feirinha ali para comer”. Quando adolescente, foi internado na antiga Febem, na condigao
de menor infrator. Jd adulto, continuou em sua vida de crimes, ficando preso durante 20
anos no presidio do Carandiru, em Sio Paulo (ele estava nessa prisao quando houve o
massacre dos 111 detentos, em 2 de outubro de 1992, pela Policia Militar do estado de Sao
Paulo). Ao sair desse presidio, foi morar na rua, €m pequena praga no centro da cidade de
Sao Paulo, local em que conheceu a professora Silvia - considerada pessoa sensivel e por-
tadora das caracteristicas do amor dgape em suas acoes —, que passou a ajuda-lo e, inclu-

sive, inicid-lo no seu processo de alfabetizacao.

10 Ao referir-se ao movimento “danga” (imagem) “tal movimento browniano”, a autora
apoiou-se no texto Auto-organizagdo em brincadeiras de crifnCdS-: de HaUimentos desordenados
a realizagio de atratores, em que OS autores se referem ao “movimento browﬁmfuw como um
movimento de particulas em suspensao num fluido, descoberto pelo botanico inglés Ro-

bert Brown, em 1827” (lmpério-Hamburguer et al., 1996, p. 361).

9  E interessante lembrar qu
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Expressando a comunicagdo ativa com 0s novos contetidos internos - cop,.
tetidos de amor criados em presenca da professora —, Soviético expressa, er
seu discurso, o inicio de nova configuragao emergente em sua psique, e
movimento que se encaminha para transformagdo - nova forma, nova orga.
nizagio - resistindo ao convite do crime: “Tem uns parceiro que chamam pra
roubar e eu ndo vou roubar... to sossegado, quero dar um tempo!’ (Soviéti-
co)” (Alvarez, 2011, p. 154).

Augusta Thereza de Alvarenga afirma, no prefdcio que escreveu para essa
obra, que

0 movimento interdisciplinar que a autora opera evidencia-se, portanto, nas miltiplas articula-
¢Oes tedrico-metodolégicas e epistemoldgicas que realiza ao longo do seu trabalho, ao eleger
alguns conceitos centrais, e outros subsididrios, para compor seu referencial teérico-metodo-
Idgico de andlise.

Considerou, ainda, Alvarenga (2011, p. 6-7), que:

A tecelagem empreendida por Alvarez dos vdrios conceitos que pertenciam originalmente a di-
ferentes quadros tedricos - elaborados por diferentes autores -, seu trabalho interdisciplinar - e
também transdisciplinar - de tecelagem levaram-na a movimentar-se no campo movedico da
epistemologia para a adequada transposi¢do de conceitos de seus sistemas tedricos de origem
para inscrevé-los em seu préprio referencial de anélise, articulando-os entre si de maneira
criativa e competente, com os quais passou a operar seu processo de interpretago, imprimin-
do sua prépria perspectiva de analise.

Diante do exposto, consideramos que, ao trazermos neste trabalho o rela-
to desse processo de investigacdo, pudemos ilustrar um caso exemplar de ar-
ticulagao entre as propostas de complexidade, interdisciplinaridade e trans-
disciplinaridade passivel de ser realizada por um tnico investigador desde
que ele se proponha a romper as fronteiras disciplinares de sua drea ou disci-
plina de origem, buscando dialogar com outros conhecimentos que se rela-

cionem com o desafio de abordar um fenémeno complexo, como ocorreud
com a referida autora.

A inter e a transdisciplinaridade na prética de grupos de pesquisa

Com a resposta a indagagdo do que é “a inteligéncia da complexidade”, Morin
e Le Moigne (2009) permitem que possamos melhor visualizar e identificar 05
nossos limites, como investigadores disciplinares, mas igualmente descortina!
nossas possibilidades e importantes desafios tedrico-metodoldgicos diante das
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iﬂVCStiga.CéeS interdisciplinares e transdisciplinares a que nos propomos. Isso ten-
do em vista que, nessas atividades, tomamos, necessariamente, como objeto de
nosso trabalho, os fendmenos complexos e passamos a trilhar novos caminhos,
na abordagem do real, orientando-nos por uma racionalidade mais ampla, para
além, portanto, dos principios ou postulados da I6gica cldssica. Abaixo, o discur-
so desses autores versa sobre as potencialidades dessa inteligéncia que nos reco-
menda incorporar como eixo norteador de nosso trabalho, recomendagio essa
de grande relevancia notadamente para nossos grupos de pesquisa:

A Inteligéncia da complexidade é em primeiro lugar uma inteligéncia capaz de compreender que o
conhecimento [que] isola os objetos uns dos outros, as disciplinas umas das outras, ndo chega mais
longe do que a uma inteligibilidade restrita e mutilada. [..] (a inteligéncia da complexidade] é uma
inteligéncia apta a ligar uns aos outros dados, informagdes e conhecimentos separados. £ umainte-
ligéncia que sabe que a inteligéncia do real ndo é um reflexo da realidade, mas uma traducdo/recons-
trucdo dessa realidade a partir de um espirito/cérebro humano. £ uma inteligéncia que necessita de
uma inteligéncia da inteligéncia, logo, de uma epistemologia. (Morin e Le Moigne, 2009, p. 14-15)

Esses autores apontam, com esse tipo de afirmagao, o necessdrio resgate
do pesquisador, preconizado pelos estudos inter e transdisciplinares, como
verdadeiro sujeito do conhecimento e nao somente como um ser passivo, ou
seja, como mero aplicador de uma metodologia garantidora, segundo a cren-
ca positivista, da objetividade e da verdade do conhecimento produzido. Res-
gatam, assim, a importancia da liberdade e da criatividade dos investigadores
diante de fenomenos complexos, quando secundados pelo recurso conscien-
te aos fundamentos da investigacdo a que se propoem. Nesse processo, des-
tacam, também, os fundamentos epistemoldgicos, a partir dos quais pode-
mos expor outros modos inovadores de fazer ciéncia, de criar caminhos, de
criar métodos, metodologias — tedricas e tecnolégicas - para antigos e novos
problemas complexos que nos desafiam. Vale, no entanto, lembrar que, em-
bora esses autores enfatizem, como eixo central, as questoes epistemoldgicas
que apontam e representam, em linhas gerais, 0 nosso modo proprio - me-
todolégico - de caminhar, nelas estdo necessariamente pressupostas questoes
de naturezas ontolégica e logica estreitamente relacionadas que também em-

: . 3 11
basam nossos processos investigativos-.

e epistemologia, ontologia e l6gica, que se apre-
vestigativos para a inter e a transdisciplinarida-
(2012).

11 A propésito das estreitas relagoes ent.r
sentam como fundamentos de processos inl
de, veja-se, por exemplo, Alvarenga et al. (2011). e Alvarenga
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Apontando igualmente para a nova ﬁnalidilde que ta;s ::?:rceas investig,.
tivas representam para o mund(.) cont’eTnporaneo, esse S cc-)nclue.m
que, pela estreita relagio que teoria e pratica apresentam na Plesqu{lsa lnt‘erdlf-
ciplinar e transdisciplinar norteadas pelo pensa'rnento Coth exo, “essa 1nte~11-
géncia [da complexidade] que liga deve sz’lb.erf}lgar o. con ec1m.ento e a acio
e, no segundo grau, o epistémico a pragmatica” (Morin e Le Moigne, 2009, p,
14-15). e s

Importante considerar que, diferentemente do significado afrl.bmdo a0 pa-
radigma hegemonico da ciéncia moderna, cujo pressuposto bdsico € o de ser
o garantidor de um caminho seguro para se produzir, segundo Khun (1978),
um conhecimento modelar, ou seja, o da ciéncia normal, a concepcio de
paradigma da complexidade que emerge no amplo discurso de Morin, assim
como de outros investigadores que se aproximam de suas concepcaes, rela-
ciona-se com a ideia de uma reforma do pensamento representada, segundo
Ardoino (2004, p. 557), por “uma tomada de posicao epistemoldgica que, em
si mesma, € designio e método educativo”.

Diante de tais colocagdes, podemos afirmar que um dos primeiros tipos de
desafios que se nos apresenta, como pesquisadores disciplinares inscritos no-
tadamente em novos grupos de pesquisa inter ou transdisciplinares, vivencian-
do, portanto, um novo processo de aprendizagem, é o de buscarmos romper
com o tradicional critério de demarcacio imperante entre ciéncia e nao ciéncia
como condutor, em maior ou menor grau, de nossas prdticas investigativas.
Trata-se dos “contextos” preconizados pelo empirismo légico, caracterizado
pela diferenciacio e, sobretudo, cisio entre os chamados “contexto da desco-
berta” e “contexto da justificacio”. Embora reconhecido como parte integrante
dos processos investigativos disciplinares, o fato a destacar é que cabe ao con-

texto da descoberta, nessa perspectiva diferenciadora,

papel secundario pela
marca da subjetividade a ele atribuida,

enquanto o contexto da justificacao

COMO O proprio nome indica, representaria o reino da objetividade, caracterts-
tica central do chamado “método cientifico”

a ¢ : que preside o paradigma hege-
monico da ciéncia moderna,

traduzindo, assim, o modo como cientistas apre
sentam suas descobertas ao mundo, devidamente justificadas,

Esses contextos sio termos e si
e apresentados, segundo Mi
de diferenciar, de um lado,

gnificados cunhados por Hans Reichenback
guel e Videira (2011), em 1938, com a finalidade
a génese da descoberta, ou seja, 0 momento iﬂidgll
 Caracteristico da criagio de hipéteses e teorias

¥l
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. - _
metodologicas definidas, e, de outro, o momento da avaliacio e transmissao

.ou dl\-fllng(,'dO publica da investigacio, que caracterizaria a etapa na qual os
mvest.lgadores buscam demonstrar as razdes pelas quais hipoteses levantadas
e tf:ona:s av.entadas no contexto da descoberta podem ser consideradas verda-
deiras, justificadas ou corroboradas, em nivel dos discursos construidos. Re-
presentando, assim, o reino das regras metodolégicas, ditadas principalmen-
te pela filosofia da ciéncia cldssica, norteada pelo empirismo 16gico, esse
contexto se caracterizaria pelos seguintes aspectos: “No contexto da justifica-
¢do estao em questao os enunciados e os aspectos normativos de verificagao
e aceitacdo do valor de verdade de uma teoria, a reconstrugio légica desta e
o exame de sua adequagio em relagao as evidéncias empiricas” (Miguel e
Videira, 2011, p. 34).

Ao destacarem, em seu texto, a critica de Richard Blackwell sobre os pres-
supostos que guiam tais contextos, qual seja, o da “tendéncia do empirismo
l6gico de identificar o racional ao légico”, Miguel e Videira (2011, p. 35)
apresentam dado excerto da obra desse autor, no qual ndo se coloca somente
tal identificacio, mas igualmente a explicitagdao dos limites que tal conceitu-
acio opera quando pensamos no avanco do processo de producio do conhe-
cimento: trata-se de considerar ou reconhecer

um contexto da justificagdo supostamente objetivo, I6gico, racional, impessoal, idealmente
construido, ndo histérico e o tinico para ser estudado na epistemologia [ou filosofia da ciéncial,
distinto de um contexto da descoberta que é julgado como subjetivo, ilégico, ndo racional,
pessoalmente idiossincratico, estruturado de maneira incompleta, historicamente real e exclui-

do da epistemologia. (Blackwell apud Miguel e Videira, 2011, p. 35)

A partir do posicionamento desse autor, podemos identificar ndo somente

sica nos processos investigativos disciplinares, mas, da
¢ um dado lugar caracteristico a cada um dos
am: ao segundo, cabe a esfera ou face publi-
discursos cientificos divulgados), contra-
posta ao primeiro, que representa sua esfera ou face privada (a sjer oculta.da
nos referidos discursos por ndo contar com uma l6gica que o preS}da, a.lc’)glca
da descoberta). Diante disso, 0 que nos é revelado, como futuros l-nvestlgafio-
res inter e transdisciplinares, € 0 desafio de buscarmos desconstruir, em nos e
em nossos grupos de pesquisa, tal dissociagdo e passarmos a 'ente.nder a inves-
tigacao como um amplo processo, a Ser considera.do em sua inteireza e mu!tl-
dimensionalidade, ou seja, como processo histérico, social, psicoldgico e lin-

o primado da légica clds
mesma forma, a atribui¢ao d
mencionados contextos, quUAis sej
ca da pesquisa (a ser explicitada nos

Scanned by CamScanner

75




76

Préticas da interdisciplinaridade no ensino e pesquisa

guistico, no interior do qual deve imperar uma racionalidade ma ,
integradora e ndo dissociadora ou fragmentadora do conhecimentq,

Dentro dessa mesma perspectiva, que concebe a pesquisa comg ampl,
processo e a integragao como caracterfstica bésica do trabalho interdiscip);
nar, destaca-se, na literatura especializada, o trabalho de Allen Repko, Cujag
reflexdes trazem contribuicio relevante para as prdticas interdisciplinares em
geral, e para a pesquisa em especial'”.

Buscando caracterizar e marcar a diversidade, Repko (2008) afirmg que
diferentemente das pesquisas disciplinares, existe um consenso entre pesqui.
sadores de que o trabalho interdisciplinar representa processos e nio yp,
método propriamente dito, residindo nisso o pressuposto bdsico da existén.
cia de uma flexibilidade maior para tais pesquisas em termos do emprego de
procedimentos metodoldgicos que se faz presente ao longo de todo o proces.
SO investigativo.

Atribuindo destaque para atividades ou procedimentos, que na pesquisa
disciplinar se inscreveria no denominado contexto da descoberta, esse autor
considera que o processo de pesquisa interdisciplinar, ao qual se dedica mais,
apresenta trés etapas principais inter-relacionadas, cada uma com atividades
especificas, ou seja: primeiro, identificar os insights relevantes das disciplinas
em geral, assim como de investigadores disciplinares relativos a um determi-
nado tema ou problema identificado pelo grupo de pesquisa como de interes:
se comum,; segundo, integrar os insights manifestados no grupo; terceiro, pro-
duzir uma compreensio interdisciplinar do problema ou objeto sob estudo.

Ao considerar que a tarefa de integrar apresenta-se como processo comple-
X0 nas pesquisas interdisciplinares, Repko destaca os insigths como uma das
tarefas e momentos mais dificeis desse processo, por se apresentar pard cada
participante do grupo como um momento de embate de perspectivas € vis0es
de mundo, por representar um modo de aprender como cada disciplin petr
sa, aborda um dado problema, conduz suas pesquisas e busca produzir u_m
conhecimento novo. Dai esse autor entender que trabalhar com a dimensal

. . . - - - - - - n‘
integrativa da pesquisa interdisciplinar significa encetar um processo quee
volve:

Mply

12 Para o leitor interessado em uma discussio mais aprofundada acerca do pen
de Allen Repko, sugerimos consultar a tese de doutorado de Américo Sommerman

: e I
na qual o autor dd destaque ao pensamento desse autor e a sua contribuigao aos ch
“Estudos Interdisciplinares”.

(2012L
nado

Scanned by CamScanner



terdisciplinaridade e t isciolinari
In p ransdisciplinaridade nas tramas da complexidade e desafios aos processos investigativos 77

|d€'l';:ﬁl|IICE'1F 0,5 ms'gr;ts relevgntes Para o problema; avaliar caminhos nos quais eles podem gerar
contlitos, criar ou descobrir o conceito, 3 teoria ou a hipétese que constituem o fundamento

CO"I“”T medl.anfe 0 qual os insights podem ser reconciliados e, Com isso, produzir uma compre-
ensdo interdisciplinar do problema. (Repko, 2008, p. 20-21)

Na sua abordagem, Repko considera, portanto, que os processos de pes-

quisa interdisciplinar tém como principio basico integrar insights de investi-
gadores das diferentes disciplinas envolvidas, objetivando gerar um conheci-
mento totalmente novo. Assim, integragdo interdisciplinar, considerada em
seu discurso como sindnimo de sintese, consiste na “atividade de avaliar cri-
ticamente e combinar criativamente ideias e conhecimentos para formar um
novo todo ou um avango cognitivo” (Repko, 2008, p. 116).

Assim, esse autor entende que, ao pertencerem a um grupo de pesquisa
interdisciplinar - e poderiamos acrescentar também transdisciplinar -, os
pesquisadores de diferentes campos e dreas de conhecimento encontram es-
pacos para o desenvolvimento de novas habilidades e concepcdes para pensar
e agir como sujeito interdisciplinar. Por isso, em sua ampla pesquisa sobre a
literatura especializada, Repko busca identificar habilidades e caracteristicas
que conformam o perfil de tais investigadores, sinalizando e diferenciando a
natureza desses grupos.

A exemplo do preconizado por Morin e Le Moigne (2009), quando discor-
rem sobre o que chamam da inteligéncia da complexidade a ser incorporada
por investigadores interdisciplinares e transdisciplinares, Repko constata, em
sua investigacdo, como habilidades desses novos sujeitos do conhecimento,
a capacidade de desenvolver um pensamento nao linear, pensar dialeticamen-
te, abstratamente, criativamente, holisticamente, além da habilidade na arte
da comunicacio.

Em termos das caracteristicas comuns, definidoras de tais sujeitos, esse
mesmo autor menciona qualidades identificadas em sua pesquisa, como:
amor pela aprendizagem, humildade e tolerancia frente ao saber disciplinar
do outro, apreciagio e receptividade a diversidade de contetidos e tipos de
abordagens de outras disciplinas que nao a sua, iniciativa e desejo de traba-
lhar em equipe interdisciplinar.

Buscando sintetizar o que Repko entende como passos necessarios ao de-
senvolvimento do processo de integragao nas pesquisas interdisciplinares,
Para nés igualmente aplicdveis as pesquisas transdisciplinares por representa-
rem o que consideramos simultaneamente um processo pedagégico e meto-
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dolégico de trabalho investigativo, quatro passos se destacam, segundy, esse

autor:

e Identificar os conflitos entre os saberes das disciplinas envolvidas e iden.
tificar os motivos desses conflitos.

e Criar ou construir um fundamento comum entre esses saberes e insights,

e Utilizar esse fundamento comum para integrar os saberes ou insights oy
flitivos.

e Produzir uma compreensdo discursiva in terdisciplinar acerca do problem;
ou objeto da pesquisa e buscar investiga-la e sustentd-la via pesquisa en.

pirica.

Ao trazermos tais passos, nosso proposito € o de destacarmos a grande v,
lorizacio que Repko (2008) atribui a eles, a importancia dessa valorizacio,
assim como o nosso reconhecimento dessa importancia que ele atribui. Ao
relaciona-los com aquelas atividades que, na pesquisa disciplinar, caracteriza-
riam o chamado “contexto da descoberta” — considerado secunddrio por ela,
mas fundamental ao olhar dos pesquisadores interdisciplinares e transdiscipli-
nares —, buscamos identificar um dos aspectos que consideramos relevante. Tal
aspecto aponta para o avango que os modos inter e transdisciplinar de produzir
conhecimento, sem a ideia de rupturas epistemoldgicas entre esses dois contex-
tos, passam a representar na ciéncia contemporanea. Isso pelo fato de esse
avango traduzir todo o complexo processo de construcao do objeto que passa
a representar, nesse primeiro momento, o que de fato vamos ou desejamos
pesquisar para, em um segundo momento, refletirmos e definirmos, metodo-
logica e epistemologicamente falando, também pela nossa criatividade como
membros de um grupo, como vamos pesquisar tal problema ou objeto de
pesquisa e, também, como vamos sustentar nossos discursos daf decorrentes.

Nesse novo momento do processo investigativo, é interessante lembrar
que novos desafios se nos apresentam na medida em que se trata de pensar
mos, além de métodos e técnicas de pesquisa a serem adotados — capazes ¢

assegurar a presenc¢a de uma racionalidade mais ampla que norteie todo 0
processo de investigagao -, também na questdo de quais estratégias ou rect’
sos epistemoldgicos e 6gicos aproveitaremos para operarmos a demonst®
¢ao de que nosso discurso daf resultante traduz um novo modo de Pfoduzi[
conhecimento diante de objetos ou fenémenos complexos, assim como i

possivel contribuicdo desse discurso para o avanc¢o do conhecimento.
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Com esse “170 de colocagio, uma das questoes que nos ¢ mostrada como
relevante reter ¢ a de como os estudos interdisciplinares e transdisciplinares,
como dreas de conhecimento em construcao, podem contribuir ao chamado
progresso cientifico ou progresso do conhecimento. Nesse sentido, a aborda-
gem de alguns temas trazidos por Edgar Morin, particularmente em sua obra
Ciéncia com Consciéncia, permite-nos apontar reflexoes e direcdes em relacao
as contribui¢oes que modos inter e transdisciplinar de produzir conhecimen-
to venham a trazer tanto a ciéncia quanto a filosofia da ciéncia no mundo
contemporaneo.

Uma das ideias centrais trazidas por Morin em relacio a essa temadtica
afirma que, diferentemente da tradigio da ciéncia cldssica, a ideia de progres-
s0, na perspectiva do pensamento complexo, deve reconhecer que os progres-
sos da ciéncia e do conhecimento comportam, em si, a incerteza, o conflito e
o jogo, conforme demonstraram, de maneira diferenciada, trabalhos cldssicos
de fil6sofos e historiadores da ciéncia, como Karl Popper, Thomas Khun, Imre
Lakatos e Paul Feyerabend. Assim, alinhados com a perspectiva da complexi-
dade, consideramos que se torna fundamental, como investigadores inter e
sobretudo transdisciplinares, (re)vermos e (re)significarmos a ideia de pro-
gresso e de conhecimento, que deve nortear nossos trabalhos, em uma con-
cepcao préxima a apresentada por Morin, nos seguintes termos: correlativo
ao progresso dos conhecimentos, ha o progresso da incerteza e, diria mesmo,
da ignorancia. Os fendmenos progressivos/regressivos, ou seja, que fazem
progredir simultaneamente o conhecimento e a ignorancia e uma incerteza
constitui o progresso (Morin, 1996, p. 101).

Lembrando-nos de que, no entendimento do que consideramos progresso
da ciéncia, a questdo da sua finalidade deve ser contemplada em funcao das
implicacdes de nosso trabalho como sujeitos do conhecimento, esse autor

conclui:

Mas sabemos também que, na Ciéncia, as consequéncias dos progressos de conhecimentos nao
s30 necessariamente progressivas. Esse, de resto, é um dos pontos ha muito estabelecidos, uma
vez que se diz que a ciéncia progride como conhecimento, mas suas consequéncias podem ser

atrozes, mortais (bomba atdmica). (Morin, 1996, p. 101)

Por entendermos que as contribuicoes que Popper, Kuhn, Lakatos e Feye-
rabend, que revolucionaram a discussdo epistemoldgica na segunda metade
do século XX, contribuiram tanto para novas reflexdes acerca da abordagem

de fendmenos complexos como para questdes relevantes, de natureza episte-
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molégica, a serem consideradas pelas propostas de trabalho inter e transgjg.
ciplinares, consideramos importante retermos, nesse momento, a discugsj,
que Morin traz a partir da consideracao do trabalho desses autores, relativ,
ao papel desempenhado pela teoria como instrumento fundamental na ip.
vacio e no avanco do conhecimento. Para Morin, esses pensadores trazem,
em seus trabalhos, o que podemos considerar um “paradoxo surpreendente”
ou seja, o fato de que “a ciéncia se desenvolve nao s6 a despeito do que el
tem de nao cientifico, mas gracas ao que ela tem de nao cientifico”. Isso por-
que, para esse autor, “a complexidade estd na origem das teorias cientificas,
incluindo as teorias mais simplificadoras” (Morin, 1996, p. 186). Diante de
tais colocacdes, acreditamos que ganha expressao reafirmarmos, em noss;
proposta, a relevancia de que se reveste considerarmos, no ambito de nossos
discursos, o contexto da descoberta, que, na ciéncia cldssica ou moderna, ¢
relegado a simples condigao de pré-ciéncia.

Nesse sentido, entender como progresso do conhecimento somente o pri-
mado da verdade defendido pela epistemologia positivista, que teima em
reinar no contexto da justificagdo como Ginico modo de sustentacao das teo-
rias cientificas, significa desprezar e deixar submersa parte importante das
incertezas passiveis de alavancar ainda mais o processo de conhecimento da
ciéncia contemporianea. Como afirma Morin,

os diversos trabalhos, em muitos pontos antagonicos, de Popper, Kuhn, Lakatos, Feyerabend,
entre outros, tm como traco comum a demonstragdo de que as teorias cientificas, como 0s

icebergs, tém enorme parte imersa ndo cientifica, mas indispensével ao desenvolvimento da
ciéncia. (Morin, 1996, p. 21)

Outra questdo que ganha destaque no contexto da ciéncia moderna refere-
-se a formalizagao das teorias, cuja proposta encontra-se estreitamente rela-
cionada com a mencionada perspectiva de avanco centrada na concepgao de
verdade do conhecimento que desconsidera, no caso, a complexidade € 2
incerteza na producdo do conhecimento, concepc¢ao de verdade essa que ¢
sustenta, igualmente, no pressuposto basico cientificista da diferenciacao €
cisao entre contexto da descoberta e contexto da justificacio. Para 0s Seus
defensores, como Feigl (2004), a formalizacio das teorias apresenta-se come
uma das mais importantes caracteristicas das teorias cientificas e conta, pard
tal, com as contribuigées da filosofia da ciéncia classica, que secunda 0 par
digma hegemonico da ciéncia moderna, filosofia essa representada, no caso:
pelos empiristas l6gicos. Para Morin, embora seja legitimo reconhecer queé
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A formalizacdo das teorias cientificas constitui incontestavel progresso, sobretudo porque permi-
te a dessubstancializacdo do universo, oy seja, deixa-se de considerar o universo constituido por
substancias fixas e estaveis, atribuindo-se, em seu lugar, relagdes: mas, ao mesmo tempo, s a
formalizacao se torna o tinico modo de conhecimento, ela provoca regressao, porque conduz a um
mundo desencarnado, ja constituido apenas por idealidades mateméticas. (Morin, 1996, p. 102)

Assim, a0 pensarmos na ideia de inovagao investigativa e contribuigao ao
progresso do conhecimento para a ciéncia contempordnea, entendemos que
os estudos inter e transdisciplinares apresentam, como principio fundamen-
tal, o requisito de trazer para a esfera ptiblica, ou seja, para a esfera da divul-
gacdo, as narrativas que reputamos igualmente relevantes e sustentaveis, do
ponto de vista da producido de conhecimento, relativas as proprias certezas
provisorias € mesmo as incertezas que caracterizam esse primeiro momento
do processo de producio do conhecimento, isto ¢, aquele no qual a origem
das teorias se apresenta e ganha corpo ao longo de todo o processo investiga-
tivo. Isso tendo em vista sua relevincia, uma vez que, sem a marca da forma-
lizacio, podemos considerar que sdo, na perspectiva de Morin, sistemas de
ideias, construcoes do espirito, capazes de dar forma, ordem e organizacgao
aos dados de nossas pesquisas desde que as reconhecamos como instrumen-
tos tteis, portanto, desprovidos da crenga de que representam, na perspectiva
do cientificismo reinante, o reflexo do real. Inspirados ainda em Morin (1996,
p. 104), podemos dizer que se trata, assim, de as teorias, em suas diferentes

formas de elaboracio, serem empregadas como recurso metodolégico para
discutirmos e debatermos com a incerteza, com o “desconhecido que se re-
constitui incessantemente, porque toda solugdo produz nova questio”.

Na ampla discussdo epistemoldgica que essa temdtica dos processos inves-
tigativos comporta, entendemos que um dos desafios centrais a considerar-
mos refere-se ao fato de as reflexdes trazidas por Morin apontarem-nos que,
diante dos fenémenos complexos, o trabalho inter e mesmo transdisciplinar

" deve apoiar-se, em todos 0s seus passos investigativos, na inteligéncia do pen-
no emprego de uma racionalidade mais ampla,
irigir todo o processo de nosso trabalho de pes-
nsideramos relevante confrontar esse tipo

samento complexo, ou seja,
ndo mutiladora, que deve d

quisa. Em relacio a essa questao, co
de afirmacio de Morin com outra de Repko, antes mencionada por nés, de

que existe um consenso entre pesquisadores de que o trabalho interdiscipli-
diferentemente do disciplinar, processos e ndo um método

nar representa, , . o
dindo nisso o pressuposto bésico da maior flexibilida-

propriamente dito, resi
de destes, segundo esse autor.
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amos de destacar refere-se a essa questao do métodg Par
tanto, apresentamos, a seguir, a seguinte afirmacao de Morin (1996, p, 19))
que entende sua proposta de pensamento complexo como estratégia par, Se’
realizarem pesquisas interdisciplinares e notadamente transdisciplinares, 0
que a complexidade nao dispoe é de uma metodologia'®, “mas pode ter i
método”. E explicita, ilustrando com 0S pensamentos de Marx e Freyd sug

ideia geral de método:

O que gostarl

0 que chamamos de método é um memento, um “lembrete”. Enfim, qual era o método de Mary
Seu método era incitar a percepgdo dos antagonismos de classe dissimulados sob a aparéngj,
de uma sociedade homogénea. Qual era 0 método de Freud? Era incitar a ver o inconsciente
escondido sob o consciente e ver o conflito no interior do ego. (Morin, 1996, p. 192)

Demonstrando-nos que falar em método da complexidade é falar da ex-
pressio de uma nova racionalidade posta em ato pelo investigador, ou seja,
do emprego de uma nova logica - a dialégica -, que passa a presidir nossos
processos investigativos possibilitando pensarmos a producao de novos con-
ceitos, novas hipéteses, novas teorias, Morin continua:

0 método da complexidade pede para pensarmos nos conceitos, sem nunca dd-los por conclu-
idos, para quebrarmos as esferas fechadas, para restabelecermos as articulagdes entre o que
foi separado, para tentarmos compreender a muldimensionalidade, para pensarmos nd sinqu-
laridade com a localidade, com a temporalidade, para nunca esquecermos as totalidades inte-
gradoras. (Morin, 1996, p. 192)

Apontando para o fato de que a dialégica acolhe simultaneamente, €
uma totalidade ou sistema de conhecimento, contradicoes, verdade e naf
verdade, apresentando-se, assim, como método da complexidade, esse autor
finaliza: “E a concentragio na direcio do saber total, e, a0 mesmo tempo: éa
consciéncia antagonista e, como disse Adorno, “a totalidade é nao verdade’
A totalidade é, ao mesmo tempo, verdade e nao verdade, e a conrlplexidadeé
isso: a juncdo de conceitos que lutam entre si” (Morin, 1996, p- 192) ¢~

A partir dessas afirmacdes de Edgar Morin, podemos melhor entender nflio
somente as singularidades dos diferentes grupos de pesquisa inter € transdis’
ciplinares, mas a importancia de estes buscarem desenvolver suas atividade®

3 mé-
13 Para uma definicao corrente, metodologia é “literalmente, ciéncia ou estudo d0S o

todos. Investigacdo sobre os métodos empregados nas diferentes ciéncias, Seus funda )

tos e validade, e sua relagio com as teorias Sy@@ECRE] Gdiﬁy e@ﬂ‘ﬂ"l@t’:ﬁﬁﬁg r
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nos diferentes passos ¢ momentos que o processo investigativo comporta,
cionadores que atuam como estratégias,
a teoria da complexidade. Trata-se de agir-
| ligéncia que o pensamento complexo busca
apontar como caminho fertilizador para que combinemos a ele, em funcao
da natureza de nossos processos investigativos, preceitos basicos do pensa-
mento interdisciplinar ou do pensamento transdisciplinar.

tendo como referéncia principios dire
a exemplo daqueles propostos pel
mos norteados pela ideia de inte

Para esse autor, a ideia de método encontra-se estreitamente relacionada a
ideia de estratégia, que contrapde a concepcio de programa. Afirma que “o
problema da complexidade niao ¢ formular os programas que as mentes po-
dem por no seu computador mental” (Morin, 1996, p. 191), mas sim o fato
de que, pela sua natureza,

A complexidade atrai a estratégia. S6 a estratégia permite avancar no incerto e no aleatdrio. A
arte da guerra € estratégica porque é uma arte dificil que deve responder ndo s6 a incerteza
dos movimentos do inimigo, mas também a incerteza sobre o que o inimigo pensa, incluindo o
que ele pensa que nds pensamos. A estratégia é a arte de utilizar as informacdes que aparecem
na acdo, de integra-las, de formular esquemas de acdo e de estar apto para reunir o maximo
de certezas para enfrentar a incerteza. (Morin, 1996, p. 191-192)

Assim, enquanto que a ideia de programa se caracteriza por um modelo
rigido, no qual tudo se faz por automatismo, prescindindo, portanto, de re-
flexdo, a de estratégia é flexivel, elabora um ou varios cendrios, preparando-se,
desde o inicio, para integrar o novo e o inesperado que surja em uma dada
organizacio - em nosso caso, os grupos de pesquisa -, modificando e/ou
enriquecendo as acdes (Morin, 2006, p. 90).

Com tais consideracdes, entendemos ter oferecido ao pesquisador e grupos
de pesquisas emergentes algumas das questoes epistemoldgicas que reputa-
mos fundamentais como ponto de partida para nos - investigadores de forma-
¢do disciplinar que buscamos trilhar novos caminhos, que buscamos vivenciar
as — tomarmos fendmenos complexos como no-
vos problemas e objetos de investigagdo, exercitarmos, enfim, o pensamento
complexo, quer interdisciplinar ou transdisciplinar. Assim,.sem -as amarras do
método visto como acio programatica, mas guiado por principios, buscamos
inscrever-nos em novos contextos investigativos — a exemplo dos grupos de

pesquisa - como sujeitos autonomos em nossos processos de conhecimento,
ossos problemas ou objetos de pesquisa, con-
ar e escolher caminhos, métodos, estraté-

novas aventuras metodolégic

€m uma relagao préxima com n
textos nos quais nos é permitido ous
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gias de trabalho cujos produtos contribuirdo para a constituicio e 5 Congo};
dacio desses novos campos de conhecimento em construcio que, embor,
mantenham distincao, encontram-se estreitamente relacionados: 3 Compley;
dade, a interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade. )

Diante disso, consideramos relevante apresentar, ao buscarmog ﬁnﬂlizar
essas nossas reflexdes acerca das possibilidades e desafios ao trabalhg inter.
disciplinar e também transdisciplinar em grupos de pesquisa, a ideia trazid,
por Henri Atlan, que vai ao encontro das coloca¢oes de Morin para o empre.
go do método da complexidade como estratégia para pensarmos nossos c,.
minhos interdisciplinares e transdisciplinares. Trata-se da ideia relativa 3 sua
preocupacao em aplicar o principio da complexidade pelo ruido a uma teoria
da aprendizagem (Atlan, 1992), levando em conta a concepgio central de
sistema aberto, que caracteriza o pensamento complexo e a perspectiva desse
autor.

Para Atlan, nas propriedades daquilo que pode ser considerado como um
sistema auto-organizador, a concep¢ao de um processo de aprendizagem vai
na direcao de um tipo de aprendizagem “ndo dirigida”. Trata-se, portanto, de
um processo diferente daqueles tradicionais, representativos das visdes fun-
cionalista e positivista de simples incorpora¢io de contetidos, como se nossa
mente fosse uma tdbula rasa sempre pronta para a mera impressio de infor-
magOes. Para esse autor, “a aprendizagem nao dirigida é prépria dos sistemas
auto-organizadores, dai permitir a integracio aparentemente paradoxal do
radicalmente novo, e assim contribuir, entre os adultos, para a criagdo das
culturas” (Atlan, 1992, p. 12).

Dessa forma, ao afirmar que “na ordem do pensamento, a aprendizagem
nao dirigida encontra-se em acio na pesquisa intelectual e artistica”, conside-
ramos que Atlan (1992, p. 12) nos aponta a importancia de que grupos de
pesquisas interdisciplinares e transdisciplinares estejam norteados por ess‘f
tipo de diretriz pedagdgica basica nos processos de investigacoes levados @
cabo, independentemente da forma como o método da complexidade estej2
operando em termos da inteligéncia dos pensamentos compartilhados de
seus membros.

Trata-se, em suma, de buscarmos trabalhar com a inter e a transdisciplin®
ridade imersos nas tramas da complexidade, identificando possibilidades ©
acolhendo, em nossos processos investigativos, os desafios da incertezd e
inovacao do conhecimento, na perspectiva de contribuirmos para o avant®

. . to
dessas novas dreas de conhec1mento§m construdﬁ% Engendemgs, portar™

canne amoscCanner
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que, nesse.P.YOCCISSOr 4 nossa nova formacio encontra, nos grupos de pesquisa,
o locus prmlegl.ado para a complexa tecelagem de nosso préprio aprendiza-
do, tendo em vista a necessidade de nos emanciparmos, como sujeitos do
conhecimento, das amarras do pensamento positivista e nos habilitarmos,
conforme nos sinaliza Alvarenga (2012), na ciéncia de passarmos e transpas-
sarmos nossas tradicionais fronteiras disciplinares de conhecimento.

Finalmente, 0 que podemos perceber dessas nossas reflexdes é o quanto
pensar em inovagao no campo da ciéncia contemporanea pelos caminhos
interdisciplinares e também transdisciplinares implica pensar na formagao de
nossos alunos nos bancos escolares, desde a idade mais tenra, mas, focando,
em especial, nossos graduandos e p6s-graduandos, tendo em vista que a aqui-
sicio de um novo modo de pensar a realidade, como afirma Morin (2006, p.
77), é "o produto de todo um desenvolvimento cultural, histérico, civilizato-
rio”, no qual a educacdo ocupa papel essencial e a partir do qual novas visoes
e novas concepcoes podem emergir e passar a povoar um mundo que se abre
para suas matizes, para sua complexidade.

DAS CONSIDERACOES FINAIS A ABERTURA DE QUESTOES

Antes de concluir, ao buscarmos refletir sobre a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade nas tramas da complexidade, o que descobrimos, em
termos de consideracdes finais, é a riqueza que representa nos aventurarmos
pelos caminhos do pensamento complexo, buscando passar e transpassar as
nossas fronteiras disciplinares de origem, uma vez que se coloca, na ordem
do dia, o convite a uma abertura maior de todos nés frente aos limites e al-
cance de nossos conhecimentos quando circunscritos a sistemas fechados.

Assim, gostariamos de finalizar trazendo algumas questdes que considera-
mos relevantes diante do desejo de cada um de nés de empreendermos um
novo caminho na busca de prdticas de pesquisas inter e transdisciplinares,
considerando a abordagem de fenémenos complexos.

Esse processo consiste em:

* Buscarmos adquirir nas nossas praticas de pesquisa e também nas inova-
vulgado amplamente na literatura especiali-

transdisciplinar, atitude essa que passa
mos 0 nosso proprio pensar tendo
tradicao disciplinar.

¢oes tecnoldgicas, o que é di
zada, ou seja, uma atitude inter e
necessariamente pela ideia de repensar
em vista que fomos e sSOmMOs socializados na

Scanned by CamScanner



Préticas da interdisciplinaridade no ensino e pesquisa

e [Estabelecermos novos tipos de relagdes com nossos objetos de Pesquis
em funcio dos nossos temas e problemas de investigacao, tendg COln(;
horizonte a perspectiva dialogica que faz repensar e ir além da viszg deter.
ministica da ciéncia “cldssica”.

e Buscarmos instrumentalizar-nos, a partir de leituras de diferentes Nature.

zas, de nossa organizacao em grupos de estudo e de pesquisa, de Nossg

participagao em congressos, semindrios, oficinas, encontros, grupos de tra-
balho, listas on-line etc. para troca de experiéncias na interlocugao congty,.
te com outros profissionais e grupos de pesquisas, nesses espacos.

Abrir-nos para o enfrentamento teérico e metodolégico de novos proble.

mas de pesquisa que se colocam nas fronteiras ou entre as fronteiras djs.

ciplinares, assim como para além das fronteiras, buscando aprender a fazer
novas perguntas de partida para investigacoes inovadoras, desafiadoras
que nos conduzam para além do paradigma ou de perspectivas teérico-

-metodolodgicas que tradicionalmente esposamos.

Realizarmos um didlogo mais estreito com as filosofias e as histérias das

ciéncias - novas e tradicionalmente constituidas (das ciéncias naturais em

geral, da fisica, da biologia, das ciéncias sociais, da matematica, da légica
etc.) — em suas diferentes vertentes, além da sociologia e da psicologia do
conhecimento, buscando refletir criticamente sobre possibilidades e limites
do conhecimento, com a finalidade de abrir novos espacos de reflexao entre
filosofia e ciéncia com vistas a criacdo e a inovacao tedrica e metodoldgica
nas pesquisas interdisciplinares e transdisciplinares que se nos descortinam.

Identificarmos diferentes tipos de contribui¢do da interdisciplinaridade e

da transdisciplinaridade, quer em termos da pesquisa empirica, cientifica,

quer metatedrica, com vistas a identificarmos melhores caminhos a per-
correr diante dos desafios a que nos colocamos como educadores e pes-
quisadores no contexto da ciéncia contemporanea.

Revermos nossos valores em relagio a ciéncia e a tecnologia, colocando-as

Ccomo um meio, como um novo valor a servico do homem e da natureza

(planeta Terra), mantendo uma atitude ética em relaciao as implicagoes

que seus avangos possam gerar.

Finalmente, inovarmos, principalmente quando na condicao de mestres,

na organizac¢ao do ensino em geral, e da graduacio e da pés-graduagao de

nossos programas, em especial, de maneira a contemplar de fato a forma-
¢do interdisciplinar, transdisciplinar e humanista de nossos alunos, seja
em relacao a profissionalizagdo, seja a docéncia ou a pesquisa.
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capitulo 5

Objeto, método e finalidade da
interdisciplinaridade

Américo Sommerman, fildsofo, Cetrans

INTRODUCRO

Para clarear as definicoes atuais dos conceitos de interdisciplinaridade e de
transdisciplinaridade, realizamos, recentemente, uma ampla pesquisa (quan-
titativa e qualitativa) sobre eles nos campos da educagao, da saide e do am-
biente (Sommerman, 2012). "

Nas partes quantitativas dessa pesquisa — nas quais buscamos esses dois
termos em artigos cientificos e em livros —, pudemos comprovar o apareci-
mento do substantivo interdisciplinarity em livros, em 1874 e do adjetivo in-
Ierdfsciplinmy, em 1890. No entanto, a pesquisa em artigos cientificos mos-
trou que um ndmero mais significativo dessas publicagcdes, que trazem o
adjetivo interdisciplinary no titulo ou no resumo, € verificado apenas na dé-
cada de 1970, crescendo muito nas décadas seguintes. Em relagao ao subs-
antivo interdisciplinarity, o seu aparecimento s6 comeca, de fato, no cerne da
reflexio cientifica, na década de 1980, crescendo gradualmente nas décadas
seguintes,
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Alitativas e teorico-metodologicas dessa pesquisa foram |
= = eal;
as areas da educacao, da saide e do ambiene 4 aliz
iy e
considerados como referénci

As partes qu
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nices e _ M€ encongy,
entio, o que pretendemos, no presente capituio, deixar mais clarg -

o “porqué” da interdisciplinaridade, ou seja, sey obje

em artigos cientificos n
¢ em eventos internacionais que sao

i . asp
atuais desses dois conceitos. E a parar dos resultados que

(]

qué"r 0

1A finalidade. Deixamos para o Capitulo 2 a realj o Seu(s)
¢ sua finalidade. Deixamos pare APIUlo 2 a realizaczg de
Im .
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método(s)

balho anal
mos constatar, também ja encontra definicoes bastante claras nessqg trés
reas,

10 SEMINARIO INTERNACIONAL SOBRE INTERDISCIPLINARIDADE (NICE, 197)
E A OBRA CLASSICA QUE DELE RESULTOU

Comecaremos com um evento que foi marcante nao dpenas para o nicin
do aprofundamento das reflexdes sobre o conceito de interdisciplinaridade
nos meios académicos, mas também para a entrada do conceito de transdis.
plinaridade no ambito dessas reflexdes: o I Semindrio Internacional sobre ;
Pluridisciplinaridade e a Interdisciplinaridade, realizado na Université de Nic
Franca, de 7 a 12 de setembro de 1970, organizado pelo Centro para a Pesqui-
sa ¢ a Inovacao (Ceri), uma das divisdes principais da dire¢ao da educacio da
Organizagao para a Cooperagao e o Desenvolvimento Econdmico (OCDE)'
Esse evento foi patrocinado pelo Ministério da Educagido francés e pela OCDE
O semindrio, que proporcionou toda uma efervescéncia ao redor de conceitos.
teorias e praticas que propunham a articulacao de disciplinas e saberes, foi um
dos momentos mais marcantes para as reflexdes tedricas e epistemoldgicas 2
respeito dos conceitos de multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade, inter-
disciplinaridade e transdisciplinaridade na ciéncia e na educagao.

Como jd destacamos em um trabalho anterior (Alvarengaetal., 2011, p. 31'3_2)'
a importancia desse semindrio deveu-se ndo s6 a importancia das instituicﬂt‘S, |
envolvidas e a qualidade de seus participantes (Jean Piaget, Erich Jantsch. G.u }
Michaud, 1o Apostel, Heinz Heckhausen, Marcel Boisot, André Lichnero'®

I A OCDE foi criada em 30 de setembro de 1961, sucedendo a Ofganimca(;rsirﬂf
(,QolneranO Economica Europeia, criada em 16 de abril de 1948. Sua sed€ é na ‘
reune atualmente 34 paises, quase todos paises economicamente desenvolvidos, a
que produzem, juntos, mais da metade de toda a riqueza do mundo € influct

Mutuamente quanto a sua politica economica e social.
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etc.)’, as aos objetivos por ele pPropostos

» a8 pesquisas realizadas pelos organiza-
dores antes do evento sobre a teoria e g A

aplicacio interdisciplinar e a publicacio,
- 4, que dele resultou (Apostel et al., 1973).

Os objetivos por ele propostos (Apostel et al., 1973 p. 13-14), enunciados
no documento da OCDE - CERI/| IE/CP/70.10 - 3, p. L. ; ¢

que podemos chamar de clissic

, foram os seguintes:

o Analisar o papel da pluri e da interdisciplinaridade e seu lugar em uma

universidade que responda as necessidades da sociedade moderna

e Clarificar os COHC.L"H_OS de pluridisciplinaridade, de interdisciplinaridade e
mesmo de transdisciplinaridade a luz de uma reflexio epistemologica.

e Analisar os objetivos de uma formagao pluri e interdisciplinar

e [studar os meios para isso.

e Confrontar e emular as experiéncias dos diversos paises membros da OCDE.

e Organizar a coleta, a triagem e a difusdo da informacio sobre a interdisci-
plinaridade.

e Prever coléquios futuros sobre a interdisciplinaridade.

e Avaliar experiéncias interdisciplinares.

e Propor novos modelos universitarios.

e Produzir relatérios e publicagdes sobre a interdisciplinaridade e sobre os
problemas que esse conceito levanta.

Vale ressaltar aqui, para o prosseguimento de nossas reflexdes, que duas
reunides preparatorias desse seminario de Nice, realizadas em dezembro de
1969 e fevereiro de 1970, deram origem a dois documentos, cujas constata-

coes foram (Apostel et al., 1973, p. 9-13):

o Documento CERI/HE/CP/70.01:
_ O ensino e a pesquisa interdisciplinares constituem pontos-chave de

inovacdo nas universidades.
- A introducdo dessa inovagao encontra enormes dificuldades, mesmo

nas universidades novas.

* Documento CERI/HE/CP/70:
— De um lado, esse documento trata da questao do papel e da funcdo da
universidade no ambito da nova sociedade e, de outro, de “certo nime-

delegados de 21 paises membros da OCDE, pode

2 Alista completa dos 57 participantes,
(1973, p. 327-332).

ser encontrada na publicagdo que resultou do semindrio: Apostel et al.
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3 interdisciplinaridade em relagdo com ag fun

ro de questoes relativas
a o papel importante da interdig

coes da universidade”. Indica aind

plinaridade em diversos campos da universidade:

= A formacao geral.

= A formacao profissional.

s A formacio de pesquisadores € a pesquisa.

» A educacao permanente.

= Além disso, justifica sua importancia nesses quatro campos.

Os participantes da segunda reuniao chegaram a trés conclusoes:

e A necessidade de uma reflexao aprofundada sobre os conceitos de inter-
disciplinaridade e de transdisciplinaridade.

e A necessidade da distribuicio de um questionario sobre as atividades inter-
disciplinares de ensino e de pesquisa entre 0s paises membros da OCDE.

e A necessidade de desenvolver o primeiro ponto do documento CERI/
HE/70.03: papel e funcao da universidade.

O primeiro balango que os experts® fizeram dos resultados da primeira
pesquisa realizada para dar subsidios 2 OCDE e ao semindrio (“Estudo sobre
as atividades interdisciplinares de ensino e de pesquisa nas universidades”)
apontou para: “a importancia do problema e de seu significado paraa inova-
cdo no interior dos sistemas universitarios”; “a extrema complexidade e difi-
culdade da questdao, uma vez que as primeiras experiéncias analisadas no ni-
vel de trés paises (Alemanha, Franca e Reino Unido) provocaram uma
ir-npresséo geral de impasse”; a extrema diversidade das experiéncias interdis-
ciplinares relatadas; e a dificuldade que os professores e pesquisadores que
participaram da pesquisa tiveram para distinguir os conceitos de multi, phuri
inte}' e transdisciplinaridade (Apostel et al., 1973, p. 25-26).

” Esse primeiro balanco foi responsavel pela realizacao da segunda pesd“
(“Estudo, sob a forma de um questionario, destinado a coletar as informagoe

15d

3 ¥ i ST :42d0S
i Ceerria llS'[T cgm 0s nomes e instituicoes dos sete professores que foram convidad®
e pela OCDE para constituir esse grupo de experts sobre essa tematica na P

da publicacao que resultou d - es°
g ; esse semindrio: A exo AdaP
quisa (Sommerman, 2012, p. 1271) postel et al. (1973) ou no An
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¢ as opinioes concernentes as diversas atividades interdisciplinares”), cuja fi-

nalidade era trazer subsidios ainda mais consistentes para as reflexdes a serem
realizadas alguns meses mais tarde, durante o seminario de Nice. Essa pesqui-
sa era maior do que a primeira (Apostel et al,, 1973, p. 26) e trazia, na pdgina
de rosto de suas 43 paginas, o glossirio com definicoes iniciais distinguindo
esses quatro termos. Esse segundo questionario foi respondido por 230 gru-
pos, de diversas universidades e de vdrios paises. Trés foram 0s grandes temas
que emergiram como resposta quanto a relevancia das atividades interdisci-
plinares: a unidade do saber, a unidade da pritica e a unidade da pessoa ou
do sujeito (Apostel et al., 1973, p. 73).

O maior grau de consenso entre os participantes do seminario de Nice foi
que “a crescente complexidade dos problemas enfrentados pelas sociedades
modernas” e a grande velocidade das mudancas “exigem politicas cientificas
que fomentem o trabalho e a pesquisa interdisciplinar” (Berger, 1973, p. 74).
Isso fez com que, a partir de entao, a Unesco e a OCDE passassem a apoiar e
a promover debates, semindrios e col6quios de cardter internacional para sus-
citar mais reflexdes a respeito da pluridisciplinaridade, da interdisciplinarida-
de e da transdisciplinaridade.

Como afirmamos, em Alvarenga et al. (2005), além da proposta de apro-
fundamento da discussao tedrica e de aplicagao dos dois termos que estao no
seu titulo - pluri e interdisciplinaridade -, esse semindrio sugeriu também a
reflexdo sobre o termo “transdisciplinaridade”. Na pdgina de rosto do segundo
e grande questiondrio que seus organizadores enviaram a professores e pesqui-
sadores responsdveis por atividades interdisciplinares das universidades dos
paises membros da OCDE* (Apostel et al., 1973, p. 26), foi colocado um
glossdrio com os seguintes conceitos (Apostel et al., 1973, p. 23-24): discipli-
na, multidisciplinar, pluridisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar. Eis a
traducao desse glossario e das frases que o antecedem na publicagao citada:

Precisemos simplesmente que se trata aqui de proposicdes provisdrias e de um esforco de clarifi-
cacdo terminoldgica e conceitual. Essas distingbes e essas definicoes foram estabelecidas por G.
Michaud. C.C. Abt as reformulou para poder colocd-las no inicio do questiondrio que nds analisamos:

G S

4 Naquele momento, os paises membros eram: Alemanha, Austrélia, Austria, Bélgica,
Canad, Dinamarca, Espanha, Estados Unidos da América, Finlandia, Franca, Grécia, Ir-
landa, Islandia, ltdlia, Japdo, Luxemburgo, Noruega, Nova Zelandia, Paises Baixos, Portu-
gai,‘ Reino Unido, Suécia, Suica e Turquia. Em 2007, passaram a ser membros também:
Chile, Eslovenia, Estonia, Israel e Russia.
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Disciplina: Conjunto especifico de conhecimentos que tém suas caracteristicas Proprias ng i,
no do ensino. da formacao, dos mecanismos, dos métodos e das matérias.

Multidisciplinar. Justaposicdo de disciplinas diversas, as vezes sem relacdo aparente entre g
Ex. musica + matematica + historia. '
Pluridisciplinar. Justaposicao de disciplinas mais ou menos vizinhas em areas do conheciment,
Ex.: area cientifica: matematica + fisica, ou drea das letras: francés + latim + grego, :
Interdisciplinar. Interaco existente entre duas ou mais disciplinas: essa interagao podendg
da simples comunicacao de ideias até a integracdo mutua dos conceitos diretores, da epistemo-
logia, da terminologia, da meltodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizacio g Des-
quisa e do ensino a elas relacionados. Um grupo interdisciplinar se compde de pessoas que
receberam uma formacao em diferentes dreas dos conhecimentos (disciplinas) tendo cada uma
conceitos, métodos, dados e termos proprios.

Transdisciplinar: Colocacdo em acdo de uma axiomatica comum a um conjunto de disciplinas
(ex.: a antropologia considerada como “a ciéncia do homem e de suas obras” conforme 3 defj-
ni¢do de Linton). (Apostel et al., 1973, p. 23-24)

Esses trés tltimos termos (Alvarenga et al., 2011), pluridisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, passam, de modo articulado, 3
partir de entdo e até o presente momento, a representar um novo horizonte
de possibilidades para o tratamento diferenciado de problemas complexos e
de busca de superacao dos limites do conhecimento centrado, de maneira
exclusiva, no paradigma da separacao entre as disciplinas.

As defini¢oes de multidisciplinaridade (“justaposiciao de disciplinas diver-
sas, as vezes sem relacao aparente entre si”) e de pluridisciplinaridade (“justa-
posicdo de disciplinas mais ou menos vizinhas em dreas do conhecimento”),
estabelecidas nesse glossario por G. Michaud e C.C. Abt a pedido da OCDE
continuam muito semelhantes as que pudemos encontrar entre a maioria dos
autores que tém tratado desse tema (Sommmerman, 2006, p. 61). Portanto,
hd certo consenso na comunidade académica a respeito desses dois conceitos.

No que diz respeito aos conceitos de interdisciplinaridade e de transdisci-
plinaridade, na pesquisa que realizamos recentemente (Sommerman, 2012)
pudemos constatar que, nas areas da educagdo, da saide e do ambiente, 3
defini¢oes de ambos avancaram durante as décadas de 1990 e 2000 em rela-
¢ao as que foram propostas nesse seminario de Nice, em 1970, por Piagel
Jantsch, e Michaud e Abt. Essa questao serd retomada no final do capitulo:

Durante esse semindrio, vdrios conferencistas, como Jean Piaget Erich
Jantsch, André Lichnerowicz, Marcel Boisot e Heinz Heckhausen, propUSeram
diferentes defini¢oes desses trés conceitos. Apresentaremos, em seguida, @
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que foram propostas por Piaget ¢ |

até o inicio dos anos de 1990,
Voltemos agora a definicao de

elaboraram para o cabecalho do se

antsch, que se tornaram as mais influentes

interdisciplinaridade que Michaud e Abt

gundo grande questiondrio que a OCDE
enviou aos professores e pesquisadores responsaveis por atividades interdis-

ciplinares nas universidades dos paises membros em maio e junho de 1970,

com a finalidade de dar subsidios ao semindrio na Université de Nice, em

setembro de 1970:

Interdisciplinar: Interacdo existente entre duas ou mais disciplinas: essa interacdo pode ir da
simples comunicagdo das ideias até a integracdo matua dos conceitos diretores, da epistemo-
fogia, da terminologia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizacdo da pes-
quisa e do ensino a ela relacionado. Um grupo interdisciplinar se compde de pessoas que rece-
beram uma formacao nos diferentes campos do conhecimento (disciplinas), cada um deles
tendo conceitos, métodos, dados e termos proprios. (Apostel et al., 1973, p. 23-24)

Partiremos dessa definicao “cldssica” e serd comparada com as definicoes
dadas por diversos autores naquele seminario e nas décadas seguintes, a fim de
verificarmos também o avanco das reflexdes sobre esse conceito e termos res-
postas mais claras do “qué”, do “como” e do “porqué” da interdisciplinaridade.

A DEFINICAO DE INTERDISCIPLINARIDADE DADA POR JEAN PIAGET EM 1970

Como primeiro autor para este contraponto e para este aprofundamento,
tomaremos o bi6logo, psicélogo, geneticista, epistemélogo e educador suico
Jean Piaget (1896-1980). Ele comegou o artigo da sua conferéncia em Nice (no
qual propos, pela primeira vez, suas defini¢des para os conceitos de multidis-
ciplinar, interdisciplinaridade e transdisciplinar) fazendo uma anilise atual
das ciéncias experimentais (Piaget, 1973). Segundo ele, elas suscitam o proble-
ma geral que dd sentido a interdisciplinaridade. Observou que, com O positi-
vismo, a realidade foi inevitavelmente fragmentada em muitos territérios mais
Ou menos separados ou em estdgios superpostos correspondentes a campos
bem delimitados das disciplinas cientificas. Nesse ambito do positivismo, as
disciplinas apenas analisam os fendmenos observiveis, os descrevemn, os men-
Suram e os relacionam, levando a descoberta de leis mais ou menos especiais
OU gerais, mas recusando-se a buscar as causas dos fendmenos.

Observemos que esse tipo de finalidade, para a ciéncia moderna, corres-
Ponde exatamente a que foi proposta por Galileu e por Newton. A partir

m
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disciplinas mais complexas se apoiam nas descricges .

dessa perspectiva, as )
antém algumas caracteristicag Pré

nas leis das ciéencias mais fundamentats, m
das as disciplinas de base, mas que dependeny,

prias que nao podem ser reduzi |
“inferiores” — como se as leis especify

totalmente das leis das disciplinas ' cas
encontradas pelas disciplinas mais complexas ou superiores pudessem ger

explicadas simplesmente pela sua reducdo pelas leis mais gerais das discipli.
nas fundamentais (um exemplo disso foi o esforco de Maxwell para redyg;,
o eletromagnetismo ao mecanicismo).

Piaget afirmou que essa posicao positivista excluia qualquer pesquisa ip.
terdisciplinar, pois o principio dessa pesquisa € contrdrio a ideia positivists
de que had fronteiras naturais que separam as diversas categorias observaveis
e, portanto, as disciplinas. As teorias contemporaneas relativas as experiénciag
em escalas cosmoldgicas, em escalas microfisicas e relativas as conquistas ca-
da vez maiores da deducio matematica conduziram a descoberta fundamen.
tal das estruturas, e essas estruturas mostram, ao contrdrio, como tais frontei-
ras sao subjetivas. Pois se, por um lado, € possivel explicar as estruturas pelas
suas manifestacoes observaveis, por outro lado, enquanto sistema, elas s6
podem ser explicadas por deducao, porque as ligagdes no interior do sistema
nao sio observaveis em si mesmas. Para ele, as consequéncias disso eram
claras:

Nada nos obriga mais a fragmentar o real em compartimentos estanques ou em estados sim-
plesmente superpostos correspondentes as fronteiras aparentes das nossas disciplinas cienti-
ficas e tudo nos obriga, ao contrario, a nos engajar na investigacdo a respeito das interacdes e
dos mecanismos comuns. A interdisciplinaridade deixa assim de ser um luxo ou um produto de
ocasiao para tornar-se a condicdo mesma do progresso das pesquisas. A fortuna relativamente
recente das tentativas interdisciplinares ndo nos parece, portanto, devida ao acaso das modas
nem (ou ndo apenas) as imposicdes sociais, que colocam problemas cada vez mais complexos,
mas a uma evolucao interna das ciéncias sob a dupla influéncia das necessidades de explicaca.
ou seja, do esforco para completar mediante “modelos” causais a simples legalidade, e do &

rter cada vez mais estrutural (no sentido matematico do termo) que tais modelos assumenm.
(Piaget, 1973, p. 133)

Na sequéncia do artigo, Piaget mostrou como todas as ciéncias, com esses
dados novos, passavam a comportar diferentes niveis de conceitualizagdo 0U
de estruturacdo, de modo que todas as disciplinas precisavam elaborar sua
propria epistemologia, a fim de caracterizar essas relacoes entre 0s modelos
utilizados e os diferentes niveis dos fendmenos observados. Por isso € "
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Objeto, método e finalidade da interdisciplinaridade

bém por causa das necessdrias Comparagoes das relagoes entre o sujeito e 0s

. - - ’. ‘ l‘ . " L
objetos, a epistemologia de uma disciplina se mostraria solidria aquelas das

ocinlinas vizinhas. Em segui ,
disciplit Em seguida, mostrou as consideragoes interdisciplinares

2] > > : = . e =

que decorrem m?s_mo das relagoes epistemologicas entre as ciéncias dedutivas
jeica ¢ matematica) e as outras discinlinas: denoi . e

(Iog. ‘l' ‘ a) i SR disciplinas; depois, das consideracoes inter-
isciplinares entre as clénciz R - )

dis P cias humanas e sociais; e depois, destas com as

ciencias da natureza.

Concluiu dizendo que, se no final dos argumentos apresentados, alguém
quisesse extrair “algumas conclusdes sobre a natureza da interdisciplinarida-
de”, seria levado a distinguir trés niveis, conforme a interacio entre os com-
ponentes das disciplinas:

0 patamar inferior poderia ser chamado ‘multidisciplinar’ e é encontrado quando a solucdo de
um problema requer informag¢des tomadas de duas ou mais ciéncias ou setores do conhecimen-
to, mas sem que as disciplinas que ddo sua contribuicdo para aquela que as utiliza sejam mo-
dificadas ou enriquecidas.

Esse patamar constituiria, muitas vezes, o ponto de partida dos trabalhos
de uma equipe de pesquisadores que tém um objetivo interdisciplinar. Eles,
normalmente, comecariam com uma troca de informagoes miituas e simples-
mente cumulativas (mas semn verdadeiras interagdes), antes de ultrapassarem
esse primeiro patamar.

Entretanto, Piaget observou também que hd tipos de problemas em deter-
minados campos que sempre se manterao no patamar multidisciplinar. E
nesse ponto que o autor propde sua definicdo de interdisciplinaridade:

N6s reservamos, ao contrario, o termo interdisciplinaridade para caracterizar um sequndo nivel,
no qual a colaboragdo entre disciplinas diversas ou entre setores heterogéneos de uma mesma
cincia conduz a interacdes propriamente ditas, isto é, a certa reciprocidade nas trocas, de tal
modo que haja um total enriquecimento mituo. (Piaget, 1973, p. 142) }

a forma mais simples de estabelecer essa

E, para o epistemélogo suico,
o isomorfismo, a correspondéncia de

ligagio interdisciplinar é a percepgao d
forma entre as estruturas das diferentes disciplinas em didlogo, ou seja, “quan-

do especialistas de dois campos diferentes percebem que suas analises acaj

bam por revelar estruturas semelhantes, 0 detalhe dessas andlises em um des

ses campos sendo entao suscetivel de esclarecer a outra” (Piaget, 1973, p.

142). Veremos adiante que, para todos esses autores de referéncia, a busca

desses isomorfismos ou de um fundamento comum que atravessa as diferen-

7
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isciplinas e 5 instrumentos metodologicos ma:

tes disciplinas em didlogo ¢ um dos g MAiS forge

da interdisciplinaridade.

A DEFINICKO DE INTERDISCIPLINARIDADE DADA POR ERICH JANTSCH EM 1979

Outro autor que influenciou fortemente as definicoes do conceito de in-
terdisciplinaridade e de transdisciplinaridade desde a década de 197¢ foi o
astrofisico austriaco Erich Jantsch. No artigo “Vers l'interdisciplinarité eg J, (rans-
disciplinarité dans l'enseignement et l'inovation” |"Em direcao a interdisciplipg.
ridade e a transdisciplinaridade no ensino e na inovacao”|, publicado por
Apostel et al. (1973) no livro que resultou do semindrio de Nice em 1970,
Jantsch comecou se colocando ao lado de Piaget na posicao de combater 9
positivismo ainda reinante na ciéncia universitaria e na estrutura universj4.
ria. Em seguida, partindo da ampliagao da extensao do conceito de “sistem;y”
(mais geral do que o de “estruturas”) do campo biolégico e do campo sociy)
a ciéncia em geral - extensao esta que foi indicada por Piaget -, bem comg
da nocao nova de que as interagoes estruturais é que devem ser o novo centro
das atividades cientificas (como preconiza a teoria geral dos sistemas), ele se
posicionou entre aqueles que consideram que a ciéncia, o ensino e a inovacio
constituem um sistema integrado, com objetivos sociais claros.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade, que sio
conceitos de interagao, tornam-se no¢des-chave para a estruturacio de uma
universidade nova, muito mais adequada para um mundo em mutacio em
face dos efeitos degradantes da tecnologia sobre a vida da cidade e sobre o
meio ambiente, e que sdo decorrentes, justamente, dos processos de decisio
de um pensamento linear, de curto prazo, fragmentador e passivo dos “ho-
mens de ciéncia”.

E nesse sentido que, para Jantsch, o sistema ciéncia-ensino-inovacao deve-
ria ajudar a construir uma sociedade nova, com instituicdes novas, e a univer
sidade deveria interagir mais com outras instancias do sistemna social, tornan-
do-se um centro estratégico para essas transformagdes. Por isso, as disciplin®
nao deviam ser organizadas como um sistema a priori, mas para atender 2
uma finalidade. Assim, a interdisciplinaridade constituiria um principio de
organizacao e coordenagio para que dois niveis diferentes do sistema ensin®
-inovacao tendessem para essa finalidade e extrairia uma axiomatica comum

: T, o intera-
dos conceitos e configuracoes distintos das diferentes disciplinas em int€
¢ao nesses dois niveis,
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Jantsch definiu um sistema ciéncia-ensino-inovacio estruturado em qua-
tro niveis, tendo, na base, as ciéncias da natureza ou explicativas e, no topo,
as ciencias humanas ou compreensivas. A interdisciplinaridade coordenaria
as interagoes entre dois niveis contiguos do sistema, ¢ a transdisciplinaridade
coordenaria todos os quatro niveis. Vamos concluir o resumo desse seu in-
fluente artigo com a defini¢do que ele propos para o conceito de interdisci-

g T e, N gt e

p]imridndc:

Axiomatica comum a um grupo de disciplinas conexas, definida no nivel ou subnivel hierdrqui-
co imediatamente superior, 0 que introduz uma nocdo de finalidade; a interdisciplinaridade
teleoldgica se coloca entre o nivel empirico e o nivel pragmatico; a interdisciplinaridade norma-
tiva se coloca entre o nivel pragmdtico e o nivel normativo; a interdisciplinaridade objetivizada
se coloca entre o nivel normativo e o nivel dos objetivos. (Jantsch, 1973, p. 108)

No esquema de Jantsch, o nivel empirico é constituido pelas ciéncias expli-
cativas: ciéncias fisicas, ciéncias da vida, ciéncias psicolégicas; o nivel pragmd-
tico é constituido pelas tecnologias da fisica, as tecnologias da biologia e as
tecnologias provenientes de outras ciéncias; o nivel normativo é constituido
pelo direito, pelas ciéncias ecossistémicas e pela ciéncia macroeconomica; o
nivel dos objetivos é constituido pela filosofia, pelas artes, pela religido. Cada
um desses niveis, segundo Jantsch, tem uma linguagem de organizagao. No
nivel empirico, essa linguagem ¢é a 16gica; no nivel pragmatico, € a cibernética;
no nivel normativo, é a planifica¢io; no nivel dos objetivos, é a antropologia.
Por isso, a interdisciplinaridade teleolégica procuraria extrair uma linguagem
comum e principios comuns entre a linguagem légica do nivel empirico e a
linguagem cibernética do nivel pragmatico; a interdisciplinaridade normativa
procuraria fazer o mesmo entre a linguagem cibernética do nivel pragmatico
e a linguagem da planificacao do nivel normativo; e a interdisciplinaridade
objetivizada buscaria fazer o mesmo entre a linguagem da planificacao do
' nivel normativo e a linguagem antropoldgica do nivel dos objetivos.

' Além das definicoes de interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, Jantsch '
Propos definicdes para a multidisciplinaridade, para a pluridisciplinaridade e

para o que ele chamou de “disciplinaridade cruzada”. Resolvemos enuncia-las |
Aqui porque serio tteis na sequéncia das nossas reflexdes para a clarificacdo |
do “qué”, do “como” e do “porqué” da interdisciplinaridade: \

ey

e e rm—— g g 3 L g g

-

Multidisciplinaridade: Gama de disciplinas que sdo propostas simultaneamente, mas sem fazer
aparecer explicitamente as relagdes que podem existir entre elas.

rano G L TRy Py - S
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Pluridisciplinaridade: Justaposi¢do de disciplinas diversas, situando-se normalmente ng Mesmo
nivel hierdrquico e agrupadas de maneira a destacar as relacoes existentes entre elas
Disciplinaridade cruzada: Axiomatica de uma unica disciplina imposta a outras discipfings do
mesmo nivel hierdrquico, o que cria uma polarizacdo rigida das disciplinas em direcdo 3 axjo-
mética propria a uma disciplina. (Jantsch, 1973, p.108)

Vemos que as definicoes de Jantsch foram proximas daquelas propostas por
G. Michaud e C.C. Abt para o segundo questionario elaborado pela OCDE.

AS CONTRIBUICOES DE JULIE THOMPSON KLEIN NA DECADA DE 19’90 PARA
A COMPREENSAQ DA HISTORIA, DA TEORIA, DO CONCEITO E DO METODO DA
INTERDISCIPLINARIDADE

Outra referencia para o aprofundamento da temadtica deste capitulo é a
clarificacio do objeto (0 “qué”), do método (o “como”) e da finalidade (o
“porque”) da interdisciplinaridade. Julie Thompson Klein, professora do De-
partamento de Ci¢ncias Humanas da Wayne State University, ex-presidente da
Association for Integrative Studies (AIS), ex-editora da revista Issues in Integra-
tive Studies, publicou algumas obras fundamentais sobre a interdisciplinarida-
de, entre as quais Interdisciplinarity: history, theory & pratice (1990). Nessa obra,
aprofundou o histérico do surgimento desse conceito, das varias teorias e con-
textos que levaram a sua emergéncia e os mais diversos campos da sua pratica.

Klein apontou para duas correntes dominantes a respeito do conceito de
interdisciplinaridade: aqueles que o consideram um conceito teérico e aque-
les que o consideram muito mais um conceito pratico ou instrumental. Po-
rém, ambas ddo as mesmas duas justificativas para a utilizacao desse conceito:
a necessidade ou a complexidade. E interessante citar aqui, mas apenas de
passagem, que Allen F. Repko (2008, p. 17-18) propde a existéncia nao de
duas, mas de trés formas principais de interdisciplinaridade: instrumental,
conceitual e critica, as quais voltaremos, pois essas trés formas principais in-
dicadas por Repko mostram-se bastante heuristicas para nossa reflexao.

Antes de propor, no final desse seu livro, sua prépria definigao de interdis-
ciplinaridade (que apresentaremos em seguida), Klein fez uma recapitulaca©
breve das definicoes de multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e trans-

disciplinaridade (1990, p. 56-73). Quanto ao conceito de multidisciplinar-

e
dade, Klein observou que a maioria dos autores concordava que se tratd d

w_ s . " e g N " - : -0-
uma “simples justaposicao de disciplinas”, havendo adicao e nao integracd
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oy

ando surge um “inici > irsa .. i 3
jaua b hicio de integragio” entre disciplinas proximas, muitos

teoricos chamam isso de pluridisciplinaridade
Ao comecqar S,U.d fk‘ﬂcx.m sobre o conceito de interdisciplinaridade, Klein fez
uma pequena critica a definicio que a OCDE deu para esse conceito no glossa-

; rio qu-a co'lo(ou n.o cabegalho do grande questiondrio elaborado para subsidiar
i o semindrio de Nice. Ela observou que a primeira parte da frase de tal definigao:

Irlteracag e.xlstente entre duas ou mais disciplinas: essa interacdo pode ir da simples comunica-
¢do das ideias ate a integracdo mutua dos conceitos diretores, da epistemologia, da terminolo-

gia, da metodologia, dos procedimentos, dos dados e da organizagdo da pesquisa e do ensino
a ela relacionado. [grifo nosso]

=~

f

Ndo se enquadra em uma definicio de interdisciplinaridade, mas sim de
multidisciplinaridade ou de pluridisciplinaridade. Lembrou que Piaget consi-
derava que a interdisciplinaridade s6 ocorre quando h4 assimilacio entre as
disciplinas, e que Gusdorf afirmava que um verdadeiro trabalho em equipe
era fundamental para a interdisciplinaridade. Klein apresentou varias outras
definicoes menos influentes, como as de Heiz Heckhausen e de Marcel Boisot
(que propdem categorizagoes demasiadamente complexas e pouco claras pa-
ra o conceito de interdisciplinaridade), e, antes de concluir o livro, tentou
descrever as caracteristicas de um individuo interdisciplinar, a natureza do
processo interdisciplinar e seu préprio conceito de interdisciplinaridade.

Segundo Klein, apoiando-se em outros autores, algumas das caracteristicas
do individuo interdisciplinar sao: confiabilidade, flexibilidade, resiliéncia,
sensibilidade aos outros, disposicdo para correr risco, pele grossa ou ego for-
te, tolerancia a ambiguidade, iniciativa e criatividade, educacdo ampla, prefe-
réncia por diversidade e por novas fungdes sociais e sentido de insatisfacio
com os limites disciplinares. '

Citando William Twining (1973), Klein (1990, p.185) observou que o g
sucesso de um trabalho interdisciplinar depende de personalidades compati-
veis, interesses comuns e um vocabuldrio comum e, logo depois de dar sua

prépria definicio de interdisciplinaridade como “um processo para realizar
uma sintese integradora”, sugeriu certos passos (0 método) para realiza-lo: |

’

/' 1a. definir o problema [questdo, tépico, temal. N
b. determinar os conhecimentos necessarios, inclusive 0s representantes e consultores discipli-

nares apropriados, bem como modelos, tradicges e literaturas relevantes;
c. desenvolver um quadro integrativo e questdes apropriadas a serem investigadas;
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2a. especificar determinados estudos a serem realizados, |

b. engajar a "negociacdo dos papéis” (no trabalho em eqmpel

c. coletar todo o conhecimento disponivel e buscar informacoes novas,;

d. resolver os conflitos disciplinares trabalhando para a construcdo de um vocabulrig comum
(e buscar uma aprendizagem reciproca no trabalho em equipe);

e edificar e manter a comunicacdo mediante técnicas integrativas;

3a. cotejar todas as contribuicdes e avaliar sua adequacdo, relevancia e adaptabilidade:

b. integrar as pecas individuais para determinar um padrao para o relacionamento e g relevan-
cia mutuas;

c. confirmar ou ndo confirmar a solucdo [resposta] proposta; e

d. decidir sobre a gestdo ou disposicao da tarefa/projeto/cliente/curriculo futuro. (Klein 1990
p. 188-189)

Em relacao a esses passos, sugeriu vdrias técnicas integrativas tteis: encon-
tros regulares, apresentagoes internas e externas ao grupo, organizacao e pla-
nejamento em grupo, seminarios internos e externos, normas de trabalho
conjuntas, educacao continuada conjunta, dados comuns, coleta e andlise
comum dos dados, relatérios comuns dos dados, rodadas de ensino conjun-
to, articulacao das diferencas entre os membros do time, treino em habilida-
de de interacdo em grupo, edifica¢do da interdependéncia na andlise de um
objeto/objetivo comum, foco em um “inimigo comum” ou em um “alvo”
comum, relatérios e comentdrios periddicos, apresentacdes ou artigos e pu-
blicacdes comuns, patentes comuns de projetos, equipamentos comuns, faci-
lidades comuns, objetivos comuns, envolvimento do cliente/usudario/pacien-
te/estudante, repeti¢ao de acdes, utilizacio de técnicas de previsao qualitativa,
encontros informais entre os membros da equipe, ambientes virtuais comuns
e comunicagoes eletronicas partilhadas.

E propos sua propria definicio:

Ainterdisciplinaridade nao é uma tematica nem um contetido. £ um processo para realizar umd
sintese integradora, um processo que normalmente comega com um problema, uma questa
um tdpico ou um tema. Individuos devem trabalhar para superar problemas criados pefas difé
rencas entre as linguagens e as visges de mundo disciplinares. (Klein, 1990, p. 188)

Essa definicao de Klein é muito importante, pois mostra o avango do 0™

ceito em relacao as definicoes de interdisciplinaridade dadas no inicio da
década de 1970. Assim, a interdisciplinaridade deixa de poder ser apenas "““f]
troca ou interagdo (que se constitui, a partir de entio, como o campo esPe<”
fico da pluridisciplinaridade) € Passa a ser um processo para a realizagao de
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uma sintese integradora entre saberes de duas ou mais disciplinas. Voltaremos
a essa questao quando analisarmos g obra de Allen F. Repko.

A proposta que Klein fez no final do livro (sobre os passos ou do método
para realizar essa sintese lntegrador’i mterdlsoplmar) também é da maior
importancia. A partir de entdo, o “como” da interdisciplinaridade, que ainda
estava pouco claro nos anos de 1970, passou a ter contornos mais bem defi-
nidos. Veremos logo em seguida um avanco maior que a metodologia inter-

! disciplinar conquistou a partir das contribuicées dadas por Repko, no fim da
' década de 2000.

e

s

e L e

* ASCONTRIBUIGOES DE ALLEN F. REPKO NO FIM DA DECADA DE 2000 PARA 0
© DESENVOLVIMENTO DA METODOLOGIA DA INTERDISCIPLINARIDADE
E
H

Uma obra nos parece fundamental para as questdes metodolégicas (o “co-
: mo”) da interdisciplinaridade: Interdisciplinary research: process and theory, de
5 Allen F. Repko (2008), diretor do Programa de Estudos Interdisciplinares da
é Escola de Assuntos Urbanos e Piblicos da University of Texas. De toda a bi-
i bliografia que pudemos consultar no campo da interdisciplinaridade, essa
? obra de Repko é a tinica que, de fato, propoe uma reflexao aprofundada sobre
E uma metodologia para o ensino, a pesquisa e a pratica interdisciplinares.
% Repko inicia sua obra destacando que, se os programas interdisciplinares
z de graduagiao que comecaram a ser criados ao longo das primeiras décadas do
século XX eram absolutamente experimentais, desde a metade da década de
: 1990 eles se tornaram cada vez mais consagrados. Assim, na década de 2000,
as graduacoes em estudos multi-interdisciplinares estavam em 13° lugar em
popularidade entre as 33 dreas listadas pelo Centro Nacional de Estatisticas
da Educacio dos Estados Unidos, e, entre 1992 e 2002, aproximadamente |
26.000 estudantes por ano receberam bacharelados em estudos multi-inter-
disciplinares no pais (Repko, 2008, p. ix). - /
A constituicio de estudos interdisciplinares apoiou-se em quatro tipos
. diferentes de critica a dlsaplmarlzagao cada vez maior da universidade desde /
' ofim do século XIX: a crmca de que as disciplinas passaram a ser instrumen-
tos de poder e de regulagao das condutas humanas e das relagoes sociais
(Michel Foucault); a critica que apontava um isolamento cada vez maior das

/

disciplinas entre si, que acabaram por constituir espécies de tribos diferentes,
com culturas e linguas diferentes, incapazes de se compreenderem umas as
outras; a critica proveniente das diversas teorias cujos conceitos centrais atra-

E

|
1
L
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(estruturalismo, teoria geral dos sistemag s
¢+ H13r.

vessavam todas as disciplinas :
4 critica, forte nas décadas de 1970 , 198

xismo, neomarxismo etc.); € ‘
i i ini jys-estruturalis Lo
proveniente dos movimentos feministas, pos tas e pés-mo ey

tas, que consideravam as disciplinas meras construgoes sociais (Repko, 2008,
p. xi-xii).

No entanto, segundo Repko, desde a década de 1990, tem emergido uma
nova retorica da interdisciplinaridadc, segundo a qual a integracao dos sabe.
res das disciplinas ¢ uma caracteristica central do trabalho interdiscipling; e
de que os estudos interdisciplinares so sdo titeis para compreender problemas
complexos, ¢ “os estudos interdisciplinares normalmente se baseiam na hj.
pétese geralmente aceita de que as disciplinas sdo fundantes para a interdis.
ciplinaridade” (Repko, 2008, p. xii-xiii).

Atualmente, de acordo com Repko, “a aprendizagem interdisciplinar é ca-
da vez mais comum em todos os niveis académicos” e os envolvidos nesses
processos tém, a cada dia, maior compreensdo do que ela é, pois, se as defi-
nicoes anteriores de interdisciplinaridade e de estudos interdisciplinares eram
muito genéricas, seus sentidos se precisaram muito nas tltimas décadas, mes-
mo nio havendo ainda um consenso total a respeito do conceito (Repko,
2008, p. xi). Hd um niimero crescente de professores e pesquisadores que
reconhecem que a interdisciplinaridade é necessaria para responder a pergun-
tas complexas, resolver determinados tipos de problemas complexos e adqui-
rir uma compreensio de temas complexos que sdo cada vez mais comuns €
estao além da competéncia de uma tinica disciplina.

No primeiro capitulo dessa obra, Repko define o que sdo “estudos inter-
disciplinares”. Para isso, define os conceitos de disciplina, as dreas ou campos
disciplinares académicos atuais, o conceito de interdisciplinaridade e 0s €
ceitos vizinhos de multidisciplinaridade e de transdisciplinaridade. _

Ele parte da definicio de disciplina como “um ramo particular de ensm?
ou um corpo de conhecimento cujos elementos definidores — ou seja, fen”
menos, hipoteses, epistemologia, conceitos, teorias e métodos - 0 distingue™
de outros campos do conhecimento” (Repko, 2008, p. 4) e explicita 3 ate
gorias tradicionais das disciplinas, que normalmente siao divididas em fl“atfi
grar}des dreas: as ciéncias naturais (biologia ou ciéncias da vida, quimicd CO_
en‘c1as.(31a t.erra, matematica e fisica), as ciéncias sociais (antroPOlogia’ e.co?ﬁa
mia, ciencia politica, psicologia e sociologia), as humanidades (arte: L
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da arte, historia®, literatura, musica, filosofj

a e estudos religiosos), e as profis-
soes aplicadas (

' educagdo, engenharia e seus varios subcampos, medicina, en-
fermagem, assisténcia social, direito, administracao e dreas afins, comunica-
cio e dreas afins) (Repko, 2008, p. 4).

Ele relembra que “inter” significa “entre, através, no meio”, de modo que,
se “disciplinar” significa um campo especifico de estudo ou de especializacao,
“interdisciplinar” significa “entre dois ou mais campos de estudo”, significa
“algo proveniente de campos de estudo”. E ele pergunta o que ¢ esse “algo”.
Sao os insights “a respeito de um problema especifico gerado pelas disciplinas
por ele interessadas” (Repko, 2008, p. 6), de modo que a acio que os educa-
dores, pesquisadores ou praticos interdisciplinares realizam a partir desses
insights diferentes € chamada de “integracao”, que “é a parte do processo de
pesquisa interdisciplinar que busca reconciliar os insights disciplinares confli-
tantes” (Repko, 2008, p. 6).

Conforme Repko, o resultado dessa integracao “é algo totalmente novo, dis-
tinto, & parte e além dos limites de qualquer disciplina e, assim, aditiva para
o conhecimento” (Repko, 2008, p. 6, grifo nosso). Portanto, segundo Repko,
os processos de pesquisa interdisciplinar integram os insights das diferentes
disciplinas envolvidas e geram um conhecimento totalmente novo.

Foi justamente uma defini¢ao proxima a essa que apareceu como amplamen-
te predominante na pesquisa qualitativa realizada em artigos cientificos publica-
dos durante a década de 2000 nas dreas da educacao, da satide e do meio am-
biente (Sommerman, 2012). Ela parece sustentar a assertiva de Repko de que, nas
ultimas duas décadas, o sentido de interdisciplinaridade esta se tornando mais
preciso. E Repko propoe uma defini¢ao atual para o conceito de “estudos inter-
disciplinares” apoiando-se nas e sintetizando as defini¢bes anteriores de Klein e
Newell (1997), da National Academy of Sciences (2005) e de Mansilla (2005):

Estudos interdisciplinares sdo processos desenvolvidos para responder a uma questao, resolver um
problema ou abordar um tema que é muito amplo ou complexo para ser tratado adequadamente
por uma (nica disciplina e baseiam-se nas perspectivas disciplinares e integram seus insights para
produzir uma compreensdo mais abrangente ou um avango cognitivo. (Repko, 2008, p. 12)

3 importante a observacio de Repko de que os pesquisadores interdisci-
plinares t¢ém concordado que a pesquisa interdisciplinar ¢ um “processo” e

5 Que também faz parte das ciéncias sociais, quando se apoia em uma teoria e verifica
hipéteses.

181
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hio um método, “pois processo permite uma flexibilidade Met

fosod ; a “contribuica démi Odoldgi
vor” Ryplmdvﬁncmszghr como uma (40 académicy p Q

m dra

" " e - < a (‘0
sreensdo clara de um problema”, podendo ser produzido por um ¢ .

SPeciy);
. - SIS > > 10 3 . (]1
(a L“M iplindl' ou P(‘l(] dCSCanl(“ (j() p]()f(bﬁ() d( PLSL]U]S(] lnterdlsdplin 5.

normalmente acaba produzindo um insight interdisciplinar”- “Uma
ensao integrada e intencional do problema” (Repko, 2008, p. 12).
Em seguida, Repko define os conceitos vizinhos: m““idiSCiplinar

quando as disciplinas ou os insights das disciplinas sao colocadog |

ar, Que

idad?,
ado a ]ado,

o & o . dmente con.
sensual de multidisciplinaridade - € transdisciplinaridade, aplicac

sem real integracao entre elas - essa ¢, de fato, a definicao pratic
a0 de g,
ras, conceitos ou métodos através das disciplinas, com o interesge de desep.
volver uma sintese abrangente” (Repko, 2008, p. 15), mas incluinde tambe,
nas equipes de estudo, pesquisa e pratica - diferentemente da interdisciplinai
ridade -, atores sociais nao universitarios.

No que diz respeito ao conceito de interdisciplinaridade, Repko tamber,
afirma que este sofreu uma metamorfose desde que foi definido pela OCpg
nas pesquisas coordenadas por ela para o seminério de Nice em 1970.

Julie T. Klein (1990) havia se referido a duas formas de interdisciplinari-
dade, instrumental e conceitual, mas Repko, apoiando-se nos trabalhos de
sua precursora, acrescenta uma terceira: critica. A interdisciplinaridade instru-
mental € uma abordagem pragmadtica que prioriza a pesquisa, 0 empréstimo
metodologico e a integracdo de saberes provenientes de duas ou mais disc-
plinas para a solugao de problemas praticos em resposta a demandas externas
da sociedade. A principal distincio entre a interdisciplinaridade instrumﬂl@I
Ou pragmatica e a critica nao é a metodologia (integracio), mas sim a finali-
dade: a primeira tem por finalidade resolver problemas do mundo real, €2
segunda prioriza iluminar e criticar as hipéteses das perspectivas disciplinares
nas quais a interdisciplinaridade se apoia. p

“A interdisciplinaridade critica, cujo objetivo é interrogar as estmtur§5 ems
tentes do conhecimento e da educacdo, coloca questdes de valor e de Ob]e“\:{e
(Repko, 2008, p. 18, grifo nosso) e ela culpa a pragmatica por simP]esmiﬂa_
s¢ apoiar nas abordagens disciplinares existentes sem defender a sl forq in-
cdo delas. “A interdisciplinaridade conceitual, também pragmatica, enfali®®

=~ telm
N ) L o0 (€
tegracao de conhecimento e g importancia de colocar questoes que I

Co

s mpr

uma ba e " % sxsin o) a co .
se disciplinar inica” (grifo nosso), normalmente criticand femi

el.]SéO disciplinar do problema, “como no caso dos estudos cultural®
nismo e das abordagens P6s-modernas” (Repko, 2008, p. 18)-
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Repko destaca que a grande distingdo entre essas trés formas de interdisci-

plmandadc ¢ malor entre as duas primeiras e a terceira, pois esta, muitas ve-

zes, tem por fundamento correntes do pensamento que desvalorizam com-

pletamente as disciplinas, considerando-
uma mera construcao social.

as um mero jogo de linguagem ou

# A definicdo integrada de estudos interdisciplinares apontada anteriormente reflete uma abordagem
b COHSEHSUHI.DHFG .CStG campor ele é pragmatico, no entanto tem lugar para a critica e a interrogacao
tanto das disciplinas quanto da economia, da politica e das estruturas sociais. (Repko, 2008, p. 18)

Jd estd claro e ha quase um consenso de que o principal trabalho dos es-
tudos e pesquisas interdisciplinares é o processo de integracao dos conheci-
mentos ou das epistemologias e metodologias de duas ou mais disciplinas
para produzir uma compreensao interdisciplinar para um problema ou tema
que nao pode ser respondido por uma disciplina sozinha. Portanto, uma vez
que o conceito estd, de certo modo, definido, a questio mais importante que
se coloca agora €: como realizar essa integracio?

Conforme observa Repko, identificar e misturar informacées de varias dis-
ciplinas sobre um problema é dificil; mais dificil ainda é aprender como cada
disciplina pensa, aborda um problema, conduz sua pesquisa e cria um conhe-
cimento novo. Por isso, realizar a dimensao integrativa do processo de pes-
quisa interdisciplinar g

[...] envolve identificar os insights relevantes para o problema; avaliar caminhos nos quais eles
podem gerar conflito; criar ou descobrir o conceito, a teoria ou a hipdtese que é o fundamento
comum mediante o qual os insights podem ser reconciliados, e com isso produzir uma compre-
ensdo interdisciplinar do problema. (Repko, 2008, p. 20-21)

Portanto, o processo de pesquisa interdisciplinar tem trés etapas princi-
pais: identificar os insights relevantes das disciplinas para o problema, integrar
os insights e produzir uma compreensao interdisciplinar.

No caso da interdisciplinaridade, a prioridade € mais integrar conhecimen-
tos para produzir um conhecimento novo do que produzir um conhecimen-
to unificado. J4 para a transdisciplinaridade, segundo Klein apud Repko
(2008), a prioridade seria a unificagdo do conhecimento (Repko, 2008, p.
20). No entanto, em nossas pesquisas (Sommerman, 2012) percebemos que,
assim como o conceito de interdisciplinaridade se transformou nas ultimas
duas décadas em relacio as definigdes classicas do inicio da década de 1970, s;

0 mesmo se deu em relagao a transdisciplinaridade. /
{
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Para esta, também, ja hd certo consenso e duas COI’I‘GI'lteS Principais Para
definicao atual: uma transdisciplinaridade mai.s Pfagmétl.cfll QI.Je Gaston Pine.
au denominou “sociointerativa” e “metodolégico-coparticipativa” oy “refley;.
va” (Pineau, 2005); e outra, mais teorica, critica e epistem@égica, que o me.
mo autor denominou “transdisciplinaridade epistemoléglco-paradigméﬁcau‘
No caso da primeira (sociointerativa), a prioridade também ¢ mais integrar
conhecimentos para produzir um conhecimento novo do que produzir um
conhecimento unificado. Ela difere da interdisciplinaridade apenas no tipo de
conhecimento que ¢ integrado, pois inclui, diferentemente daquela, conheg;.
mentos ou insights provenientes de saberes produzidos pelos sujeitos fora das
disciplinas académicas. Portanto, ela se diferencia da interdisciplinaridade
muito mais quanto ao “qué” (objeto) do que ao “como” (método). No caso
da segunda (epistemologico-paradigmatica), Klein (1990) e Repko (2008) tém
certa razao; porém, nao se trata de produzir um conhecimento unificado, mas
sim de reencontrar uma unidade do conhecimento (o que é diferente).

Outro aspecto a se destacar € a observacio de Kotter e Balsiger (1999, p.
105) de que a pesquisa que implica mais de duas disciplinas e estd voltada
para a resolucdo de um problema, normalmente, levar4 2 interdisciplinarida-

de, enquanto aquela que est4 orientada para o tratamento de um tema tende-
ra para a multidisciplinaridade:

Pela formulacgo de um tema o quando conceitual é estabelecido, no interior do qual os cientis-
tas que lidam com esse tema est3o livres para formular seu préprio problema cientifico. Entdo,
todas as contribuigdes serdo tomadas como elementos de um conjunto, que é delimitado pelo
tema, mas eles ndo precisam mostrar nenhuma relac&o préxima uns com os outros. Eles podem
trabalhar sobre temas, mas ndo precisam resolvé-los. Um problema precisa de uma solugdo e
a colocagdo de um problema apresenta as expectativas e os critérios que uma boa solugdo tem
de cumprir. Cada passo numa Pesquisa orientada por problema considerando seu conteddo €

seu quadro organizacional tem de contribuir para a solugdo do problema.
Antes de abordar a questdo “co

mo realizar a integragio dos insights £l
diferentes disciplinas para a resoly

¢ao de determinado problema complexo? "

sujeitos na equipes interdisciplinares (Repko, 2008, p. 38-47).

) _ . m
Assim, 0s cinco PTessupostos que, segundo Repko, embasam a abordage

. g , S co-
atual da interdisciplinaridade N0 ensino, na pesquisa e na produgao o
nhecimento sio:
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o Arecalidade que estd além da academ;
plinar.

o As disciplinas sao fundamentais para os estudos interdisciplinares.

o As disciplinas por si mesmas sio inadequadas par
plexos®.

o As perspectivas disciplinares revelam apenas um

a requer uma abordagem interdisci-

a tratar problemas com-

g - a parcela da realidade.

o Aintegracio de insights das disciplinas produzird um avanco cognitivo que
ndo seria possivel quando sio utilizados apenas os meios de uma udnica
disciplina.

Ao apresentar as caracteristicas e habilidades requeridas para os sujeitos na
interdisciplinaridade, Repko observa que “estudos interdisciplinares nio sio
apenas um meio para obter um diploma; sio um método sistematico para
desenvolver nossa mente e nosso cardter” (Repko, 2008, p. 41), pois modifi-
cam a maneira segundo a qual pensamos. As caracteristicas comuns aos sujei-
tos interdisciplinares que ele encontrou em sua ampla pesquisa da literatura
interdisciplinar sdo: iniciativa; amor pela aprendizagem; reflexdo; tolerancia
a ambiguidade e ao paradoxo em meio a complexidade; receptividade a ou-
tras disciplinas e as perspectivas das outras disciplinas; desejo de alcancar um
conhecimento adequado ou uma percepcio geral em muitas disciplinas;
apreciacao da diversidade; desejo de trabalhar com outros; humildade’. Vi-
mos que Klein também apresentou algumas caracteristicas do sujeito interdis-

6  Esse pressuposto ¢ apenas parcialmente correto, pois hd, por exemplo, certos tipos de
problemas complexos que podem ser tratados apenas pela matemitica e pela fisica.

7 “Humildade é um comportamento que todos os académicos, incluindo os interdiscipli-
nares, sem duvida necessitam quando estio diante de um problema complexo que expoe os
limites do seu aprendizado e de sua expertise (Newell, 2001, p. 22). Embora os disciplinares
possam conformar-se em conhecer tudo o que hd para conhecer sobre uma fracao da realida-
de que ¢é a sua especialidade, os interdisciplinares nao podem ter a esperanc¢a de realizar esse
nivel de maestria a respeito de cada faceta de um problema complexo. Ao invés de sentir or-
gulho por sua maestria, o interdisciplinar é humilde por saber o quanto ele nao sabe a respei-
to de 4reas do conhecimento relacionadas a esse problema complexo. Os praticantes de estu-
dos interdisciplinares trazem a seu oficio uma humildade que vem de saberem o que eles ndo
sabem. Estudantes e professores envolvidos em pesquisas interdisciplinares logo descobrem
que eles ndo sabem nem podem saber tudo a respeito de um tema. No entanto, utilizando o
processo interdisciplinar, sio levados no minimo a saberem mais a respeito desse tema do que
seriam capazes de aprender utilizando uma abordagem disciplinar. ‘Através desse processo os
estudantes descobrem a necessidade de estudos mais amplos e desenvolvem um respeito pelas
diversas perspectivas’ (Wentworth e Davis, 2002, p. 17)". (Repko, 2008. p. 44)
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tl fA1p ¢ ir de sua propria pesquisa. |
ciplinar, e Repko as ampliou a parti de sua propria pesquisa. FJe n

A0 56
aponta tais caracteristicas como também explica cada uma delas. Ng ¢

nlanmf
NAao traremos aqui tais explicagoes.

As habilidades comuns aos sujeitos interdisciplinares que ele também .
controu em sua ampla pesquisa da literatura interdisciplinar sio: hahilidadc
para comunicacio competente; habilidade para pensar abstratamente: hab;.

lidade para pensar dialeticamente; habilidade para desenvolver ym Pensa.

mento nao linear®; habilidade para pensar criativamente; habilidade para
pensar holisticamente. Nao apresentaremos aqui a descricio que Repko ofe.
rece para cada uma dessas habilidades, mas remeteremos os interessados di-
retamente a obra deste autor.

Tentaremos, no entanto, estabelecer uma relacao entre essas caracteristicas
¢ essas habilidades comuns aos sujeitos interdisciplinares encontradas por
Repko e as cinco categorias identificadas para o sujeito na interdisciplinarida-
de em nossa propria pesquisa nos artigos selecionados na rea da educacio,
das ciéncias da satde e do meio ambiente.

As cinco categorias que nés identificamos (Sommerman, 2012, p. 509-
530) foram: valores e atitudes sociais e humanas; abertura para a multirrefe-
rencialidade e para um olhar mais global; pensamento critico: formacao mais
ampla da pessoa; autoconhecimento ou conhecimento de varias dimensoes
da prépria subjetividade e da pessoa como um todo. A nossa categoria do
sujeito interdisciplinar, “valores e atitudes sociais e humanas”, podemos as-
sociar as seguintes caracteristicas encontradas por Repko: iniciativa, amor pe-

la aprendizagem, desejo de trabalhar com outros, aprecia¢io da diversidade,
humildade. A nossa categoria do sujeito,

“abertura para a multirreferenciali-
dade e para um olhar mais global”

, Podemos associar as seguintes caracteris-
ticas mencionadas por Repko: receptividade a outras disciplinas e as perspec

tivas das outras disciplinas, desejo de alcancar um conhecimento adequado
Ou uma percepgao geral em muitas disciplinas; tolerancia 2 ambiguidade e a0
paradoxo em meio a complexidade. A nossa categoria do sujeito, “pensamen-
to critico”, podemos associar as seguintes habilidades encontradas por Repko:
reflexdo, habilidade Para pensar dialeticamente, habilidade para pensar cria-
tivamente. A nossa quarta categoria do sujeito,

p . - da
‘formacio mais ampla

" <

pessoa’, podemos relacionar habilidade para co

. s . a-
municacio competente; D

; i . ' re
8 ’ Que é a l.mblhdade para “se aproximar de um problema criativamente, pensar sob
ele ‘fora da caixa'”. (Repko, 2008, p. 46).
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bilidade P pensar abstratamente. Mas nossa quarta categoria abarca carac-
tcn’stic?s mais 31“[?135 dO. que essas (Sommerman, 2012, p. 606). Apenas pa-
raa quinta categoria que identificamos para o sujeito na interdisciplinaridade,
“sutoconhecimento ou conhecimento de varias dimensdes da propria subje-
rividade e da pessoa” (que apareceu especialmente nos artigos selecionados
na drea da saide), ndo € possivel estabelecer uma relacio clara com caracte-
risticas € habilidades encontradas por Repko para o sujeito interdisciplinary.

Todas as caracteristicas encontradas por Repko puderam, portanto, ser re-
lacionadas com as categorias que nés encontramos na nossa pesquisa quali-
tativa, sendo que duas das seis habilidades encontradas por Repko, “habili-
dade para desenvolver um pensamento nio linear” e “habilidade para pensar
holisticamente”, apareceram nessa pesquisa muito mais relacionadas ao su-
jeito na transdisciplinaridade do que para o sujeito na interdisciplinaridade,
posto que elas correspondem muito mais & categoria “pensamento comple-
xo”, fortemente presente na pesquisa (Sommerman, 2012, p. 618) para o
sujeito na transdisciplinaridade.

Ap6s apresentar as caracteristicas e habilidades requeridas para os sujeitof/\
na interdisciplinaridade, Repko traz uma extensa reflexdo sobre as dreas e as
disciplinas académicas, suas diferentes perspectivas, objetos, pressupostos,
epistemologias e métodos (Repko, 2008, p. 51-1 14), no entanto, também nao
trataremos aqui desse tema. Porém, retornaremos a questao metodoldgica
fundamental da interdisciplinaridade (que também € central para a transdis-
ciplinaridade): como integrar saberes ou insights de diferentes disciplinas pa-
ra a resolucio de determinado problema complexo que nao pode ser tratado ,
adequadamente por uma tnica disciplina? /

Segundo Repko, se hd, atualmente, quase um CONSenso entre 0s pesqui
dores interdisciplinares de que a integragao € central para a interdisciplinari-
dade, h4 um movimento em direcio a0 consenso a respeito daquilo que a

5a- |

integracio deve envolver:

0 verbo integrar significa ‘unir ou misturar em um todo funcional’. Entdo, a integracdo interdis-
ciplinar é a atividade de avaliar criticamente e combinar criativamente ideias e conhecimentos

para formar um novo todo ou um avango cognitivo. (Repko, 2008, p. 116)

que é alcangada em

Nesse contexto, “integracdo” € sinonimo de sintese,
¢Oes integrado-

pesquisas e estudos interdisciplinares mediante uma série de a

- 13s. O novo todo que é alcangado por essas integragdes e essa sintese final sdo

- maiores do que a soma de suas partes, produzindo, portanto, um avango cog-
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amplo. Ao menos duas atividades COgNitivyg

devem estar envolvidas nesse processo’ de ifnegfac?.l;‘): tomac?ia. de PerSPectiva
¢ pensamento holistico. Tomada de perspectiva sngr;;SlCE;:t::a 1se dos leersos
pontos de vista das disciplinas que podem trazer resp bdtd (? D-I'Ob]ema
30 e identificar as diferencas entre eles, e pensamento holistico signi.
a compreender como as ideias e informagoes Provenienteg
das disciplinas relevantes para o problema em questdo estao relacionadyg
umas com as outras € com o problema (Repko, 2008, p. 122).

Os pré-requisitos para o processo de integraczjlo sao: ftonhecimento disci-
plinar, habilidades integrativas, conhecimento integrativo'® e mentalidade
integrativa''; e trés sao as tendéncias que jogam contra o processo de pesqui-
sa interdisciplinar: o viés disciplinar, o jargo disciplinar e o viés pessoal (Re-
pko, 2008, p. 145).

O conhecimento disciplinar para o processo de integragao deve ser pro-
fundo - identificar os insights relevantes das disciplinas para o problema e
adquirir um conhecimento suficiente de cada disciplina envolvida no proble-
ma (profundidade disciplinar) -; e amplo - deve recorrer a conhecimentos
de disciplinas que sdo epistemologicamente distantes. Se o conhecimento
disciplinar envolvido for apenas profundo, isso significard que se trata de
uma “interdisciplinaridade restrita”, pois integra saberes provenientes apenas
de disciplinas que sao proximas epistemologicamente (Repko, 2008, p. 125).

As habilidades para o processo de integracio, segundo Repko, sio:

nitivo ou um conhecimento maits

em quest
fica a habilidade par

1) familiaridade com modelos de integracdo, 2) familiaridade com técnicas de integragao, 3)
conscientizagao autoconsciente do processo de pesquisa interdisciplinar e 4) avaliar critica-
mente os insights disciplinares, (Repko, 2008, p. 126)

9 Repko observa que a integragio interdisciplinar é muito mais um processo do que uma
au.vldadef Pois a primeira traz a nocio de fazer mudangas graduais que conduzem de ma-
Neira muitas vezes nao linear a um determinado resultado, enquanto a segunda traz muito
mais a ideia de uma acio vigorosa e enérgica para realizar 'algo.

10 Ser capaz de identificar os elementos disciplinares relevantes para o problema, idemiﬁc.ar

0s conflitos entre eles e a causa dos conflitos

' Pensar de maneira inclysi i a iva; ser abert®

para cada perspectiva, Siva e integradora e nao exclusiva,
erspectivas disciplinares: : ;

1132 p ‘ disciplinares; manter umg flexibilidade intelectual (Repko, 2008, p. 130)

Ou seja, conhecer ¢ compreender o

uisas
i TR N roc e pesd
interdisciplinares sio desenvolvidos Processo segundo o qual os estudos € P
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Repko apresenta tres modelos de integracio: modelo 1 - integragado como

um quadro conceitual abrangente; modelo 2 - integragao como uma perspec-

tiva COmPTGC‘nSWHI.m(’)d.EIO 3 - integracao como interpenetracao. No modelo
1, um conc?ltc.), s el lei explica fendmenos estudados por um leque
amplo de disciplinas, mas, embora isso nio seja dificil quando apenas disci-
plinas das ciencias da natureza estio envolvidas, é uma tarefa muito ardua
quando disciplinas das ciéncias sociais e das humanidades também estdo
implicadas. No modelo 2, um conhecimento suficiente das diferentes pers-
pectivas disciplinares fundamenta o dialogo entre os pesquisadores envolvi-
dos e os ajuda a selecionar as disciplinas que devem estar incluidas para a
solucio de determinado problema complexo. No modelo 3, as diferencas
entre as disciplinas envolvidas sao questionadas mediante uma “renegociacao
das fronteiras disciplinares”, e ndo mediante uma articulacio entre elas.

Segundo Repko, o modelo 1 é aquele no qual se baseiam os processos de
integracdo transdisciplinar; o modelo 2 é aquele em que se baseiam os processos
de integracdo interdisciplinar de maneira quase consensual atualmente; e o mo-
delo 3 é aquele no qual se baseiam as correntes interdisciplinares e transdiscipli-
nares que tém como perspectiva filosofica o desconstrucionismo' pés-moderno.

Portanto, para concluirmos esta nossa descricdo de partes centrais dessa
obra de Repko para a clarificagdo da metodologia da interdisciplinaridade,
vamos para a parte final, na qual, depois de dar indica¢des de como identifi-
car as disciplinas relevantes, de como adquirir um conhecimento suficiente
dessas disciplinas e de como avaliar cada insight que elas trazem como respos-
ta ao problema em questdo, ele desenvolve o processo de integracao.

Para realizar esse processo, quatro passos sao necessarios (Repko, 2008, p.
247):

o Identificar os conflitos entre os saberes das disciplinas envolvidas e locali-
zar o motivo desses conflitos.

¢ Criar um fundamento comum entre €sses saberes ou insights.

e Utilizar esse fundamento comum para integrar os saberes ou insights con-
flitivos.

* Produzir uma compreensao interdisciplinar do problema e testd-la.

13 Conceito criado a partir dos trabalhos publicados pelo filésofo francés Jacques Penida
(1930-2004) nos anos 1960 e que questionam a possibilidade de construcao de mgmﬁcados
linguisticos coerentes em qualquer édrea do conhecimento académico ou ndo académico.
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008, . 248-270) destaca a importancia do primeiro passq: ider,.
2008, p. 248- ,

‘ is causas e, em seguida, descreve o processq Para ;
a criacdo de um fundamento comum)

Repko (
tificar os conflitos € su

r {ue
. - s o lndo pJSSO ( . q d
realizacao do segt DU R >

lo ele, é a tarefa mais dificil. Ele lembra que a necessidade de um fun.
segundo ele, € d tditic

damento comum ou de uma linguagem comuﬁm} i,ﬁ ffd?’alﬂ Pa-rte de)deﬁniq'()es
mais antigas de interdisciplinaridade, e que o filésofo ﬂTfT‘IGI'rlCan.o e PESqu|ga_
dor interdisciplinar Joseph J. Kockelmans (I()Z-%:?()OS) O1 O primeiro a ysyr
o termo common ground (fundamento comum).: Um. ﬁ.lm.iament(? comum ¢
o elemento fundamental de uma investigagao interdisciplinar, pols, sem ele,
uma comunicacdo genuina entre aqueles que participam da discussio seriy
impossivel” (Kockelmans, 1979, p. 141). Portanto, segundo Kockelmans, mas
tambem segundo Newell, Klein, Repko e outros pesquisadores interdiscipli-
nares, “O fundamento comum interdisciplinar é uma ou mais teorias, concei-
tos e pressupostos pelos quais insights conflitivos podem ser reconciliados e
integrados” (Repko, 2008, p. 272):

1. Um fundamento comum é algo que deve ser criado, exceto entre as Ciéncias da Natureza
onde ele normalmente pode ser descoberto.

2. Criar ou descobrir um fundamento comum requer (idealmente) identificar uma teoria, um

conceito ou um pressuposto para servir como o “fundamento comum integrador” que se aplica
dapenas ao problema em quest3o.

3. Integrar os insights das disciplinas e de suas teorias de base geralmente envolve a utilizagao
de uma ou mais técnicas de integragdo. (Repko, 2008, p. 272)

Repko apresenta a teoria sobre o fundamento comum desenvolvida pela
psicologia cognitiva (Repko, 2008, p. 272)

Cas para crid-lo: a técnica integrativa da teo
tiva da redefinicio, 3 t€cnica integrativa da
0Tganizacao e a técnicg integrativa da trans

e, em seguida, indica cinco tecnl-
ria da expansao, a técnica integrd-

formacao.

* Atécnica integrativa da teori

teoria para que ela possa tr
problema em focq

~ - Ay : 1d
a da expansio ¢ utilizada para modificar un
. ~ Jo
Alar todos os fatores causais relacionados

ic3 icao
a redefinicao envolye a modifica¢ao ou redeﬁnl@d
- - . ‘ t"
fa; : ostos utilizados pelas disciplinas implicadas a fim

P . . o 08
. . $s0, € preciso descobrir COm_ .
O utilizadog diferen i distintd
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sio utilizados para descrever ideigs semelhantes (
im sentido muito dife
tem U to diferente para um economista, para um bidlogo e

. m cientista itico); ¢ s @ :
para u . POI_'“CO)r depois, ¢ preciso redefinir cuidadosamente al-
guns conceitos especificos, a fim de criar
iy

por exemplo, “eficiéncia”

mum, evitando utilizar a terminologia ¢ niri u-m g
e gia que favorece tacitamente uma abor-
dagem disciplinar em detrimento de outra.

e A lGClllet 1“_105'%"3“\’3 da extensao trata conflitos entre conceitos ou pressu-
postos disciplinares ampliando o sentido de uma ideia além do campo de
uma disciplina para o campo de outra disciplina, por exemplo, o conceito
de comportamento altruista, que pode incluir disciplinas como sociologia,
biologia evolutiva e economia - e que pode servir de fundamento comum
entre elas, desde que seu sentido seja ampliado.

e A técnica integrativa da organizacio faz duas coisas: identifica semelhan-
cas de sentido entre conceitos ou pressupostos de diferentes disciplinas,
redefine-os de acordo com essas semelhancas e organiza os conceitos ou
pressupostos redefinidos para fazer emergir uma relagao entre eles. Por ser
mais dificil do que as outras trés, essa técnica é pouco utilizada.

e A técnica integrativa da transformacao utiliza varidveis continuas em con-
textos NOS quais 0s CONceitos ou pressupostos NAo sao apenas diferentes,
mas contrarios. Como exemplo, Repko dé o tratamento do problema de
como superar pressupostos disciplinares contrdrios sobre a racionalidade
(na economia) ou irracionalidade (sociologia) dos seres humanos colo-
cando-os em extremidades opostas de uma varidvel continua chamada
“grau de racionalidade”, que torna possivel determinar o grau de raciona-
lidade em determinadas situacdes. “O valor de utilizar varidveis continuas
como uma técnica integrativa é que influéncias determinantes podem ser |
exploradas e estimadas em qualquer contexto particular em vez do pressu- -
posto dicotomico de aceitar ou rejeitar” (Repko, 2008, p. 290) e isso per-

mite resolver quase qualquer dicotomia.

cnicas provaram oferecer caminhos para a criacdo de
e saberes e insights de disciplinas. Elas substi-

tuem o “pensamento exclusivo”, baseado na logica classica, do isso ou aquilo,
pelo “pensamento inclusivo” do isso e aquilo (Repko, 2008, p. 292), funda-
mental para essa parte integrativa do processo interdisciplinar. A ldgica clds-

sica do isso ou aquilo, verdadeiro ou falso, quando é considerada como a
processos interdisciplinares e transdisciplinares.

Todas essas cinco té
um fundamento comum entr

linica légica, impede os
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JOSEPH J.

ade no ensino € pesquisa

ANS E A IMPORTANCIA DAS DISCIPLINAS DAS HUMANIDADES
KOCKELM :
(HUMANITIES) PARA A INTERDISCIPLINARIDA

h J. Kockelmans, especialista em Husser] ;.
O filésofo americano ]OSCE]icéu um livro sobre a interdisciplinaridade no
degger, citado por v PL;G tornou referéncia para os pesquisadores pogte.
fim da década de 1?Tﬂ;‘;;(mlmm-;w and higher education (1979). Emborg gp.
riores desse ca1131?c7: +0s trabalhos de Julie T. Klein e de Allen F. Repko, trare.
Ja bastante anfsne -a(s ckomribuicécs aqui, pois destacam alguns aspectos n3g
e g i\ttlro% autores e que sao muito relevantes parf} um aprofun-
abordados .POT 0 1 10 do “qué”, do “como” e do ”porque. da interdisci-
damento da compree 181 al, e na pos-graduagdo, em particular,
plinaridade no ensino, em gerc : keliians (1975, p. 1), desfica. e a
No artigo que abre esse livro, Kocke

discussao sobre interdisciplinaridade é parte integral da discussao coﬂntemporanea. de todss 0
nossos esforcos sistematicos e tedricos, de suas possiveis aplicacoes, seus efeitos sobre o

homem e seu meio ambiente, suas implicagdes educacionais e administrativas, e seu sentido e
sua funcdo sociopolitica.

O autor comeca a partir de um histdrico da definicao do conceito d}e cién-
cia (em Platdo, em Aristételes, na ciéncia moderna), que atualmente e.quajz
sempre tomada como sindénimo de conhecimento — e esse é aquelg tipo
conhecimento produzido pelo método da ciéncia moderna. Depqls, bus_ca
uma definicao para o conceito de disciplina, do latim disciplinam: instru¢ao
de discipulos, que, ao longo dos séculos, foi considerado sinénimo dfll Blfe
de ciéncia e de matérias ensinadas na universidade. O conceito de diSClpl,ln'Ef
¢ considerado, ainda, como a ciencig que resulta de uma atividade pedagog!

. . = i au{or
Ca ou escolar realizada metodologicamente e com rigor. Em seguida, 0
apresenta uma descricio detalhada das trés 4re
Pessoas tem dividido as cje

(matemitica e I6gica form
sociais). Ele tambeém descr
ciéncias sociais, dividi
(inspirada em Comte
Edmund Husserl), hermenéutica (

sociologia critica (inspirada na Esc
quatro correntes a4

. s Aria das

as nas quais a malO“al i

2 L . * m a

NCas: as ciéncias puramente formais de u i
. A . , tur

al) e, de outro, as ciéncias empiricas (na

inspirada em Heidegger e Gada.mecriessas
ola de Frankfurt). Apenas a Prime.l N pard
da ciéncia moderna, mais apwprladosivos
as outras utilizag métqdos compree”

0ta 0 métodg
€za; enquantg
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e intefpfefﬂtiVOS- Por’ fim, Kockelmans trata das disciplinas que constituem
uma terceira grande flrea académica: as humanities (filosofia, literatura, artes,
historia da arte, musica, teatro, teologia, estudos das religides, religides com-
paradas). Segundo ele, conforme determinada concepgio de interdisciplina-
ridade, “as Humanities sao centrais para um esfor¢o genuinamente interdisci-
plinar” (Kockelmans, 1979, p. 31).

Na lingua latina, o conceito de humanidades designava as qualidades,
disposigoes € modos de comportamento que uma pessoa deveria desenvolver
para comportar-se de maneira humana, de modo que, durante virios séculos,
as humanidades foram consideradas, por muitos autores, como tendo a fun-
cio de desenvolver a humanidade nos seres humanos (Kockelmans, 1979, p.
31). Na alta Idade Média, elas priorizavam o ensino da literatura latina e
grega e da filosofia. Atualmente, a maioria dos autores nio mais as define
nesses termos, nao as correlaciona com o humanismo nem com as letras
classicas, e muitos consideram que sua manutengao no curriculo universitario
estd ameacada, posto que a fungio das humanidades poderia ser substituida

pelas ciéncias sociais e humanas (sociologia, antropologia, economia, ciéncia |
politica e psicologia). Muitos pesquisadores e professores das areas das hu- |

manidades, no entanto, consideram que tal opiniao & equivocada. —
Kockelmans lembra que o termo latino humanitas, utilizado por Cicero
para descrever seu programa educacional, foi utilizado, muitas vezes, por ou-

tros educadores romanos como correspondente & concep¢ao grega de paideia |

_ a educacio que tinha por finalidade formar homens livres para a humani-

dade e para a cidadania. No inicio do século XX, com as profundas mudangas

pelas quais passou o sistema de ensino do Ocidente, as humanidades foram

erderam muito do seu espago. O conhecimento cientifico
u uma especializacao crescente, as disciplinas prolifera-
saram a orientar-se predominantemente na direcao
nas, e as ciéncias sociais (que, em um olhar su-
mos temas e objetos que as humanidades) se
a o objeto das humanidades e das ciéncias
istinto, posto que a maneira segundo a
todo é distinto e a finalidade dessas

questionadas e p
avancou, demando
ram, as universidades pas
da formacao profissional ape
perficial, parecem tratar dos mes
desenvolveram. No entanto, embor
sociais pareca o mesmo, seu objeto éd

qual ele ¢ problematizado € distinta, 0 mé
duas 4reas é distinta. Como observou Kockelmans, as humanidades abarcam

disciplinas cuja finalidade € conduzir a um amadurecimento da pessoa tanto
como individuo quanto como cidaddo, e elas tém em comum O fato “de que
elas buscam familiarizar o estudante com sta heranca cultural e ajudé-lo a
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\contrar uma resposta o atitude apropriada em relacao a ela”
CNCe , « S

1979, p. 37). |
Como bem definem Jap!

Kocke]nlans
assu e Marcondes (1991, p. 123):

humanidades designa as disciplinas que co.n.tr’ib.UE.m pa‘ra d florma’géo (Bilifunq) do home
pendentemente de qualquer finalidade Utl.lltal”lé? imediata, isto é, Que no tenham e
mente como objetivo transmitir um saber c:entlflt?o ou um'a comPe.tfanu? Prét
uma personalidade segundo certa paideia, vale dizer, um ideal civilizatério,

m, inde.
- €Ssarja-
ICa, mas estruturar

anto, diferentes das ciéncias sociais e humanas (sociologia, antro

Sao, port o _ L
administracao, ciéncia politica,

pologia, psicologia, economia, ]mguistica
e1c.), que tém uma finalidade imediata de transmitir um saber cientifico ou

uma competéncia pratica. Portanto, as humanidades permitem que og est.
dantes tenham um contato mais profundo com a tradicao cultural da qual
cles fazem parte, ajudam-nos a encontrar “uma instancia auténtica diang
dessa tradicio mediante uma reflexdo critica e a ampliar sua capacidade de
expressao e de resposta” (Kockelmans, 1979, p. 38). Pensar criticamente ¢
uma das finalidades da filosofia; comunicar-se bem é uma finalidade das
linguas ¢ da literatura, de modo que as humanidades ndo tratam primeira-
mente seus temas com uma abordagem cientifica da tradicao cultural que ela
retransmite, mas antes facilitam “uma experiéncia genuina com essa tradigao”
(Kockelmans, 1979, p. 39). Kockelmans (1979, p.44) conclui afirmando:

Parece-me que a universidade deve preparar seus estudantes para essa busca pela integraca
e pela unidade. Isso pode ser feito assequrando-se de que todos os estudantes sao introduzidos
de maneira apropriada tanto nas ciéncias quanto nas humanidades. Quando, mais tarde. né
vida real da sociedade, sérios problemas sociais tiverem de ser resolvidos, nossos graduados

deverao estar preparados para sugerir solugges cientificamente realizaveis e humanisticamer
te respeitaveis.

Essas reflexdes de Kockelmans sobre a importancia das humanidades
constituem um aspecto fundamental da interdisciplinaridade que aparec e
alguns dos artigos da pesquisa qualitativa que realizamos em artigos cientll®
cos nas areas da educagdo, satide e ambiente (Sommerman, 2012) € g
pOlld?m, claramente, a algumas categorias identificadas por nés para © -
. I?a interdisciplinaridade: "valores e atitudes sociais e humanas”, Hformacai
2};‘; ?nn:ga]d; 113:353031”, “abertura para a multirreferencialidade € P ?rar:[z.

&'obal’, "pensamento critico” As humanidades (ﬁ]OSOﬁar lite "

ra, artes, histéri fa igi0
histéria da arte, musica, teatro, teologia, %dos 833 religio€s e
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. gioes comparadas) trazem, port

| 38, anto, um
| formacao do sujeito em um

a contribuicao fundamental para a

d per >ty e S .
. Perspectiva da mterdisciplinaridade ampla”,
cuj - 81co amplo ¢ capaz de por em didlogo todas as dis-

ol resentes no ambiente "y
ciplinas p 0 ambiente acadeémico. Por outro lado, as humanidades

>M $€r MENos | ,
podem se Importantes para 3 formacao do sujeito na perspectiva da

{ W 5 $ . = . . "

erdisciplinaridade restr . :
: nte [z“ﬂ(o 1-C l'cTuta + CUJO espectro Cplstcmolégico menos amp]o
| coloc'a em dis ' 80 discaplinas mais proximas das ciéncias da natureza ou das
3 ciéncias formais, por exemplo,

4 K > s * .
No caso da saude, as disciplinas das humanidades se mostraram funda-

i mentais na nossa pesquisa qualitativa em questoes lig

ie. 3 bioéti , adas a humanizacio em
| ide, a b1oética, ao conceiltc i . ) e
: saude, & ) de cuidado, ao conceito de educacao terapéuti-

» ca do paciente e também as questdes ligadas a necessidade de o profissional
da drea da satde engajar-se em um processo de conhecimento das diferentes
{ dimensdes de sua propria subjetividade, a fim de poder acolher as diferentes
dimensoes da subjetividade do outro. Na 4rea da educacio, mostraram-se
fundamentais para que a pedagogia centrada nos alunos ajude o desenvolvi-
mento da pessoa dotada de um pensamento critico e de valores sociais e
humanos. Na drea do meio ambiente, as humanidades se mostraram ligadas
a necessidade de uma formacgao mais ampla da pessoa, no seu contato com
’ o ambiente, com outras culturas e com o desenvolvimento de valores e atitu-
? des sociais e humanas.

AS CONTRIBUICOES PRECURSORAS DE GEORGES GUSDORF PARA A
' INTERDISCIPLINARIDADE NA DECADA DE 1960

Na mesma direcdo apontada por Kockelmans, em um trabalho anterior
(Alvarenga et al., 2005), fizemos referéncia ao trabalho do filésofo e huma-
nista francés Georges Gusdorf (1912-2000). Como destacamos naquele traba-

; lho (Alvarenga et al., 2005, p. 12-13), Gusdorf, em sua vasta obra, propds-se
| a integrar o conhecimento e a humanizar a ciéncia tendo como principio
bédsico considerar o homem como bonto de partida e ponto de chegada do
conhecimento cientifico, por entender que a fragmentacao do conhecimento
desnaturaliza a natureza, por um lado, e desumaniza a humanidade, por ou-

tro - isto por promover as rupturas entre o conhecimento da natureza e do
matica central da interdisciplinaridade, para

por Kockelmans. Porém, essa necessa-
o obstaculos principais: episte-

mundo social. Portanto, a proble
Gusdorf, é a mesma daquela apontada
ria articulacio dos saberes encontraria quatr
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mologicos, institucionais, hsi(ossm‘ioldgic‘OS ¢ (ult‘ura?s ) .OS €PiStemol()giCOS
postas pelos especialistas; 0s institucionais, a inércj, d

acao das disciplinas. Gusdorf também consider, ,
) de se fundamentar na competencia de (‘\‘ipe'ri‘?lzxe
1 reconheca o cardter parcial e relativo de sua
a: que ela deve se voltar para pesquisas teor

blemas que, para serem tratados, requerep,

ceriam resisténcias im
instituicoes e a fragment
A interdisciplinaridade ten

tas, mas que cada especialist

disciplina e de seu ponto de vist

aplicadas relacionadas a pro
as; que 0s €S
as outras disciplinas; e que esse trabalho inter

cas e

o saber de varias disciplin pecialistas devem buscar adquirir cer

conhecimento dos conceitos d
30 desses saberes.

disciplinar deve levar a integrag

Desse modo, a perspectiva de interdisciplinaridade de Gusdorf, na década
de 1960, ja apontava para as de Klein e de Repko, nas décadas de 1990 e 2000,
1s mais encontradas na nossa pesquisa qualitativa citada
an, 2012)'. Porém, enfatizando mais do que eles a
a humanizacao da ciéncia e da educa-

com varios dos artigos da nossa

- que também sao
anteriormente (Sommerm
relacao entre a interdisciplinaridade e
cao, Gusdorf concorda com Kockelmans e

pesquisa qualitativa’.

HILTON JAPIASSU, INTRODUTOR DAS REFLEXOES SOBRE
A INTERDISCIPLINARIDADE NO BRASIL

O pensamento de Gusdorf pode ser considerado fundador para as reflexes
interdisciplinares no Brasil, pois ele foi professor daquele que introduziu tais
reflexdes em nosso pais: o filésofo Hilton Japiassu, cuja tese de doutorado,
orientada por Gusdorf, intitula-se L'épistémologie des relations interdisciplinaires
dans les sciences humaines (1975). Japiassu publicou diversas obras sobre €s5d
tematica e ¢, no Brasil, um dos autores mais citados sobre o tema. 5uas obras
de referéncia para essa tematica sao Interdisciplinaridade e patologia do sabet
(1976) e O sonho transdisciplinar (2006). No primeiro livro, Japiassu, Insp
nas obras de Gusdorf, apontava a interdisciplinaridade como um rem
para o esfacelamento do saber e apoiava-se nas definicoes classicas de inter

irado
édio
dis-

14 Dentre ' gl
o e SOCSI pzltijn‘:-t'lgoj qtée, nessa pesquisa qualitativa, trouxeram definicoes dO co:lﬁzm
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e Repko. 4 continham defini¢oes semelhantes as de Kockelmans
15  Dentre os 14 arti eito M
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ciplinarldade propostas no semindrio sobre a pluri e a interdisciplinaridade
(Nice, 1970). Como observa nesse seu livro mais recente:

Muita gente passa a tomar consciéncia de que, no dominio das ciéncias humanas e do meio am-
biente, por exemplo, s objetos de pesquisa revelam-se tio complexos que s6 podem ser tratados
e solucionados por uma abordagem multi, inter ou transdisciplinar, (Japiassu, 2006, p. 26)

Pois, ja nao € suficiente o encontro entre as disciplinas ou sua justaposicao,
mas € necessdria uma comunicagao de fato fecunda e profunda entre os saberes.
Japiassu defende a instauracao de um novo espirito cientifico, no qual “os espe-
cialistas deixem de apegar-se as suas ‘verdades’ congeladas, a seus dogmas esta-
belecidos e nao resistam as novas teorias exteriores a seus dominios de compe-
téncia” (Japiassu, 2000, p. 27) e cita Gusdorf, Palmade e Morin quando diz que
ainterdisciplinaridade deve ser entendida muito mais como uma atitude do que
como uma operacao de sintese, pois requer um trabalho perseverante e de sin-
teses sucessivas, para o qual ndo basta o simples contato e a colaboragao entre
pesquisadores. Consequentemente, define a interdisciplinaridade nao como
uma categoria de conhecimento, mas como uma categoria de acao, que se apoia
no desenvolvimento das préprias disciplinas (Japiassu, 2006, p. 27-28).

Portanto, Japiassu, em sua obra mais recente sobre o tema, concorda com
as definicoes de Klein e de Repko, que veem a interdisciplinaridade como um
processo, que implica os sujeitos em uma troca intersubjetiva forte e prolon-
gada. Além disso, concorda com a definicdo atual quase consensual da inter-
disciplinaridade - de que ela busca uma integragao dos saberes das discipli-
nas envolvidas para a solu¢do de determinado problema complexo, mas sem
negar as disciplinas: ao contrario, elas sao seu fundamento principal. Ao mes-
mo tempo, continua destacando a condigao patolégica do saber atual, por
causa de uma especializagdo sem limites que tem fragmentado cada vez mais
o horizonte epistemoldégico, que faz com que se saiba cada vez mais sobre
cada vez menos, o que pede uma razao entendida como axiomadtica da inte-
ligéncia (citando Piaget), uma razdo aberta que se oponha a concepgao cien-
tificista, a qual sacraliza o reducionismo € 0 dedutivismo: “acreditando que
somente o cilculo e a medida constituem os tinicos métodos cientificamente
legitimos para adquirirmos conhecimentos sobre as coisas”, e que € possivel
“considerar a realidade objetiva sem levar em conta seu observador e seu
contexto” (Japiassu, 2006, p. 30-31).

Japiassu destaca, acertadamente, que esse tipo de racionalidade cientificis-
3, que fragmenta e reduz a realidade de maneira desmesurada, molda um
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ensino esfacelado, que ¢ um fator de cegueira intelectual e, myjy

N —~ = as VQZQS, re
vela uma razao irracional (Japiassu, 2006, p. 32-33). Com isso, )

A educyes
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prego futuro, esquecendo sua missao, que ¢ fornecer as bases de conhecip,
3 n‘

(s da cultura, nao bastando para isso o adestramento das mentes epy |,
pensamento analitico, mas também uma educacao para a comprecnsﬁo I
piassu, 2006, p. 36-37) ¢ para 0 pensamento analogico (Japiassy, 2006
29). Nesta mesma obra, Japiassu relaciona essas definicoes mais

(Ja-

B

atuais (,
ansdiscip]ina_
ridade ¢ afirma que o objetivo utépico da interdisciplinaridade ¢ 5 unidade
do saber, que seria objeto nio da inter, mas da transdisciplinaridade.

iterdisciplinaridade com definicoes também mais atuais da tr

IVANI FAZENDA E SUA PERSPECTIVA FENOMENOLOGICA
DA INTERDISCIPLINARIDADE NO BRASIL

Outro nome que, no Brasil, introduziu as reflexdes interdisciplinares foj a
filosofa da educacio e antropologa Ivani Catarina Arantes Fazenda. Enquanto
Japiassu enfatizou a dimensao epistemologica, Fazenda ressaltou a pedagogica.
A perspectiva de Fazenda ¢ fortemente inspirada nas de Gusdorf, de Japiassu e
do educador e filosofo brasileiro Paulo Freire (1921-1997), mas toda a énfase
dos trabalhos dessa autora é colocada na interacao entre sujeitos, entre subjeti-
vidades, e destaca muito mais as atitudes interdisciplinares do que os métodos:

A primeira das evidéncias, constatadas apds mdltiplas observacdes, descricdes e andlises de
projetos interdisciplinares em agao, é de que a premissa que mais fundamentalmente predomi-
na € a do respeito do modo de ser de cada um, ao caminho que cada um empreende em Dusca
de sua propria autonomia - portanto, concluimos que a interdisciplinaridade decorre mais d0
encontro entre individuos do que entre disciplinas. (Fazenda, 2003, p. T1)

Pois, como ela ressalta: “as disciplinas dialogam quando as pessoas $¢
dispoem a isto” (Fazenda, 2003, p. 50). Depois, enuncia varias das atitudes
que associa a esse tipo de perspectiva interdisciplinar que coloca toda a sud
enfase no sujeito e na subjetividade (Fazenda, 2003, p. 75): aberturd Rﬂf&
outros modos de conhecimento; reciprocidade que impele a troca e a0 didlo-
g0 (com pares idénticos, anénimos oy consigo mesmo); humildade ﬂmgi
limitagao do préprio saber: perplexidade ante a possibilidade de desv.eﬂ 3.
novos saberes; desafio ante 0 novo e em redimensionar o velho; envolvimer
o e comprometimento com o

9 . rons”
S projet les_envolvidas: il |
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truir sempre da melhor forma possivel; responsabilidade; e destaca, de ma-
neira especial, alegria, revelacio, encontro, vida.

Como vemos, essas atitudes da interdisciplinaridade apontadas por Fazen-
da sc aproximam, em parte, das apontadas por Klein e por Repko, mas se
aproximam ainda mais das categorias que n6s mesmos identificamos em nos-
sa pesquisa ja citada (Sommerman, 2012): “desenvolvimento de valores e
atitudes sociais e humanas”, “abertura para outros pontos de vista e para um
olhar global”; “forma¢ao mais ampla da pessoa”; “pensamento critico”; “au-
toconhecimento ou conhecimento de varias dimensoes da propria subjetivi-
dade ¢ da pessoa”.

Fazenda busca

construir uma metodologia do trabalho interdisciplinar que se apoia na andlise introspectiva
pelo docente de suas préticas, de maneira a permitir-lhe reconhecer aspectos de seu ser (seu
“eu”) que Ihe sdo desconhecidos e, a partir dai, tomar consciéncia de sua abordagem interdis-
ciplinar. (Lenoir, 2005, p. 15)

em uma abordagem da interdisciplinaridade que Lenoir chama de “fenome-
nolégica”, pois, nessa perspectiva defendida por Fazenda na drea da educacao,
a questao que se coloca nao € nem questionar o saber (perspectiva conceitual
da interdisciplinaridade), nem questionar os processos de aprendizagem do
aluno e o seu fazer no mundo (perspectiva pragmatica da interdisciplinaridade
na educagao). A questao é o sujeito docente voltar-se para si mesmo e para sua
experiéncia humana, em uma abordagem influenciada pela fenomenologia e
dirigida para a subjetividade, a intersubjetividade, a intencionalidade e o au-
toconhecimento - e ela entende “autoconhecimento” como descoberta de si
mediante uma consciéncia reflexiva sobre o proprio agir. i

Como é possivel verificar adiante, no final da andlise de algumas das con- |

e e e

tribui¢des de Lenoir para as reflexdes sobre a interdisciplinaridade na drea da |

educacio, essas trés perspectivas distintas de interdisciplinaridade - a concei-

tual, a pragmatica e a fenomenolégica — ndao devem ser vistas na pesquisa, no
¢ ensino e na pratica interdisciplinar na educagao como definitivamente opos-

tas. Ao contririo, devem ser consideradas como complementares, enriquecen-

do muito a formacio docente:

No quadro da formacdo docente, a perspectiva fenomenolégica nao pode ser negligenciada,
porque ela obriga o futuro professor (ou professor em exercicio) @ melhor se conhecer e a
melhor conhecer suas préticas, analisando-se introspectivamente. Tomada isoladamente ao
contrério, cada perspectiva pode conduzir a desvios. Se a abordagem instrumental pode ser um
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coadjuvante poderoso para resolver probl?mas SO‘CiﬂiS. de diversas _Ordens, ela poge tambgp,
reduzir a atividade intelectual @ preocupacoes de v1ablifqade comerczaﬁl elSmeeter a formac
universitdria - ensino e pesquisa - as exigéncias politicas ou ecpnomlcas. Por sua Parte 3
abordagem epistemoldgica pode ajudar a compreender a complexidade, os fundamentog e 0
desafios das relacdes disciplinares; ela pode também favorecer uma acentuacdo da fragments-
cio disciplinar ou eliminar a perspectiva social. Enfim, a perspectiva fenomenolégica, que pode
favorecer enormemente a tomada de consciéncia pelo docente de suas funcdes profissionais
sendo sociais, pode também induzir condutas humanas que negligenciam, entre outras, 3 rela-'
cao com o saber. Eis por que o ensino interdisciplinar e a formacdo para e pela interdiscipling-
fidade devem se manter indissocidveis dessas trés dimensdes, do sentido, da funcionalidae o
da intencionalidade fenomenoldgica, a fim de se preservar de toda abordagem exclusivamente
fundada na pratica ou na teoria. (Lenoir, 2005, p. 17)

Consideramos perfeitas essas observacoes de Lenoir. E, a nosso ver, as im-
portantes contribui¢des que Fazenda trouxe durante mais de duas décadas
para a perspectiva fenomenolégica da interdisciplinaridade tém perdido sua
forca nos ultimos anos. Sua influéncia vem se reduzindo nos ambientes de
pesquisa e de ensino interdisciplinar por ter negligenciado um pouco as duas
outras perspectivas fundamentais da interdisciplinaridade citadas por Lenoir:
a conceitual e a pragmdtica. No entanto, as contribuicdes de Fazenda enrique-
cem as defini¢cdes do método e da finalidade da interdisciplinaridade, acres-
centando ao primeiro a perspectiva fenomenolégica e, a segunda, a inclusao
forte do sujeito pesquisador, professor, aluno etc.

LISAR. LATTUCA E A INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO SUPERIOR

Outra das referéncias da interdisciplinaridade presente em alguns artigos
selecionados para a nossa pesquisa qualitativa citada (Sommmerman, 2012)
¢ Lisa R. Lattuca, professora assistente do Departamento de Lideranca. Fun-
dacdes e Aconselhamento Psicolégico da University Loyola, de Chicago: DL
obra Creating interdisciplinarity: interdisciplinary research and teaching among
college and university faculty (2001) apresenta o resultado de uma pesquisa que
realizou sobre o conceito de interdisciplinaridade com 38 universitarios qLs
ou desenvolviam projetos interdisciplinares, ou tinham participado de ever”
tos a respeito do tema. Parg introduzir essga pesquisa, a autora elaborot et

h- P - ] i u -
Istorico do surgimento do conceito, as definicdes mais adotadas a5 dific
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gmbora afirme que a maioria das definicoes

_ o atuais para o conceito de inter-
dis(iplinandade coloca a ideia de integrac

A Hilicd _ 40 COmo a questao central, Lattuca
adota como detinicao orientadora desse seu trabalho

como a interacao entre diferentes disciplinas (Lattuca, 2001, p. 78). Explica
que tal opcao permite deixar aberta a questao da integracao e ql-lt’ t.q;(, ;)r()(e-
dimento permitiu-lhe explorar as 38 entrevistas que re )
sem 0 pressuposto da ideia de integracio.

Além do bom histérico da interdisciplinaridade que |

a interdisciplinaridade

alizou sobre o tema

- § . attuca apresenta nas
paginas iniciais do livro, destacam-se como contribuigoes sua problematiza-

cao da definicao desse conceito e sua descrigao das dificuldades institucionais
para sua aplicagao no ensino e na pesquisa.
-~ 11 H . . . . "
Lattuca (2001, p. 78) cita muitos pesquisadores interdisciplinares que con-

cordam com a ideia de que a integracao ¢ parte fundamental da definicao
atual do conceito:

A forma “pura” de interdisciplinaridade na qual os elementos da tarefa sao trazidos para uma
organizagdo simples das unidades consistindo dos praticantes das disciplinas necessarias para
a tarefa. 0s membros da unidade partilham a responsabilidade para integrar a contribuicdo de
cada um num todo coerente. (Epton et al., 1984, p. 70);

Pesquisa (ou atividade) interdisciplinar requer uma interagdo didria entre pessoas provenientes
de diferentes disciplinas. Requer, portanto, algum aprendizado da linguagem bdsica das outras
disciplinas e o intercambio num modo interativo de modelos, ideias e resultados. (Roy, 1979, p. 170)

A pesquisa interdisciplinar se “refere a equipes de pesquisa nas quais o esfor-
co é integrado num todo unificado” (Bimbaum apud Epton et al.,, 1984, p. 3).

No entanto, apesar de um quase consenso, hda uma contracorrente nume-
ricamente nio desprezivel de pensamento, constituida por feministas, pos-
-estruturalistas e pés-modernistas, que nega qualquer possibilidade de conhe-
cimento unificado e que, diferentemente de valorizarem os saberes das
disciplinas (como a maioria dos interdisciplinares), criticam as disciplinas e
buscam uma redefinicio do conhecimento, nao por causa dos limites dos
conhecimentos de cada disciplina e das disciplinas e dos saberes em geral,
mas tendo por objetivo desmantelar as perspectivas disciplinares (Lattuca,
2001, p. 15). Lattuca observa que, em uma perspectiva contraria, 0s teoricos
da sistémica e os estruturalistas buscam paralelos estruturais entre as discipli-
nas e procuram criar uma ciéncia unificada que integra todas as disciplinas.

Lattuca também cita varios estudos que demonstram que a pouca comu-
nicacio entre os membros de uma equipe provenientes de diversas disciplinas
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pesquisa (Lattuca, 2001, p. 30); que e

inibe o sucesso das equipes de Ll
a interdisciplinaridade do que o de ()

¢ um conceito mais forte para
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cio; e que a criagdo de uma linguagem comum € fundam-ental Para equipe
de pesquisa interdisciplinar. Portanto, podemos VEI: uma mterdisciplinarida,
de que responde mais a definicao atual desse conceito c:'onforme ela passe da
colaboracao para a interacao frequente ¢, desta, para a integracao.

Nos artigos das tres areas, selecionados para nossa pesquisa qualitatiy,
(Sommerman, 2012), vimos aparecerem as ideias de colaboracio, de interacj,
¢ de integragio: dos 25 artigos que (rouxeram alguma definicao do concejg
de interdisciplinaridade, cinco citavam apenas cooperagao, colaboracio oy jp.
teracio entre duas ou mais disciplinas, mas dez trouxeram explicitamente 4
ideia de que, além de colaboragdo ou interagao, a integracao de saberes ¢ fup.-
damental para a interdisciplinaridade. Além disso, alguns artigos fizeram refe.
réncia a esse tipo de proposta interdisciplinar baseada no desmantelamento
das perspectivas disciplinares - porém, para se contraporem a ela e afirmarem
uma interdisciplinaridade que tem, sim, como fundamento, as préprias disci-
plinas. Assim, realizam uma critica dos limites das disciplinas, nao para des-
manteld-las, mas para integrar seus saberes em um todo mais amplo.

AS REFLEXOES DE YVES LENOIR SOBRE A DIDATICA E A INTERDISCIPLINARIDADE

O cientista da educacio canadense Yves Lenoir é outro pesquisador da inter-
disciplinaridade que prioriza a reflexio no contexto da educacio. Ele também
destaca que a interdisciplinaridade tem seu sentido no contexto disciplinar, pois
ela requer pelo menos duas disciplinas e a interacdo entre elas. Diante disso hd
uma ligacao clara entre interdisciplinaridade e did4tica. No entanto, Lenoir cha-
ma a atencao para uma questao que, normalmente, nao é considerada Pdf”
outros pesquisadores da interdisciplinaridade: as disciplinas cientificas sdo dis
tintas das disciplinas escolares — embora sejam similares, tém outros conteﬁdofn
outra logica, outros métodos e outras finalidades. Portanto, a interdisciplind™
dade escolar (ensino fundamental e ensino médio) relaciona-se com 2° i
rias escolares” e ndao com as disciplinas cientificas (Lenoir, 2011, P- 47)- al

Ele também destaca duas perspectivas de interdisciplinaridade: 2 Concenuo
que busca uma unidade do conhecimento; e a instrumental, que busclﬂ > o
err-um problema concreto (Lenoir, 201 1, p. 48). A primeira, mais ePl‘stefr;r[e
logica, ’é mais presente na Europa; a segunda, mais pragméticaf é maljz1 eid
nos paises anglo-saxdes. No entanto, ele destaca de, embora 4 segh”
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jtualmente a perspectiva predomin
sdo importantes, por exemplo, n
reflexoes sobre a diddtica pede

dNte, ; S QA
te, as duas sio complementares. Ambas

A Interdisciplinaridade

l — M o concurso de ambas
E elas articulam trées campos de ope

escolar, na qual as

- (Lenoir, 2011, p. 49).
' : racionalizacio - assim
ridade pode ser investigada (pesquisa)

(ap]icacﬁo). Consequentemente, 3 inte
quisada, ensinada ou aplicada. E,

: a interdisciplina-
» professada (ensino) ou praticada
rdisciplinaridade escolar pode ser pes-
como as disciplinas cientificas e as discipli-

_ us objetos, seus métodos e suas finalidades,
segue-se que os objetos, 0s métodos e as finalid

escolar e da interdisciplinaridade cientifica t

nas escolares sao distintas em se

ades da interdisciplinaridade

J ambém sao distintos. Para ilus-
trar essas diferengas, Lenoir apresenta o reproduzido aqui (Tabela 5.1):

Tabela 5.1 Maiore