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RESUMO

Este projeto visa identificar empecilhos e implementar solu¢des e melhorias para o ensino e
aprendizagem de Matematica dos(as) estudantes das turmas A e B dos 3% anos do Ensino
Médio da E.E.E.l. “Papa Paulo VI”, do municipio de Santo André-SP. A partir da
problematica inicial trazida pela professora de Matematica das turmas e escola supracitadas
nas primeiras aulas da disciplina de MAT1500 — Projetos de Estagio, do IME-USP, estudo de
caso com apoio bibliogréfico em autores(as) como ABRANTES (1995), AZANHA (2006),
BROLEZZI (2013), MACHADO (2000) et ceetera e de pratica de estdgio embasada numa
metodologia investigativa tedrico-pratico com colhimento e analise de dados, fez-se um
estudo critico-analitico do Programa de Ensino Integral (PEI), da Secretaria da Educacdo do
Governo do Estado de Sdo Paulo (SEE-SP), do Plano de Gestdo Quadriénio 2015-2018 da
escola, a estrutura curricular geral com enfoque a Matematica, as aulas de Matematica das
turmas dos 3% anos A e B, o historico contextualizado do ensino e aprendizagem de
Matematica destes(as) alunos(as) e o seu quotidiano escolar. Elaborada e aplicada atividade
diagndstica separadamente para as duas turmas, concluiu-se haver dificuldade dos(as)
alunos(as) com a alfabetizacdo e letramento matematicos, sobretudo modelagem algébrica de
certos problemas e situacOes-problemas. A partir disso e com apoio da professora da
disciplina MAT1500 e de seus educadores, da turma 48, formulou-se proposta didatico-
pedago6gica com plano de 28 aulas para 0 3° ano A e 20 aulas para 0 3° ano B, a partir da
tematica de resolucdo de problemas e de situacGes-problema, a fim de promover avangos no
ensino e aprendizagem de Matematica dos(as) alunos(as), especialmente na alfabetizacdo e
letramento algébricos, com olhar voltado aos progressos desses(as) alunos(as) nos indices das
provas do Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de Séo Paulo (Saresp), da
SEE-SP, e nos exames de aprovacdo as Instituicbes de Ensino Superior e Técnico. Apds a
aplicacdo do projeto, avaliacdo criteriosa e analise critica de seus resultados, concluiu-se que,
independentemente das intempéries defrontadas no decorrer do projeto, qualitativamente foi
perceptivel que os(as) estudantes obtiveram progressos significativamente valorosos na
aprendizagem da matematica e no rendimento do Saresp e dos vestibulares, e também
aperfeicoamento evolutivo das congnicBes logico-dedutivas, que esta permitindo com que
compreendam a matematica como uma ciéncia formal e uma linguagem primorosa. Além
disso, o projeto proporcionou novos saberes docentes a professora, que tem buscado
aperfeicoar-se em seu oficio.

Palavras-chave: Matematica. Educacdo matematica. Alfabetizacdo e letramento
matematicos. Modelagem algébrica. Resolugdo de problemas e situa¢fes-problema.



ABSTRACT

This project aims to identify impediments and to implement solutions and significant
improvements for teaching and learning of Mathematics in A-B groups of E.E.E.I. "Papa
Paulo VI" third graders. The study was based on the initial problems presented by their
Mathematics teacher in MAT1500 - Internship Projects, of IME-USP. The case study has
relied on such authors as ABRANTES (1995), AZANHA (2006), BROLEZZI (2013),
MACHADO (2000) and others. Also on the internship practice, based on theoretical practical
investigative methodology with data collecting and further analysis, which constitutes a
critical-analytical study of the Integral Education Program (PEI) from Education Secretary of
the Government of S&o Paulo State (SEE-SP), the School's 2015-2018 Quadrennial
Management Plan, the general curricular structure focused on Math classes of A-B graders.
The contextual history of teaching and learning for these students and their daily school life
was also considered. After elaborating and applying a diagnostic activity separately for the
two A-B groups, the students were found to have some general literacy and mathematical
literacy difficulties, especially in algebraic modeling of certain problems and situations-
problems. Based on this and with the support of MAT1500 professor and other educators, a
didactic and pedagogical proposal was formulated. It consists of 28-lesson plan for 3 grade
A and 20-lesson plan for 3" grade B groups based on problem solving and problem situations
in order to promote advances in Math teaching and students learning mostly in algebraic
literacy and general literacy. All this aimed at reaching these students progress in the
evaluation system tests provided by Evaluation System of the School Development (Saresp)
from SEE-SP, as well as college entrance exams. After the application of the project, careful
evaluation and critical analysis of its results, it was concluded that, regardless of the trouble in
the course of the project, it was qualitatively noticeable that the students made significant
progress in learning math and improved productivity on Saresp and college entry
examinations, as well as the evolutionary improvement of logical-deductive congnitions,
which is allowing them to understand mathematics as a formal science and an exquisite
language. In addition, the project provided new teacher knowledge to the teacher, who has
sought to improve her craft.

Keywords: Mathematics. Mathematical education. Mathematical literacy and general
literacy. Algebraic modeling. Problem solving and problem situations.
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1 INTRODUCAO

A prética de estagio prima por provocar uma reflex&o critica dos conhecimentos adquiridos
no decorrer da graduacéo pari passu as experimentacdes empiricas com o mundo externo. E
através dela que se possibilita aperfeicoar os saberes docentes® e o rompimento das barreiras

formadas entre teoria e prética.

Tem-se por principio em nossa carta magna nacional, no artigo 2° do Decreto n.° 87.497, de
18 de agosto de 1982 (quarta—feira), que regulamenta a Lei n.° 6.494, de 07 de dezembro de
1977 (quarta-feira), que

Considera-se estagio curricular, para os efeitos deste Decreto, as atividades de
aprendizagem social, profissional e cultural, proporcionadas ao estudante pela
participacdo em situacdes reais de vida e trabalho de seu meio, sendo realizada na
comunidade em geral ou junto a pessoas juridicas de direito publico ou privado, sob
responsabilidade e coordenacéo da institui¢do de ensino (BRASIL. Art. 2° do Decreto
n.° 87.497, de 18 de agosto de 2018)

Segundo FAVERO (1992, p. 65), “Nao ¢ s6 frequentando um curso de graduagdo que um
individuo se torna profissional. E, sobretudo, comprometendo-se profundamente como

construtor de uma praxis que o profissional se forma”.

A disciplina MAT1500 — Projetos de Estagio, do Departamento de Matematica (MAT), do
Instituto de Matematica e Estatistica da Universidade de Sdo Paulo (IME-USP), supervisionada
e ministrada pelas benquistas docentes do MAT, Doutoras Ana Paula Jahn, Barbara Corominas
Valério e Daniela Mariz Silva Vieira, tem sido um instrumento deveras significativo e valoroso

para tanto.

A instituicdo de ensino que nos escolhemos para a realizacdo de estagio e estudo analitico
dos limites e possibilidades do ensino e aprendizagem de Matematica dos 3% anos do Ensino
Médio foi a Escola Estadual de Ensino Integral “Papa Paulo VI, situada a Rua Adamantina,
n.° 330 — Vila Bela Vista — Santo André — Sdo Paulo — Brasil, 09181-000. Telefones para
contato: (+5511) 4451-0921 e (+5511) 4452-8813.

! para saber mais, consulte TARDIF, M. Saberes docentes e formacéo profissional. 17. ed. Petrépolis: Editora
Vozes, 2014.325 p. ISBN: 978-85-326-2668-4. CDD-370.72.

2E.E.E.IL “Papa Paulo VI”, em sigla.



Esta instituicdo de ensino, segundo registros dispostos no Plano de Gestdo Quadriénio 2015-
2018 da escola (2015), foi criada em 08 de dezembro de 1970 (terca-feira) e instalada em 16 de
janeiro de 1971 (sabado). E uma institui¢do de ensino formal que trabalha exclusivamente com
0 Ensino Médio e tem como modelo de programa educacional pedagogico o Programa Ensino
Integral (PEI)®, proposto pela Secretaria da Educagio do Governo do Estado de S&o Paulo
(SEE-SP), sendo a segunda escola estadual do municipio de Santo André, no estado de S&o
Paulo, a ser implantado o PEI, conforme pode ser verificado na reportagem “Regido tera mais
2 escolas de periodo integral neste ano™*, de 21 de janeiro de 2015 (quarta-feira), do Caderno
“Setecidades”, do jornal “Diario do Grande ABC”, disponivel no sitio eletronico da internet
<http://www.dgabc.com.br/Noticia/1167966/regiao-tera-mais-2-escolas-de-periodo-integral-

neste-ano>.

A escolha pela E.E.E.I. “Papa Paulo VI” para realizacdo do nosso projeto da disciplina
MAT1500 — Projetos de Estéagio se deu por:

1) Ser uma escola publica do modelo PEI para o Ensino Médio.
2) Consistir, a nosso ver, num ambiente relativamente agradavel e democratico.

3) Ser composta por estudantes de contradi¢cdes e matizes sociais, histdricos e escolares

variados.

3 GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO. SECRETRARIA DE EDUCACAO. Programa Ensino Integral da
Secretaria de Educacdo do estado de S&o Paulo: <http://www.educacao.sp.gov.br/ensino-integral>. Acessado em
18 de agosto de 2017 (sexta-feira), as 13h00min.

. SECRETARIA DE EDUCACAO. Diretrizes e Bases do Programa Ensino Integral da Secretaria de
Educacdo do estado de Sdo Paulo: <http://www.educacao.sp.gov.br/a2sitebox/arquivos/documentos/342.pdf>.
Acessado em 18 de agosto de 2017 (sexta-feira), as 13h05min.

4 FERNANDES, N. Regido tera mais 2 escolas de periodo integral neste ano. Diario do Grande ABC, Santo André,
SP, Caderno Setecidades, 21. jan. 2015. 07h00Omin. Fonte: <http://www.dgabc.com.br/Noticia/1167966/regiao-
tera-mais-2-escolas-de-periodo-integral-neste-ano>. Acessada em 18 de agosto de 2017 (sexta-feira), as
20h00min.



4) Ja ter conquistado o melhor resultado geral da prova do Sistema de Avaliacdo de
Rendimento (Saresp)® no ano de 2007, conforme pode ser conferido na reportagem
“Regido tem o melhor colégio estadual de Sdao Paulo”®, de 16 de maio de 2008,
sexta-feira, do Caderno “Setecidades”, do jornal “Diario do Grande ABC”,
disponivel no sitio eletronico da internet
<http://www.dgabc.com.br/(X(1)S(faa5fdomt15tjpycmk4mvh3d))/Noticia/174380

/regiao-tem-o0-melhor-colegio-estadual-de-sao-paulo>.

5) Possuir em sua proposta pedagogica alguns elementos que estdo além do curriculo
PEl e que podem ser conferidos com maiores detalhes no Plano de Gestdo
Quadriénio 2015-2018 (2015) da escola.

6) Problematica e proposta investigativa de andlise apresentada pela honoravel
professora de Matematica dos 2% e 3% anos do Ensino Médio da E.E.E.I. “Papa
Paulo VI”, Sandra Cristina da Matta Papst. Segundo ela, tendo-se por base os dados
extraidos dos resultados do exame do Saresp de 2016°, em que 52% dos(as)
estudantes dos 3% anos do Ensino Médio, em época, ficaram abaixo tanto da nota
minima quanto do esperado pela escola em Matematica, obtendo uma nota geral de
4,84 em 10 valores apenas. A nosso ver, tais resultados nao séo suficientes no que
diz respeito ao ensino e aprendizagem da Matematica. De acordo com Sandra, ela
cré que este baixo rendimento advém de algumas caréncias na alfabetizacdo e

letramento matematicos. Para nés este é um objeto de estudo peculiarmente

> Saresp — Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo. Fonte:
<http://www.educacao.sp.gov.br/consulta-saresp.html>. Acessada em 18 de agosto de 2017 (sexta-feira), as
20h20min.

® RIBEIRO, B; FAJARDO, V. Regido tem o melhor colégio estadual de S&o Paulo. Diério do Grande ABC, Santo
André, SP, Caderno Setecidades, 16. mai. 2008. 07h18min. Fonte:
<http://www.dgabc.com.br/(X(1)S(faa5fdOmt15tjpycmk4mvh3d))/Noticia/174380/regiao-tem-o-melhor-colegio-
estadual-de-sao-paulo>. Acessada em 18 de agosto de 2017 (sexta-feira), as 20h15min.

 Para maiores informac@es, pardmetros e referéncias a respeito dos resultados e rendimentos da Escola Estadual
de Ensino Integral “Papa Paulo VI” no exame do Saresp de 2016, basta consultar o seguinte sitio eletronico:
<http://saresp.fde.sp.gov.br/2016/ConsultaRedeEstadual.aspx?opc=1>. L&, no campo “Diretoria®, escolher
“SANTO ANDRE”. Depois, no campo “Municipio”, selecionar “626 — SANTO ANDRE”. Por fim, no campo
“Escola”, escolher por “008126 — PAULO VI PAPA”. Apos as selegdes anteriores, basta fazer o download dos
dados através do apertar do botdo digital Download de coloracdo lilds que se encontra abaixo dos campos de
selecdo do sitio eletronico ditos anteriormente.
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interessante a ser investigado, ja que os(as) estudantes da E.E.E.I. “Papa Paulo VI”
— de acordo com andlise dos resultados obtidos no ultimo exame do Saresp —

possuem um rendimento relativamente adequado em Lingua Portuguesa.

Irene de Albuquerque — professora de Metodologia da Matematica dos Cursos de
Aperfeicoamento do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas “Anisio Teixeira” (INEP) e uma
das precursoras sobre os estudos das metodologias de Matemaética e suas praticas nos anos
iniciais do Ensino Béasico no Brasil, sendo sua obra ALBUQUERQUE, | de. Metodologia da
Matematica: orientacdo detalhada e sugestdes préaticas a cérca de todos 0s pontos do programa
do curso primério. Rio de Janeiro: Conquista, 1951. 190 p. Disponivel em
<https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/134314>. Acessado em 18 de marco de
2017 (sabado), as 23h55min. um referencial significativamente valoroso para compreensdo e
estudo em Educacdo Matematica, sobretudo na area de Metodologia da Matematica — ja nos
dizia celebremente que “Um bom ensino da Matematica forma melhores hébitos de pensamento

e habilita o individuo a usar melhor a sua inteligéncia”.

Diante do exposto, 0 nosso projeto possui como objeto central de estudo os limites e
possibilidades do ensino e aprendizagem de Matematica dos 3% anos do Ensino Médio na escola
supracitada, bem como o0s processos metodoldgicos, pedagdgicos e didaticos aplicados nas
aulas da disciplina em questdo, tendo-se esmero com cada sujeito no processo e suas relacdes
de cooperacdo. Além disso, com apoio de uma metodologia teoérico-pratica de pesquisa
cientifica baseada em ABRANTES, P. Trabalho de projetos e aprendizagem da matematica. In:
ABRANTES, P. Avaliacdo e Educacdo Matematica. Rio de Janeiro: MEM/USU — GEPEM,
1995. pp. 60-88. (Série Reflexdes em Educacdo Matematica), MACHADO, N. J. Educacao:
projetos e valores. 3. ed. Sdo Paulo: Escrituras, 2000. pp. VII-37 e 147-151. (Ensaio
Transversais). ISBN: 85.863.0367-4. e ECO, U. Como se faz uma tese. Ed. Perspectiva. 26.
ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2016. 210 p. ISBN 978-850273-0079-7., busca-se compreender 0s
motivos e peculiaridades das caréncias desse(as) estudantes no ensino e aprendizagem da
Matematica com respeito a alfabetizacdo e letramento matematicos, elaborando-se um plano de
acao adequado e viavel a suprir as caréncias supracitadas a luz da resolucdo de problemas e

situacOes-problema.



Ante ao exposto, nos resolvemos elaborar uma atividade diagnostica. Esta atividade (vide
Figura 1), consistiu numa selecdo de 10 (dez) questbes de matematica diversificadas que
julgamos de nivel facil e que foram retiradas de um banco préprio que temos do Saresp. Estas
questdes abordavam os seguintes temas: probabilidade, trigonometria, sistemas lineares de duas
variaveis, representacdo no plano cartesiano, sequéncias numéricas, equagdo algébrica,

produtos notaveis, minimo multiplo comum (mmc), anélise de graficos e célculo de area.

Figura 1 — Folha de quest@es da atividade diagnostica aplicada ao 3° ano A do Ensino Médio da E.E.E.I.
“Papa Paulo V1", no dia 12 de abril de 2017 (quarta-feira), na Sala de Arte da escola
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Fonte: Acervo préprio de imagens do grupo

Nos dias 12 de abril de 2017 (quarta-feira) e 13 de abril de 2017 (quinta-feira), com a Sala
de Arte da escola reservada, nés aplicamos a atividade, sendo a primeira aplicacao feita aos(as)
34 estudantes 3° ano A do Ensino Médio no dia 12, e a segunda aos(as) 35 estudantes do 3° B
no dia 13, com mudanca na ordem numeérica das perguntas a Ultima turma. A nosso ver e

também no de Sandra e da equipe gestora escolar, a nossa atividade diagndstica foi aplicada de



maneira isondmica, equitativa, respeitosa e democratica entre as duas salas, tendo boa
receptividade tanto por eles quanto pela grande maioria dos(as) alunos(as) que, apds o término,

pediram-nos exercicios e desafios extras para poderem discutir e 0s solucionar.

A organizacao da atividade ocorreu em modelo de gincana inspirado nas atividades do PIC-
OBMEP (Programa de Iniciacdo Cientifica Jr. — Olimpiada Brasileira de Matematica das
Escolas Publicas)®, com grupos de 3 a 5 pessoas, organizado pelos(as) proprios(as) alunos(as).
Cada grupo fez a resolucdo das questdes em folhas individuais devidamente separadas para
tanto, entregando-as para nos apés a conclusdo de cada uma delas, independente de ordem de
resolucéo (i.e. ndo havia uma ordem obrigatdria de entrega das questdes, podendo ser resolvida
a Ultima antes mesmo da primeira, caso eles(as) achassem necessario). A fim de poder avaliar
com mais qualidade, ranquear e manter uma organizacao adequada, nés decidimos por colocar
numa mesa colunas em ordem crescente da esquerda para a direita a representar cada questéo
quando esta fosse entregue por um grupo. As que eram entregues primeiro ficavam por cima e
as demais eram colocadas por baixo, mantendo-se também uma ordenacdo com respeito a
rapidez de entrega. No Apéndice A deste trabalho € possivel verificar o gabarito que elaboramos

da atividade anteriormente citada.

Os critérios de avaliacdo e pontuacdo que nds utilizamos foram: de primeiro momento
ordem e rapidez da entrega das questdes; e de segundo momento acerto versus erros, analisando
detalhadamente cada caso para além da resposta da alternativa selecionada e/ou descrita

literalmente. Sendo assim, formou-se o seguinte cenario de pontuacdo e ranqueamento:

I) No 3°ano A foram formados 6 grupos. O primeiro grupo a entregar, por exemplo, a
primeira questdo da folha de perguntas corretamente ganhava 6 pontos por ela, o
que entregasse em segundo lugar e se estivesse correta, ganhava 5 pontos por ela, e
assim por diante até o ultimo colocado, que, caso estivesse certa a questdo
respondida, recebia apenas 1 ponto por ela.

Agora, se a questdo respondida estivesse errada, independente da rapidez ou mesmo
da ordem com que fosse entregue, 0 grupo recebia 0 ponto por ela.

8 Para maiores informagBes, basta consultar o seguinte sitio eletrénico da Web:
<http://www.obmep.org.br/pic.htm>.



A pontuagdo méxima para esta turma era de 60 valores — devido ao nimero de

grupos formados — e a minima de 0 valor.

I1) Para o 3° ano B do Ensino Médio foram utilizados os mesmos critérios, ordem e
I6gica do 3°ano A, bem como a pontuacdo minima de O valore, com a diferenca que
havia 7 grupos formados e a pontua¢do maxima para esta turma sendo de 70 valores,

devido ao numero de grupos formados.

I11) Uma observacdo: Nao houve critério comparativo de pontuacdo ou ranqueamento
ou mesmo de razdo de proporcdo entre as turmas avaliadas, sendo analisado

individualmente com zelo cada turma e caso.

As metodologias utilizadas para a avaliacdo e sua analise foram de ordem qualitativa,
guantitativa, conteudista, sociointeracionista, comportamentalista, tedrica e tradicional,

conforme a necessidade que julgamos necessaria para cada etapa e coisa.

A seguir, na Tabela 1, ha um exemplo exposto da tabela de pontuacéo e ranqueamento do

3°ano B do Ensino Médio para uma visualizagdo mais adequada do cenério da avaliacéo:

Tabela 1 — Tabela de pontuagdo do 3° ano B do Ensino Médio da E.E.E.I. “Papa Paulo VI”, os critérios de
avaliacao supracitados.

SJ:SFESQ 2134|567
1 3.6 00 7 5 4
2 6 0 2 4 7 3 5
3 o/o 0o 0 0 0 O
4 5 0 4 2 3 6 7
5 6§ 0 0 0 0 0 7
6 300 5 2 4 7 6



10 3 /2 4|1 5|76

Total: | 38 | 16 25 | 14 | 39 | 55 | 47

Posicdo: | 4° | 6° | 5° | 70 30 | 10 | 2°

Fonte: Acervo préprio de imagens do grupo

Por meio das Figuras 2, 3, 4, e 5 ilustradas abaixo, € possivel visualizar alguns exemplos de
resolucéo e respostas feitas por alguns(mas) alunos(as), independente de seus acertos ou erros:

Figura 2 — Exemplo de solugdo equivocada de um grupo com relacdo ao problema de n.° 10 da folha de
questBes exposta na Figura 1, em que o grupo demonstra tanto problema na compreenséo da semantica do
exercicio quanto no conceito de medida e calculo de area

Fonte: Acervo proprio de fotografias do grupo



Figura 3 — Exemplo de resolucéo errénea de um grupo com respeito & questdo de n.° 3 da folha de questdes
exibida na Figura 1, em que o grupo demonstra possuir dificuldades com respeito a compreensdo da semantica e
da sintatica matematica da situagdo-problema, sinalizando defasagens tanto na alfabetizagdo, quanto no
letramento matematico

Fonte: Acervo proprio de fotografias do grupo



Figura 4 — Exemplo de solugéo correta de um grupo com respeito & questao de n.° 2 da folha de questdes exibida
na Figura 1, em que o grupo percebe e escreve de maneira certa a relacao quociente num tridngulo retangulo
da situagdo-problema exposta entre as medidas do cateto adjacente com respeito ao &ngulo de 60° pela
hipotenusa deste tridngulo retangulo. Apds isto, o grupo consegue fazer de maneira apropriada a compara¢ao
da proporcéo de medidas entre os lados, resultando na correta solucéo de 13,05m

Fonte: Acervo préprio de fotografias do grupo
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Figura 5 — Exemplo de solucdo correta de um grupo com relagdo ao problema de n.° 5 da folha de questées
exposta na Figura 1, em que o grupo, através de uma construgdo cognitiva I6gico-dedutiva diferenciada, escreve
de maneira certa a solugéo do problema como 2n+(n2+1), que é equivalente a escrever (n+1)2 = n2+2n+1

Fonte: Acervo proprio de fotografias do grupo

[Aqui nds gostariamos de poder deixar registrado que achei deveras interessante um dos

grupos do 3° ano B conseguir desenvolver o bindmio de Newton para a parte quadratica
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através de uma algebrizacgdo feita por meio de uma anélise geométrica de uma sequéncia
numerica crescente. Com respeito ao grupo em questdo, percebemos que um(a) dos(as)
alunos(as) tem valorosa cognicdo l6gico-dedutiva ao resolver um problema matematica.

Entretanto, acreditamos que lhe faltam estimulos sociais para poder desenvolver isso]®.

Por fim, através da contagem de pontos conforme os critérios de avaliacdo, pontuagdo e
ranqueamento citados anteriormente, instituimos uma classificacdo de primeiro, segundo e
terceiro lugares para cada uma das turmas participantes com premiacdes diversas para todos 0s
grupos. O tempo de duracdo média para a execuc¢do da atividade em cada uma das turmas do 3°
ano foi de 3 horas.

Apbs a aplicacdo da atividade, identificamos que o 3° ano A possui dificuldades com
sistemas lineares de equacBes com duas variaveis, na compreensao da aplicagdo do Teorema
Fundamental da Aritmética e no conceito de sequéncia numérica. A partir disso, o grupo pode
concluir que esta turma possui caréncias e defasagens com respeito ao letramento algébrico,
sobretudo na algebrizacdo de problemas geométricos advindas de dificuldades de traducdo da
linguagem matematica para a linguagem materna (e vice-versa). Além disso, nenhum grupo do
3° ano A conseguiu acertar a todas as questdes da atividade. Entretanto, nés achamos valido
ressalvar que muitos grupos tiveram resolucdes valorosas e deveras interessantes. Pudemos
notar que, independente das dificuldades, existem sujeitos com inclinacdo adequada para as
Ciéncias Exatas. Acreditamos que para estes(as) alunos(as) poderia haver algum planejamento
interno ou programa da equipe gestora da escola, com aval da SEE-SP, que visasse incentivar
o0 desejo destes alunos(as), como, por exemplo, promocdo de olimpiadas de matematica internas
ou entdo implementar o projeto franco-italiano Rally Matematico Transalpino'® ao contexto

escolar vigente da E.E.E.I. “Papa Paulo VI”

Em relacdo ao 3° B, identificou-se que a turma possui dificuldades na compreensdo dos

conceitos e aplicacdo do Teorema Fundamental da Aritmética, na algebrizacdo de problemas

® Utilizar-se-a ao decorrer de todo o texto o simbolo representado por chaves “[ ] para indicar representativamente
observacdes, apontamentos, anotacfes e opiniées do nosso grupo.

10 Para poder conhecer com maiores detalhes o projeto, visite o sitio eletrdnico da WEB:
<http://lwww.armtint.org/presentazione-rmt/presentazione-generale>. Acessado em 8 de agosto de 2017 (terca-
feira), as 15h29min.
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geométricos, na compreensdo de sequéncia numérica e na manipulacdo de operacGes
aritméticas e algébricas. A partir disso, concluiu-se que tais empecilhos sdo oriundos de
caréncias e defasagens na identificacéo de associacdes existentes entre a Algebra e a Geometria
em muitos problemas e situacdes-problemas, bem como na transic¢ao da linguagem matematica
para a linguagem materna (e vice-versa), assemelhando-se em alguns casos com as dificuldades
e caréncias do ensino e aprendizagem do 3° ano A. Cabe ressaltar que houve um grupo de
alunos(as) de destaque desta turma em especifico que conseguiu entregar todos 0s exercicios
corretamente e com algumas resolucdes interessantes. Além disso, percebemos também que
alguns sujeitos do 3° ano B possuem inclinacdo para seguirem na area de Exatas, como houve

no 3° ano A.

A partir do exposto e com referéncia pelas experiéncias tedrico-praticas docente e
acometimento expansivo dos transtornos de discalculial! na contemporaneidade, é passivel de
cristalina observacdo que alguns(mas) estudantes possuem dificuldades na compreenséo
semantica e contextual dos exercicios de Matematica, sobretudo de problemas e situacdes-
problema fora do ambito dos exercicios de fixa¢do. A nosso ver e embasado nos estudos
supracitados, cremos que tais problemas sdo consequéncias de defasagem no letramento

matematico e acarretam na oneracao do ensino e aprendizagem da matematica.

Em vista destes relatos e com apoio institucional do IME-USP através da disciplina
MAT1500 — Projetos de Estagio, elaborou-se proposta didatico-pedagdgica com a temética de
resolucdo de problemas e situacGes-problema para o aperfeicoamento da alfabetizagéo e
letramento matematicos, especialmente o algébrico, com a finalidade de auxiliar aos(as)
estudantes pessoalmente em seus estudos e, consequentemente, implementar melhorias em seus
desempenhos no Saresp e nos exames de aprovacdo das Instituicdes de Ensino Superior e
Técnico. Além disso, 0 projeto também tem por pressuposto auxiliar a professora Sandra em

suas funcdes docentes dentro e fora de sala.

Por meio de deleite de leitura na obra BROLEZZI, A. C. Criatividade e resolugéo de
problemas. 1. ed. Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2013. 120 p. ISBN: 978-85-7861-228-

11 Segundo artigo no sitio eletrénico cientifico datado em 08 de setembro de 2016 (domingo)
<https://neurosaber.com.br/artigos/o-que-e-discalculia/>, tem-se que a discalculia ¢ “[...] € um tipo de transtorno
de aprendizagem caracterizada por uma inabilidade ou incapacidade de pensar, refletir, avaliar ou raciocinar
processos ou tarefas que envolvam niimeros ou conceitos matematicos”.
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3., tem-se que “A resolucdo de problemas, desafios e enigmas da matematica pode ser um meio
de desenvolver a criatividade dos alunos e trabalhar com a matematica de forma mais divertida
e estimulantes” (BROLEZZI, 2013, p. 13). Assim, n6s acreditamos que se pode ter ai um
recurso metodologico significativamente valoroso para implementar aperfeicoamentos na
alfabetizacdo e letramento matematicos tal como solugBes aos empecilhos, deficiéncias e

caréncias expostos inicialmente.

Esta tematica de resolucdo de problemas e situacdes-problema para o aperfeicoamento da
alfabetizacdo e letramento matematicos do cdmbio entre a linguagem matemaética e a linguagem
usual (e vice-versa), em nossa concepg¢do, ainda ndo possui devido valor nas discussdes
académicas, nos cursos de formacado continuada de professores(as) e nem mesmo nas escolas,
apesar de ter ganho certo espago. Logo, nos acreditamos que fazer um trabalho cauteloso,
planejado e guiado por tal temética para sanar as lacunas e gargalos expostos anteriormente,
seja algo interessante a se fazer, sobretudo aos(as) estudantes que desejam ingressar em
Instituicdes de Ensino Superior e Técnico, no Mundo Académico e também no Mercado de
Trabalho.

A proposta didatico-pedagdgica de nosso grupo guiou-se pelo tema “Resolugdo de
problemas como recurso metodoldgico para a alfabetizacdo matematica: um olhar voltado a

alfabetizagdo algébrica e letramento algébricos”

Através de estudo meticuloso das obras PONTE, J.P.; SERRAZINA L. A Matemaética.
Didéactica da Matematica o 1° Ciclo. Lisboa: Universidade Aberta, 2000. pp. 23-33 e GOMEZ-
GRANELL, C. A aquisicdo da linguagem matematica: simbolo e significado. In: A aquisi¢ao
da linguagem matemética: simbolo e significado. TEBEROSKY, A.; TOLCHINSKI, L. (org.).
Além da Alfabetizacdo: a aprendizagem fonoldgica, ortografica, textual e matematica.
Trad. OLIVEIRA, S. Sdo Paulo: Editora Atica, 1997. pp. 257-283., tem-se que a alfabetizacéo
matematica, a manipulacdo algebrica, a exceléncia da algebrizacdo na modelizacdo, o primado
pela aquisicdo de competéncias e habilidades do dominio sintatico e semantico da Matematica
e a capacidade de fazer a transicdo entre a linguagem matematica e a linguagem materna (e
vice-versa) sdo requisitos fundamentais para um adequado processo de ensino e aprendizagem
de Matematica, sobretudo na constituicdo do pensamento matematico e na compreensdo dos

problemas especificos de area e que necessitam do uso da Matematica.
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De maneira geral, os(as) autores(as) supracitados indicam o uso de resolucdo de
problemas e de situacdes-problema como abordagem adequada para se poder trabalhar
pedagogicamente com isto, ja que também se pode colocar isto como uma maneira atrativa de
introduzir e apresentar a Matematica, tendo-se cuidado com as metodologias, didatica e

pedagogia utilizadas.

Em troca de ideias com a professora Doutora Daniela Mariz Silva Vieira, foi-nos
indicado de que o método de resolucéo de problemas com esmero no tratamento metodolégico
e didatico pode vir a ser um aliado valoroso no ensino e aprendizagem de matematica,
especialmente se tratando de alfabetizacdo matemaética aos (as) estudantes do ultimo ano do

Ensino Médio.

O publico alvo envolvido foram estudantes dos 3% anos do Ensino Médio da Escola
Estadual de Ensino Integral “Papa Paulo VI”, situada a Rua Adamantina, n.° 330 — Vila Bela
Vista — Santo André — Sao Paulo — Brasil, 09181-000. Telefones para contato: (+5511) 4451-
0921 e (+5511) 4452-8813. Os(as) alunos(as) tem idade entre 16 e 20 anos. 0 3° ano A possui
um total de 34 alunos(as) e 0 3° ano B possui consigo um total de 35 estudantes, totalizando 69

estudantes.

O ndmero de aulas foram de 28 aulas para 0 3°A e 20 para 0 3° B do Ensino Médio da
Escola Estadual de Ensino Integral “Papa Paulo VI, iniciando a aplicacdo em 24 de agosto de
2017 (quinta-feira) e finalizando em 23 de novembro de 2017 (quinta-feira).

A opcdo de cronograma foi com datas fixadas para cada aula, segundo combinado prévio
feito entre o grupo e a professora, diante de suas disponibilidades na grade horéria e nos
compromissos (administrativos) escolares, podendo haver mudancas, sendo que elas serdo

avisadas com antecedéncia de 1 semana.

Como o projeto de proposta didatica-pedagdgica em questdo guiou-se pelo tema
“Resolucao de problemas como recurso metodoldgico para a alfabetizagdo matemadtica: um
olhar voltado a alfabetizag@o algébrica e letramento algébricos”, logo existe uma gama de

infinidades de contetidos que podem e devem ser trabalhados.

Sendo um total de 50 horas-aulas para poder desenvolver o projeto nas duas turmas,

pretende-se trabalhar com os(as) alunos(as) variedade conteudista de linguagem matematica no
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que diz respeito a sintaxe, semantica e analogia matematica de ambas, técnicas de compreensao
terminoldgica matematica, técnicas de resolucdo de problemas e situagfes-problema,
criatividade, aperfeicoamento do raciocinio l6gico-dedutivo, Aritmética, Algebra, Geometria

Analitica, Trigonometria, Probabilidade et caetera.

Em resumo, trabalhou-se com variedades de problemas matematicos e situacGes-
problema de Matematica de diversas matizes, contetdos e niveis, com folhas de atividades
recheadas de problemas e situacdes-problemas, além de uma atividade ludico-prética inicial
com solidos geométricos inspirado nos pressupostos de ABRANTES (1999), que diz que para
que haja a possibilidade de se fazer matematica em sala de aula, a metodologia didatico-
pedagdgica adequada é a de uma sequéncia de ensino investigativo (SEI) por meio de resolucéo
e propositura de problemas e situacdes-problemas, tendo a geometria como um objeto central
inicial, pois “[...] a geometria torna-se um campo privilegiado de matematizacéo da realidade e
de realizagdo de descobertas” (ABRANTES, 1999, p. 155), ja que com ela é possivel clarificar
a visualizacdo dos problemas propostos de diferentes matizes, fazer uma conexao adequada
entre o abstrato e o concreto, simplificar a formulacao de hipdteses e conjecturas matematicas,
compreender contextos para a elaboracéo de generalizagGes e também simplificar as transicGes
linguistica entre a linguagem materna e a linguagem algébrica (e vice-versa), mesmo que sem

a utilizacdo da simbologia matematica.
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Com apoio de uma metodologia da pesquisa cientifica referenciada em autores como
ABRANTES (1995), MACHADO (2000) e ECO (2016), fazer uma densa reflexao analitico-
critica sobre as possibilidades, limites e peculiaridades do ensino e aprendizagem da
Matematica dos 3% anos do Ensino Médio na escola E.E.E.I. “Papa Paulo VI”, visando as
aplicacdes metodoldgicas e os processos pedagdgicos-didaticos aplicados pela professora
Sandra em suas aulas na disciplina, bem como compreender o papel e a relacdo dos sujeitos do

corpo escolar (i.e. corpo discente, docente e equipe gestora) nestes processos.

Propiciar aos(as) estudantes dos 3% anos do Ensino Médio da E.E.E.I. “Papa Paulo VI”
aperfeicoamentos na cognicao do raciocinio ldgico-dedutivo e na aquisicdo de habilidades e
competéncias matematico conteudistas, implantando adequacdes ao cambio entre a linguagem
materna e a linguagem matematica (e vice-versa), primando-se pela alfabetizacdo e letramento

matematicos, sobretudo o algébrico.

Fornecer aparatos com que os(as) alunos(as) possam também elaborar problemas e

situacBes-problema matematicos.

Despertar e incentivar a criatividade dos(as) estudantes para resolucdo de problemas e
situacBes-problema por meio de adequacdo e aperfeicoamento das técnicas de resolucdo de

problemas e situacGes-problema.

Aperfeigoar a parte semantica da matematica dos(as) estudantes (i.e. mostrar de maneira

nitida o popularmente famoso “o que o exercicio pede?”).

Oferecer reflexdes sobre os saberes docentes'? , propiciando melhorias pessoais e
profissionais, com um olhar voltado ao progresso da educacédo, principalmente do ensino e

aprendizagem da matematica.

2 VVide TARDIF, M. Saberes docentes e formacdo profissional. 17. ed. Petrépolis: Editora Vozes, 2014.325 p.
ISBN: 978-85-326-2668-4. CDD-370.72.
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Por fim, auxiliar os(as) alunos(as) supracitados em seus estudos em matematica a visar
aprovacdes nos exames de selecdo das Institui¢des de Ensino Superior e Técnico e rendimentos

no Saresp, maiores ou igual a média minima exigida pela SEE-SP.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

)] Fazer uma andlise critica da equipe gestora escolar, dos planos pedagdgicos
e curriculares da escola e também das aulas de Matematica (e.g. metodologia
didatico-pedagdgica aplicada, dindmica de sala, contetdos lecionados e
abordagens utilizadas pela docente), identificando particularidades,

empecilhos, limites, possibilidades e pontos positivos.

1)) Propiciar aperfeicoamentos a parte cognitiva ldgico-dedutiva e sintatica

matematica dos(as) estudantes.

I11)  Implementar aperfeicoamentos a parte semantica da matematica dos(as)

estudantes.

IV)  Adequar e aperfeicoar as técnicas de resolucdo de problemas e situacoes-
problema, tendo-se por referéncias as técnicas classicas elaboradas pelo

matematico hingaro George Polya®(1887-1985).

V) Fornecer aparatos para que os(as) estudantes possam também elaborar

problemas e situacdes-problemas matematicos.

13 para maiores informagdes sobre as técnicas, consulte a obra POLYA, G. A arte de resolver problemas: um novo
aspecto do método matematico. Trad. adap. ARAUJO, H. L. de. 7. tiragem. 2. reimp. Rio de Janeiro: Editora
Interciéncia Ltda, 1995. 196 p. ISBN: 8571931364. Disponivel em
<http://www.mat.ufmg.br/~michel/inicmat2010/livros/polya.pdf>. Acessado em 17 de agosto de 2017 (quinta-
feira), as 08h52min.
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VI)

VI

Possibilitar técnicas e maneiras com que os(as) estudantes consigam
algebrizar os problemas e situagdes-problemas, através da metodologia

didatico-pedagdgica da resolucao de problemas e de situacdes-problema.

Despertar e incentivar a criatividade dos(as) estudantes para resolucdo de
problemas e situacdes-problema e mostrar a eles(as) que a Matematica ndo
é algo enfadonho e/ou mesmo um apanhado geral de formulas a serem

aplicadas.
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3 METODOLOGIA, MATERIAIS UTILIZADOS E MODO DE
REALIZACAO

A metodologia utilizada para que o presente projeto pudesse ser elaborado foi a aquisicédo
e consulta tedrica de materiais com matizes distintas (e.g. digital e/ou fisico), sobretudo da SEE-

SP e da E.E.E.I. “Papa Paulo VI”, ¢ também a bibliografia de especialistas da area.

Além disso, a metodologia consistiu também numa pratica de estagio classica de visita
analitica observacional e reconhecimento do espaco escolar formal, participacdo em aulas e
nas atividades da disciplina de Matemaética - com grau moderado e respeitoso de voz ativa - e
na aquisicdo de materiais com a finalidade de analisar criticamente e compreender as
potencialidades e possibilidades do ensino e aprendizagem de Matematica dos(as) estudantes
dos 3% anos do Ensino Médio da E.E.E.I. “Papa Paulo VI”. Através disso, buscou-se
compreender as particularidades da regéncia da professora Sandra em suas aulas de Matematica
e das metodologias e pedagogias-didaticas aplicadas por ela as turmas em questdo, e de como
isto pode vir a influenciar as relagdes dos sujeitos aos objetos e na aquisi¢cdo de competéncias

e habilidades pelos(as) estudantes.

Houve ainda sondagens com o corpo discente, docente e equipe gestora escolar, e a
aplicacdo de uma atividade diagnostica em modelo de gincana inspirado nas atividades do PIC-

OBMEP, no 1° semestre do corrente ano.

Grupos de 3 a 5 integrantes foram organizados pelos(as) proprios(as) alunos, e a entrega
das resolugdes do grupo em folhas individuais para cada uma, possibilitou uma compreensédo
sedimentada das particularidades e caréncias do ensino e aprendizagem de Matemaética das
turmas dos 3% anos do Ensino Médio da E.E.E.I. “Papa Paulo VI”.

Pbde-se ainda estudar possibilidades de instrumentacfes e praticas visando o
aperfeicoamento na aquisicao de competéncias e habilidades destes(as) estudantes na disciplina
de Matematica e possibilitar a Sandra implementacdes de técnicas metodologicas e

14 Vide em <http://www.obmep.org.br/pic.htm>.
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pedagogicas-didaticas para 0 mesmo intuito e também agregar novos valores aos seus saberes
docentes’®. Para tanto, nos consideramos adequado, sob sugestdo da professora Doutora
Daniela Mariz Silva Vieira, elaborar em conjunto com a professora Sandra a esquematizacéo
de um plano de aula com enfoque na resolucédo de problemas e situacfes-problema de diversas
matizes matematicas, tendo enfoque as provas escolares, 0 Saresp e 0s exames de ingresso as

InstituicGes de Ensino Superior e Técnico.

Por fim, com apoio e reunido de todos os elementos descritos anteriormente e também por
meio de orientacgdes e sugestdes de trabalho de Daniela e dos educadores de MAT1500, Rodrigo
Batista de Oliveira, Mestre Rogerio Osvaldo Chaparin e Vitor Hugo Matias dos Santos,
possibilitou-nos a elaboragdo, conclusao e a apresentacdo dos resultados obtidos da aplicacdo
do nosso projeto, que se utilizou de uma gama extensa de materiais escolares, audiovisuais,
descartaveis e até comestiveis, bem como para a construcdo de uma agenda de acdo para a

escola, no intuito de aperfeigoar constantemente o seu ensino e aprendizagem da matemaética.

15 Vide TARDIF, M. Saberes docentes e formacdo profissional. 17. ed. Petrépolis: Editora Vozes, 2014.325 p.
ISBN: 978-85-326-2668-4. CDD-370.72.
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4 DESCRICAO ANALITICA SOBRE A ESCOLA

Por meio de vivéncias na escola E.E.E.I. “Papa Paulo VI” entre 0 1° e 2° semestre do
corrente ano, com apoio metodoldgico de ordem qualitativa, quantitativa e de préatica de estagio,
pudemos colher informac@es significativas a respeito da estrutura do espaco escolar e que as

descrevemos a seguir, para além do que ja foi exposto.

Na entrada da escola pode ser observado um muro com um grafite desbotado constando o
nome da escola e uma faixa de propaganda da Prefeitura Municipal de Santo André a respeito
de uma campanha publica de politica sanitaria, conforme pode ser constatado na Figura 6

abaixo:

Figura 6 — Fotografia do muro de fachada da E.E.E.I. “Papa Paulo VI”

Fonte: Acervo proprio de fotografias do grupo

Ainda na parte da entrada, pode ser notado um estacionamento de pequeno porte com chéo
de pedra exclusivo aos que usufruirdo de alguma maneira do espaco escolar, uma horta com
algumas variedades de pequenas hortalicas e temperos tradicionais da cozinha brasileira, a
morada do caseiro responsavel pelos cuidados de seguranca e manutengdo da escola, um portdo
vermelho com grades de ago para carga e descarga de material de grande porte e alimenticio, e

uma entrada para a secretaria escolar.
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Ao adentrar o espaco escolar através da porta externa da secretaria, observa-se inicialmente
a secretaria escolar equipada com mesas, cadeiras, computadores, armarios de aluminio,
documentacdes, livros-pontos, etc..., na qual se encontram duas secretarias responsaveis pelo
setor e uma assistente. A estrutura, a nosso ver, apesar de certo aspecto antigo, aparenta-se estar
conservada, devidamente com registros patrimoniais e também com um ambiente
adequadamente iluminado, apesar de ser deveras fechada. A recepcéo escolar ¢ feita por meio
de uma das secretarias. As pessoas responsaveis por este setor sdo, em nossa concepgao,

atenciosas, polidas e com plenos conhecimentos de suas funcdes.

Apos sair da area da secretaria, pode-se observar uma sala de espera com iluminagdo de
baixa intensidade, cortinas azuladas finas antigas e de odor caracteristico, um sofa de couro
vermelho antigo, mas, em nossa opinido, confortavel, livros e revistas académicas e
institucionais da SEE-SP, réplicas de quadro artistico de obras da artista Tarsila do Amaral
(1886-1973) feitas provavelmente por algum(a) estudante da escola, e exposicdo de um
exemplar do uniforme escolar basico que é composto por uma camiseta de cor cinza clara,
slogan da escola de tracado amarelo-canario e calca de cor cinza escura. Quando 0 assunto
demanda muito tempo ou ha demora na busca de alguma documentacao ou entéo existe alguma
intempérie séria no clima externo ou mesmo ha algum(a) aluno(a) enfermo a espera de algum
responsavel para regressar a sua residéncia, pudemos observar que as secretarias ou mesmo a
assistente escolar faz indicacGes para que as pessoas esperem nesta sala. Alias, essa sala, por

sinal, faz ligag&o direta com a sala da secretaria e a porta dela fica sempre aberta.

Dali, pode-se entrar em um corredor de paredes brancas claras em estado, a nosso ver, ndo
tdo adequado, necessitando necessitam de manutencdo de luthieria, como violGes de seis
cordas, cavaquinhos e flautas doces para uso coletivo de toda a escola, réplica de algumas obras
artisticas e plantas que, a nosso ver, estdo adequadamente cuidadas e vistosas. Neste corredor é
possivel encontrar uma sala da coordenadoria e de reunides institucionais de ordem burocréatica
institucional municipal, estadual e nacional, uma sala da diretoria, uma sala da vice-
coordenadoria e um pequeno armazém de mantimentos composta com um refeitorio para os(as)
docentes, equipe gestora escolar e corpo administrativo da escola. Com exce¢do do pequeno
armazém de mantimentos com refeitorio, as outras trés salas possuem um certo padrdo com
janelas de aspecto antigo cobertas com cortinas finas antigas de odor caracteristico, mas, a nosso

ver, conservadas, computadores e impressoras modernos, ambiente adequadamente iluminado,
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limpo e organizado, com uma mesa redonda para reunides com cadeiras moveis confortaveis,
armarios de aluminio para arquivos importantes, pastas catalogadas e sanfonadas com
documentacdes burocraticas, etc. Nesta escola em questao, pudemos perceber que, com exce¢édo
de reunides institucionais com 6rgdos administrativos educacionais institucionais (e.g. Diretoria
de Ensino Regido de Santo André e SEE-SP), toda a gente que compde o corpo escolar da
E.E.E.L. “Papa Paulo VI” tem amplo acesso a elas com a finalidade de poderem conversar com
seus(uas) devidos responsaveis a hora que tiverem necessidade. Além disso, as pessoas
responsaveis por estas salas e pelas funcbes descritas anteriormente, em nossa concepcao,
costumeiramente séo polidas, atenciosas, simpaticas, sérias na execugdo de suas funcdes e de

conversa em tom agradavel.

Existe uma certa “quebra” na continuidade do corredor descrito acima, onde da acesso ao
restante da escola. Tal &rea € arborizada, possui alguns bancos de ferro da cor vermelha, um
portdo de grades vermelhas que d& acesso ao estacionamento da escola, um muro pintado
pelos(as) estudantes com replica de artista brasileiro famoso, horta variada aos cuidados do
Clube Juvenil de Jardinagem, quase nenhuma iluminacéo local e boa parte dela sem cobertura

superior.

Ja na continuidade do corredor supracitado, existe uma sala de leitura, estudo e reunido
dos(as) professores(as), uma sala exclusiva para os(as) professores(as), um pequeno

almoxarifado do Clube Juvenil de Radio e, mais ao fundo, o auditério da escola.

Na sala de leitura, estudo e reunido dos(as) professores(as), pode-se observar uma pequena
biblioteca de uso exclusivo para os(as) professores(as) dotada de livros e revistas de cada uma
das areas do curriculo comum, e separadas por etiquetas nas prateleiras de aluminio para cada
uma destas areas, uma mesa branca lisa onde os(as) professores(as) costumam fazer seus
estudos académicos e as reunides das Horas de Trabalho Pedagdgico Coletivo da Area
(HTPCA) com o coordenador responsavel de area e também conversar em particular com

estudantes que estdo a ter problemas disciplinares.

Ja na sala dos(as) professores(as) existe um mural de cortiga retangular pequeno com
informacdes de especializacdes profissionais e eventos académicos externos, horario geral de
todas as turmas da escola e alguns avisos burocraticos, um quadro negro para avisos mais

especificos e mudangas repentinas no cronograma escolar (i.e. quando se precisa com urgéncia
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fazer troca de aulas entre os(as) professores(as) por algum motivo especifico, problemas com
estudantes, mudangas subitas administrativas apds reunido com a Diretoria de Ensino Regido
de Santo André ou alguma novidade interessante ao corpo docente, etc...), ha ventiladores de
teto de médio porte e em pleno funcionamento, um quadro branco para assuntos diversos, aviso
de eleicGes da Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Séo Paulo (APEOSP)
e convites de diversas matizes, armarios individuais de aluminio para cada docente poder
guardar seus pertences intimos, um armario de madeira da cor azul escuro com divisorias
individuais para os(as) docentes poderem guardar pertences e materiais de uso escolar e de
aparatos burocraticos (i.e. pastas com as avaliagdes de monitoramento e nivelamento, diarios
de classe, livros que sdo utilizados em sala de aula, etc...), um computador com acesso a internet
acoplado com uma webcam de uso exclusivo aos(as) docentes da escola, uma mesa de uso
comum com quitutes, agua e café, um soféa de estofado vermelho antigo para descanso, uma
janela simples e média que d& acesso ao patio e a area de estudos aberta dos(as) estudantes,
cinco luminérias, mas apenas trés a funcionar com intensidade média, e uma mesa central
grande com toalha de plastico de uso comum a todos(as) professores(as) [aqui nés gostariamos
de poder ressaltar que a mesa, apesar do aspecto levemente desorganizado, possui uma
organizacao interessante da qual toda a gente consegue colocar suas coisas normalmente e acha-
las depois sem problema algum. E nela que os(as) professores(as) fazem suas tarefas diarias,
compartilham materiais, conversam, estudam e tambeém corrigem as tarefas e atividades de
avaliacdo de seus(as) alunos(as)]. Essa sala é de livre acesso a toda a gente (desde que haja
respeito, sobre tudo as coisas alheias) e nela vive uma gata de nome Cindy. Conforme relatos
docentes, da administracdo e de alguns(mas) estudantes, nunca ocorreram problemas com
relacdo a furtos e/ou desrespeito ali. A critica que acho necesséaria ressaltar aqui é com relacéo
ao seu aspecto empoeirado, a iluminacdo relativamente precaria e a alguns espacos estreitos de

passagem, quais se tornam empecilhos graves, a nosso ver, as pessoas com deficiéncia.

Logo abaixo, na Figura 7, ha uma fotografia que exibe com maior nitidez a sala dos(as)

professores(as) descrita anteriormente:
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Figura 7 — Fotografia de parte da sala dos(as) professores(as) da E.E.E.I. “Papa Paulo VI”

Fonte: Acervo proprio de fotografias do grupo
O auditério — que também faz o papel de sala de audiovisual e de recepgdo de palestras,

segundo a equipe gestora escolar —, ilustrado na Figura 8 abaixo, possui cadeiras de plastico de
modelo escolar, um teldo, algumas carteiras de plastico escolar e uma grande de madeira, um
palco pequeno de madeira com coxia e cortinas escuras empoeiradas, e sua iluminacdo é
adequada. Neste local costuma ocorrer as reunides do Sarau dos(as) estudantes, apresentaces
artisticas teatrais, mostras esportivas [em setembro do corrente ano, por exemplo, teve uma
apresentacdo da equipe de futebol americano da Universidade Metodista de S&o Paulo
(UMESP)], aulas de Educacao Artistica, palestras escolares, reunido do Clube Juvenil de Teatro
e exibicdo de filmes, desde que, segundo informacdes da equipe gestora escolar, seja reservada
com antecedéncia.
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Figura 8 — Fotografia do auditério/audiovisual da E.E.E.l. “Papa Paulo VI~
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'
———— -

Fonte: Acervo proprio de fotografiés
Ao sair pela lateral do corredor supracitado, é possivel se deparar com a area da horta do

Clube Juvenil de Jardinagem, um depdsito desorganizado de construcéo ao fundo, com chéo de
cimento batido, réplicas de pinturas feitas pelos(as) alunos(as) de artistas famosos(as)
brasileiros(as) nas paredes, com as devidas identificagdes das obras e dos artistas, e também
frases motivacionais e de reflexdo social, bancos de ferro da cor vermelha espalhados para
deleite e descanso, um patio de chdo frio de cimento com linhas amarelas desgastadas de
demarcac&o poliesportiva e um tabuleiro de xadrez de média dimensdo que ajudamos a pintar
com tinta de parede no chao do patio. Este patio divide espaco fisico com um banheiro pequeno
masculino de uso dos alunos e dos funcionarios da escola, equipado com uma privada, um
mictorio, uma pia com armario na parte inferior, papel higiénico, sabonete liquido, toalha, uma
janela pequenina de ventilacdo e de entrada roxa. Além disso, ha também um banheiro pequeno
feminino de uso das alunas e das funcionarias da escola, equipado com uma privada, uma pia
com armario na parte inferior, papel higiénico, sabonete liquido, toalha, uma janela pequenina
de ventilagéo e de entrada roxa. Pelo que pude perceber, os banheiros estdo sempre limpos e

organizados.
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Na regido do patio h4 também um refeitério médio que, a nosso ver, esta sempre limpo,
organizado, arejado, e possui consigo uma area para manutencdo dos mantimentos e das lougas
de pléastico, cozinha com controle rigoroso de limpeza, e quatro gentis pessoas responsaveis por
todo o setor de alimentacéo e controle sanitario de area. No patio também ha mesas antigas de
ping pong de uso coletivo estudantil que, segundo a nossa percepcao, precisam com urgéncia
de manutencéo e reparos, uma sala aberta de estudos coletivo com iluminagéo natural e que
também serve para treinos de boxe com sacos de boxe novos pendurados com correntes ao teto,
uma Sala de Artes [onde ocorreu a aplicacdo de nossa atividade diagnostica] e Recreacéo,
equipada com uma porta de aluminio com sérios problemas na maganeta, espelhos de média
altura, material artistico, tatames de borracha sintética, carteiras escolares e cadeiras escolares
de pléastico, e, mais ao fundo, ha acoplada uma quadra de esportes diversas com grama a espera
de manutencdo do governo estadual paulista ha mais de 2 anos [conforme observacéo e troca
de informagdes com o corpo escolar, isto acaba por ser algo deveras complicado e oneroso as
aulas de Educacéo Fisica da secdo do curriculo comum, as aulas de préaticas esportivas da secao
diversificada do curriculo escolar e também para lazer durante o horario de intervalo dos(as)
alunos(as). Conforme relatos citados anteriormente, esta € uma batalha constante da escola com
0 Governo do Estado de Sao Paulo, que somente colocou uma placa de propaganda da reforma
do lado externo da escola, mas ndo fez nenhuma acdo significativa a respeito até o presente
momento. Infelizmente, ndo ha previsio definida para que isto ocorra]. E no pétio onde costuma
ocorrer algumas atividades especificas, extracurriculares e de lazer na durante os intervalos de
aula para o almoco, lanche e parte diversificada do curriculo, e ele € mantido e organizado por
trés assistentes escolares/zeladores(as), pela professora de Educacdo Fisica e também pelas
pessoas responsaveis pela limpeza geral. Cabe aqui ressaltar que ndo vimos algum caso sério

de indisciplina dos(as) estudantes durante o intervalo de aula e na hora de lazer.

Na figura 9 abaixo h4 uma foto que ilustra um momento de vivéncia estudantil no péatio

durante um dos intervalos para lanche:
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Figura 9 — Fotografia do patio da E.E.E.l. “Papa Paulo VI” em hordrio de intervalo

Fonte: Acervo prdprio de fotografias do grupo
Ao lado do patio, encontra-se um corredor onde esta a sala de informatica, os laborato6rios

especificos de praticas cientificas tanto da se¢do do curriculo comum do PEI quanto da parte
diferenciada do curriculo, a biblioteca [que também faz o papel de sala de leitura e de local para
o exercicio das funcGes do Clube Juvenil de Estudo], um almoxarifado pequeno com 0s
materiais escolares (e.g. cadernos escolares e livros didaticos) do Governo do Estado de Sao
Paulo, e qual a sua frente externa ha duas estantes, sendo uma com jogos ludicos de lazer e
livros paradidaticos académicos gerais e de estilo almanaque de curiosidades, e outra s6 com
obras classicas da literatura brasileira, revistas em quadrinho e de variedades [estas duas
estantes sdo alimentadas por doagdes publicas sociais, segundo informagGes da equipe gestora
escolar], uma escada com acesso as salas do segundo andar, uma porta de acesso a quadra de
esportes em manutencao supracitada, paredes pintadas com temas diversos e de tijolos cor de
laranja, mesas para estudo e aplicacdo de atividades do curriculo diversificado e
extracurriculares, um mural de avisos e orientacdes dos lideres de turma, dois murais com
cronograma das atividades escolares, um mural com lista de alunos(as) para as Disciplinas
Eletivas, um mural livre para os(as) alunos(as) colocarem resumo de contetidos académicos da

secdo do nucleo comum do PEI, um mural de noticias e classificados, um quadro com horéarios
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das préticas esportivas extracurriculares concomitantemente com o Clube Juvenil de Esportes,

um quadro com cartazes e banners, entre outras coisas.

A sala de informatica é adequadamente iluminada, possui uma lousa branca e treze
computadores conservados e em pleno funcionamento. Nesta sala ocorre, além de algumas
aulas da se¢do do curriculo comum do PEI agendada pelos(as) docentes, encontros de alguns
Clubes Juvenis, atividades de formacdo continuada docente através das reunides de Horas de
Trabalho Pedagogico Coletivo com o Coordenador Geral (HTPCG), e parte das aulas de
Preparacdo Académica [aqui gostariamos de ressaltar que os(as) estudantes costumam fazer
estudos para os vestibulares e para 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) através da
plataforma digital Geekie Games ENEM?®, que é credenciada pelo Ministério de Educacéo do
Governo Federal Brasileiro (MEC) e pela SEE-SP. De maneira geral, estas aulas sdo
organizadas e supervisionadas pela professora de Educacdo Fisica. Infelizmente, ndo sdo
todos(as) estudantes que primam com esmero estes estudos extras preparativos aos exames de
ingressos as Instituicdes de Ensino Superior e Técnico. Contudo, os(as) que se dedicam, a nosso
ver, levam-nas com seriedade e muito interesse. Inclusive, em uma delas, pediram-nos para que
pudéssemos resolver alguns exercicios das aulas de Matematica e Fisica, recapitular contetdos
e dar dicas da FUVEST e do ENEM. Além disso, nessas aulas de Preparacdo Académica,
costuma-se dividir as turmas em duas partes, sendo uma destinada a biblioteca/sala de leitura e

outra destinada a sala de informatica].

A biblioteca ou sala de leitura é de pequeno a médio porte, com janelas cobertas por cortinas
muito antigas de odor particular, com trés ventiladores de teto em pleno funcionamento, um
quadro negro para finalidade de estudo e anotagdes, mesas, carteiras e quatro prateleiras
recheadas com uma gama média de livros, revistas e cadernos com apontamentos de contetdos
académicos de diversas matizes e areas. Porém, nesta parte das prateleiras ndo ha divisorias
com etiquetas especificas para cada coisa, tornando-se uma miscelanea e, em certo aspecto, a
nosso ver, desorganizado. Existe apenas uma bibliotecaria responsavel pelos seus cuidados e
organiza¢do do espaco, qual a escola chama de “professora de sala de leitura”. Segundo

informacdes da equipe gestora escolar, € uma professora adaptada de Lingua Portuguesa que

16 BRASIL. Plataforma digital Geekie Games ENEM. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel
<https://geekiegames.geekie.com.br/>. Acessado em 12 de agosto de 2017 (s&bado), as 23h03min.
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também auxiliar nas aulas de Preparacdo Académica e de algumas atividades da parte

diversificada do curriculo escolar.

O espaco supracitado e costumeiramente frequentado por pessoas adeptas do Clube Juvenil
de Estudos, do Clube Juvenil de Cultura Asiatica e também pelos(as) alunos(as) das praticas
académicas. A nosso ver, a biblioteca precisa passar por um processo intenso de reforma e
revitalizacdo, mesmo que ela j& possua consigo aspectos das concepcBes dos cantinhos
pedagdgicos do pedagogo francés Célestin Baptistin Freinet!’, pois, talvez ai, tornar-se-ia mais
convidativa ao seu uso. Com respeito a parte de Matematica desta sala, infelizmente, seu acervo
bibliografico e de resumos académicos € precario, necessitando da propria professora em
comprar um dicionario de Matematica para a escola [no caso em questdo, a professora, através
de ato cooperativo solidario de uma de suas alunas do 3° ano do Ensino Médio, conseguiu

arranjar um sem a necessidade de arcar com despesas financeiras a si].

As salas de aula padréo da escola sdo de pequeno a médio porte, pintada parte de verde
musgo e parte de branco, uma lousa lateral com agenda publica de provas, atividades, licbes e
aulas da semana, com mapas e impressos de conhecimento enciclopédico, um quadro negro
para uso do(a) docente, qual na parte superior dela existem furos para ventilacdo e copia de
resumo de férmulas matematicas ou formulas de fisica ou conceitos gramaticais da Lingua
portuguesa, um armario de ferro dotado de exemplares de livros de uso nas disciplinas da secéo
do nacleo comum do PEI, copias de exemplares grudados na parede com todos os guias de
aprendizagem de todas as disciplinas do PEI daquela turma, janelas ao fundo cobertas com
cortinas antigas de odor particular e que, a nosso ver, precisam de reparos urgentes nas partes
que estdo avariadas, uma porta de tranca interna da cor verde musgo, carteiras e mesas escolares
de pléstico da cor branca. A disposicao das carteiras e das mesas, sejam elas dos(as) estudantes
ou do(a) professor, tem-se por costume dispO-las de maneira tradicional, apesar que nem a
escola e nem mesmo os(as) docentes exigem uma disposicao fixa e rigida, ja que, ha concepgao
deles(as), isto pode vir a permitir aos(as) estudantes o exercicio do protagonismo e autonomia

estudantil conforme consta no PEI e também no Plano de Gestdo Quadriénio 2015-2018 (2015)

17 Veja em ALMEIDA, E. N. de. O brincar e a organizagdo dos cantos tematicos na educacéo infantil na
perspectiva socio-histdrico. 2011. 50 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduagdo em Licenciatura em
Pedagogia) — Departamento de Educagdo, Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2011. Disponivel em
<http://lwww.uel.br/ceca/pedagogia/pages/arquivos/ELICIENE%20NUNES%20DE%20ALMEIDA.pdf>.
Acessado em 13 de agosto de 2017 (domingo), &s Oh27min.
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da escola. Em geral, os(as) estudantes deixam parte dos seus materiais no reservatorio existente
das carteiras escolares e séo livres para poderem pegar quantos livros quiserem do armério de
aluminio. A limpeza de sala ¢ feita por meio da colaboracao entre a equipe de limpeza, os(as)
estudantes e também os(as) proprios(as) professores(as), sendo que tanto os(as) estudantes,
quanto os(as) docentes tém por praxe deixarem as suas mesas e carteiras levantadas ao final de
cada dia, com a finalidade de cooperarem com a equipe de limpeza escolar. Além disso, as salas
de aula constam com etiquetas de identificacdo de cada turma, sendo exclusiva para cada uma

delas.

Muito infelizmente, pudemos ouvir reclamagdes constantes dos(as) docentes com relacdo a
certa falta de cuidado de alguns(mas) estudantes pontuais com o patriménio escolar de sala de
aula. Isto acaba por causar avarias que prejudicam os(as) demais estudantes e professores(as).
Ha também reclamacdes sobre a falta de giz branco para o quadro negro, sendo isto culpa do
proprio Governo do Estado de Séo Paulo que estd a demorar quase um ano para a entrega de
alguns materiais, obrigando os(as) professores(as) a retirarem dos proprios soldos para

conquistarem uma de suas ferramentas basilares de labor.

Nesta escola existem sete salas de aulas tradicionais padrdo na escola ao total, sendo uma
para 0 1° ano A do Ensino Médio (sala 07 do segundo andar), uma para o 1° ano B do Ensino
Médio (sala 08 do segundo andar), uma para o 1° ano C do Ensino Médio (sala 09 do segundo
andar), uma para o0 2° ano A do Ensino Médio (sala 10 do segundo andar), uma para 0 2° ano B
do Ensino Médio (sala 04 do segundo andar), uma para o0 3° ano A do Ensino Médio (sala 03

do térreo) e uma para o 3° ano B do Ensino Médio (sala 05 do segundo andar).

Valido ressaltar que em cada uma das salas de aula existem cartazes de propaganda da
Olimpiada de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP), incentivando, a nosso ver, a
inscricdo e participacdo de todos(as) estudantes do colégio, mesmo que a escola tenha
dificuldade na logistica financeira e estrutural de transporte dos(as) estudantes ao(s) local(is)
de realizagéo das provas. Acreditamos que a comunidade escolar, sobretudo a Associagdo de
Pais e Mestres (APM), poderiam criar uma campanha publica cooperativa com uma agenda de
acoes que possibilitasse angariar fundos que fomentasse treinamentos extras para 0s(as)
estudantes que possuam o interesse em se prepararem para as provas da OBMEP, material de

estudos, equipe de apoio para os(as) estudante para eventuais problemas (e.g. aluno(a)
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enfermo(a) durante os treinamentos ou empecilhos de ordem logistica) e transporte. Ao pensar
numa estratégia de acdo, deixamos as ideias descritas anteriormente como sugestdes praticas a
equipe gestora escolar, sendo acolhidas pela diretora e ainda se encontra em processo de

discussdo interna, conforme a ultima conversa gque tivemos no inicio do més de novembro.

A Figura 10 abaixo nos exibe uma fotografia da sala de aula do 2° ano A do Ensino Médio
da E.E.E.I. “Papa Paulo VI”:

Figura 10 — Fotografia da sala do 2° A do Ensino Médio da E.E.E.I. “Papa Paulo VI em hordrio de intervalo
de aulas da secéo do curriculo comum

Fonte: Acervo proprio de fotografias do grupo '
Ha dois laboratorios especificos de disciplinas para Préaticas cientificas tanto da secdo do

nucleo comum curricular do PEI, quanto da parte diversificada e de uso de alguns Clubes
Juvenis, sendo um de Matematica e Fisica e outro de Quimica e Biologia. Segundo a professora
Sandra, os laboratérios contam com aventais com o simbolo da escola bordado com linha
amarela [em nossa opinido, os aventais estdo muito velhos e precisam ser trocados por novos]
para todos(as) alunos(as), bancadas de granito com bancos fixos chdo de cimento, televisdo,
aparelho de DVD, armérios, lousa branca, solidos geométricos em acrilico, um geoplano, um
jogo ludico de fragfes, um jogo paradidatico de roldanas, uma maquina de rotacdo para gerar
de s6lidos geométricos de revolucdo, réguas, compassos, transferidores, esquadros e caixas
prismaticas regulares de papeldo de diversos tamanhos e formas. Os(As) estudantes, de acordo
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com Sandra, tém acesso e podem manipular os materiais, mas sempre com superviséo e

autorizacdo docente e/ou da equipe gestora escolar.

No segundo andar da escola hd mais salas de aula padrdo da escola, dois extintores de
incéndio em cada extremidade do pequeno corredor, um hidrante com desenhos de cunho
infantil ao fundo, uma sala de audiovisual montada pelo Clube Juvenil de Video-game e
armarios de aluminio individual para uso pessoal dos(as) estudantes. Nesta parte da escola, 0s

corredores sdo, a nosso ver, adequadamente iluminados e limpos.

Em geral, independente das dificuldades defrontadas pela escola e pelos desgastes advindos
do uso constante do espaco escolar em periodo integral, pode-se dizer que a E.E.E.I. “Papa
Paulo VI” consta com uma infraestrutura que contempla em grande parte as necessidades
estudantis e do PEI. Todavia, é precaria e ineficiente no que diz respeito a acessibilidade as
pessoas com deficiéncia, seja na parte arquitetbnica ou na parte pedagdgica, mesmo que a
diretora tenha trabalhado por longos periodos com criangas com deficiéncia visual, segundo
seus relatos. Faz-se possivel notar no exposto acima que em nenhum momento coitamos ou
mesmo descrevemos algum aparato especial as pessoas com deficiéncia na escola. A nosso ver,
isto se constitui num problema deveras grave, sobretudo para a inclusdo das pessoas com
deficiéncia aos ambientes de educacao formal e por ser um direito adquirido e assegurado pelo
Decreto n.° 5.296, de 2 de dezembro de 2004, que regulamenta as Leis n.° 10.048, de 8 de
novembro de 2000, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, da Constituicdo Federal, qual
estabelece as normas regulamentadoras dos critérios basilares para a inclusdo e acessibilidade
das pessoas com deficiéncia nos espa¢os publicos e privados, tal que os critérios arquitetdénicos
e de edificacBes devam estar em conformidade com as disposi¢fes das Normas Brasileiras de
Referéncia n.° 9050, de 2004, atualizada em 2015, da Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT NBR 9050:2015).
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5 DESCRICAO ANALITICA SOBRE O CURRICULO ESCOLAR

Com respeito ao curriculo e ao projeto didatico-pedagogico da E.E.E.I. “Papa Paulo VI”,

tendo-se por base o Plano de Gestdo Quadriénio 2015-2018 (2015), entrevista com Sandra,

observagdes, vivéncias, experiéncias e também nos guias de aprendizagem grudados nas

paredes das salas de aulas convencionais da escola, pudemos perceber que a escola segue formal

e integralmente o PEI, o curriculo disposto pela SEE-SP e adiciona algumas peculiaridades

educacionalmente significativas para além dos projetos educacionais, de ensino e curriculares

expostos.

Segundo o que consta nas folhas n.° 06 do Plano de Gestdo Quadriénio 2015-2018 (2015)
da E.E.E.IL. “Papa Paulo VI”, homologado sob oficio n.° 95/2015 e cadastrado o sistema HCPB
da Diretoria de Ensino da Regido de Santo André, em 26/11/2015, sob o n.° 5427, 1026/2015,

a meta da escola tem como referéncia

[...] o Plano de A¢do. Um documento norteador das agbes da gestdo escolar, de
elaboragdo coletiva, (sic) coordenado pelo Diretor de Escola da unidade, as premissas
do modelo, a partir das quais sdo propostos, para 0 ano letivo vigente, objetivos,
prioridades, resultados esperados, indicadores de resultado e de processo,
periodicidade ou data da apuracdo dos indicadores, metas a ser (sic) alcangadas,
estratégias a ser (sic) empregadas e agoes recomendadas.Este documento tem como
objetivo, a luz da Missao (sic), Visdo (sic) de Futuro (sic), Valores (sic) e Premissas
(sic) do Programa Ensino Integral, indicar a escola os caminhos para que, por meio
do seu trabalho pedagdgico, oferecam aos seus alunos uma educacéo de qualidade.
Neste sentido, o Plano de Acdo da escola detalha o percurso a ser seguido pela
comunidade escolar e vivenciando nas estratégias e agOes por ela propostas [...]
(PLANO DE GESTAO QUADRIENIO 2015-2018, 2015, folhas n.° 06)

Os componentes curriculares da escola sdo divididos em duas partes: se¢do do nucleo

comum e parte diversificada.

A secdo do nicleo comum é composta por Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica,

Matematica, Quimica, Fisica, Biologia, Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia.

Ja a parte diversificada do curriculo consta com Lingua estrangeira Inglés, Acolhimento,

Disciplinas Eletivas, Préaticas de Ciéncias (laboratorios especificos), Clubes Juvenis, Orientacéo

de Estudos/Tutoria, Projeto de Vida, Preparacdo Académica e Introducdo ao Mundo do

Trabalho.
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Segundo informac0es obtidas com a equipe gestora e com Sandra, tem-se que a escola conta
com trés professoras de Lingua Portuguesa (sendo uma para a sala de leitura e redagdo, uma
para os 1% ano do Ensino Médio e outra para os 2% e 3% anos do Ensino Médio), uma de Arte,
uma de Educacdo Fisica, duas de Matematica (sendo uma para os 1° anos do Ensino Médio e
outra para 0s 2% e 3%anos do Ensino Médio), um professor e uma professora de Quimica (sendo
uma para os 1% anos do Ensino Médio e outra para os 2% e 3% anos do Ensino Médio), um
professor de Fisica, uma de Biologia, uma de Lingua estrangeira Inglés, uma para Geografia e
dois para Historia, Filosofia e Sociologia (sendo uma de Histdria para os 1° anos do Ensino
Médio e o outro professor leciona Histdria para os 2% e 3% anos do Ensino Médio. Este Gltimo
também leciona Filosofia e Sociologia para os 1%, 2% e 3% anos do Ensino Médio). Todos(as)
os(as) professores(as) que ddo aulas com relacdo a secdo do nucleo comum também sdo
responsaveis pela regéncia da parte diversificada do curriculo. Ainda de acordo com Sandra,
todos(as) as docentes possuem ou Licenciatura ou alguma especializa¢do na area educacional
especifica de disciplina, sendo que a professora de Matematica dos 1° anos do Ensino Médio
possui mestrado em Educacdo Matematica e ela possui Licenciatura em Matematica pelo
Centro Universitario Fundacdo Santo André (CUFSA) e poés-graduacdo em Educacao
Matematica pelo CUFSA e em Ciéncia&Tecnologia pela Universidade Federal do ABC
(UFABC).

Aqui nos gostariamos de fazer alguns relatos especiais a respeito de alguns componentes

da parte diversificada do curriculo:

Acolhimento — pudemos perceber que é deveras significativo para as questfes de incluséo,
promocdo de cidadania e de alimentacdo do espirito de equipe e cooperativo, que sao valores

levados pela escola e que constam no Plano de Gestdo Quadriénio 2015-2018 (2015) dela.

Clubes Juvenis — segundo informacdes da equipe gestora e de alguns(mas) estudantes, tém-
se que sdo diversificados, autogeridos e organizados pelo préprio corpo estudantil sob
supervisdo da coordenacao escolar, sobretudo da diretora, sendo que cada Clube Juvenil deste
colégio formula e estrutura um projeto de pesquisa e de plano de estudos de maneira
democratica, respeitosa, independente e com sentido pedagdgico, interdisciplinar e de
promoc¢do de cidadania e de conhecimento. Ao final de cada semestre hd uma troca de

experiéncias, de relatos e de resultados dos trabalhos elaborados e aplicados por estes Clubes
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Juvenis chamada de “Culminancias dos Clubes Juvenis”. A nosso ver, a organizacdo, a
estrutura, a geréncia e as praticas dos Clubes Juvenis da E.E.E.I. “Papa Paulo VI” estdo em
conformidades com as exigéncias e normas dispostas no PEI da SEE-SP. Aqui cabe ressaltar
que os membros de um Clube Juvenil ndo precisam ficar atrelados a somente um unico Clube,
podendo participar de quantos Ihe couber interesse e tempo habil. Além disso, os Clubes Juvenis
podem, a nosso ver, servir de meio para integracdo estudantil e também no acréscimo de

conceitos, habilidades e capacitacdes novas aos(as) estudantes.

De acordo com a equipe gestora escolar, hd uma praxis escolar de se adicionar uma
pontuacdo extra as notas dos(as) estudantes ao final dos bimestres pares (i.e. 2° e 4° bimestres)
como forma de bonificacdo meritocratica aos(as) estudantes pelos esfor¢os aplicados aos
processos desenvolvidos, pesquisas realizadas e trocas de experiéncias e resultados obtidos

através dos trabalhos realizados em cada Clube Juvenil.

Na E.E.E.L “Papa Paulo VI”, os Clubes Juvenis sdo de exclusividade aos(as) alunos(as) dos
1% e 2% anos do Ensino Médio, ficando de fora os(as) alunos(as) dos 3% anos do Ensino Médio.
Ao que consta, isto advém por empecilhos de planejamento de a¢des do PEI da SEE-SP e,
segundo a diretora da escola, é algo que estad em constante discussdo interna para se poder criar
uma agenda de sugestdes a SEE-SP que modifique esta parte no curriculo, possibilitando
também aos 3% anos do Ensino Médio participarem em viva voz nos Clubes Juvenis, sobretudo
para desenvolverem projetos atrelados tanto aos seus projetos de vida, quanto a aquisicdo de

novos conhecimentos através da pratica de investigativa de pesquisa cientifica amadora.

Cada Clube Juvenil possui um(a) presidente, um(a) vice-presidente(a) (para caso o(a)
presidente(a) esteja ausente no dia de reunido) e um(a) organizador(a) geral para controle de
presenca e relatos de reunides, projetos e atividades em caderno de ata. Tais cargos séo eleitos

democraticamente, segundo relatos de sondagens com estudantes e diretora.

Disciplinas Eletivas — elas também fazem parte do PEI da SEE-SP e, segundo relatos
dos(as) docentes e dos(as) estudantes, s@o significativas tanto para o processo de ensino e
aprendizagem do sujeito, quanto a promocao de cidadania e de reflex6es sociais. Durante as
aulas das Disciplinas Eletivas, sdo elaborados por professores(as) de disciplinas de ramos
diferentes projetos cientificos que tenham por intuito o ensino e aprendizagem de conteddos

das disciplinas envolvidas, aquisicdo de competéncias e habilidades curriculares, integracdo
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social e promocdo de cidadania e do protagonismo e autonomia estudantil, que sdo elementos
basilares do PEI da SEE-SP. Além disso, a nosso ver, as Disciplinas Eletivas oferecem a
oportunidade de aprendizado, o direito ao conhecimento e também observar a
interdisciplinaridade como uma ferramenta-objeto metodologica valorosa ao(a) docente e ao

ensino e aprendizagem do(a) préprio(a) estudante.

Préaticas de Ciéncias ou de laboratorios especificos — estas ja foram brevemente descritas no
decorrer deste trabalho, mas € valido dizer que, a nosso ver, estas aulas que se encontra a parte
ludica, curiosa e saborosa das disciplinas de Ciéncias da Natureza e de Matematica [algo que,
infelizmente, ndo se é costumeiro de achar nos curriculos tradicionais escolares, segundo as
nossas percep¢des]. Para os 1% e 2% anos do Ensino Médio, ha atividades diferenciadas e
especificas de exercicio, e constam na parte diferenciada do curriculo referentes a estes anos.
J& para os 3% anos do Ensino Médio, elas ndo sdo mais consideradas da parte diferenciada do
curriculo e passam a ser inclusas nas atividades corriqueiras da se¢do do nucleo comum do
curriculo escolar, devendo ser planejadas pelos(as) docentes em seus guias de aprendizagem
apresentados a equipe gestora da escola. No que diz respeito a Matematica, Sandra tem por
costume munir-se de uma metodologia de ordem ltdica & luz do construtivismo piagetiano®® e
socioconstrutivismo vigotskyano®® e trabalha com os(as) alunos(as) a aplicagio dos conceitos
aprendidos em sala de aula com resolucdo de problemas de diversas ordens (sejam eles mais
abertos ou fechados). Segundo PONTE e SERRAZINA (2000), estas praticas laboratoriais da
professora é algo significativamente valoroso para a construgdo do pensamento matematico e
dos saberes das ciéncias matematicas, possibilitando, assim, a percep¢do analdgica da

Matematica em outras areas e de achar padrdes e relacdes ldgicas.

De acordo com alguns relatos docentes, todas as atividades de Praticas de Ciéncias
laboratoriais sdo registradas pelos(as) professores(as) por meio de fotografias, filmagens e

gravacdes, com a devida autorizacdo de uso de imagem. Isto tem por finalidade a montagem de

8 Veja em BARBOSA, P. M. R. O construtivismo e Jean Piaget. Disponivel em
<http://educacaopublica.cederj.edu.br/revista/artigos/o-construtivismo-e-jean-piaget>. Acessado em 18 de agosto
de 2017 (sexta-feira), as 15h27min.

1% Veja em MARQUES, R. A pedagogia construtivista de Lev Vygotsky (1896-1934). Disponivel em
<http://www.eses.pt/usr/ramiro/docs/etica_pedagogia/ A%20Pedagogia%20construtivista%20de%20Lev%20Vyg
otsky.pdf>. Acessado em 18 de agosto de 2017 (sexta-feira), as 17h44min.
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um acervo de primor académico a instituicdo e também oferecer devolutivas mais eficazes de

aprendizagem aos(as) estudantes.

Disciplinas de Orientacdo de Estudos/Tutoria, Projeto de Vida, de Preparacdo Académica e
Introdugé@o ao Mundo do Trabalho — segundo a equipe gestora escolar, tém-se que sdo simples
e ocorrem apenas a cada trés semanas tanto de maneira individual quanto em grupo. Todavia,
a nosso ver, elas possuem uma riqueza significativa no que diz respeito a implementacédo de
uma organizacdo e direcionamento dos estudos e dos materiais de estudo, possibilidade de
tracar um perfil vocacional de carreira, funcbes de andlise psicoldgica de auxilio colaborativo
para a vida estudantil, promocdo de cidadania e de convivéncia equilibrada, saudavel,
isonbmica e adequada aos espacos de vida publica e privada, montagem de grupo de estudos

para 0s exames de ingresso as InstituicGes de Ensino Superior e Técnicas, etc.

Mesmo com a importancia valorosa destas Ultimas disciplinas descritas acima, com guia de
aprendizagens formulados de maneira responsavel e adequadamente coerente, e da
obrigatoriedade da presenca, conforme Sandra, muitos(as) estudantes acabam por ndo
comparecer ou se distraem com outras coisas de interesse particular. Entretanto, faz-se valido
ressalvar que a disciplina Projeto de Vida tem maior respeito e consideracdo por parte dos(as)
estudantes devido ao seu carater de oferecer direcionamento vocacional e mexer com seus

interesses pessoais, trazendo, a nosso ver, perspectivas de futuro a juventude.

A E.E.E.I “Papa Paulo VI” prima-se pela praxis de participar e desenvolver projetos
integradores internos e externos como pré-iniciacado cientifica [seja de ordem interna constatada
nas obrigacdes do PEI da SEE-SP e/ou em parceria com a UFABC, qual possui dois estudantes
dos 3% anos do Ensino Médio na area de Engenharia Elétrica], projeto Arduino [feito em
parceria com a UFABC e que finalizou no més de marc¢o do corrente ano. Gostariamos de poder
relatar com destaque que trés alunos da E.E.E.I. “Papa Paulo VI” receberam uma valorosa
premiacdo em uma mostra de robética por desenvolvimento de um projeto na area de robética
que aborda mecénica e transposicdo de sistema analogico para digital através de engenharia
com placa de Arduino e cujo tema era “Papa parque”, conforme pode ser constatada na

reportagem “Cinco escolas estaduais de Santo André sdo premiadas em mostra de robdtica”?,

20 JUNIOR, L.; TAVARES, C; DA REDACAO. Cinco escolas estaduais de Santo André sdo premiadas em mostra
de robédtica. CliqueABC, Santo André, SP, Caderno Educacdo, 29 out. 2016. Fonte:
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de 29 de outubro de 2016 (sdbado), do Caderno “Educag¢do”, do jornal eletronico “CliqueABC”,
da empresa ABC Comunicagdes e Empreendimentos: <http://cliqueabc.com.br/cinco-escolas-
estaduais-de-santo-andre-sao-premiadas-em-mostra-de-robotica/>], ALCOA W3 (Waste-
Water-Watts) [que fala a respeito dos contetdos de Quimica e Biologia atrelados com as
questdes de preservacdo ambiental e da biodiversidade terrestre e marinha, compreenséo do
tratamento de &gua e esgoto e geracdo de energia limpa], Descubra a Orquestra [que é da SEE-
SP para a parte de iniciagdo musical e cultural integrativo] e de Treinamento de Esportes [sendo

especifico para futebol, volei, ténis e ping pong].

Aqui se faz valido ressaltar que as avalia¢des das disciplinas da se¢do do curriculo comum
sdo feitas por meio da medicdo da participacdo em sala de aula, avaliagdo mensal, avaliacdo
bimestral, provas dissertativas, provas objetivas, provas de nivelamento para monitoramento,
provas em nivel institucional (e.g. Saresp) e medicao de diversas atividades passada pelos(as)
professores(as) ao longo do semestre e que julgam serem necessérias para avaliacdo de
aprendizagem dos(as) seus(uas) alunos(as), sempre com o intuito de aperfeicoamento das
habilidades e competéncias curriculares, e da sapiéncia dos sujeitos. Com relacdo as provas de
monitoramento, de acordo com Sandra, sdo avaliadas em quatro niveis, sendo valor 1 para
totalmente abaixo do esperado, 3 para dentro do esperado, 5 para plenamente satisfatorio e 6
para saberes em desenvolvimento, sendo passiveis de uma segunda avaliacdo caso seja 0(a)

docente perceba necessidade.

De acordo com a professora, quando algum(a) aluno(a) chega a ter um indice de faltas maior
ou igual a 5 aulas da disciplina na semana, o(a) docente faz um acompanhamento especial com
este(a) aluno(a) através de atividades de recuperacao de aprendizagem e entrega de resumo de
conteldos e atividades aplicadas. Oficialmente, a terminologia utilizada pela escola para estas
recuperagdes € “Compensacdo”. Quando ha alguma avaliacdo do género, é de praxe colocar 0s

indices, conceitos e notas num caderno especial para monitoramento.

Conforme os docentes e equipe gestora escolar, por lecionarem em uma escola de Projeto
de Ensino Integral e de dedicacéo exclusiva por estatuto publico, os(as) professores(as) recebem

75% a mais na folha salarial em relacéo ao salario base do estado por hora-aula. Acreditamos

<http://cliqueabc.com.br/cinco-escolas-estaduais-de-santo-andre-sao-premiadas-em-mostra-de-robotica/>.
Acessada em 25 de agosto de 2017 (sexta-feira), as 17h37min.
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que isto € uma forma de valorizacdo da profissdo docente, do esfor¢o profissional e da
dedicacdo exclusiva a escola. Além disso, incentivamos que isto progrida, possibilitando novos

rumos e perspectivas para o aperfeicoamento e valorizacdo da profissao docente.

Por fim e como mais um adendo, conforme a equipe gestora escolar, a E.E.E.I. “Papa Paulo
VTI” conta com 45 estudantes no 1° ano A do Ensino Médio, 40 estudantes no 1° ano B do Ensino
Médio, 41 estudantes no 1°ano C do Ensino Medio, 41 estudantes no 2° ano A do Ensino Médio,
40 estudantes no 2° ano B do Ensino Médio, 34 estudantes no 3° ano A do Ensino Médio e 35
estudantes do 3° ano B do Ensino Médio, indo dos 13 aos 20 anos de idade. No caso dos(as)
estudantes dos 3% anos do Ensino Médio, os(as) alunos(as) vao dos 16 aos 20 anos, segundo

informac@es da equipe gestora escolar.

As aulas na E.E.E.L. “Papa Paulo VI” possuem duragdo de 50 minutos e ocorrem das 08h
as 17h20min, num total de nove aulas, sendo especificamente: 12 das 08 as 08h50min, 22 das
08h50min as 09h40min, Lanche das 09h40min as 09h55min, 32 das 09h55min as 10h45min, 42
das 10h45min as 11h35min, 52 das 11h35min as 12h35min, Almoco das 12h25min as 13h45min
[a faltar 10 minutos para o findar da 52 aula, os(as) estudantes costumeiramente se organizam
numa fila indiana para poderem ir almogar com maior qualidade e tranquilidade], 62 das
13h45min as 14h35min, 72 das 14h35min as 15h25min, Lanche das 15h25min as 15h40min, 82
das 15h40min as 16h30min e 92 aula das 16h30min as 17h20min.
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6 DESCRICAO ANALITICA SOBRE AS AULAS DE MATEMATICA
DOS 3% ANOS DO ENSINO MEDIO

Antes de tudo, gostariamos de poder deixar registrado aqui que, segundo Sandra, para
preparar suas aulas, ela costuma utilizar uma gama extensa de materiais de referéncia
paradidaticos de diversos autores(as) de area, sitios eletrdnicos, videos paradidaticos, resumos
académicos, etc..., tendo preferéncia pelos seguintes livros paradidaticos: GOVERNO DO
ESTADO DE SAO PAULO. Secretaria de Educacdo do Governo do Estado de S&o Paulo.
Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Béasica — CGEB. Caderno do professor. Nova Edicao
2014-2017. 3* Série. Volume |. S8 Paulo: SE/CGEB, 2014. Disponivel em
<http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/faca-download-das-edicoes-do-caderno-do-aluno-e-
caderno-do-professor>. Acessado em 23 de agosto de 2017 (quarta-feira), as 17h17min.,
GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO. Secretaria de Educacio do Governo do Estado
de Séo Paulo. Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Bésica— CGEB. Caderno do aluno. Nova
Edicdo 2014-2017. 3% Série. Volume I. Sdo Paulo: SE/CGEB, 2014. Disponivel em
<http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/faca-download-das-edicoes-do-caderno-do-aluno-e-
caderno-do-professor>. Acessado em 23 de agosto de 2017 (quarta-feira), as 17h39min. e
SOUZA, J. R. de. Novo olhar: Matematica. v. 3. 2.ed S&o Paulo: FTD, 2013. Este altimo livro
em questdo foi aprovado pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) do Ensino Médio para
Matematica, conforme pode ser verificado no guia de livros didaticos PNLD 2015 — Ensino
Médio??, disponivel no endereco do sitio eletrbnico da Web
<http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guias-do-pnld/item/5940-guia-pnld-2015>.
Além disso, ainda de acordo com Sandra, esse livro é considerado por ela um dos mais
valorosos no que diz respeito ao ensino e aprendizagem de Matematica, sobretudo no seu
aspecto simples na abordagem e exibi¢do dos contetidos, e também por conter uma adequada

selecdo de exercicios, problemas e situa¢fes-problemas a serem feitas. Na Figura 11 abaixo, ha

2L BRASIL. Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo. Guias do livro didatico. Brasilia: MEC/FNDE,
2015. Disponivel em <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guias-do-pnld/item/5940-guia-pnld-
2015>. Acessado em 23 de agosto de 2017 (quarta-feira), as 17h23min.
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um exemplar em imagem da capa do livro de SOUZA (2013) utilizado pela professora em suas
aulas nos 3% anos do Ensino Médio na E.E.E.I. “Papa Paulo VI":

Figura 11 — Fotografia da capa do livro paradidatico SOUZA, J. R. de. Novo olhar: Matematica. v. 3. 2.ed Sao
Paulo: FTD, 2013. utilizado pela professora em suas aulas nas turmas do 3° ano do Ensino Médio na E.E.E.I.
“Papa Paulo VI~

N
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Fonte: Acervo prdprio de fotografias do grupo
Durante o preparo de suas aulas, Sandra costuma fazer uma analise esmiucada do contetido

a ser lecionado, as habilidades e competéncias significativas que o(a) estudante deve adquirir,
0s objetivos principais e periféricos de ensino e aprendizagem daquele contedo, o valor do
conteldo para a formacdo social do(a) estudante, as metodologias e recursos pedagdgicos
adequados a serem aplicados, a dindmica e o contrato social da turma que esta a lidar, as
exigéncias e normas curriculares dispostas pelo curriculo escolar de Matematica da SEE-SP e
do seu guia de aprendizagem, etc. A partir disso, ela se sente confortavel para elaborar os seus
guias de aprendizagem obrigatdrios pela SEE-SP, que serdo avaliados tanto pela equipe gestora
escolar, quanto pela equipe responsavel da SEE-SP. Segundo Sandra, 0s guias de aprendizagem
devem estar minimamente coerentes e concisos com o0s parametros de habilidades e
competéncias para o desenvolvimento cognitivo do adolescente para o findar do 3° ano do
Ensino Médio, podendo haver contetidos extras, desde que demonstre que haja tempo habil para

0 seu oferecimento. Em nossa, percebemos que a professora em suas aulas e na administragdo

43



de seus afazeres possui um aspecto sistemético e burocratico, visando a tecnocracia em suas
aulas e o cumprimento dos contetidos dispostos nos documentos da SEE-SP para os curriculos

de matematica (2012), tendo dificuldades para poder ensinar alem ou alguma curiosidade.

A professora tem por costume reestudar todas os contetdos que abordara em sala de aula,
fazendo resumos e apontamentos estratégicos e também resolucdo de todos os exercicios que
serdo aplicados. Em nossa opinido, isto acaba por ser fundamental ndo somente ao
aperfeicoamento de sua formacdo nos saberes matematicos, mas também para aprimorar seus
métodos resolutivos, poder oferecer alternativas aos métodos de resolucéo apresentado aos(as)
estudantes e criar a possibilidade de identificar adequadamente acertos e erros de seus(uas)

alunos(as).

Entre os meses de agosto e outubro, além da aplicacdo da proposta didatico-pedagdgica do
nosso projeto que serd exibida mais adiante, pudemos acompanhar brevemente em viva voz
aulas sobre estudo de funcdes e suas aplicacbes e também de matematica financeira nos 3% anos
do Ensino Médio na E.E.E.I. “Papa Paulo VI”.

Antes de expor relatos acerca dos aspectos peculiares das aulas acima, gostariamos de
deixar registrado alguns aspectos mais gerais, corriqueiros e padrfes existentes das aulas da

professora.

De maneira geral, notamos que ela segue uma metodologia tradicional e conteudista, com
uma didatica e pedagogia de concepcdes classicas tradicionais que, segundo ela, acaba por ser
um fruto reflexivo de sua formacédo académica. Sandra tem buscado aprimorar e modificar o
que julga ser necessario conforme aprendizado em cursos de especializagdo e em leitura de
referéncia de area como TARDIF, M. Saberes docentes e formacdo profissional. 17. ed.
Petropolis: Editora Vozes, 2014.325 p. ISBN: 978-85-326-2668-4. CDD-370.72. e
BRANDAO, C. R. O que ¢é educagio. 26. ed. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 1991. 116 p.
(Colecdo Primeiros Passos). ISBN-13 ISBN-10: 85-110-1020-3.. Com excecdo das aulas das
Disciplina Eletiva e nos laboratérios de Matematica e Fisica e de informética ou entdo das a¢des
de nosso projeto, Sandra habitualmente introduz teoricamente o conceito, tenta minimamente
correlacionar com algum conhecimento passado, passa exercicios de repeticdo e fixacgéo,
poucas resolugdes de problemas e situagdes-problema — especialmente os que séo relacionados

com outros conceitos da Matematica, apesar de, com a aplicacdo de nosso projeto e sua
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participagdo nele, ela tem mudado em algumas abordagens tedricas. Contudo, a nosso ver, isto
ainda ndo tem obtido tanto sucesso, principalmente pelos(as) estudantes repetirem diversas
vezes as mesmas perguntas de conceitos, conteudos e metodos de execucao e resolucdo de
problemas e de situacdes-problema basilares. Apesar das dificuldades supracitadas, a Sandra se

demonstra polida e interessada, sempre disposta a tirar as duvidas de seus(uas) alunos(as).

De maneira geral, a professora procura adequadamente passar 0os contetidos, conceitos e
competéncias e habilidades matematicas a serem adquiridas pelos(as) estudantes. Em conversas
com ela, percebemos que ainda ha dificuldades quotidianos em captar atencdo dos alunos,
pouca aplicacdo de exercicios de investigacdo e resolucdo de problemas e situacdes-problema ,
deixando apenas a cargo do nosso projeto, falta de improvisacdo ndo conseguindo expandir 0s
conteddos [mesmo com as sugestdes e indicagcdes que ocorreram em todo o projeto] e também
com relagdo as metodologias didatico-pedagdgicas aplicadas em sala de aula que sdo
excessivamente tradicionais [apesar de, nos Ultimos tempos, ter buscado mudar isto], sdo
realmente advindas de sua recente formacdo recente e também pela necessidade de maior

aprofundamento do exercicio do oficio docente.

Fazendo um paralelo com a obra GOMEZ-GRANELL, C. A aquisicio da linguagem
matematica: simbolo e significado. In: A aquisicdo da linguagem matematica: simbolo e
significado. TEBEROSKY, A.; TOLCHINSKI, L. (org.). Além da Alfabetizacdo: a
aprendizagem fonoldgica, ortogréafica, textual e matematica. Trad. OLIVEIRA, S. Séo
Paulo: Editora Atica, 1997. pp. 257-283., notamos que a professora ainda insiste em dar enfoque
somente a parte sintética conteudista da Matematica e, infelizmente, d& menor valor a semantica
da disciplina, o que, em nossa opinido, pode vir a acarretar alguns problemas e deficiéncia na
execucdo inicial de resolucdo de problemas e de situacdes-problema. Também fazendo um
paralelo comaobra SANTOS, V. de M. Indo além das crencas e mitos sobre ensinar e aprender
matematica: a emergéncia de orientacdes inovadoras. In: SANTOS, V. de M.; ORTEGA, E.
M. V.; ALMEIDA, J. J. P. de; FANIZZI, S. (Col.). Ensino de matematica na escola de nove
anos: davidas, dividas e desafios. Sdo Paulo: CENGAGE Learning, 2014. pp. 11-25. (Colecéo
Ideias em Acdo/coord. Anna Maria Pessoa de Carvalho). ISBN: 978-85-221-1647-8., nota-se
que este tipo de abordagem de conteudo trazido pela professora dificulta em trazer o real aos(as)
estudantes, isto €, dificulta em tornar um conceito, mesmo que muito abstrato, numa realidade

perceptivel para as cogni¢bes logico-matematicas que aqueles(as) estudantes possuem, qual
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somente é sanado quando h& dias de nossas intervengdes e regéncias com a aplicacdo do projeto
elaborado em MAT1500 — Projetos de Estagio.

No que diz respeito as questdes comportamentais dos(as) estudantes dos 3° anos do Ensino
Médio, percebemos que existem alguns padrées como colabora¢do mdtua durante a execugédo
das atividades e licBes a fazerem e problemas com relacdo as irrequietagcdes juvenis e de
organizacdo em sala de aula. Todavia, isto parece ter progredido nos ultimos tempos com a
aplicacdo do nosso projeto, sendo que agora os(as) alunos(as) costumam fazer todas as licoes e
atividades exigidas pela professora, com exce¢édo de algumas pessoas ou casos pontuais. Parece
que com o passar das nossas atividades de regéncia e intervencdo, os(as) estudantes tem
percebido a importancia de estudar matematica e, de certa maneira, tem tomado gosto por isto

ou algum tipo de interesse, mesmo que héa persisténcia de alguns(mas) em nao participarem.

Alguns(mas) alunos(as) do 3° ano do Ensino Médio costumam distrair-se a borla com o uso
de aparelhos telefénicos mdveis e eletrénicos em sala de aula, sendo que o uso destes aparelhos
durante as aulas € algo proibido pela instituicdo. Contudo, percebemos ndo ha uma formalizacéo
ou mesmo regulamentacdo de punicéo para além da verbal. Nos acreditamos que estes aparelhos
devem ser adaptados e/ou transformados em aliados no ensino e aprendizagem da disciplina de
Matematica (e.g. uso de aplicativos que reforcem os contetdos de Matematica, tendo uma
avaliacdo prévia da professora), ou como foi com a nossa atividade na sala de informéatica com
0 jogo da Calculadora Quebrada. Porém, ainda € perceptivel que estes aparelhos tem sido objeto
apenas de distracdo, onerando, a nosso ver, 0 ensino e aprendizagem de Matematica dos(as)

alunos(as).

Além disso, cremos ser valido ressaltar que, apesar do uso obrigatério do uniforme, os(as)
estudantes ndo tém o costume de fazer uso deles por diversos motivos e ndo séo punidos por
isso. Em nossa opinido, diante de circunstancias de contrastes sociais, dificuldades econémicas
e, de acordo com os relatos da equipe gestora escolar e da professora, 0 Governo do Estado de
Sdo Paulo ndo oferecer nem mesmo o basico do uniforme escolar aos(as) estudantes da rede
publica de ensino. Pensamos que diante de tal cenario, é algo adequado a escola ndo punir a
falta de uso dos uniformes, mas também se pode questionar peremptoriamente a necessidade
de receber os uniformes gratuitamente tendo em vista o uso de aparelhos de telefonia movel

com maior valor em sala de aula
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Outra coisa que gostariamos de deixar registrado é que se pode perceber é que ainda ha
diferencas claras entre as turmas as duas turmas do 3° ano do Ensino Médio. A turma A possui
um aspecto mais coletivista, organizado e com interesse maior em aprender matematica, mesmo
com as vicissitudes e a ansiedade juvenil mais agucada em alguns(mas) estudantes. J& na turma
B, nota-se que hd uma organizacdo em “ilhas”, isto é, os(as) estudante se subdividem em
pequenos grupos isolados com liderancas proprias. Entretanto, apesar de poucos(as) estarem
atentos(as), estes(as) estudantes tem uma autonomia maior em resolver os exercicios e inclusive
um(a) ou outro(a) conseguem sobressair-se até da turma A. Estas diferencas, a nosso ver, se
encontram no modus operandi de cada turma e na dindmica pré-estabelecida indiretamente.
Infelizmente ainda ndo conseguimos encontrar um motivo especifico que conclua

cientificamente as observagfes acima para além de empirismo.

Percebemos que durante as aulas de Matematica dadas em sala de aula por Sandra, os(as)
estudantes costumam utilizar materiais tradicionais escolares, como lapis (ou lapiseira),
borracha, apontador, grafite, régua, compasso, transferidor, esquadros, cadernos, folhas sortidas
e os livros GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO. Secretaria de Educagio do Governo
do Estado de S&o Paulo. Coordenadoria de Gestdo da Educacdo Bésica — CGEB. Caderno do
aluno. Nova Edicdo 2014-2017. 32 Serie. Volume 1. So Paulo: SE/CGEB, 2014. Disponivel
em <http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/faca-download-das-edicoes-do-caderno-do-
aluno-e-caderno-do-professor>. Acessado em 23 de marco de 2017 (quinta-feira), as 17h39min.
e SOUZA, J. R. de. Novo olhar: Matemética. v. 3. 2.ed Sdo Paulo: FTD, 2013. Existem
exemplares destes livros dispostos a borla nos armarios de aluminio para uso dos(as) estudantes.
Conforme Sandra, os(as) alunos(as) estdo autorizados a levarem quantos exemplares quiserem

as suas moradas.

Com respeito as aulas de estudos de funcgdes e aplicacbes, percebemos que a professora
abordou sobre as estruturas, caracteristicas, peculiaridades e propriedades gerais das funcdes
(e.g. dominio, contradominio, imagem, grafico, condicdo de existéncia, crescimento,
decrescimento e concavidade), exemplificacdo das fungdes mais conhecidas (e.g. constante,
linear, quadratica, cubica, exponencial e logaritmica), composi¢do de fungdes e inverséo.
Nestas aulas a professora somente aplicou uma metodologia didatico-pedagdgica tradicional de
ensino e, muito infelizmente, abordou poucos exercicios de situacdo-problema para aplicagdo

dos conceitos a fim de adquirirem novas competéncias e habilidades, deixando isto somente a
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cargo do nosso projeto. Pudemos perceber que por ser algo de contuméacia cobranga no Saresp
e também nos exames de ingresso das Instituicdes de Ensino Superior e Técnica, notamos que
em ambas as turmas ainda havia dificuldades para conseguirem compreender com clareza os
conceitos basicos e lidar com eles. Contudo, nos poucos momentos de aplicabilidades com
exercicios que envolvia resolucdo de problemas e situaces-problema e que também pudemos
auxiliar os(as) alunos(as), notamos que a dificuldade estava em entender o contexto de alguns
elementos, pois de maneira separada era compreensivel cada um deles, mas na hora de fazer
uma relacdo entre funcdes ja havia complicacfes. Neste sentido, sugerimos a professora que
pudéssemos durante a aplicacdo da proposta didatica-pedagdgica oferecer um refor¢co com
conhecimentos prévios, pois, hum momento de aula em que havia exercicios envolvendo
funcBes quadraticas foi relembrado aos(as) estudantes propriedades de uma equacao quadratica,
inclusive com os métodos cléssicos de encontrar raizes. Isto facilitou ndo s6 o andamento das
aulas, como também, a nosso ver, no aperfeicoamento cognitivo dos(as) alunos(as) para
adquirirem as competéncias e habilidades basilares daquele assunto, avancando. Durante as
aulas houve muitas perguntas constantes repetitivas em curtissimos periodos temporais, sendo
em torno de 4 a 5 minutos, conforme pudemos cronometrar em 3 aulas. A nosso ver, isto ocorreu
também pelas duas turmas ainda continuarem com algumas defasagens na alfabetizacdo e
letramento algébricos. A professora, sempre atenta, tirava as duvidas dos(as) alunos(as) e nos
permitia fazer também esta acdo quando eles(as) nos solicitavam. Estas aulas sobre func¢éo estdo
a par do curriculo de matematica da SEE-SP (2012, p.70), no qualse tem os seguintes conteddos

a serem cumpridos:

Relacdes
Estudo das funcdes:

Qualidade das fungdes.

Gréficos: funcgdes trigonométricas, exponencial, logaritmica e polinomiais.
Gréficos: andlise de sinal, crescimento e taxa de variagao.

Composicdo: translacdes e reflexdes.

Inverséo.

O curriculo de matematica (2012, p.70) da SEE-SP também exige a aquisic¢ao das seguintes

competéncias e habilidades:
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e Saber usar de modo sistematico as fungdes para caracterizar relacdes de
interdependéncia, reconhecendo as func¢Bes de 1° e 2° graus, seno, cOsseno,
tangente, exponencial e logaritmica, com suas propriedades caracteristicas.

e Saber construir graficos de fungdes por meio de transformagoes em fungdes mais
simples (translagdes horizontais, verticais, simetrias e inversoes).

e Compreender o significado da taxa de variagdo unitaria (variacdo de f(x) por
unidade a mais de x), utilizando-a para caracterizar 0 crescimento, 0
decrescimento e a concavidade de graficos.

e Conhecer o significado, em diferentes contextos, do crescimento e do
decrescimento exponencial, incluindo-se 0s que se expressam por meio de
funcdes de base e.

Como um adendo, pudemos observar que a professora conseguiu cumprir com primor o 1°,
2°, 3° e 4° conteudos que foram mencionados anteriormente. Entretanto, pelas aulas que
acompanhamos, percebemos que Sandra deixou a desejar a parte de inversdo e ndo conseguiu
com eficiéncia com que os(as) seus(uas) alunos(as) as duas competéncias e habilidades
supracitados. Isto decorre por diversos fatores a nosso ver, como, por exemplo, a quantidade
exacerbada de avaliacGes sistematicas tradicionais da SEE-SP e da escola e a aplicabilidade
constante de uma metodologia didatico-pedagdgica tradicional a sé visar integralmente o basico
do curriculo, tornando, em nossa concepcdo, infelizmente, o ensino e aprendizagem em algo

tecnocrata.

Sobre as aulas de matematica financeira, ficamos surpreso com a decisdo da professora
em resolver da-las, mesmo que elas ndo estivessem presentes no curriculo de matematica da
SEE-SP (2012), ja que ela segue sistematicamente este curriculo até para elaborar seus guias
de aprendizagem. A ideia, segundo ela, partiu de alguns cursos que ela fez no Centro de
Aperfeicoamento do Ensino de Matematica “Jodo Affonso Pascarelli” (CAEM), do Instituto de
Matematica e Estatistica da Universidade de Sdo Paulo (IME-USP), a partir de troca de ideias
com o professor Mestre Rogerio Osvaldo Chaparin, do CAEM-IME-USP. Sandra compreendeu
gue os(as) estudantes precisam ter nocdo com relacdo a administracdo pessoal e como a
matematica financeira pode vir a ajudar na compreensdo de assuntos como funcgdes e

progressdes numeéricas (e.g. progressao aritmetica e progressao geometrica).

Das aulas que pudemos acompanhar para além do nosso projeto em meados de outubro,
percebemos uma pequena mudanca com relacdo a metodologia didatica-pedagogica da
professora, pois ela passou mais exercicios que envolviam a solucdo de problemas e situagdes-
problemas. Entretanto, para uma abordagem inicial, ela ainda persistiu numa metodologia
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didatico-pedagogica tedrica e classica, utilizando-se constantemente de formalizacdo de
conceitos tedricos no quadro negro e depois oferecendo exercicios de fixagdo a serem feitos. A
mudanca ali descrita acima ocorreu, a nosso ver, pela dificuldade em lecionar este tipo de
conteddo sem aplicabilidade de resolucdo de problemas e de situacdes-problema, sendo pari
passu aos conceitos de real trazido por SANTOS (2014). Durante estas aulas, n6s percebemos
que a davida mais recorrente em ambas as salas era com respeito as manipulagdes com as
propriedades de funcBes exponenciais e especialmente com propriedades de progressdes
geométricas, tendo perguntas constantes na meédia de 5 minutos, conforme pudemos
cronometrar em 2 aulas. Percebemos também que havia defasagem com respeito ao ensino e
aprendizagem com o ensino de progressdes que, de acordo com o curriculo de matematica da
SEE-SP (2012), é conteudo basilar no 1° bimestre de 2012.

Apesar das dificuldades defrontadas e da ansiedade natural da adolescéncia, por ser algo
palpavel e presente no quotidiano dos(as) estudantes, eles(as) estiveram mais atentos(as) e com
mais vontade de aprender, especialmente para poderem administrar com mais qualidade suas
contas de casa. Inclusive, ha um estudante da turma do 3° ano A que quer abrir uma academia
poliesportiva e de musculagéo, e ele, a nosso ver, devido a este projeto de vida, foi um dos mais
interessados a aprender.

Como um adendo, nds gostariamos de poder registrar que os(as) alunos(as) parecem mudar
de aspecto quando estamos presentes [nesta escola somos conhecidos como 0s “amigos USP
da galera”] em comparagdo ao que tanto a professora quanto a escola nos relatavam nos
primeiros dias. D&-nos a impressdo que, de alguma maneira e sem uma resposta tdo especifica
aparente, os(as) estudantes, apesar da desorganizacéo e irrequietacdes juvenis, se sentem mais
confortaveis e seguros em aprender matematica e de fazer modelizag6es com a nossa presenca,
ficando mais claro ainda quando fomos aplicar as nossas atividades do projeto elaborado e
desenvolvido em MAT1500. Inclusive, alguns(mas) alunos(as) considerados(as), muito
infelizmente e, a nosso ver, de maneira pejorativa como “problemas” pela dire¢ao da escola e
pelos(as) docentes, comegaram, mesmo que minimamente, a ficarem mais interessado pelas
aulas de matematica. Isto, inclusive, tem sido destacado pela professora a direcdo escolar e
também nos resultados das suas avaliagdes. Ela tem ficado perplexa em ver mais alunos(as)

pedindo, a partir de entdo, exercicios extras e curiosidades matematicas.
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Em todas as aulas a professora faz registro de chamadas verbalmente e as marca no Diério
de Classe. Neste Diério de Classe, conforme pudemos verificar com autorizacéo da professora,
hé identificacdo das informacGes da escola, resumo e relatorio sucinto das atividades do dia,

lista de presencas, nome e numero dos(as) alunos(as) e espaco proprio para notas e avaliacdes
de ensino e aprendizagem feitas.
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7 DESCRICAO DOS INSTRUMENTOS DE AVALIACAO
APLICADOS DURANTE O PROJETO

Segundo AZANHA (2006) e PONTE e SERRAZINA (2000), desde tenra idade escolar ha
a necessidade de um tratamento cauteloso com cada detalhe a ser avaliado, especialmente os
conteddos. No caso do ensino e aprendizagem de Matematica, ambos os autores dizem que se
deve ir para além da producdo escrita e de alguns elementos momentaneos tradicionalmente
defendido por professores(as) de Matemética de &mbito mais conservador. Ou seja, 0S
processos de avaliacdo no ensino e aprendizagem da Matematica devem visar a construcao do
processo matematico e cada etapa resolutiva e de solucéo dos problemas e situacdes-problema,
do que simploriamente os resultados finais ali presentes somente na parte escrita, 0 que, a N0sso
ver, € algo que esta em falta em muitos resultados de avaliagGes e, como consequéncia, onera a

formagéo do(a) estudante.

Diante disso, primou-se pelos seguintes principios: natureza construtiva, predominancia do
propdsito formativo, diversificacdo de formas e instrumentos, integracdo no processo de ensino-

aprendizagem, transparéncia e congruéncia curricular.

Inicialmente, deixou-se transparente a todo momento os objetivos da avaliacdo e 0s porqués
da avaliagcdo das habilidades e competéncias dos conteidos que estdo sendo abordados. Em
seguida, criou-se condicdes de adequar as modalidades avaliativas pensadas aos conteddos
abordados, objetivos dispostos e turma que estava a ser lidada, valorizando a sua qualidade
analitica, aquisicdo coerente de dados investigativos e da obtencdo de resultados, bem como

tornar a avaliagdo um elemento natural do ensino e aprendizagem de Matematica.

Conforme LIBANEO (1994, p. 202), tem-se que “a avaliagio é um termometro dos esforgos
do professor. Ao analisar os resultados do rendimento escolar dos alunos, obtém informacoes

sobre o desenvolvimento do seu proprio trabalho”.

Do exposto, os instrumentos adequados para o primeiro momento de avaliagdo foram
qualitativos e continuos em cada etapa, formacao de portfélio a partir das atividades entregues,
elaboracdo de relatorios e coleta de dados, organizados em tabelas e sem serem enviesados,

tendo um tratamento estatistico basico, conformo pode ser visto inicialmente neste trabalho.
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Pelas dificuldades defrontadas em se obter dados quantitativos adequados, jA que 0s
resultados do Saresp e dos exames vestibulares sairdo apenas no decorrer do ano de 2018 [aliés,
apenas uma ou outra pessoa nos quis passar o numero de questdes acertadas na prova de
matematica e suas tecnologias do ENEM do corrente ano], ndo nos foi possivel colocar em
pratica objetos-ferramenta de avaliacbes de estatistica para analise dos dados, mantendo
ativamente a parte qualitativa e a analise dos resultados obtidos pelos relatos da professora
Sandra, ja que também ndo nos foi disponibilizado organizadamente pela instituicdo o0s
resultados das provas escolares e nem por Sandra. Sendo assim, infelizmente a nosso ver, a
avaliacdo se deu num carater muito restritivo e com medicbes de carater mais empirico,
conforme pudemos observar pelo desenvolvimento que as turmas apresentavam em sala de
aula, seja durante a aplicacdo do projeto ou quando iam a lousa demonstrarem seus raciocinios
ou pela argumentacdo utilizada pelos(as) estudantes durante suas resolucdes, ddvidas

abrolhadas e dos conceitos que viam comentar conosco.

Apesar de apontamentos de alguns casos individuais, as avaliagdes foram de carater coletivo
e se deram pelo conjunto dos processos das atividades que foram aplicadas, segundo o que
consta no planejamento exposto e também diante das intempéries enfrentadas pelo grupo no

carater institucional escolar.

Em resumo, os instrumentos de avaliacdo e a forma como elas se deram precisaram sofrer

modificagdes do nosso projeto inicial, devido aos motivos apontados acima.
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8 RELATO DE INTERVENCAO, APLICACAO E REGENCIA DE
TRES ATIVIDADES DA PROPOSTA DIDATICO-PEDAGOGICA

Data da visita: 24 de agosto de 2017 (quinta-feira)
Inicio: 08h00min (3° ano A) / 10h45min (3° ano B)
Término: 09h40min (3° ano A) / 12h25min (3° ano B)

Turmas envolvidas: A e B do 3° ano do Ensino Médio

Tempo de permanéncia: 3 horas e 20 minutos

Descricao das atividades realizadas na escola: Este foi o primeiro dia que de fato colocamos

em prética este projeto. Para este primeiro momento, decidimos trazer & tona uma atividade

mais ludica e descontraida. O tema abordado foi formas geometricas (espacial e plana).
Para tanto, tinhamos como objetivo:

« ldentificar e classificar formas planas e espaciais.
o Classificar os poliedros em grupos: prismas, piramides, cubos, paralelepipedos e
poliedros regulares através de suas propriedades particulares.

o Refletir e perceber aplica¢des da relacdo de Euler.

Para alcancarmos tais objetivos, lancamos mao de alguns materiais, separados

previamente:

o Palitos de dente.
o Palitos de churrasco.
« Balas de goma.

Levamos os(as) alunos(as) para a sala de artes e os(as) organizamos(as) em grupos de cerca
de 5 integrantes. Em um primeiro momento, resgatamos com eles(as) 0s conceitos prévios que
possuiam sobre a definigdo de prismas. A principio, eles(as) se mostraram consideravelmente

desconfortaveis para tentar construir em conjunto tal definicdo, mas aos poucos fomos
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conduzindo-os(as) por meio de conversa acolhedora e eles foram se arriscando mais até

sustentarmos um bom nivel de troca de informacoes.

Apds a construcdo em conjunto da definicdo, nos solicitamos que eles(as) construissem seus
préprios prismas com balas de goma, palitos de dente e palitos de churrasco. O empenho que
os alunos demonstraram para realizar a atividade foi surpreendente. Quando nos demos conta,
eles estavam criando prismas extremamente criativos, trocando informacdes e querendo

superarem-se a cada construgdo, como pode ser visto nas Figuras 12 a seguir:

Figura 12 — Fotografia de estudantes do 3° ano A durante confeccéo criativa de prismas com diferentes bases e
tamanhos

Fonte: Acervo préprio de fotografias do grupo

Ap0s termos deixado um tempo livre para elaboracdo de prismas retomamos a conversa.
Exploramos os elementos dos prismas e o que cada material utilizado representava (palitos -
arestas/ balas de goma - vértices). Houve também exposicéo de todos os prismas construidos e
os préprios alunos os nomeavam de acordo com a definicdo estabelecida, conforme pode ser
visto nas Figuras 13 e 14 a seguir:
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Figura 13 — Fotografia de exposi¢éo de um prisma de base triangular construido por 4 estudantes do 3° ano A
durante confeccdo criativa de prismas com diferentes bases e tamanhos

v IR

e . % i = S
Fonte: Acervo proprio de fotografias do grupo

Figura 14 — Fotografia de um exemplar de uma piramide de base decagonal construida por estudantes do 3°
ano B

Fonte: Acervo proprio de fotografias do grupo

Em seguida, definimos e fizemos a diferenciagdo entre prismas e piramides. Feito isso,
liberamos mais tempo para que eles construissem piramides desta vez. Novamente o grau de
envolvimento na atividade foi animador e diversas piramides foram criadas. Os alunos tiraram
fotos de suas criagdes, demonstrando orgulho de suas “obras-primas”.
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Para finalizar, conduzimos os alunos para que enxergassem uma relacdo entre a

quantidade de faces, arestas e vértices dos prismas, abordando a relacéo de Euler.

Data da visita: 29 de agosto de 2017 (terca-feira)
Inicio: 10h45min
Término: 12h25min

Tempo de permanéncia: 1 hora e 40 minutos

Turma envolvida: 3° ano A do Ensino Médio

Descricao das atividades realizadas na escola: Este foi o segundo dia de aplicacdo do projeto

e também de descobertas agregadoras a nossa imago docente.

Como a aula comecaria apenas as 10h45min, em funcéo de colher informacg6es com a
equipe gestora escolar e organizar a atividade a ser aplicada, foi combinado para nds chegarmos
a escola as 08h00min.

As 10h40min, a cinco minutos da finalizacdo da aula anterior & de Matematica, o
professor de Fisica liberou a sala para que n6s pudéssemos fazer a organizacao da atividade,

conforme combinado prévio feito com ele e com a equipe gestora escolar.

Ao adentrar a sala, pedimos aos(as) estudantes que fizessem grupos de até 4 pessoas, ja
que eles(as) trabalham mais adequadamente em grupo e também flui melhor a atividade de
investigacdo com resolucdo de problemas, segundo o que se tem percebido no decorrer do
estagio e balizado teoricamente por PONTE e SERRAZINA (2000). A atividade tinha por
pretensdo o ensino e aprendizagem sobre equagdes, inequacdes e funcbes/relagdes de 1° e 2°
graus, plano cartesiano e andlise de graficos e regides do plano cartesiano, através da resolucéo
de problemas previamente selecionados com esmero de um banco proprio de questdes do
Saresp. O intuito era reforcar as habilidades e competéncias dos contedos lecionados pela
professora no 3° bimestre e principalmente o que ficou a desejar, como ja foi descrito no

decorrer deste trabalho.

57



De acordo com o que foi possivel ser analisado das experiéncias vividas durante o
projeto, decidimos fazer a introducédo da atividade com uma aplicacdo metodoldgica didatico-
pedagdgica que fizesse analogia com o projeto de vida deles concomitantemente com 0s
conhecimentos adquiridos. Além disso, aplicamos também uma metodologia didatico-
pedagogica sem seguir a linearidade costumeiramente vista nos curriculos da Escola Baésica,

dando enfoque a investigacao e analogias entre os conteddos.

Pelo que pudemos perceber, com excecao de um sujeito ou outro ou mesmo do aspecto
geral da sala de aula, a aplicacdo das metodologias supracitadas possibilitou captar
adequadamente a aten¢do dos(as) estudantes. Mesmo com as dividas sobressalentes constantes,
gue aconteciam num intervalo de média de 3 minutos, pelo que pudemos constatar, era nitido
como muitos sujeitos ali tinham vontade de aprender, compreender como aquilo seria de
utilidade em suas futuras profissdes e, pasmem, pediram para ir além dos contetdos abordados.
Na funcdo de poder auxiliar a toda a gente, nos e a professora caminhavamos entre as carteiras
para podermos atender as dividas e também observar como os alunos(as) resolviam 0s

problemas, além de buscar incentiva-los(as) a fazer os exercicios.

Foi dado aos(as) alunos(as) um periodo de 1h10min para que pudessem resolver todos
0s exercicios propostos. Ao final, pedimos para que a sala prestasse atencdo ao gabarito da
atividade e fizemos isto através de uma votacdo com a finalidade de ver as respostas dadas e
quem acertava. Fazendo um paralelo tedrico com as aulas de MAT0450 — Seminéario de
Resolucdo de Problemas, do Departamento de Matematica (MAT) do IME-USP, e também com
as sugestdes do professor Doutor Antonio de Padua Franco Filho, do MAT-IME-USP, pedimos
aos(as) estudantes com destaque na resolucdo dos problemas e com vontade de mostrar o
conhecimento, a cada resposta dada, viessem a lousa para poder mostrar o que fizeram (vide
Figura 15 abaixo). Enquanto isso, a professora dava suporte as ddvidas pontuais que
abrolhavam em sala. Ao final de cada resolucédo, faziamos complementos no intuito de poder
abordar o maximo de conhecimento possivel, mas sempre atento cuidadosamente ao nivel

dos(as) estudantes presentes.
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Figura 15 — Fotografia de estudantes do 3° ano A durante demonstragao conjunta de um problema matematico
sobre estudo de grafico de uma fungéo quadratica

Fonte: Acervo proprio de fotografias do gupo

O que nos chamou atengdo especialmente foi que muitas pessoas que tinham certa
aversdo aos contetidos propostos e vinham com o jargdo classico que “Sou de Humanas, logo
isto ndo me pertence ou eu nao sei fazer”, mudaram de concepg¢do. Inclusive, uma destas
pessoas gostou tanto de ter conseguido compreender os contetidos e resolvido com consciéncia

0s problemas propostos que, quando chamada a lousa para mostrar & turma sua solugdo, mesmo
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com certa vergonha inicial. Isto acabou por ser um incentivo aos(as) demais alunos(as) que

também queriam vir & lousa para mostrar seus dotes matematicos e conhecimentos do assunto.

O resultado de andlise prévia foi que, além do que foi apresentado anteriormente,
conseguimos incluir novos conceitos, associacdes e formulas aos(as) estudantes como a
fatoracdo de uma equacdo linear e a construcao do seu grafico, relagbes entre os diferentes tipos
de equacdes de uma reta, fatoracdo de uma equacdo do segundo grau, associacdo de seus
elementos e construcdo do seu grafico e também a férmula para encontrar o vértice de uma

parébola.

Ao findar do horario da aula, as 12h25min, apesar do horario do almoco, alguns(mas)
estudantes decidiram ainda permanecer em sala de aula durante 10 minutos para poderem retirar
conosco as davidas que permaneceram. Uma estudante em especial fez questdo de escrever as
novas férmulas e defini¢des em folhas sulfites separadas para poder afixa-las na parte superior

da lousa junto as demais, bem como fazer apontamentos em seu caderno.

As 12h40min apos recolher todo o material utilizado e fazer a organizagio e limpeza
béasica da sala de aula, deixamos esclarecido a professora algumas percepc¢des sobre a atividade
de hoje e também oferecemos algumas sugestdes a ela sobre alfabetizacdo matematica, tendo
como embasamento tedrico o texto SANTQOS, V. de M. Indo além das crencas e mitos sobre
ensinar e aprender matematica: a emergéncia de orientac6es inovadoras. In: SANTOS, V. de
M.; ORTEGA, E. M. V.; ALMEIDA, J. J. P. de; FANIZZI, S. (Col.). Ensino de matematica
na escola de nove anos: davidas, dividas e desafios. Sdo Paulo: CENGAGE Learning, 2014,
pp. 11-25. (Colecdo Ideias em Acdo/coord. Anna Maria Pessoa de Carvalho). ISBN: 978-85-
221-1647-8.. Como possuiamos uma copia em maos que nos foi cedida pelo professor Doutor
Vinicio de Macedo Santos, da Faculdade de Educacao da Universidade de Sao Paulo (FEUSP),
combinamos diretamente com a professora Sandra de lhe poder entregar tal cépia na proxima

visita a escola.

Data da visita: 14 de setembro de 2017 (quinta-feira)
Inicio: 08h00min (3° ano A) / 10h45min (3° ano B)
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Término: 09h40min (3° ano A) / 12h25min (3° ano B)

Turmas envolvidas: A e B do 3° ano do Ensino Médio

Tempo de permanéncia: 3 horas e 20 minutos

Descricdo das atividades realizadas na escola: Este dia foi de aprendizados diversos a

aplicar a quarta intervencao da proposta didatica-pedagogica tal que esta atividade em questdo
tinha como pressuposto o estudo, leitura e interpretacdo de gréficos e seus elementos. Neste
sentido, buscou-se colocar na elaboracéo da atividade os graficos que se costuma fazer analise
na parte de matematica nos exames de ingresso nas Instituicdes de Ensino Superior e Técnico
a exemplo de graficos de funcdo afim, funcdo quadratica e exponencial, bem como um gréfico

de setores para sedimentar conhecimentos em probabilidade e estatistica.

Ora bem, como a primeira aula se iniciava as 08h00min com o 3° ano A do Ensino
Médio, chegamos as 07h40min com a finalidade de nos apresentar a equipe gestora escolar,
encontrar-nos com a professora Sandra, poder separar corretamente 0s materiais que seriam
utilizados durante a aplicacao [inclusive, foi utilizado recursos institucionais para a elaboracao
dos graficos em lousa exempli gratia régua grande, esquadro e transferidor confeccionados em
madeira, tendo o transferidor um espaco exclusivo para colocar o giz] e organizar harmoniosa
e adequadamente a sala de aula do 3° ano A de n.°03 no térreo, qual foi selecionada previamente

por Sandra como local ideal para a aplicacdo da atividade.

As 08h00min recepcionamos o0s(as) estudantes do 3° ano A em sua sala de aula e
indicamos os locais para se reunirem em dupla para poderem fazer a atividade com qualidade.
Enquanto isso, a professora deixava anotado em lousa a data, 0s objetivos, os contetdos e
instrucdes da atividade, qual também consistia no retorno a professora com as devidas solugdes
e respostas para que a professora pudesse fazer apontamentos como atividade de monitoramento
que consiste no curriculo do Programa de Ensino Integral (PEI) da escola e também apresentar
alguns resultados a equipe gestora escolar. Antes de finalizar as entregas das folhas de atividade,
fomos a lousa para deixar preparado adiantado a parte explicativa de revisdo de conceitos
basilares para aprimoramento do ensino e aprendizagem dos conteudos supracitados e facilitar

a visualizacéo disto.
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Segundo andlise decorrente do projeto, decidimos por fazer um teste mudancas na
metodologia didatico-pedagdgica a ser aplicada nesta intervencdo com as turmas A e B do 3°
ano do Ensino Médio. As mudancas vieram na abordagem que se assemelhava com a que se
era aplicada em cursinhos pré-vestibular tradicionais e do ensino apostilado. Percebemos que,
apesar de certo grau de interatividade por parte dos(as) estudantes, ndo obteve 0 mesmo sucesso
nos formatos aplicados anteriormente a partir de analogias contextualizadas locais e do projeto
de vida elaborado pelos(as) estudantes, sobretudo por ainda haver muitos desvios de atencéo e
afloracdo da ansiedade juvenil em pratica. A partir disso, a professora decidiu fazer
complementos a algumas explicacGes tedricas que faziamos durante a aula. A nosso ver, isto
fez com que possibilitasse assegurar a atencéo e interatividade de alguns sujeitos que insistiam
em nao fazer. Mais ainda, pudemos perceber que havia necessidade de em alguns instantes de
aula de passar pelos grupos para dar assisténcia mesmo que emocional ou de nivel moral aos(as)

estudantes.

A cada contetido abordado referente a uma dada questéo especifica, pedia-se em seguida
que os(as) alunos(as) fizesse especificamente o exercicio proposto. Quando os(as) alunos(as)
necessitassem retirar ddvidas ou mesmo saber alguma curiosidade, ou n6s ou a professora

atendiamos com a urgéncia exigida, como pode ser visto na Figura 16 a seguir:

Figura 16 — Fotografia de Sandra a tirar divida de uma estudante, enquanto o grupo dava assisténcia em
lousa, durante resolug¢do de um problema proposto na folha de atividades

af

Fonte: Acervo préprio de fotografias do grupo
Pudemos perceber que muitos sujeitos desta turma ainda possuem dificuldades com

respeito a assimilacdo entre os elementos das funcbes e equagdes para com a construgdo dos
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gréaficos. Além disso, ainda permanecem com processos mecanizados fixados e, devido a isso,
nota-se a dificuldade em assimilagdo com casos diferentes ou que fica implicito os casos
mecanizados. Aparentemente, a n0osso Vver, 0s processos mecanizados de exercicios de fixacéo
sem a compreensdo dos contextos de semantica e sintatica matematicos que estdo envolvidos
nestes processos, acabam por atrapalhar até mesmo na resolucdo de problemas e situagoes-
problema que envolvem até estes mesmos processos. H& persisténcia também dos obstaculos

para com as construcdes cognitivas l0gico-dedutivas da parte semantica.

Durante o decorrer do projeto, nds pudemos notar que os(as) estudantes conseguem
desenvolver-se mais adequadamente quando séo convidados a irem a lousa, desde que, claro,
haja suporte nem que seja emocional. Alids, a nosso ver, isto tem trazido beneficios, ja que
motivam os(as) alunos(as) que véo a estudarem mais e a aperfeicoarem seus aprendizados e

técnica de resolucdo de problemas e situagdes-problemas.

Apesar de algumas “ilhas” isoladas de estudantes que preferiram distrair-se com seus
aparelhos telefénicos moveis e desenhos na mesa, a n0sso ver, a turma prosseguiu com atengéo
e vigor a atividade, tendo algumas pessoas decidido ficar além da aula para poder retirar

algumas duvidas de contetdo pontuais que abrolharam ao fim.

As 09h50min, finalizamos a intervengéo no 3° ano A do Ensino Médio e, conjuntamente
com a professora, fomos a sala dos professores no térreo da escola para que pudéssemos discutir
a atividade, enquanto ela se preparava para dar aulas ao 2° ano B do Ensino Médio, que seria

na sala 04 do segundo andar da escola.

As 10h35min, n6s nos dirigimos até a sala 05 do segundo andar da escola, que ¢ a sala
do 3° ano B do Ensino Médio. Ao findar da aula de Biologia que estava a ocorrer, pedimos
licenca a professora e adentramo-nos as 10h43min na sala para que pudéssemos organizar 0s
aparatos e 0 modelo da sala para prosseguir com a intervencdo da atividade, mas agora com a
turma B do 3° ano. Tanto as estruturas, materiais, folha de questdes e organizacdo autbnoma
estudantil em duplas, quanto as metodologias didatico-pedagdgicas a serem aplicadas, seriam
semelhantes com as que foram a turma A do 3° ano. Contudo, pudemos perceber que com o 3°
ano B a dificuldade para poder passar os contetdos e administrar a atividade € maior devido a
estruturacdo da turma em ilhas e liderancas, com diferengas nas vicissitudes ansiosas juvenis,

desorganizacao, distracdes constantes com aplicativos Iudicos dos telefones maéveis et ceetera.
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A metodologia didatico-pedagogica aplicada como na turma A do 3° ano se demonstrou
ineficaz, sobretudo para tomada de atencdo e dindmica da turma em poder fazer atividade.
Pudemos notar, em alguns lampejos de intervencdo, que a maneira adequada para apreender
minimamente a atencdo e atrai-los a fazer é fazer relacGes constantes com microcontextos
(especialmente os que séo atrelados ao quotidiano comum dos(as) estudantes), ao projeto de
vida elaborado por eles(as) e também ao Mundo do Trabalho. Quando ocorrem analogias que
relacionem estes assuntos, faz-se possivel, ao menos, de aflorar o potencial dos(as) alunos(as)
que de alguma forma tentam aprender e se aperfeicoarem. Duvidas abrolhavam numa média de
3 minutos, como pudemos constatar num cronémetro, e elas estavam atreladas as dificuldades
tanto da parte sintatica quanto da semantica e em suas interrelagcbes. Em outras palavras, a turma
possuia dificuldades basilares sobre as propriedades, elementos e peculiaridades de fungdes e
equacOes. Consequentemente, possuiam dificuldades na representacdo da imagem das funcdes
e na construcdo dos gréaficos, bem como fazer uma transicdo adequada entre a semantica
matematica de um problema com a parte sintatica dos elementos de uma fungdo e na
manipulacdo das equacdes (e vice-versa). Infelizmente, mesmo que nds tenhamos conseguido
trabalhar todas as quest@es, ndo foi possivel aproveitar o rico potencial dos contetdos e dos(as)
estudantes que estavam com anseios de poder aprender e se aperfeigoar. Todavia, mesmo diante
das dificuldades pela desorganizacdo caotica da sala e também da ativa ansiedade juvenil
presente em causar distracBes, para que pudéssemos salvaguardar os(as) estudantes mais
interessados, chamava-os(as) a lousa, trocavamos simbolicamente os papéis e davamos aten¢édo
e 0 suporte necessario a eles(as). Como uma observacdo: a professora tenta fazer o controle da
turma de diversas maneiras, mas é nitido em ver a dificuldade que possui para tanto e o

sentimento de tristeza que nos acomete ao vé-la triste diante da situacdo cadtica da turma.

Ao bater o sinal para o horario de almoco as 12h25min, igualmente feito com a turma
A do 3° ano, pedimos aos(as) alunos(as) da turma B que entregasse a professora Sandra as
folhas da atividade com as devidas identificagcdes com a finalidade de que ela pudesse fazer
apontamentos e analises de monitoramento exigidas pelo curriculo e também para

aperfeicoamento de seu oficio.

As 12h30min, apos todos(as) alunos(as) terem entregue as folhas e organizado a sala de
aula para limpeza e preparo as aulas a vir, demos brevemente o nosso parecer a Sandra e

tambem pedimos a ela suas observagoes.
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Apos isto, fizemos apontamentos para analise da atividade aplicada e colhemos
informagdes institucionais com a equipe gestora até as 14h00min.
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9 AVALIACAO, DISCUSSAO DOS RESULTADOS E CONCLUSAO

Em virtude dos fatos mencionados e analises expostas, pode-se notar que a E.E.E.I. “Papa
Paulo VI” prima por pressuposto a formagao critica de seus(uas) estudantes, seja ela de ordem
académica ou politica ou no seio de aperfeicoamento pessoal. Além disso, a escola preza
valorosamente pela promocdo do protagonismo e autonomia de seus(uas) estudantes,
incursionando valores de cidadania, democracia e republicanos nos espacos de convivéncia

publicos e privados.

A nosso ver, acreditamos que a E.E.E.I. “Papa Paulo VI” seja naturalmente um convite ao
conhecimento daquilo que MURANAKA e MINTO (2002) consideram como praticas
inovadoras de organizagdo e administracdo escolar, de geréncia adequada de financiamento
publico e também de recursos inovadores pedagogicos aplicados adequadamente.

De maneira geral, percebe-se que os(as) estudantes da E.E.E.I. “Papa Paulo VI” possuem
habilidades significativas e interesse constante pela disciplina que costuma popularmente ser

considerada um enorme desafio a poucas mentes brilhantes.

Independentemente das vicissitudes adquiridas pela sua formacéo tradicional, p6de-se
perceber que a professora tem feito esfor¢o para poder romper paradigmas, aperfeicoar suas
técnicas metodoldgicas didatico-pedagogicas, buscando compreender particularidade do
aprendizado de seus(uas) alunos(as) através dos conceitos de micro, “meso” e macro-
espaco/contexto. De alguma maneira ela tem buscado abranger toda a rica possibilidade dos
contetdos e conceitos matematicos dados aos(as) seus(uas) estudantes, respeitando as
condic@es existentes no Ensino Basico, 0 que condiz com préticas significativas e progressistas
no ensino e aprendizagem descritas por PONTE e SERRAZINA (2000), GOMEZ-GRANELL
(1997) e SANTOS (2014).

Durante a aplicagdo e vivéncia intensa deste projeto, a nosso ver, 0s(as) estudantes de ambas
as turmas, de maneira geral, qualitativamente demonstraram evolucdo em derivada positiva no
que diz respeito a aprendizagem da matematica. A cada atividade de intervencdo, aplicagéo e

regéncia do grupo, num trabalho em parceria com a professora Sandra, foi perceptivel que parte
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significativa das turmas conseguiram compreender a matematica para além de seu sentido
utilitarista. Eles(as) compreenderam a matematica como uma ciéncia formal e uma linguagem,
a nosso ver, o que possibilitou que conseguissem sedimentar os conhecimentos prévios, abrir-
se para novos conhecimentos e aperfeicoar as cognigdes logico-dedutivas. Estes progressos
fizeram com que a turma conseguisse cumprir, a0 menos minimamente e qualitativamente, com
0 objetivo de ampliar o campo de conhecimento, incrementar as estratégias, técnicas e taticas
de resolucéo de problemas e situacfes-problema e também conseguir fazer conexdes adequadas
entre a linguagem materna e a linguagem matematica (e vice-versa), ou seja, ao final das
aplicacdes boa parte da turma ja conseguia compreender o que o exercicio pedia e isto pode ser
destacado e afirmado pelos relatos dos desempenhos qualitativos deles(as) e de Sandra sobre
as provas escolares, o0s testes institucionais como 0 Saresp e 0s exames vestibulares. Desta
maneira, podemos dizer que os objetivos foram praticamente todos alcancados com o primor
necessario. Somente nao foi possivel completar com integralidade os objetivos dispostos neste
trabalho, pois ocorreram intempéries no meio do caminho como exacerbagdo da ansiedade
juvenil, alunos(as) com falta de interesse em participar, recursos tecnolégicos, tempo de
execucao e dados estatisticos das provas que parte ndo nos foi disponibilizado e parte serd
lancada apenas no ano que vem, 2018, o que faz com que ndo se possibilite afirmar
categoricamente sobre todos 0s objetivos e ter um refino nos resultados e analises. Contudo, 0s
relatos sdo deveras animadores e s6 de ter uma menc¢do honrosa na OBMEP com nosso auxilio
durante todo o processo, familiarizar e naturalizar a matematica como algo intrinseco do saber
humano, divertida e criativa e fazé-los(as) observar que a matematica é um grande aliado para
a vida, demonstra que o projeto provocou mudancas progressistas e que boa parte dos objetivos

realmente foram alcangados, contemplando também a professora e E.E.E.I. “Papa Paulo VI”.

A nosso ver, a escola disponibiliza, dentro de suas vizinhancas limitantes burocraticas,
recursos pedagdgicos e metodoldgicos deveras interessantes e que podem vir a possibilitar um
ensino e aprendizagem adequado de Matematico. Em nossa opinido, se pudessem colocar aos
3*anos do Ensino Meédio as aulas de laboratério de Matematica e, como em BROLEZZI (2013)
e SANTOS (2014), tivesse foco em resolucdo variada de problemas e situagcdes-problema,

agucando criatividade, integracéo e curiosidade, aléem de poder tornar a Matematica em algo
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saboroso, acreditamos que estes(as) estudantes, em especial, poderiam progredir ainda mais.
Valido lembrar que a Matematica faz parte do conhecimento Humano. Logo, qualquer elemento
dela tem seu valor a Humanidade e é passivel de aprender pelo do saber. Mais ainda, seria um
meio e um recurso pedagdgico, inclusive, condizente com TARDIF (2014) em reais

aperfeicoamentos dos saberes docentes, em nossa concepgao.

Com o espectro acima e com apoio dos resultados qualitativos, especialmente do ultimo dia
de intervencéo, aplicacéo e regéncia do projeto, que foi no dia 23 de novembro de 2017 (quinta-
feira), tem-se que a aprendizagem ndo so foi alcangada, como possibilitou autonomia em boa
parte das turmas para fazer e desenvolver a matematica de acordo com o nivel que estdo. Mesmo
as pessoas gque nao se fizeram presente e nao estavam interessadas em aderir as atividades,
preferindo ficar na distracdo de seus aparelhos telefonicos moveis, por exemplo, acreditamos
que algo, mesmo que minimamente, tenham aprendido, j& que, segundo os relatos de Sandra e
da prépria escola, ndo ha a mesma quantidade de notas baixa que havia antes e estdo
esperancosos que tenha até ultrapassado em algum aspecto as metas propostas pela SEE-SP no

Saresp.

As metodologias didatico-pedagogicas foram modificando-se conforme a toada levada em
cada atividade. Como visto em alguns relatos acima, no capitulo anterior deste trabalho,
observa-se que avaliadvamos as metodologias didatico-pedagdgicas conforme a pratica pari
passu as teorias aprendidas na académica, adequando conforme a necessidade e julgo, buscando
inovar caso necessitasse. Com cada turma e muitas vezes dentro dos subgrupos, a metodologia
necessitava ser diferente. Porém, do meio para o final, foi possivel encontrar um caminho e um
modelo para cada turma que permitiu com que o projeto fluisse melhor, obtendo progressos
exponencialmente positivos. Sendo assim, no geral, podemos dizer que a metodologia foi

adequada e o ensino aconteceu, até mesmo superando as nossas proprias expectativas.

Muito infelizmente, devido ao prazo exiguo para poder realizar o projeto, ndo foi possivel
concluir com plenitude a proposta didatico-pedagdgica disposta neste relatorio. Todavia, as
atividades que pudemos aplicar conjuntamente com a professora, independente das intemperies
defrontadas em ambas as turmas e também das dificuldades que temos em nossa tenra formagéo

docente, acreditamos que possuiu pontos significativos, pois, conforme informag6es recentes
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da professora, ao menos em suas avaliagGes e nas avaliagdes institucionais da escola, em média,
os(as) estudantes tem obtidos progressos valorosos nos indices de aquisi¢do de competéncia e
habilidades, conseguindo cumprir com os objetivos exigidos pela SEE-SP em seu curriculo de
matematica (2012). Sandra nos relatou que acredita que seus(uas) alunos(as) aperfeicoaram na
compreensdo semantica e também na aquisi¢do sintatica e tem tentado fazer a ponte necessaria
para aplicar os conceitos aprendidos nos problemas e situagdes-problemas, apesar de ainda
persistirem dificuldades destacaveis na transicdo entre a linguagem materna e a linguagem
matematica (e vice-versa), mas por alguns detalhes ndo tao especificos (exempli gratia falta de
atencdo). O projeto foi coerente também com a revisdo tedrica das bibliografias supracitadas,
quais nos foram fundamentais para a elaboracdo, suporte na aplicacdo e também nas anélises

aqui presentes.

Durante toda a execugdo, como vistou, houve erros e acertos, no qual nos permitimos
aprender com o primeiro e aperfeicoar o segundo. Em complemento ao que ja foi citado,
aproveitamos as aulas que pudemos também acompanhar de Sandra no corrente semestre para
buscar melhorias no trabalho, além de reunides prévias e durante as aulas de MAT1500 —
Projetos de Estagio. Conforme percepcdes que ocorriam durante 0S processos, Vimo-nos
obrigados a fazer mudancas no nosso cronograma inicial, especialmente no final, para adaptar
0 projeto tanto a demanda dos anseios da professora, quanto dos objetivos em avancar mais do
que estdvamos e buscar oferecer um alicerce sélido para que os(as) estudantes obtivessem
sucessos com a matematica. Isto de fato € verdade, pois, como visto, houve a conquista de uma
mencdo honrosa da OBMEP e uma adesdo maior a esta prova, mesmo com as dificuldades
materiais enfrentadas pela escola, como, por exemplo, falta de verba para transporte.

Algumas vezes, o grupo teve dificuldades em identificar algumas particularidades que
pudesse aumentar a adesdo de estudantes que ndo estavam tdo interessados e somente foi
possivel obter avancos neste sentido quando passamos a conviver com mais intensidade com
eles(as) também durante os intervalos de aula e para o lanche, participando da vida organica,
mesmo. Isto também nos auxiliou para organizarmos para as mudangas que identificamos

necessidades urgentes.

Mesmo com o findar do prazo deste nosso projeto da disciplina de MAT1500 — Projetos de

Estagio, pretendemos colher os dados oficiais para dar um tratamento estatistico adequado e
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tecer conclusGes com maior solidez e também dar continuidade no projeto para poder auxiliar
ainda mais os(as) estudantes, a professora e também a nossa formacdo académica para
concretizar planos académicos futuros. Este tipo de projeto, na verdade, exige aperfeicoamentos

para uma vida toda.

Acreditamos e muito no potencial que cada jovem ali presente tem e sabemos, dentro de

nos, que eles(as) terdo um grande futuro pela frente e que hoje fazem parte de nds também.

Jamais esqueceremos o coracao tao nobre que cada um ali possui consigo e a vontade que

eles(as) tém de vencer. Na verdade, j& sdo vencedores(as)!

Alias, a Figura 17 a seguir € a que melhor, a nosso ver, fecha a conclusdo do presente
trabalho:

Figura 67 — A mateméticla podre transformar o mundo e também muitos sorrisos
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Fonte: Acervo préprio de fotografias do grupo
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APENDICE A - GABARITO DA ATIVIDADE DIAGNOSTICA

Figura 78 — Primeira parte do gabarito da atividade diagnostica referente a exposta na Figura 1 do presente
trabalho

Fonte: Acervo préprio de fotografias do grupo
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Figura 19 — Ultima parte do gabarito da atividade diagndstica referente & exposta na Figura 1 do presente
trabalho

Fonte: Acervo proprio de fotografias do grupo
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APENDICE B - AUTOAVALIACAO DE ALINE FRATUCCI DA
SILVA (N.° USP: 8941895)

Participar deste projeto foi uma experiéncia impar na minha graduacdo. Foi um ano repleto
de trocas intensas em varios sentidos. Vi-me inserida num ambiente escolar extremamente
acolhedor, contei com o grande apoio dos meus colegas de grupo, recebi apoio integral da
professora Sandra que, alias, admiro mais a cada dia, e conheci alunos incriveis que abracaram

o0 projeto e foram peca fundamental para o éxito do mesmo.

Ao longo deste trabalho, foi muito importante a harmonia do nosso grupo. Cada um com
sua personalidade e bagagem somou da melhor forma possivel e fez com que eu terminasse esta
etapa com um sentimento de missdo cumprida. Houve algumas mudancas de script durante o
projeto, sempre tentando se adequar com as necessidades dos alunos e em prol do melhor
encadeamento deste trabalho. Nada disso foi problema em momento algum e a professora

Sandra sempre nos apoiava em tudo.

A experiéncia de planejar um projeto e participar de sua execucao foi maravilhosa! Apesar
das limitacdes de tempo que enfrento, acredito que dei 0 maximo que estava ao meu alcance e
a cada dia me envolvi mais com o projeto de um modo geral. Era com muita alegria que estava
la semanalmente e, por isso, o Ultimo encontro deixou meu coracdo apertado e repleto de

alegria.

N&o foi apenas um simples projeto de estagio obrigatério que cumpri. Trata-se de um
momento de minha trajetdria profissional que gerou inimeras reflexdes acerca do verdadeiro
papel de um(a) professor(a). E uma profissdo que requer atualizagdo, inovagio constante e
mente aberta para encarar a realidade. Esse foi o reflexo que os(as) professores(as) que
participaram da disciplina MAT1500 tiveram em mim. Também pude divagar acerca da relacao
professor(a)/aluno(a), enxerga-los como individuos extremamente receptivos e com sede de

conhecimento.

Tudo isso faz com que eu carregue para minha vida experiéncias Unicas, novas amizades

e 6timas perspectivas com relagdo ao futuro da educagdo matematica em nosso pais.
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APENDICE C - AUTOAVALIACAO DE MARCELO DE SOUSA
ALVES (N.° USP: 3771841)

No inicio do curso, quando ainda estdvamos escolhendo a escola e definindo como seria o
projeto, pensei muitas vezes se fiz escolha correta. A escola muito distante, a professora Sandra
com um olhar bem direcionado aos objetivos e metas que teria que cumprir e todas as minhas
dificuldades pessoais em funcdo do trabalho pareciam-me um desafio demasiadamente grande.
Contudo, com a ajuda dos meus colegas e também da professora Sandra, o desafio virou apenas

uma tarefa e esta tarefa se tornou um prazer para mim.

A elaboracdo do projeto, o planejamento das aulas e as atividades foram, sem divida, um
grande auxilio na minha trajetéria profissional, e a experiéncia com os alunos da E.E.E.I. “Papa
Paulo VI” foi incrivel. Voltando ao inicio do ano quando fizemos a primeira intervengao, ja foi
possivel perceber que o grupo de alunos dos 3% anos iria nos receber muito bem. Contamos
com a participacdo de todos na atividade diagndstica, e durante a realizacdo do projeto o
envolvimento foi bem significativo. Evidente que nem todos estavam totalmente conectados ao

projeto, mas isso ndo interferiu no andamento das aulas.

Do ponto de vista pratico, todas as aulas foram aplicadas e todos os contetidos que
programamos foram apresentados. Do ponto de vista pessoal, acredito que atingimos um
sucesso além do esperado. Adorei trabalhar com as turmas. Sentia-me muito bem quando
ajudava na compreensao e resolucdo de algum um problema. Eu j& atuo como professor em um
colégio particular e essa experiéncia na escola publica, embora ndo tenha sido a primeira, foi a
mais longa e definitivamente a mais agradavel para mim. N&do tenho a menor divida de que
nosso projeto impactou os(as) alunos(as) e, sobretudo, a mim mesmo. Saio do projeto um
professor mais bem preparado, mais experiente e ciente que escolhi o caminho certo. Gosto
muito de matematica e a vivéncia com os 3% anos da professora Sandra, mostrou-me mais uma

vez que também gosto muito de ensinar matematica. Vou sentir falta da galera.
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Aprendi muito e tenho muito a refletir sobre tudo que aconteceu. Espero ter acertado mais
do que errado e tor¢o para que as metas da professora Sandra sejam plenamente alcangadas.

Somente saberemos com plenitude no ano que vem.
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APENDICE D -AUTOAVALIACAO DE RICARDO ANGELO
MONTEIRO CANALE (N.° USP: 7275768)

A autoavaliacdo de desempenho, como a propria etimologia da palvra nos traz, € uma
avaliacdo que fazemos de nosso proprio desempenho. Este processo é delicado, continuo e
extenso. Exige uma reforma intima que nos livre de qualquer forma de vaidade e também nos

permita observar no espelho de outrem, pois somos reflexo daquilo que fazemos e desejamos.

Desta forma, primeiramente eu preciso agradecer a oportunidade de poder participar em
viva voz de um projeto tdo magnifico e tocante quanto este e para isto eu agradeco a toda equipe
de MAT1500 — Projetos de Estégio, a dignissima professora Sandra Cristina da Matta Papst, a
equipe gestora da E.E.E.I. “Papa Paulo VI”, seus funcionarios e estudantes, aos meus colegas
de turma e também ao meu grupo, que fez tudo isto ser realidade e algo que mudou intensamente

a minha vida.

Inicialmente eu ndo tinha ideia de como 0s processos seriam nesta disciplina que é
considerada trabalhosa e complexa por todo(a) estudante que tive algum contato no IME-USP.
Contudo, no decorrer de cada etapa e de cada processo, fiz questdo de me doar por inteiro para
que pudesse aprender profundamente, vivenciar aquilo de melhor que as préaticas de estagio
podem oferecer-nos e, principalmente, ajudar jovens a ver na matematica um grande aliado para

modificarem suas vidas para melhor e poderem também proporcionar isto ao mundo.

Foi por meio desta disciplina que pude descobrir a verdadeira complexidade do mundo
que envolve a Educacdo em todos os sentidos e notar quao transformadora ela pode ser quando
se ha oportunidade para tanto, como no caso da abertura do MAT1500 — Projetos de Estagio na
E.E.E.L. “Papa Paulo VI” e uma equipe gestora e um corpo docente que realmente creem na

possibilidade de transformar o mundo por meio da Educacao.

Sinto os(as) verdadeiros(as) professores(as) ndo fomos nds que aplicamos o projeto e
muito menos a professora Sandra, mas sim o0s(as) alunos(as) que estavam presentes e que
demonstram que a matematica tem uma gama de facetas que precisam ser compreendidas, e
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que realmente tem potencial de romper paradigmas, implicar e abrolhar serendipias e

transformar o mundo progressivamente numa derivada positiva exponencialmente.

Durante todo a intervencéo, aplicacédo e regéncia do projeto eu fiz questdo de me colocar
no papel do aprendiz, buscar ouvir as criticas e sugestdes da equipe de MAT1500 — Projetos de
estagio e realmente vivenciar e ocupar em todos os sentidos os espacos da E.E.E.I. “Papa Paulo
VI”, em busca de poder trazer melhorias ao projeto, aos(as) estudantes e a mim também. Desde
a escolha pela instituicao e a proposta trazida pela benquista professora Sandra, passando pelas
revisdes tedricas das aulas de MAT1500 — Projetos de Estéagio, reconhecimento do espago
escolar, observacéo atenta das aulas da professora Sandra, colhimento de material, elaboracao
do projeto, vivéncia, intervencédo, aplicacdo e regéncia do projeto, e analise pormenorizada
qualitativa e quantitativa de resultados obtidos, fiz questdo de estar presente em viva voz para
que a fluidez fosse adequada, pudesse aprender e propiciar, dentro de minhas limitagdes,
conforto e suporte necessario para o melhor ensino e aprendizagem da matematica para
aqueles(as) jovens de futuro promissor. Acredito que isto tenha sido de suma importancia para
0 cumprimento do programa da disciplina e, principalmente, com os descritos no projeto
elaborado por meu grupo, ja que 0s objetivos gerais e especificos sdo elementos basilares para
a coordenacdo adequada de um projeto, como visto durante as aulas de MAT1500 — Projetos
de Estagio, especialmente na analise da obra ABRANTES, P. Trabalho de projetos e
aprendizagem da matematica. In: ABRANTES, P. Avaliacdo e Educacdo Matematica. Rio de
Janeiro: MEM/USU — GEPEM, 1995. pp. 60-88. (Série Reflexdes em Educacdo Matematica).

Com meu grupo e com a professora Sandra, pude ampliar meus horizontes, ter agugado
0 espirito de coletividade, aprender a conviver com as diferencas e compreender o espacgo de
outrem, especialmente quando estamos em busca de provocar transformagfes progressistas.
Alids, valido ressaltar a paciéncia, o conforto e o apoio que tive quando minha querida avé
paterna veio, infelizmente, a falecer durante a minha jornada pelo projeto neste 2° semestre de
2017, vendo-me obrigado a cuidar de minha familia, especialmente de meu querido pai, que
estad com a saude um bocado fragil, mas sempre forte de espirito e de virtudes. Alias, foi a forga
do grupo, da professora Sandra e dos(as) estudantes que me fizeram superar este momento

delicado e dar continuidade viva ao nosso projeto.
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Uma das coisas que mais me apeteceu, apesar do esfor¢co descomunal que precisei fazer,
foi ter sido nucleo duro e um dos responsaveis por cumprimento das burocracias exigidas no
processo ao grupo e estar na parte de planejamento e analise. Isto me enriqueceu profundamente
e académica, especialmente em como gerir uma educacdo de qualidade e fazer da matemaética
um objeto-ferramenta disto e um elemento essencial para promocao de interdisciplinaridade e

para a promocao de uma educacao de qualidade e da autonomia e protagonismo estudantil.

Em minha singela opinido, este € um projeto que exige uma vida toda de
aperfeicoamento, dedicacdo e amplitude. Através dos relatos no ultimo dia que me vi a primeira

vez como professor e educador, algo que ainda estava nebuloso em minha graduacéo.

Espero poder dar continuidade de alguma forma e poder oferecer suporte na vida
académica destes(as) jovens de alguma forma. Até mesmo sugeri a professora Sandra para
poder continuar este projeto na escola, pois tem valor real para o progresso do ensino e
aprendizagem da matematica que ela tanto almeja e poder incentivar a sua paixao por lecionar.
Ela me foi e continua a ser um exemplo de resisténcia e garra para poder ensinar. Alias, sugir a
toda equipe de MAT1500 — Projetos de Estagio, que dé uma atencdo a professora Sandra e a
E.E.E.L. “Papa Paulo VI”, pois ali ha elementos que pode trazer uma verdadeira revolugdo no
ensino da matematica e da educacdo como um todo. Também espero que a escola possa ampliar
Seu espaco para ser ocupado por mais gente e que esta juventude que esta ai traga a verdadeira
revolugdo através da matematica, que € uma das ciéncias, beleza, linguagem e filosofia mais
transformadoras que ha. Ja dizia o grande matematico e fisico italiano, Galileu Galilei (1564-
1642) que “A matematica ¢ o alfabeto com qual Deus escreveu o universo”, e, como diz na
epigrafe do nosso presente trabalho, “Um bom ensino da Matematica forma melhores habitos
de pensamento e habilita o individuo a usar melhor a sua inteligéncia” (Irene de Albuquerque).

Por fim, em resumo, acredito que minha participacdo em todos os processos envolventes

neste trabalho foi intensa, em viva voz, com qualidade e sincera.

Aguardo para 0 ano que vem receber os resultados das provas institucionais da SEE-SP,

do MEC e dos exames vestibulares, assim como poder ou dar continuidade deste honroso
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projeto ou entdo ajudar outros(as) jovens da E.E.E.I. “Papa Paulo VI”, com 0 ensino e
aprendizagem da matematica, e fazer com que a Universidade de S&o Paulo, sobretudo o
Instituto de Matematica e Estatistica, também seja um espaco a ser ocupado positivamente e

com muito aprendizado de matematica por estes(as) jovens.
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APENDICE E-AUTOAVALIACAO DE SANDRA CRISTINA DA
MATTA PAPST (PROFESSORA REGENTE)

Iniciei o curso MAT 1500 — Projetos de Estagio cheia de dlvidas de como seria e como
desenvolveria o projeto com os alunos da USP. Em nossos encontros, busquei compreender as
atividades, como o estégio se desenvolve e o significado de aprendizagem para o0s(as) alunos(as)
da USP e da Escola Estadual em geral. Um ponto muito positivo em relacdo ao projeto foi a
aproximacdo de alunos(as) USP por meio de aplicacdo de projetos e conversas com o0s(as)
meus(inhas) alunos(as). Eles(as) sempre ficavam na expectativa de novos encontros para novos
desafios. Para a aprendizagem € muito importante a aproximacdo de alunos(as) que
conseguiram passar na FUVEST, pois fez com que o exame e a préprio USP se tornassem mais

real para eles(as).

Estou me aprimorando profissionalmente e pessoalmente. Temos uma equipe e
precisamos trabalhar em conjunto. A convivéncia e toda a aprendizagem foram muito

importantes para a minha formacao.

Considero a minha participacdo positiva no projeto. Trabalhamos em unido e com
determinacédo. Além disso, considero gque o aprendizado nas construcdes de oficinas é favoravel

ao meu crescimento profissional.
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APENDICE F-AUTOAVALIACAO DE WESLEY FAVERON DE
ALMEIDA (N.° USP: 8943581)

Quando se iniciou o curso de MAT1500, tive duvidas se conseguiria dar conta das aulas,
do projeto e do meu servico. O ano foi passando, as coisas foram acontecendo e tudo foi se
encaixando conforme a necessidade. Hoje, no final do projeto, vejo que a caminhada foi dificil
e trabalhosa, mas jamais teriamos chegado onde chegamos se nao fosse o0 enorme trabalho em
equipe de nosso grupo, a troca de experiéncia, 0 apoio entre os(as) membros(as) do grupo,
fortalecendo nosso projeto e permitindo que ele fosse, em minha opinido, executado de maneira

exemplar.

Os objetivos tracados no comeco do ano, hoje posso dizer, foram alcangados. Fizemos
mudancas nestes(as) jovens do 3° ano da E.E.E.I. “Papa Paulo VI”. A visdo e o entendimento
que eles tinham da matematica foram aprimorados. Os resultados huméricos, infelizmente, sé
saberemos no ano que vem, devido a nota do Saresp e aprovacdes nos vestibulares virem em
2018. Porém, o resultado humano ficou bem explicito no nosso ultimo encontro, em que, na
nossa conversa com as turmas, eles(as) nos trouxeram relatos significativos de aprendizagem

intelectual e emocional.

Vendo como um futuro professor que desejo tanto ser, a partir do ano que vem, quando
eu tiver meu diploma em mados, esta experiéncia com MAT1500 — Projetos de Estagio sé
confirmou mais 0 meu lugar no mundo: um cenério onde numa tenho um giz e na outra um
apagador, e com isso poder proporcionar a mentes mais jovens o prazer e a alegria de aprender

matematica.

Sou mais do que grato a todos(as) do meu grupo por terem me proporcionado tal
experiéncia magnifica com o ensino, e com toda a certeza do mundo levarei essa aprendizagem

para meus futuros(as) alunos(as).
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OBSERVACOES ADICIONAIS

O presente relatorio estd nos conformes exigidos pela Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT. NBR 6023:2002. Atualizadas em 2016), pela disciplina de MAT1500 —
projetos de Estdgio e também da benquista professora Daniela Mariz Silva Vieira, docente
responsavel pela disciplina MAT1500 — Projetos de Estagio, do Departamento de Matemaética
(MAT), do Instituto de Matematica e Estatistica da Universidade de Sdo Paulo (IME-USP), da
turma 48. Além disso, ele esta escrito em Portugués brasileiro (PT-BR), respeitando a norma
culta da Lingua portuguesa e do novo acordo ortogréfico, e contém linguagem inclusiva de
género.

Gostariamos de poder deixar registrado aqui que este relatorio corresponde ao fechamento
conclusivo do projeto didatico-pedagdgico elaborado na disciplina MAT1500 — Projetos de
Estéagio, sob organizacdo, supervisdo e avaliacdo da estimada docente responsavel, Doutora
Daniela Mariz Silva Vieira, do MAT-IME-USP.

Além disso, registramos aqui também que um projeto deste, em esséncia, é para uma vida
toda de docéncia.

e Assinatura de ciéncia e aceite do relatério:

(Professora Doutora Daniela Mariz Silva Vieira, do Departamento de Matematica do Instituto
de Matematica e Estatistica da Universidade de S&o Paulo)
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