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Este estudo teve por objetivo geral investigar as
percepcoes de professores e alunos do Curso de
Letras com Habilitacao em Lingua Inglesa da
Universidade Federal do Maranhao - UFMA, em
relacao a relevancia dos conhecimentos adquiri-
dos para a insercao desses alunos no mercado de
trabalho. Os participantes foram 16 alunos perten-
centes ao 9° periodo, frequentando o estagio cur-
ricular da referida Universidade. Os dados foram
coletados por meio de entrevistas semiestrutu-
radas. Os resultados demonstraram que o curri-
culo do curso de Letras com habilitacao em lingua
inglesa da Universidade Federal do Maranhao —
UFMA, nao contempla conteudos basicos que for-
necam preparo academico e profissional de quali-
dade exigidos pelo mercado de trabalho, que em
muitos casos, resta ao aluno buscar fora da aca-
demia nocao da dimensao do fazer docente
atraves da adequacao entre formacao academica
e preparacao profissional.

Introdugﬁo

Discussoes acerca da formagao docente tem-se feito pre-
sentes diante da sociedade atual para qual, em tese, deve-
ria estar direcionada, assimAcomo as requisigoes da Lei de
Diretrizes e Bases, dos Parametros Curriculares Nacionais
¢ das Orientagoes Curriculares para o Ensino Médio que
suscitam questionamentos sobre como essa formagao tem
sido gerida nas mais diversas institui(;(N)es formadoras.
Logo, pesquisas feitas por diferentes estudiosos como
Almeida Filho (1998); Moita Lopes (1999); Vieira
Abrahao (2000/2001); Celani (2003) assinalam que essa
forrpagao possui restrig(N)es de ordem teorica - meto-
dologica que necessitam ser debatidas.

Sendo assim, um dos resultados do efeito globalizador foi

“obﬁgaqio” de dominar a I{ngua inglesa, que passou a
fazer parte do curnculo escolar para atender a uma
ex1gen01a atual. Em_ nivel mundial, Giddens (2001) aponta
para outra consequenma da globahzagao que foi o fato
de diminuir_o perfil elitista de se estudar uma hnoua
estrangeira tao presente no seculo XIX. Com o intuito de

vencer, principalmente, as barreiras economicas, liqgu{sti-
cas, culturais e tecnolégicas, o efeito da globalizagao tem
acelerado o processo de troca de informagoes por meio
de uma l{ngua global. Para Crystal (2003) uma lfngua S0
se torna global por uma grande razao: o poderio de seu
povo, especialmente pohltico e militar.

Portanto, ressaltamos que a praitica docente ¢ atravessada
pela competencia pedagégica e comunicativa. Sobre a
competencia pedagégica Perrenoud (2000) ressalta que
esta nao deve ser limitada a simples transmissao de con-
teudo, mas a preparagao para a vida em uma sociedade
moderna. A ultima tem recebido diversas tentativas de
conceituagao, buscando-se, continuamente, um consenso
sobre o seu significado e fungao O antropologo Hymes
(1979) foi o primeiro a incorporar a dimensao social ao
conceito de competencia. Deve-se a ele a ampliagao desse
conceito para incluir a ideia de “capacidade para usar”,
unindo desta forma as nogoes de competencia e desem-
penho que estavam bem distintas na dicotomia proposta
por Chomsky, em 1965.

Diante do exposto questiona-se quais as percepg()es dos
alunos e da professora de estzigio do Curso de Licenciat-
ura em Letras — Ingles da_Universidade Federal do
Maranhao - UFMA em relagao a aquisicao de conheci-
mentos referentes as suas qualificagoes profissionais. E
por isso, teve-se como objetivo geral investigar as per-
cepgf)es dos alunos e da professora de estégio do Curso
de Licenciatura em Letras — Ingles da Universidade Fed-
eral do Maranhao - UFMA em relagao a aquisicao de
conhecimentos referentes as suas quahﬁcagoes profission-
ais.

Percurso Metodol(;gico

Realizou-se uma pesquisa explorat(;ria, descritiva com 16
alunos finalizantes da Disciplina Estagio Supervisionado
Obrigatc’)rNio em L1:11gua Inglesa do Curso de Letras com
Habilitagao em Lingua Inglesa da Universidade Federal
do Maranhao - UFMA. Dentre os discentes 13 eram do
sexo feminino e 3 do masculino. A faixa etaria dos inves-
tigados era entre 22 e 55. A escolha desses participantes
deveu-se ao fato de terem tido experiencia recente com o
mercado de trabalho docente (estégio), bem como a
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chance de aplicar os conhecimentos adquiridos durante a
formagao no curso de Letras e tambem pela disposigao
em contribuir com a investigagao.

O critério para a selegz:lo do universo da pesquisa ocorreu
devido a UFMA ser uma das duas unicas instituigoes publi-
cas a ofertar a modalidade de licenciatura em Letras —
Inglés e a unica a ofertar essa modalidade todos os semes-
tres.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram
entrevistas semiestruturas, realizadas atraves de dois
roteiros contendo 15 perguntas em cada. Durante a coleta
de dados, os participantes foram informados sobre os
objetivos da pesquisa, em que tomaram conhecimento e
assinaram o Termo de Consentimento e Livre Esclare-
cido, concordando em participar do estudo.

Resultados, Analise e Discussao

Iniciou-se essa pesquisa indagando sobre o que teria
motivado os alunos a escolherem o Curso de Letras. De
um universo de 17 (100%) participantes, 15 (88,24%)
afirmaram que essa opgglo se deu devido a afinidade com
a ]fngua inglesa, pois para eles ingressar neste curso sig-
nificaria se aprofundar nos estudos lingul’sticos especial-
mente no que se refere a lingua estrangeira. Apenas 2
alunos (11,76%) optaram pelo curso devido ao fato de se
identificarem mais com l{ngua portuguesa e suas experi-
encias positivas no ensino regular.

Sobre motivagéo, Harmer (2007) postula que, em varias
areas de ensino e aprendizagem, a motivagao ¢ essencial
para o sucesso. Em outras palavras, motivagao ¢ uma
forca interna que impulsiona alguem a querer fazer algo e
alcangar uma meta.

Assim,, depois de terem decidic}o Relo curso de Letras, foi
necessario optar por uma das tres linguas estrangeiras ofer-
tadas pela UFMA: Frances, Espanhol e Ingles. Como essa
pesquisa baseia-se essencialmente sobre o ultimo idioma
citado, os entrevistados explicitqram suas motivagoes
quando de suas escolhas dessa lingua. Logo, a grande
maioria 11 (64,7%) afirma que as melhores chances no
mercado de trabalho se davam por meio do conhecimento
de lfngua inglesa, outros 3 (17,64%) pelo fato de terem
facilidade para aprender idiomas, contra 1 (5,88%) que fez
essa opgao por jé ter iniciado e/ou concluido um curso de
ingles, 1 (5,88%) pelo fato de ter estudado a lmgua
estrangeira desde a educagao basica e 1 (5,88%) por gostar
de assistir filmes, seriados e ouvir musicas no idioma em
questao.

A escolha pela h}lgua inglesa enquanto habilitagao por
afinidade faz lembrar da pesquisa de (Rossi, 2004) ao
constatar que a grande maioria dos alunos de Letras que
escolheram a habilitagao em mgles tomaram essa atitude
mais pela motivagao de aprender o idioma que a vontade
de ensinar.

Com o intuito de refinar os resultados desse estudo, ques-
tionamos o nivel de conhecimento de lingua inglesa que
possulam antes de ingressar no curso de letras e depois
de terem cursado disciplinas especfﬁcas de 1fngua inglesa.
Primeiramente, 12 (70,5%) se classificaram como n1:ve1
basico e 5 (29,5%) afirmaram ter conhecimento de nivel
intermediario.

Partindo do pressuposto que os licenciandos tiveram con-
tato com a lingua em que pretendiam se especializar antes
de ingressar no curso de Letras, pudemos notar que esse
contato foi representado negativamente, principalmente
quando direcionaram para a escola regular.

Por outro lado, perguntou-se o nivel de lingua inglesa dos
alunos apc;s terem cursado disciplinas especfﬁcas referentes
ao estudo dessa lingua estrangeira. Os resultados mos-
traram que 10 (58,8%) permaneceram no nivel basico, 5
(29,5%), continuaram no intermediério, enquanto apenas 1
(5,88%) assegurou que progrediu do nivel basico para o
intermediério e 1(5,88%) para o nivel avangado. E a refer-
ida progressao nao se deu por meio de estudos na acade-
mia. A insatisfacao dos alunos retratada em coment arios
como ‘““aulas elementares” remonta ao que Micolli (2010),
chamou de “Inglés de Colégio” o qual implica em um con-
hecimento limitado a frases feitas que evidenciam o nao
desenvolvimento de competenmas minimas em hngua
inglesa.

De forma unanime as respostas foram negativas em relagao
ao dominio da lfngua estrangeira que estudam. Assim 8
(47,05%) afirmaram que o motivo da baixa aprendizagem
foi devido ao fato de nao se estudar ingles falando na
hngua 3 (17,65%) disseram que as aulas eram muito ele-
mentares, 2 (11,77%) indicaram que faltou aprofundamento
metodologlco 2 (11,77%) disseram que é o fato de o curso
ser de dupla hablhtaqao, 1 (5,88%) acredita no fato de
serem egressos de escola pﬁblica e 1 (5,88%) afirmou que
faltam professores comprometidos com o ensino.

Diante dos fatos, lembramm de Brown (2008) ao afirmar
que o ensino de uma llngua estrangeira deve contemplar
as quatro habilidades de uma lmgua estrangeira que sao
ler, ouvir, falar e escrever.

Portanto, se a maioria dos alunos (65, 5%) enxergou no
curso de Letras com habilitacao em llngua inglesa, a
chance de projegao profissional, perguntou-se entao se a
quantidade de disciplinas g@pemﬁcas de hngua inglesa era
suficiente para a preparagao do professor para o mercado
de trabalho docente. Os resultados mostraram que 15
(88,24%) dos respondentes nao estao satisfeitos com o
que a academia tem oferecido, contra 2 (11,76%) que
afirmam que as disciplinas estudadas seriam suficientes
apenas se 0 pﬁblico—alvo for a educagao pﬁblica.

Os dados apresentados sinalizam uma situagao muito
seria: os alunos estao saindo da universidade sem preparo
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suficiente a inserg&o no mercado de trabalho. Quando os
alunos afirmam que apenas estariam preparados para ensi-
nar no eixo pubhco reforcam a precariedade tambem
reconhecida pelos Parametros Curriculares Nacionais -
PCN’s (BRASIL, 1999).

Em seguida, questionou-se qual (quais) disciplina (s),
melhor contribuiu as suas formagoes profissionais. Os
dados mostraram que 9 alunos (52,94%) listaram a disci-
plina de Fon,e,tica e Fonologia por ter sido a primeira min-
istrada em lingua inglesa, outros 4 (23,52%) a disciplina
de Morfossintaxe por terem tido a oportunidade e estrutu-
rar e ministrar uma aula na lingua estrangeira estudada e
3 alunos (17,65%) citaram Literatura de lingua inglesa
pela riqueza de leituras em outro idioma (poesia e prosa)
e 1 (5,88%) nao se posicionou.

Por outro lado, quando arguidos sobre quais disciplinas
teriam sido menos aproveitadas ao longo da graduagéo
para a formagao docente 10 (58,82%) elegeram as disci-
plinas de Teatro de ngua Inglesa por nao serem medi-
adas em 1ngle§ 4 (23,53%) citaram Topicos de Tradugao
por nao ser uma disciplina comum as tres habilitac oes, 2
(11,76%) Ingles I I, II e IV por ~clasmﬁcarem essas
aulas como elementares e 1 (5,88%) nao se posicionou.

A frustagao dos alunos existe diante do fato de que a rep-
resentacao negativa da pratlca da oralidade que discorda
do que consta no Projeto Politico Pedagoglco - PPP do
Curso de Letras quando trata das competencias e habili-
dades do graduando: “Domnio do uso da ﬁngua por-
tuguesa e/ou de uma lingua inglesa, nas suas
manifestagoes oral e escrita, e_termos de recepcao e
producao de textos” (MARANH AO, 2010, p. 12)

Interrogou-se  ainda sobre as disciplinas de Praticas
Pedagoglcas e uma maioria de 11 (64,70%) respondeu
negativamente em relagao as referidas praticas. Apenas 6
(35,3%) dos alunos afirmaram que se sentiram auxiliados
e/ou contemplados no processo de ensino-aprendizagem.
E mais uma vez os comentarios clamam por prepara¢ao
espemﬁca para o ensino de hngua inglesa. O que nos
remete as conclusoes de Talago e Duran (2008) que ver-
sam sobre a tematica de que a formagao de muitos pro-
fessores de ipglés fica a cargo de pedagogos sem o
dominio da Lingua.

Ao questionar-se se os graduandos tiveram dificuldades
durante o esteigio. Verificou-se que 14 (82,36%) men-
cionaram dificuldades durantes as aulas ministradas no
e@taglo supervisionado e 3 (17,64%) nao reportaram
experiencias negativas. Mas nao e de hO_]C que O senso
comum acredita na sinonimia “falo 1nghs e “sou professor
competente”. Nesse contexto, Pazello (2011) informa que a
proficiencia oral ¢ parte constitutiva do professor de idio-
mas como requisito para competen01a profissional. E esse
criterio de atribuicao a competencia ligado a fluencia oral
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nao encontra aporte te orico nas metodologias vigentes para
tal fenomeno e abrange uma nogao de docente que ao for-
mar se forma por meio de reflex ao (Shon, 1995).

Quando indagados em relag;lo ao estégio, 15 (88,24%)
afirmaram _que as aulas ministradas no estagio supervi-
sionado nao cumpriram seu papel e 2 (11,76%) afirmaram
que suas expectativas foram correspondidas porque jé
conheciam a realidade escolar devido as suas experiéncias
docentes anteriores. Isso fez lembrar Carvalho (2012) ao
sinalizar que o desencanto pela profissao tem a ver com o
desgaste da imagem de ser professor no Brasil.

Ao serem questionados sobre o que poderia ser melho-
rado no processo ensino-aprendizagem do Curso.7 alunos
(41,18%) relataram a necessidade de um numero maior
de disciplinas de lingua inglesa como no caso, aulas de
conversagao e escrita; 6 (35,29%) falaram que os profes-
sores formadores deveriam ministrar aulas em inglés; 2
(11,76%) disseram que a disciplina de Estagio Supervi-
sionado nao deveria ser concomitante com as demais dis-
ciplinas do curriculo; e outros 2 (11,76%) sinalizaram que
o curso deveria ser desmembrado por habilitagoes.

De modo geral, as reclamagg)es _aparentemente distintas,
convergem para uma unica diregao: carencia de um_dire-
cionamento mais profissional em relagao a formagao do
professor de mgles Advogamos em favor da preparagao
do professor de Ingles na academia e concorda-se com
Leffa (2001) quando censura o modelo de treinamento de
professores em escolas de idiomas, muito presente na
racionalidade técnica e com Schon (1988) quando afirma
que ao ensinarem a hngua nao estao se preocupando com
os aspectos formativos.

Em relagao ao questionamento sobre o perfil de profissional
do professor de ingles que o mercado de trabalho tem exi-
gido. Constatou-se que 11 (64,72%) afirmam que o mer-
cado quer o professor que domine as quatro habilidades de
uma ]fngua estrangeira (Ler, escrever, ouvir e principal-
mente falar); 4 (23,52%) afirmam que o professor deve ser
dinamico e conhecedor de variadas tecnologias e 2
(11,76% que o mercado absorve o docente que aproveita o
conhecimento de mundo de seu aluno.

Nessa questao os dados convergem com os estudos de
Luz (2006) ao demonstrar a 1nsat1%fa<;ao em relagao a for-
magao do professor de hngua estrangeira. A falta de
profundidade nos estudos na llngu/a parece ser a moldura
que falta para as outras caracteristicas elencadas pelos
participantes.

Muitos dos pesquisados nao acreditam ter o petfil que o
mercado de trabalho espera. Segundo o estudo realizado
por Rossi (2004) quanto as representag(;es de graduandos
em Letras sobre a construgao do seu conhecimento, um
numero expressivo de graduandos tambem nao se achou
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capaz de ser professor e afirmaram que necessitavam de
mais conhecimentos, pois reconheciam suas deficiencias
para com a Lingua.

Referencias bibliogréﬁcas )

Retornando ao objetivo primario deste estudo que foi o
de investigar as percepcoes dos alunos de Estaglo do
Curso de Licenciatura em Letras — Ingles da Universidade
Federal do Maranhao - UFMA em relagao a aquisicao de
conhecimentos referentes as suas qualificagoes profission-
ais, ficou evidente que a maioria dos alunos escolheu o
Curso por afinidade com a area, bem como reconhecem a
importancia do Ingles como Llngua universal e por
acreditarem que o referido Curso os possibilitaria o
aprendizado da Lfngua Inglesa de maneira eficaz e,
consequentemente, seus ingressos no mercado de trabalho
como professores de Ingles.

A maioria desses alunos se sente insatisfeita devido a
pouca Valonzagao de aulas em hngua estrangeira, caren-
cia de professores com formagao adequada, bem como as
aulas de ingles ficarem em segundo plano no Curso, oca-
sionando com isso, uma precaria quahﬁcagao profissional,
visto que os referidos alunos nao apresentam competencia
hngmstlca em ler, ouvir, falar e escrever em mgles Os
alunos estao se graduando sem dominar o idioma. E os
que possuem fluencia dizem que nao aprenderam com as
aulas recebidas na Universidade.

Foi verificado, tdmbém que a maioria dos alunos, dp(;s
terem cursado todas as cadeiras referentes as disciplinas
espemﬁcas da Llngua em questao, continuaram com os
mesmos niveis de conhecimento de quando iniciaram seus
estudos na Universidade.

Percebe-se que a academia, na maioria dos casos, nao
vem dando conta de qualificar o professor de inglés de
acordo com as exigencias do mercado de trabalho com-
petitivo. E a pequena parcela que se sente qualificada,
deriva de cursos de idiomas particulares.

Fica evidente a necessidade de a referida Instituicao de
Educagao Superior, ter mais cuidado com a formagao
academica de seus alunos, bem como pela formagao con-
tinuada de seus docentes.

Finalizamos afirmando que, mesmo com as dificuldades
de formagao academica, sinalizadas, os profissionais
egressos das Universidades Publicas sao bem vistos pelo
mercado de trabalho. Esperamos que este estudo con-
tribua para que sejam operacionalizadas as politicas que
proclamam educacao de qualidade e, consequentemente,
por profissionais bem qualificados.
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