ensinamento 3
pedagogia
engajada



A pedagogia engajada comeca com o entendimento de que
aprendemos melhor quando ha interacdao entre estudante e
professor. Como lideres e facilitadores, professores devemn des-
cobrir o que os estudantes sabemn e o que precisam saber. Essa
descoberta so acontece se os professores estiverem dispostos a
engajar os estudantes para além da superficialidade. Como pro-
fessores, podemos criar um clima ideal para o aprendizado se
compreendermos o nivel de consciéncia e inteligéncia emocio-
nal dentro da sala de aula. Isso significa que precisamos dedicar
tempo a avaliacdo de quem estamos ensinando. Quando come-
cei a trabalhar em sala de aula, assim como varios professores,
minha maior preocupacao, quica obsessio, era se uma quanti-
dade substancial de informacdes seria ou nao abordada. Para
ter certeza de que daria tempo de trabalhar em sala de aula o
material que eu acreditava ser realmente importante, eu evitava
reservar um tempo para que os estudantes se apresentassem ou
compartilhassem algumas informacdées sobre sua origermn, seus
desejos e sonhos. No entanto, notel que, quando eu proporcio-
nava tempo para as pessoas se conhecerem, a energia da sala de
aula ficava mais positiva e mais propicia ao aprendizado.
Sabendo tudo que sei hoje, depois de trinta anos de sala de

aula, ndo comeco a dar aulas, no contexto que for, sem antes
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criar as bases para construir uma comunidade emn classe. Para
fazer isso, é essencial que professor e estudantes tenham tempo
para conheceremn uns aos outros. Esse processo pode comecar
com simplesmente ouvir a voz de cada pessoa quando ela se
apresenta. Da primeira vez que me encontreli com O monge
budista vietnamita Thich Nhat Hanh, fiquei admirada por ele
insistir que, quando um estudante esta na presenca de um
professor poderoso e perceptivo, pode-se aprender muita coisa
antes mesmo de palavras serem ditas. Ele explicou: “Os chineses
dizem que, ‘quando nasce um sabio, a agua presente norio, nas
plantas e arvores das montanhas do entorno fica mais clara e

verdejante’. Ainda que Thay (Nhat Hanh) se refira a um profes-
sor espiritual, nos que ja estivernos em sala de aula com profes-
sores incriveis sabemos que a presenca deles ilumina.

Quando enxergamos a sala de aula como um lugar onde
professor e estudantes podem compartilhar sua “luz interna”,
temos o caminho para vislumbrar quemn somos e como pode-
mos aprender juntos. Gosto de engajar as mentes e os coracdes
dos estudantes fazendo exercicios simples de escrita, comple-
tando frases. Todos devemos escrever um paragrafo, em escrita
espontanea, comecando com algo do tipo “meu momento de
maior coragem aconteceu quando...”. Ou devemos levar um ob-
jeto pequeno para a aula e escrever um paragrafo curto sobre
seu valor e sua importancia. Ao ler esses paragrafos curtos em
voz alta, uns para os outros, temos a oportunidade de ver e

ouvir cada voz. A maioria dos professores sabe o que é se sentar
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em uma sala de aula com vinte ou mais estudantes, desejando
provocar dialogo, e ver que somente os mesmos dois ou trés
estudantes falam. O ato de escrever e ler paragrafos juntos re-
conhece o poder da voz de cada estudante e cria espaco para
todas as pessoas falarem quando tém comentarios significativos
a fazer.

Nunca peco aos estudantes para fazerem em sala de aula
um exercicio de escrita que eu ndo esteja disposta a fazer.
Minha disponibilidade para compartilhar, para expor meus pen-
samentos e minhas ideias, confirma a importancia de expor
pensamentos, de superar 0 medo e a vergonha. Quando todos
nos arriscamos, participamos mutuamente do trabalho de criar
uma comunidade de aprendizagem. Descobrimos juntos que
podemos ser vulneraveis no espaco de aprendizado comparti-
lhado, que podemos nos arriscar. A pedagogia engajada enfa-
tiza a participacdo mutua, porque é o movimento de ideias,
trocadas entre todas as pessoas, que constroi um relaciona-
mento de trabalho relevante entre todas e todos na sala de aula.
Esse processo ajuda a estabelecer a integridade do professor e,
simultaneamente, incentiva os estudantes a trabalharem com
integridade.

O sentido na raiz da palavra “integridade” € inteireza. Assim,
a pedagogia engajada cria uma sala de aula onde estar inteiro
é bem-vindo, e os estudantes podem ser honestos, até mesmo
radicalmente abertos. Podem nomear os medos, expor sua re-

sisténcia a pensar, expressar-se e honrar os momentos em que
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tudo se conecta e o aprendizado coletivo acontece. Sempre que
o aprendizado genuino acontece, as condicdes para a autorrea-
lizacdo estdo estabelecidas, mesmo quando nao € esse o objetivo
de nosso processo de ensino. Umavez que a pedagogia engajada
ressalta a importancia do pensamento independente e de cada
estudante encontrar sua voz, que € Unica, esse reconhecimento
geralmente empodera os estudantes. Isso € importante, sobre-
tudo, para estudantes que, de outra forma, nao sentiriam que
sao “dignos”, que podem contribuir com a discussao.

A pedagogia engajada pressupde que todo estudante tem uma
contribuicao valiosa para o processo de aprendizagem. No en-
tanto, nao pressupde que todas as vozes devem ser escutadas
em todos 0os momentos ou que todas as vozes devem ocupar
a mesma quantidade de tempo. Desde o inicio da minha car-
reira como estudante universitaria e nos primeiros anos como
professora, estudei em salas nas quais os professores eram
quase obsessivos quanto a “justica”. Para eles, isso significava
que todos os estudantes deveriam ter a mesma quantidade de
tempo para falar e que todas as vozes deveriam ter o mesmo
peso de importancia — o que, com frequéncia, levava a situa-
¢des em que estudantes que nao estavam preparados falavam
sermn parar. Em uma sala de aula engajada, estudantes apren-
dem o valor de falar e de dialogar, e também a falar quando
tém uma contribuicao significativa a fazer. Compreender que
todo estudante tem uma contribuicao valiosa a oferecer para a

comunidade de aprendizagem significa que honramos todas as
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capacidades, ndo somente a habilidade de falar. Estudantes que
sao excelentes na escuta ativa também contribuem muito para
formar a comunidade. Isso procede também em relacéo a estu-
dantes que talvez nio falem com frequéncia, mas que, quando
falam (as vezes, somente quando sdo demandados a ler o que
escreveram), a importancia do que tém a dizer vai muito além
da de outros estudantes que sempre discutem abertamente. E,
claro, ha momentos em que osiléncio ativo, a pausa para pensar
antes de falar, acrescenta muito a dinamica da sala de aula.
Quando os estudantes estao totalmente engajados, os professo-
res deixam de assumir sozinhos o papel de lideranca na sala de
aula. Em vez disso, a lideranca funciona mais como uma coope-
rativa, na qual todas as pessoas contribuem para assegurar que
todos os recursos sejam utilizados, para garantir o bem-estar
no aprendizado ideal para todos. Em ultima analise, todos os
professores querem que os estudantes aprendam e vejam a edu-
cacao como meio de autodesenvolvimento e autorrealizacio.
Em Ensinando a transgredir: educacdo como pratica da liberdade,
afirmo: “Para educar para aliberdade, portanto, temos que desa-
fiar e mudar o modo como todos pensam sobre 0s processos pe-
dagogicos. Isso vale especialmente para os alunos”. A pedagogia
engajada é essencial a qualquer forma de repensar a educacio,
porque traz a promessa de participacéo total dos estudantes. A
pedagogia engajada estabelece um relacionamento mutuo entre
professor e estudantes que alimenta o crescimento de ambas

as partes, criando uma atmosfera de confianca e compromisso
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que sempre esta presente quando o aprendizado genuino acon-
tece. Ao expandir o coracao e a mente, a pedagogia engajada
nos torna aprendizes melhores, porque nos pede que acolha-
mos e exploremos juntos a pratica do saber, que enxerguemos
a inteligéncia como um recurso que pode fortalecer nosso bem

CoImuIn.
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ensinamento 7
colaboracao

Escrito com Ron Scapp




Colaborar com diferentes pensadores para trabalhar em busca
de uma compreensio mais ampla das dinamicas deraca, género
e classe é essencial aqueles que desejam se mover para além
dos formatos unidimensionais de pensamento, de existéncia e
de vida. Minha colaboracéo com o filosofo Ron Scapp é um dos
relacionamentos de solidariedade, tanto no ambito da amizade
quanto no do esforcointelectual, que nos permite ter uma visao
mais expansivado mundo e da cultura em que vivemos. Ambos,
Ron e eu, enxergamos nossa pratica de ensino sempre conectada
as lutas por justica social. Contamos um com o outro para apoio,
critica e inovacdo na vida e no trabalho. Recorremos um ao
outro em busca de avaliacdo critica, seja referente a uma dis-
cussdo sobre o papel da imaginacao no ensino, seja em relaciao a
decisdes mais pessoais, como mudanc¢as na carreira e os esfor-
cos para seguir o meio de vida correto.®

Ambos, Ron e eu, acreditamos que é por meio do dialogo que
melhor lutamos por uma compreensao mais clarada cultura do
dominador e das dinamicas especificas de raca, género, classe e
sexualidade que delaemergem. Nosso continuo dialogo repete e
expressa o que fazemos em salade aula. E um esforco constante
para manter a consciéncia critica sobre o que fazemos, como

fazemos e por qué. Conectar nossas posicoes académicas a jus-
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tica social dentro e fora da sala de aula significa que existimos
em um espaco limiar dentro do ambiente académico; nos dois
pertencemos e, a0 mesmo tempo, somos estranhos a academia.
Muito do que fazemos é constantemente visto como suspeito e
questionado por pessoas que ocupam posicdes de poder, mais
envolvidas com o status quo.

Em um tempo em que muitas pessoas aludem a necessidade de
dialogo, sobretudo dialogo que promova diversidade, buscamos
garantir conexao entre teoria e pratica. Com muita frequéncia,
encontramos nos circulos académicos colegas que fazem pouco
mais do que falar da boca para fora sobre o arduo trabalho de
manter o tipo de conexio que exige continua abertura radical e
compromisso com amudanca. A fim de nos mantermos atentos
de forma critica, Ron e eu nos envolvernos em uma abordagem
filosofica de dialogo. Isso significa que empregamos estratégias
de troca dialética, que enfatizam a consideracio e a reconside-
racdo do posicionamento, das estratégias e dos valores. Apesar
de Ron e eu trabalharmos em colaboracido um com o outro ha
quase vinte anos, ainda estamos em lugares muito diferentes na
hierarquia de raca, classe e género. Isso nos deu oportunidade
de atravessar limites e superar obstaculos que, normalmente,
impedem uma unido intelectual intima que supere diferencas.
Com frequéncia, um “chama a atencao” do outro, pedindo que
se afaste um pouco da situacio e faca uma autocritica rigorosa,

olhando de forma realista para como habitamos um mundo
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diferente. Ao mesmo tempo, identificarnos o que compartilha-
mos, 0 que é comum entre nos.

A despeito do que ja esta ultrapassado em seu discurso sobre
pedagogia critica, Paulo Freire continua sendo nosso orienta-
dor nos esforcos progressivos para redefinir a educacao como
pratica da liberdade. Em Por uma pedagogia da pergunta, ele
nos lembra que, quando nos afastamos dos limites de nossa
vida diaria individual e entramos em espacos e pontos de vista
diversos, devemos sempre estar prontos para “dar respostas ho-
nestas” a perguntas que, tipicamente, impedem a compreensao
mutua para alem da diferenca. Em nosso dialogo no livro En-
sinando comunidade: uma pedagogia da esperanca, enfatizamos a
importancia de estabelecer e manter a confianca, o que significa
compreender que o essencial para nos é criar um dialogo entre
nossas diferencas que enriqueca ambos.

Focamos, continuamente, a questao da confianca, porque a
reclamacao mais comum que ouvimos de pessoas nao brancas
sobre se sentirem ou nao capazes e dispostas a lutar por so-
lidariedade para além das diferencas € o medo de confiar em
pessoas brancas, sobretudo emn homens brancos privilegiados.
Da mesma forma, é verdade que o condicionamento racista
socializou muitas pessoas brancas para suspeitarem de pessoas
nao brancas, sobretudo quando nos recusamos a permanecer
dentro dos limites das no¢Ges racistas de esséncia e identidade.
O que Ron e eu aprendemos com a constante reavaliacao e re-

afirmacéo de nossa ligacio é que a confianca néo e estatica, ela
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deve ser constantemente reforcada por acdes que estamos dis-
postos a tomar, tanto para assumir a importancia de nosso laco
quanto para protegé-lo.

No trabalho de Ron, ele é questionado com frequéncia por
individuos céticos que sentem que ele ndo age de acordo com
seu compromisso de acabar com a dominacao, declarado em
nossas publicacdes colaborativas. O que eles ndao conseguem
compreender é que ndo ha um Gnico mapa para indicar como
entramos na luta pela educacio para a liberdade. Nosso esforco
colaborativo para desafiar e acolher um ao outro é uma continua
expressdo de resisténcia critica; ainda assim, € indispensavel
que reflita nossas diferencas, os espacos peculiares que habita-
mos. E 1sso val necessariamente assumir diferentes formatos.
Ron continua trabalhando para uma instituicao em uma cidade
grande, ao passo que eu me mudei e trabalho em uma pequena
faculdade cristd dedicada as necessidades locais, em meu es-
tado natal, Kentucky. Ainda que Ron trabalhe continuamente
para subverter os privilégios que, com facilidade, ele poderia
ter dentro do patriarcado imperialista supremacista branco,
usando seu poder de forma que realmente possa enfraquecer as
estruturas de dominacéo, ele jamais finge que nao ha deslizes e
momentos emn que continua a se beneficiar do proprio sistema
que critica. E por isso que nosso projeto continuo e colaborativo
de pensamento critico é crucial, enquanto lutamos para manter

nosso compromisso com o trabalho pela liberdade para todas as
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pessoas, e enquanto lutamos para manter a integridade dentro
dos sistemas que nao valorizam vozes dissidentes.

Minhas escolhas profissionais me afastaram cada vez mais do
magistério em tempo integral na faculdade. Ainda assim, cada
decisao importante em minha profissao foi avaliada com serie-
dade por nos dois. Com frequéncia, devido ao posicionamento
de Ron em relacdo aos privilégios de raca e género (ele tem
trabalhado em cargos administrativos elevados), ele compre-
ende melhor o funcionamento do sistema e o que pode ser
feito para subverté-lo. Semm minha parceria com Ron, talvez eu
nao tivesse permanecido na universidade. Nos momentos mais
dificeis, quando me senti sistematicamente atacada dentro de
instituicdes académicas, quando acreditei que minha unica es-
peranca de sanidade era sair dali, Ron apresentou argumentos
sobre por que continuar a lecionar seria importante para mim.
Ele destacou as razdes pelas quais minha presenca, tanto quanto
meu trabalho, é uma ferramenta de ensino, porque personifica
as praticas da pedagogia engajada. Ele esta sempre pronto para
chamar atencado para a maneira positiva como estudantes e pro-
fessores usam meu trabalho, os modos pelos quais ele funciona
como intervencao, afirmando o que Freire qualifica como o es-
forco que devemos fazer para “manter a esperanca, até mesmo
quando a mais dura realidade parece sugerir o contrario”. Ao
mesmo tempo, Ron tem muito mais probabilidade de entrar em
ambientes académicos onde poderia comprometer sua integri-

dade e receber mais atencao e recompensas. Seus esforcos para
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manter um compromisso radical sao constantemente susten-
tados por nosso dialogo critico e pelo constante envolvimento
com estudantes progressistas que o desafiam e o criticam.

Nosso dialogo mutuo é tanto publico quanto particular. Temos
nos esforcado para traduzir nossa visao de solidariedade em
realidade, de maneira que possamos proporcionar um exem-
plo para todas as pessoas de que a solidariedade que transpde
diferencas nio so é possivel como necessaria. Percebemos que
professores e estudantes olham para o que fizemos e para o que
fazemos como testemunho e evidéncia. Isso é indicio concreto
de tudo o que é possivel quandoimplementamos os paradigmas
antirracistas e antimachistas que podem transformar a vida de
todos nos e que nos permitem ter esperanca em um futuro
diferente. Acreditamos que a pedagogia critica que colocamos
em pratica é uma pequena parcela da revolucao cultural que
possibilitou que um afro-estadunidense [Barack Obamal] se tor-
nasse presidente [entre 2009 e 2017] desta democracia que esta
lutando para sobreviver. O desejo de Ron de se envolver em uma
colaboracdo util também serve como exemplo da forma como
pensadores criticos ddo voz a mudanca. Vislumbrando um fu-
turo de paz e justica globais, devernos todos nos dar conta de
que a colaboracdo é a pratica mais efetiva para permitir que
todas as pessoas dialoguem juntas, para criar uma nova lingua-
gem de parceria comunitaria e mutua.

5. No original, right livelihood. "Meio de vida correto” &, no budismo, um dos
oito passos do "nobre caminho octuplo”. Segundo o Buddha, o caminho octu-
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ensinamento 27 |
amar novamente




O amor na sala de aula estabelece uma base para o aprendizado
que acolhe e empodera todo mundo. Comecel a pensar sobre a
relacdo entre o amor e a luta para acabar com a dominacido em
um esforco para compreender os elementos que constituiram
movimentos bem-sucedidos por justica social no mundo. Ficou
evidente que o foco em uma ética do amor foi fator central no
sucesso do movimento. Em Tudo sobre 0 amor: novas perspecti-
vas, defini amor como uma combinacdo de cuidado, comprome-
timento, conhecimento, responsabilidade, respeito e confianca.
Todos esses fatores atuam de modo interdependente. Quando
esses principios basicos do amor formam a base da interacio
professor-estudante, a busca mutua por conhecimento cria as
condicdes para um aprendizado ideal.

Professores, entao, aprendem enquanto ensinam, e estudan-
tes aprendem e compartilham conhecimento. Em To Know as
We Are Known: Education as a Spiritual Journey [Conhecer como
somos conhecidos: educacao como jornada espiritual], Parker
Palmer argumenta que “a origem do conhecimento é o amor”,

declarando que:

O objetivo do conhecimento que surge da vida € a reunificacdo e a
reconstrucdo de personalidades e mundos partidos. O conhecimentoda

compaixdo tem por objetivo nido explorar e manipular a criacdo, mas
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reconciliar o mundo com ele mesmo. A mente motivada pela compai-
xdo busca conhecer, enquanto o coracdo busca amar. Portanto, o atode
saber é um ato de amor, o ato de entrar na realidade do outro e acolhe-
la, e de permitir que o outro entre na nossa e a acolha. Nesse conheci-

mento, conhecemos e somos conhecidos como membrosde umacomu-
nidade [...].

Entdo, fundamentalmente, o lugar do amor na sala de aula é
garantido quando ha qualquer busca apaixonada por conheci-
mento. Esse pensamento contraria os principios de criticos que
pensam que amor nao tem nada a ver com nossa habilidade de
ensinar e aprender. Cinicos em relacdo ao amor, questionam se
ele perturba ou ndo asala de aula, uma vez que pode ser uma dis-
tracao e gerar falta de objetividade.

Ao contrario da ideia de que o amor na sala de aula faz
professores ficaremn menos objetivos, quando ensinamos com
amor somos mais capazes de atender as questoes especificas de
cada individuo, enquanto simultaneamente integramos essas
questdes a comunidade da sala de aula. Quando trabalhamos
para afirmar o bem-estar emocional dos estudantes, estamos
fazendo o trabalho do amor. Colegas ja me disseram que ndo
querem ser postos nolugar do “terapeuta”; ndo querem reagir as
emocoes em sala de aula. Se nos recusarmos a abrir espaco para
emocodes em sala de aula, isso ndo mudara a realidade de que a
presenca daenergia emocional determina de varias maneiras as

condicdes em que o aprendizado pode ocorrer.
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Professores ndo sdo terapeutas. No entanto, ha momentos em
gque 0 ensino consciente — ensino com amor — nos proporciona
a percepcao de que nao seremos capazes de ter uma experiéncia
significativa na sala de aula sem interpretar o clima emocional
de nossos estudantes e lidar com ele. Em alguns casos, isso pode
exigir que figuemos mais emocionalmente conscientes dos con-
flitos psicologicos de um estudante que esteja bloqueando sua
capacidade de aprender. Nesse caso, pode ser apropriado dire-
ciona-lo para atendimento psicolégico. Com frequéncia, varios
estudantes que entram nas salas de aula ja estiveram ou estao
fazendo algum tipo de terapia, o que faz com que sejam mais
resistentes a aprender sob circunstancias em que sua inteligén-
cia emocional € ignorada ou desvalorizada.

Algumas vezes, professores tém medo de engajar estudantes
COIn amor, porque se preocupam com a possibilidade de serem
engolidos, de se envolverem demais nos dilemas de um estu-
dante. Esse medo ¢é profundamente vivido por qualquer pessoa
que € incapaz de estabelecer limites apropriados. A maioria de
nos, professores e estudantes, foi criada com uma compreenséio
equivocada do amor. Fomos ensinados que o amor nos enlou-
quece, cega e nos deixa bobos, que nos faz ser incapazes de
estabelecer limites saudaveis. Na verdade, quando ensinamos
com amor, € muito mais provavel que tenhamos uma compre-
ensao mais aprofundada das capacidades de nossos estudantes
e de suas limitacdes, e esse conhecimento garante que havera

limites apropriados em sala de aula. E também ajuda a pro-
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limites apropriados em sala de aula. E também ajuda a pro-
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mover uma atmosfera de seguranca em que erros podem ser
cometidos, emn que estudantes podem aprender a assumir total
responsabilidade por averiguar suas habilidades de aprendiza-
gem de tal forma que nao fiquem dependentes do professor.

Quando ensinamos com amor, combinando cuidado, compro-
metimento, conhecimento, responsabilidade, respeito e confi-
anca, normalmente conseguimos entrar na sala de aula e ir
direto ao cerne da questao. Isso significa ter lucidez para saber
0 que fazer emn qualquer dia, a fim de criar o melhor clima para
o aprendizado ideal. Professores que estdo apegados e usam o
mesmo estilo de ensino todos os dias, que temem qualquer des-
vio do planejamento concreto da aula, perdem a oportunidade
de total envolvimento no processo de aprendizagem. E muito
mais provavel que tenham uma sala de aula tranquila onde es-
tudantes obedecem a autoridade. E muito mais provavel que se
sintam satisfeitos, porque apresentaram todas as informacodes
gue queriam cobrir. No entanto, estao perdendo a experiéncia
mais potente que podemos oferecer para os estudantes, que é
a oportunidade de se engajar no aprendizado com totalidade e
compaixao.

E comum professores quererem ignorar a emocio em sala de
aula, porque temem o conflito que ela pode ocasionar. Por mais
que as pessoas gostemn de imaginar que o campus universitario
é um espaco sem censura, onde a liberdade de expressio preva-
lece e os estudantes sao incentivados a se envolver em debate

e troca dialética, o oposto é uma imagem mais precisa do que
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realmente acontece nas salas de aula das universidades. Com
muita frequéncia, estudantes temem falar por medo de anta-
gonizar professores e outros estudantes. Em geral, eles tém
terror de discordar, quando pensam que 1sso pode resultar em
conflito. Mesmo que nenhum de nds jamais imagine ser possivel
ter com alguém um relacionamento romaéantico em que nunca
ha conflito, estudantes e algumas vezes professores, principal-
mente em uma sala de aula diversa, tendem a ver o conflito
como uma presenca ameacadora para a continuidade da troca
critica e como indicativo de que comunidade nao é possivel
onde ha diferencas de pensamento e opinido.

Muitos de nés nio testemunhamos, em nossas familias de
origem, trocas criticas nas quais diferentes pontos de vista
sao expressos e conflitos sao solucionados construtivamente.
Em vez disso, trazemos para a sala de aula nossos medos mal
resolvidos e nossas ansiedades. Uma sala de aula amorosa é
onde estudantes sao ensinados, tanto pela presenca quanto pela
pratica do professor, que a troca critica pode acontecer sem
diminuir o espirito de ninguém, que um conflito pode ser so-
lucionado construtivamente. Enquanto professores, como lide-
rancas, estaona melhor posicao paracriar um clima de amor na
sala de aula, estudantes tém o poder de compartilhar seu amor
por aprender de forma a acender centelhas no professor que
talvez esteja emocionalmente distante. Nao importa de onde o

amor surge na sala de aula, ele transforma.
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Todas as relacdes amorosas significativas empoderam cada
pessoa envolvida na pratica mutua de parceria. O amor entre
professor e estudante faz com que o reconhecimento seja pos-
sivel; oferece um espaco onde ha intersecido dos esforcos aca-
démicos com os esforcos mais genéricos de todos nos para
estarmos psicologicamente inteiros. A educacido mudara para
melhor em nosso pais quando todos os professores aprenderem
a amar, tanto fora da sala de aula quanto dentro dela. Ainda
que eu aborde todas as experiéncias de ensino com um espirito
geneérico de amor, um relacionamento amoroso com frequéncia
brota entre um estudante especifico e eu, um que seja perma-
nente. Os estudantes que amo com mais intimidade parecem
nunca sair da minha vida. A medida que crescem e se tornam
professores ou comecam a atuar em outras profissdes, ainda
me procuram para que os ensine, aconselhe e oriente. O fato
de nosso relacionamento de ensino, formado e moldado pelo
amor, estender-se para além de nosso tempo em sala de aula
afirma o poder do amor. Quando perguntei a uma de minhas es-
tudantes, hoje professora de direito, se meu amor por ela criou
uma atmosfera de favoritismo em sala de aula, ela riu e disse:
“Vocé esta brincando? Quanto mais vocé nos amava, mais a
gente tinha que trabalhar”. Nao existe amor sem justica.

O amor em sala de aula prepara professores e estudantes para
abrir a mente e o coracio. E abase sobre a qual toda comunidade
de aprendizagem pode ser construida. Professores nao precisam

ter medo de que a pratica do amor em sala de aula possa levar
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ao favoritismo ou a competicio entre estudantes. O amor sem-
pre nos afastara da dominacédo em todas as suas formas. O amor

sempre nos desafiara e nos transformara.
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