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MULHERES NA SALA DE AULA

Guacira Lopes Louro

Enquanto pelo velho e novo mundo vai ressoando o brado
— emancipagdo da mulber —, 10ssa débil voz se levania
na capital do império de Santa Cruz, clamando:
educai as mulberes!
Povos do Brasil, que vos dizeis civilizados! Governo,
quie vos dizeis liberal!
Onde estd a doacdo mais importanie dessa civilizacdo,
desse libervalismo?
(Nisia ‘IFloresta, em 1853

Assim iniciava, em meados do século XIX, o Opiisculo bumanitdrio,
i dos varios escritos com que essa professora autodidata iria perturbar
| sociedade brasileira. Afinal, o que pretendia essa “mulher metida a
Lomem”™?? Nisia Floresta, uma voz feminina revoluciondria, denunciava
i condi¢iio de submetimento em que viviam as mulheres no Brasil ¢
\vivindicava sua emancipacio, elegendo a educagio como o instrumen-
Iy através do qual essa meta seria alcancada.

Proclamada a Independéncia, parecia haver, a0 menos conlo discur-
.0 oficial, a necessidade de construir uma imagem do pais que afastasse
\ou cardter marcadamente colonial, atrasado, inculto e primitivo. E bem
verdade que os mesmos homens € grupos sociais continuavam garan-
iindo suas posigdes estratégicas nos jogos de poder da sociedade. No
cntanto, talvez fossem agora necessirios outros dispositivos e técnicas
(Jue apresentassem as praticas sociais transformadas, ainda que muitas
nansformacdes fossem apenas aparentes.

O discurso sobre a importincia da educagdo na modernizagio do
pais era recorrente. As criticas 4o abandono educacional em que se en-
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contrava a maioria das provincias estavam presentes nos debates do Pif
lamento, dos jornais e até mesmo dos saraus. Os anos passavam, o Braull
caminhava para o século XX e, nas cidades e povoados, sem falar nu
imensiddo rural, grande parte da populacio continuava analfabeta.

Os legisladores haviam determinado, nos idos de 1827, que se estalw
lecessem “escolas de primeiras letras”, as chamadas “pedagogias, em todis
as cidades, vilas e lugarejos mais populosos do Império”.* Mas a realiclac
estava, provavelmente, muito distante dessa imposiciio legal. Até que pon
to era imperativo saber ler e escrever ou conhecer as quatro operagoes’
Naquela sociedade escravocrata e predominantemente rural, em que lau
fundiarios e coronéis teciam as tramas politicas e silenciavam agregadan,
mulheres e criangas, os arranjos sociais se faziam, na maior parte das ve
zes, por acordos ticitos, pelo submetimento ou pela palavra empenhadi

Aqui e ali, no entanto, havia escolas — certamente em maior n
mero para meninos, mas também para meninas; escolas fundadas pol
congregacoes e ordens religiosas femininas ou masculinas: escolas man
tidas por leigos — professores para as classes de meninos e professoriy
para as de meninas. Deveriam ser, eles e elas, pessoas de moral inataci
vel; suas casas ambientes decentes e sauddveis, uma vez que as familias
Ihes confiavam seus filhos e filhas. As tarefas desses mestres e mestris
nao eram, contudo, exatamente as mesmas. Ler, escrever e contar, sabel
as quatro operag¢oes, mais a doutrina cristd, nisso consistiam os primei
ros ensinamentos para ambos os sexos; mas logo algumas distingoes
apareciam: para os meninos, no¢des de geometria; para as meninas,
bordado e costura.

Quando os deputados regulamentaram com a primeira lei de ins
trugido publica o ensino das “pedagogias” — alids o dnico nivel a que a4
meninas teriam acesso —, afirmaram que seriam nomeadas mestras doy
estabelecimentos “aquelas senhoras que por sua honestidade, prudéncii
e conhecimentos se mostrarem dignas de tal ensino, compreendendo
também o de coser ¢ bordar”.* Aqui vale notar que, embora a lei deter
minasse saldrios iguais, a diferenciacio curricular acabava por represen
tar uma diferenciagao salarial, pois a inclusio da geometria no ensino
dos meninos implicava outro nivel de remuneragiao no futuro — que so
seria usufruido pelos professores.’

Seria uma simplificacio grosseira compreender a educacio das
meninas ¢ dos meninos como processos Unicos, de algum modo wuni
versais dentro daquela sociedade. Evidentemente as divisdes de classe,
ctnia e raga tinham um papel importante na determinacio das formas de
educacio utilizadas para transformar as criangas em mulheres e homens,

A essas divisdes se acrescentariam ainda as divisdes religiosas, que tam-
bém implicariam diversidades nas proposicoes educacionais.
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nepacdo do acesso a qualquer forma 10. T e
incas negras se dava na violéncia do trabalho e nas formas B
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Jdilerenciadas praticas educativas. Imigrantes de 1(711gc3.1T1 qa C({kfng,tmu(
i, espanhola, japonesa ctc. tinham propostas effu?aFix '1}5 e «_mxlf H(_)
construiram escolas para meninos € meninas mt111tae-, V’LZL{ imer:; q;) i
direto de suas regides de origem. Suas diferentes f(?l.I'n%SfC ]e b 1’1;1”.1(1(;“
oduciio e na sociedade brasileiras (como operdrios abris, tavide 3
e o Arios) também teriam consequencias nos pro

(05, OU pequenos propriets SEIInEds e
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apresentaram propostas para a educacio de suas criangas,
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lincao social de educadora dos filhos ou, na linguagem republicana, n
lingio de formadora dos futuros cidadaos. L . N
Ainda que o reclamo por educaciio feminina viesse a representar,
«m ddvida, um ganho para as mulheres, sua educalgt’ao continuay Lll f1 St ‘|
jistificada por seu destino de mie. Tal justificativa ja estava exposta ni
primeira lei de instrugdo publica do Brasil, de 1827:

tivamente as tornaram realidade através da criagdo de escolas. Essas
iniciativas foram especialmente significativas entre os anarquistas, que
ainda davam atengiio s questdes relativas 2 educagio feminina. Nos
jornais libertarios, eram frequentes os artigos que apontavam a instru-
¢do como uma “arma privilegiada de libertacio™ para a mulher. Além

da imprensa e dos encontros que, a noite, reuniam mulheres e homens
em prolongadas palestras e discussées — entre outros lemas, tratavam
da educacgio e da participacio feminina no movimento operirio e na
sociedade —, as escolas libertarias também se preocupavam com a ins-
trucdo das meninas.

Para as filhas de grupos sociais privilegiados, o ensino da leitura,
da escrita e das nogoes bdsicas da matematica era geralmente com-
plementado pelo aprendizado do piano e do francés que, na maior
parte dos casos, era ministrado em suas proprias casas por professoras
particulares, ou em escolas religiosas. As habilidades com a agulha, os
bordados, as rendas, as habilidades culindrias, bem como as habilidades
de mando das criadas e servicais, também faziam parte da educacio das
mogas; acrescida de elementos que pudessem tornd-las nio apenas uma
companhia mais agraddvel ao marido, mas também uma mulher capaz
de bem representi-lo socialmente. O dominio da casa era claramente o
seu destino e para esse dominio as mogas deveriam estar plenamente
preparadas. Sua circulagio pelos espacos publicos s6 deveria se fazer
em situagoes especiais, notadamente ligadas as atividades da Igreja que,
com suas missas, novenas e procissoes, representava uma das poucas
formas de lazer para essas jovens.

As concepgdes e formas de educaciio das mulheres nessa socieda-
de eram miiltiplas. Contemporineas e conterraneas, elas estabeleciam
relagbes que eram também atravessadas por suas divisdes e diferencas,
relagbes que poderiam revelar e instituir hierarquias e proximidades,
cumplicidades ou ambiguidades. Sob diferentes concepgeoes, um discur-
so ganhava a hegemonia e parecia aplicar-se, de alguma forma, a mui-
tos grupos sociais a afirmacido de que as “mulheres deveriam ser mals
educadas do que instruidas”, ou seja, para elas, a énfase deveria recaif
sobre a formacio moral, sobre a constituicio do cardter: sendo suficien:
tes, provavelmente, doses pequenas ou doses menores de instrucdo. Na
opiniao de muitos, ndo havia porque mobiliara cabeca da mulher com
informagdes ou conhecimentos, ja que seu destino primordial — como
esposa € mie — exigiria, acima de tudo, uma moral sélida e bons prin
cipios. Ela precisaria ser, em primeiro lugar, a mie virtuosa, o pilar do
sustentagdo do lar, a educadora das geracoes do futuro. A educacio di
mulher seria feita, portanto, para além dela, ja que sua justificativa nao
5€ encontrava em seus proprios anseios ou necessidades, mas em suil

As mulheres carecem tanto mais de instrugio, porquanto sdo elas :lu‘\i (|:Itll
a primeira educagiio aos seus filhos. Sdo elas que fazem o{% 11()1?(,]11? )(. m.l
¢ maus; sao as origens das grandes desordens, como d::)s grandes bens; os
homens moldam a sua conduta aos sentimentos delas.”

As tltimas décadas do século XIX apontan, pois?,, para dnLLLSHlilul |(.‘
A educagao para a mulher, Vinculando:a a modlern}za(f:aodd‘]: S‘U(‘ft-;:( (\
| higienizagio da familia, a4 construgio da c1dada{n{a o:»’ j(l)) JL‘- 5.1 1-4‘1‘
prcocupacio em afastar do conceito de trabalho FOE.L-!. a (iargil. c t:ul'i—‘l;)‘w
licao que lhe era associada por causa da escrflx'1ciz}o ‘e e zrl‘m ,n‘mr -1‘..
widem e progresso levou os condutores da sogedqde a :}n)ehm‘ml : ] L‘
nilheres das camadas populares. Elas deveriam ser dlllgtﬂt(?b, 1?1(:‘1 L:l.
|14, ordeiras, asseadas; a elas caberia Control'%r seus homens e ..fnm.. 1
" novos trabalhadores e trabalhadoras do pais; ;1.quelaswque %L} 1[:111 1
s dos lideres também se atribuia a tarefa del 0/1'16{1&1@;0 d(:)-h l1 .1(\». ‘l...
s, a manutencio de um lar afastado dos distiirbios ¢ perturbagoes
( erior. ]
2 nllwl;:i‘]f (;n(il)ft[(i, a educacdo feminina nio podEeri:.:L ser COHCCh!d:‘L— sem
ninn solida formacio cristd, que seria a chave p1-1nc1pzil de q}l:—}l.qml 1’ pro
[0 educativo. Deve-se notar que, embora a eXpressao cristd }cnl '111‘.1”11
water mais abrangente, a referéncia para a soCtedasle .brzlsﬂ?njll(; t’1 ¢ .]).()'
| cra, sem davida, o catolicismo. Ainda que a Repubhca founla 1/.:15_.“ |;l.
paragio da Igreja catolica do Estado, permaneceria ‘Com().’t (J)slz:'n“nllg\”l
s moral religiosa, que apontava para as mulheres a dmotf)n‘n% ull' -L|- ‘|
Maria, A escolha entre esses dois modelos represent"m a, n‘a ‘\ us ‘.u : :
Hnnt nio escolha, pois se esperava que as meninas e ]O\v'f‘l%’lhl(()‘I:Ihllijl(])ll,:)
“inosuas vidas pela imagem de pureza da '\'u;gem. Atrm.qs 1?(;,)5111]1-““(.
nariino se apelava tanto para a sagmdazwmzss_ao da;nqtgmc ac L]'(l‘l‘ l.\ o
o o manutengio da pureza feminina. Esse 1d.eall {emmmol 1'm'p‘lfi.l ) ‘~-|(,
‘it ¢ o pudor, a busca constante de uma perfeigdo moral, a aceitag:
I sacrificios, a a¢do educadora dos ﬁlhosl e filhas. R
Para outros, inspirados nas ideias p0§itw1sta§ = C1e\ﬂt1ﬁc1i,£ab, 111'.&“' I:,'-|
|« um ensino para a mulher que, ligado am_da a fu?‘-*"l‘(.)ﬂ)m_‘."'“ m
istasse as supersticdes e incorporasse as noxlqdades c a flﬁk{.i,ﬂ ;’1‘
pecial das ciéncias que tratavam das trad1c1on§115. onl‘upilgou L]Nll‘lri . |[‘.
orlanto, quando, na virada do século, novas disciplinas como pueric
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tura, psicologia ou economia doméstica viessem a integrar o curriculo
dos cursos femininos, representariam, a0 mesmo tempo, a introdugio
de novos conceitos cientificos justificados por velhas concepeoes relati-
vas a esséncia do que se entendia como feminino,

José Verissimo, escrevendo imediatamente apos a Proclamacio da Re-
publica, em 1890, a sua Fducacdo nacional, advoga uma “nova educacio”
para a mulher e responde qual seria o “programa” dessa educacio:

Todo programa de educagio hd de atender a duas condi¢bes, o interesse
do educando e o interesse da coletividade em vista da qual se faz a edu-
cagdo. O interesse do educando ¢ indicado pela natureza ou emprego
da atividade a que ele se destina: o da coletividade, pelas suas condi-
¢bes e prospectos no meio das outras sociedades humanas. A mulher
brasileira, como a de outra qualquer sociedade da mesma civilizacio,
tem de ser mie, esposa, amiga ¢ companheira do homem, sua aliada
na luta da vida, criadora e primeira mestra de seus filhos, confidente e
conselheira natural do seu marido, guia de sua prole, dona e reguladora
da economia da sua casa, com todos os mais deveres correlativos a cada
uma destas fun¢des, Nem as hd, ou pode haver mais dificeis, nem mais
importantes e considerdveis e, portanto, mais dignas e mais nobres e, se
houvessem de ser desempenhadas na perfeigao, requerer-se-iam na mae
de familia mais capacidades do que tém de comum ainda os mais capa-
zes chefes de Estado. Se esse ideal, como todos os ideais nio pode ser
atingido, nem por isso devemos abandoni-lo, porque, em moral, para
alcangarmos o minimo compativel com a imperfei¢io humana, havemos
de pretender o maximo."

O MAGISTERIO TRANSFORMA-SE EM TRABALHO DE MULHER

O abandono da educagio nas provincias brasileiras, denunciado
desde o inicio do Império, vinculava-se, na opinifo de muitos, a falta de
mestres e mestras com boa formacio. Reclamavam, entio, por escolas
de preparagio de professores e professoras. Em meados do século XIX,
algumas medidas foram tomadas em resposta a tais reclamos e, em algu-
mas cidades do pais, logo comecaram a ser criadas as primeiras escolas
normais para formacia de docentes.

Tais instituicdes foram abertas para ambos os sexos, embora o
regulamento estabelecesse que mogas e rapazes devessem estudar em
classes separadas, preferentemente em turnos ou até escolas diferentes,
Vale lembrar que a atividade docente, no Brasil, como em muitas ou-
tras sociedades, havia sido iniciada por homens — aqui, por religiosos,
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i jesuit t i ido entre 1549 ¢ 1759
cspecialmente jesuitas, no periodo compreendido ent

I'osteriormente, foram homens que se ocupara(m do r}na’giitvrmll(:qwmll
mais frequéncia, tanto como responsaveis pglas ‘aulas regm:s’ e —(: I:\ :': 1l.
(uanto como professores que se esta?elecmm por contft pmpT'l.t. SBE
11, no entanto, as mulheres eram também necessdrias €, Como v 1‘1“m 1S, 4
classes de meninas deveriam ser regidas por “senhoras 1'15)1'1&331:[.% »

Ao serem criadas as escolas normais, a pretensio era fol nlr.u
professores e professoras que pudessem atender. aum espe_mdo :‘uun‘( n.
lo na demanda escolar. Mas tal objetivo ndo fol alclanga‘do exatame m:‘
(omo se imaginava: pouco a pouco, os relatorios iam mc}mum{n c||.u=,
curiosamente, as escolas normais estavam recebendo e f(.)%n]zl]'"lt (.) ”Illl.lll .l
mulheres que homens. Em 1874, por e}xel.nplo, 1'-elat:a,‘o dI'It(‘lt()I\‘g(i 11 ,‘||T|
mstrugdo que a Escola Normal da provincia do Rio (ﬂandc]z. o Su “\ il ‘l;~
registrando “um numero crescente de alunas, a par da diminuicao
Alunos”. Essa tendéncia preocupa o diretor, que acrescenta:

O Asilo de Santa Teresa proporciona 4 Escola, todos os anos, um hom
ntimero de educandas, e o mesmo poderi fazer o Asilo d? Santa Leopoldi
na. As educandas tém em geral frequentado com aproveitamento o curso
normal e algumas, na regéncia de cadeiras, tém dado provas de CX&I'(.‘|\('H1|.‘
vocacio para o magistério. Dentro de certo tempo aconrec'er.u (.l?c, t; |I¢ ,““|,
superabundancia de professoras habilitadas pela Escola Normal e falta d
professores nas mesmas condigoes. '

O mais grave era que tal tendéncia nﬁo. Nparecia ser uma.c‘::n';'u'.la‘?rnrw'l |'
cuapenas dessa provineia. Em algumas regides de forma mais m‘i’u ll n .( :
noutras menos, os homens estavam abandonando as s.alz}s‘c.l‘c‘z u.u_ a, (
movimento daria origem a uma “feminizacdo do magistério” ~ l:ll]]l){‘lll
observado em outros paises —,'* fato provavelmeqte vinculado a0 'plltlil
cesso de urbanizacio e industrializagio' que .an*-lphava as Op(’\)f?‘“‘]. I(I.I.l es
e trabalho para os homens. A presenca dos imigrantes e o c’1u‘11 mu. :.Pc )
dos setores sociais médios provocavam uma outra efipccmm acom |f dl |
(110 2 escolarizacdo. Esses fatores e ainda a ampliaggo q&l.ﬁ‘ZIElVI(llE(I(‘h ‘&I:‘
comércio, a maior circulaciio de jornais e re'visras, a mstltmga_n dn I‘l.(‘)\-u‘.
habitos e comportamentos, especialmepte hgadqs as tl'ZlIle()lIl‘Ll?‘(jl s 'm ,
hanas, estavam produzindo novos sujeitos sociais e tudo concorria i
1 viabilizacdo desse movimento. S i

O processo nio se dava, contudo, sem resisténcias (}L-l )Ul‘ .l
identificacio da mulher com a atividade doc?ente, que h(z;t, .1‘)‘11‘( L:' t
nitos tio natural, era alvo de discussoes, dlsputa.? e polcm‘ul :‘u». I .lAI].l
alguns parecia uma completa insensate}z entre%ar as 11’1L1ﬂ‘1fl(.’htl-l.h!||.l‘ :
mente despreparadas, portadoras delcerebros pouco de\sgm‘ i)‘\ll( -(.t‘-,
pelo seu “desuso” a educagio das criangas. Um dos defensores dess:
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ideia, Tito Livio de Castro, afirmava que havia uma aproximacio noti-
vel entre a psicologia feminina e a infantil e, embora essa semelhanca
pudesse sugerir uma “natural” indicacdo da mulher para o ensino das
criangas, na verdade representava “um mal, um perigo, uma irreflexio
desastrosa”. Na sua argumentacao, mulheres e clero viviam voltados
para o passado e, portanto, nio poderiam ‘preparar organismos que se
devem mover no presente ou no futuro”, "

Outras vozes surgiam para argumentar na direcio oposta. Afirma-
vam que as mulheres tinham, “por natureza”, uma inclinag¢iio para o tra-
to com as criancgas, que elas eram as primeiras e “naturais educadoras”,
portanto nada mais adequado do que lhes confiar a educacio escolar
dos pequenos. Se o destino primordial da mulher era a maternidade,
bastaria pensar que o magistério representava, de certa forma, “a exten-
sdo da maternidade”, cada aluno ou aluna vistos como um filho ou uma
filha “espiritual”. O argumento parecia perfeito: a docéncia nio subver-
teria a funcdo feminina fundamental, ao contrario, poderia amplii-la ou
sublimd-la. Para tanto seria importante que o magistério fosse também
representado como uma atividade de amor, de entrega e doacio. A ele
acorreriam aquelas que tivessem “vocagio”.

Esse discurso justificava a saida dos homens das salas de aula —
dedicados agora a outras ocupagdes, muitas vezes mais rendosas — e
legitimava a entrada das mulheres nas escolas — ansiosas para ampliat
Seu universo —, restrito ao lar e 2 igreja. A partir de entdo passam a ser
associadas ao magistério caracteristicas tidas como “tipicamente femini-
nas”: paciéncia, minuciosidade, afetividade, doaciio. Caracteristicas que,
por sua vez, vao se articular a tradigio religiosa da atividade docente,
refor¢ando ainda a ideia de que a docéncia deve ser percebida mais |
como um “sacerdécio” do que como uma profissao. Tudo foi muito
conveniente para que se constituisse a imagem das professoras como
“trabalhadoras déceis, dedicadas e pouco reivindicadoras”," o que ser-
viria futuramente para lhes dificultar a discussio de questdes ligadas a
salirio, carreira, condi¢ées de trabalho etc.

O processo de “feminizacio do magistrio” também pode ser
compreendido como resultante de uma maior intervencao e controle
do Estado sobre a docéncia — a determinacio de conteddos e niveis de
ensino, a exigéncia de credenciais dos mestres, horarios, livros e sald-
rios —, ou como um processo paralelo a perda de autonomia que pas-
sam a sofrer as novas agentes do ensino.’ importante, no entanto,
evitar aqui uma interpretacio de causalidade direta e tnica que leve a
pensar que a perda dessa autonomia ocorre simplesmente porque as
mulheres assumem o magistério; talvez seja mais adequado entender
que para tanto se articularam maltiplos fatores.
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Em uma cronica datada de 1918, Lima Barreto recorda alguns
e seus professores, em especial sua professora primz’u‘ia, e c-.:xprn‘-smu
cus sentimentos em relagdio “as mil e tantas meninas que todos 08
mos acodem ao concurso de admissdo a Escola Normal”. Em segui

(i, acrescenta:

Tudo tém os sabios da Prefeitura imaginado no intuito de (].lﬁ('u‘ll:ll' i
entrada. Creio mesmo que ji se exigiu Geometria Analitica e Cilculo

O magistério era visto como uma extensio da maternidade, o ([('.Hllllll 1”
primordial da mulher. Cada aluno ou aluna era representado como um I
ou filha espiritual e a docéneia como uma atwlldade de amor ¢ doagio a

acorreriam aquelas jovens que tivessemm vocacio.
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Diferencial, para criancas de doze a quinze anos; mas nenhum deles se
lembrou da medida mais simples. Se as mocas residentes no Municipio
do Rio de Janeiro mostram de tal forma vontade de aprender, de comple-
tar o seu curso primdrio com um secunddrio ¢ profissional, o governo sé
deve e tem de fazer uma coisa: aumentar o nimero de escolas de quantas
houver necessidade.?”

Em 1921, Lourenco Filho também observa:

-

O magistério primdrio é em todos os paises do mundo uma funcio fe-
minina; no Brasil, as dltimas cifras publicadas avaliam a cooperacio das
mulheres em quase 70% do total de funciondrios encarregados do ensino.
Particularmente em S&o Paulo, hd uma crise de homens no magistério pu-
blico. [...] Formaram-se, em 1881, nove homens e uma mulher, em 1882,
nove mulheres e onze homens. [...] Dai por diante, desde 1888, o nimero
de senhoras formandas normalistas foi gradativamente crescendo, a ponto
de nos ultimos dez anos ser quase o triplo..."

Essa tendéncia, percebida, como ji se salientou, ainda nas primeiras
décadas de funcionamento dos cursos normais, acabaria exigindo a ado-
¢do de algumas medidas. Em relatério de 1877, referente a provincia do
Rio Grande do Sul, transcrito por Primitivo Moacyr, 1é-se:

E demasiado sensivel a falta de professores: mais da metade das cadeiras
do sexo masculino estd por prover; comarcas inteiras nio possuem uma
lnica escola. Se as habilitagdes oriundas da Escola Normal por enquanto
nio satisfazem as necessidades do ensino para o sexo masculino; se o
pessoal que busca a regéncia interina de cadeiras, em sua generalidade,
nao tem idoneidade e capacidade, como proceder? A regéncia das escolas
vagas do primeiro grau do sexo masculino deve ser dada s professoras
habilitaclas na Escola Normal, opina o diretor geral. £ de fato incontestivel
a supremacia da mulher para as fungdes do magistério primirio nio sé
para a infincia como para os adultos. Nos Estados Unidos é pritica gera
ver o magistério exercido por senhoras [...] No Brasil, a experiéncia estd
feita no Ceari..."

Diante dessa realidade, impunha-se alterar algumas das disposicoes
anteriores. A “crescente frequéncia das mulheres e decrescente dos ho-
mens” fazia supor que brevemente as escolas de meninos estariam sem
mestres. A solugdo seria permitir que mulheres lhes dessem aulas, mas
isso exigiria algumas precaugdes. Diz, entido, o mesmo relatdrio de 1877:

As aulas publicas que nio estiverem providas [...] com professores norma-
listas ou vitalicios, serdo postas em concurso, em marco e outubro de cada
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ano. O cargo de professor efetivo sé poderd ser provido por professor no
malista e que tenha completado 20 anos de idade. Para as aulas do sexo
masculino poderdo ser nomeadas as normalistas que houverem atingiclo
23 anos de idade. Estas aulas serdo mistas, e s6 receberic meninos de al¢
10 anos.”

Buscava-se assim cercar de salvaguardas a sexualidade dos meninos
¢ das professoras. E para isso se lancaria mio de multiplos recursos ¢
dispositivos. De muitos e variados modos — através de proibicoes, de
arranjos arquitetOnicos, da distribuicio dos sujeitos, dos simbolos, s
normas —tratava-se do sexo no espaco da escola. Os responsiveis ¢ au
(oridades mantinham-se “num estado de alerta perpétuo”.!

Percebida e constituida como frigil, a mulher precisava ser prolc
sida e controlada. Toda e qualquer atividade fora do espaco doméstico
poderia representar um risco. Mesmo o trabalho das jovens das camadlis
populares nas fabricas, no comércio ou nos escritorios era aceito como
uma espécie de fatalidade. Ainda que indispensavel para a sobrevivin
cia, o trabalho poderia ameaci-las como mulheres, por isso o trabalho
deveria ser exercido de modo a ndo as afastar da vida familiar, dos de
veres domésticos, da alegria da maternidade, da pureza do lar. As jovens
normalistas, muitas delas atraidas para o magistério por necessidade,
outras por ambicionarem ir além dos tradicionais espacos sociais ¢ inle
lectuais, seriam também cercadas por restricoes e cuidados para que s
profissionalizacdo ndo se chocasse com sua feminilidade.

Foi também dentro desse quadro que se construiu, para a mulher,
uma concepgdo do trabalho fora de casa como ocupacio transitorii,
1 qual deveria ser abandonada sempre que se impusesse a verdacdeir
missdo feminina de esposa e méae. O trabalho fora seria aceitavel para as
mogas solteiras até o momento do casamento, ou para as mulheres que
[icassem sés — as solteironas e vitivas. Ndo hd duvida que esse cardter
provisério ou transitorio do trabalho também acabaria contribuindo para
(ue os seus saldrios se mantivessem baixos.* Afinal o sustento da fami
lia cabia ao homem; o trabalho externo para ele era visto ndo apenas
como sinal de sua capacidade provedora, mas também como um sinal
(e sua masculinidade.

Dizia-se, ainda, que o magistério era proprio para mulheres porque
cra um trabalho de “um s6 turno”, o que permitia que elas atendessem
suas “obrigacdes domésticas” no outro periodo. Tal caracteristica se
constituiria em mais um argumento para justificar o saldrio reduzido

supostamente, um “saldrio complementar”. Com certeza nio se con
siderava as situagdes em que o salario das mulheres era fonte de renda
idispensavel para a manutencdo das despesas domésticas.
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A incompatibilidade do casamento e da maternidade com a vida
profissional feminina foi (e continua sendo!) uma das construcoes so-
ciais mais persistentes. De fato, o “culto da domesticidade”? ja vinha se
constituindo ao longo do século XIX e representava uma valorizagio
da fun¢io feminina no lar, através da construgdo de vinculos entre o
espaco doméstico e a sociedade mais ampla. A autoridade moral que as
mulheres exerciam dentro de casa era o sustenticulo da sociedade e se
fortalecia “na medida em que o lar passava a adquirir um conjunto de
papéis de ordem social, politica, religiosa e emocional [...] mais amplo
do que tivera até entio”. >

Os argumentos religiosos e higienistas responsabilizavam a mu-
Iher pela manutencio de uma familia saudavel — no sentido mais am-
plo do termo. A esses argumentos irfam se juntar, também, os novos
conhecimentos da psicologia, acentuando a privacidade familiar ¢ o
amor materno como indispensiveis ao desenvolvimento fisico e emo-
cional das criangas. O casamento ¢ a maternidade eram efetivamente
constituidos como a verdadeira carreira feminina. Tudo que levasse as
mulheres a se afastarem desse caminho seria percebido como um desvio
da norma.

Como vimos, as atividades profissionais representavam um risco
para as funcdes sociais das mulheres. Dessa forma, ao se feminizarem,
algumas ocupacgoes, a enfermagem ¢ o magistério, por exemplo, toma-
ram emprestado as caracteristicas femininas de cuidado, sensibilidade,
amor, vigilincia etc. De algum modo se poderia dizer que “os ‘oficios
novos’ abertos as mulheres neste fim de século levario a dupla marca
do modelo religioso e da metafora materna: dedicacio—disponibilidade,
humildade-submissio, abnegacio-sacrificio” 25

A fragilidade feminina, constituida pelo discurso religioso, médico,
juridico e educacional é também constituinte de sua protecio e tutela.
A professora terd de ser produzida, entdo, em meio a aparentes parado-
X0s, ja que ela deve ser, a0 mesmo tempo, dirigida e dirigente, profis-
sional e mie espiritual, disciplinada e disciplinadora.

PRODUZINDO PROFESSORAS

As escolas normais se enchem de mocas. A principio sio algumas,
depois muitas; por fim os cursos normais tornam-se escolas de mulhe-
res. Seus curriculos, suas normas, os uniformes, o prédio, os corredores,
os quadros, as mestras e mestres, tudo faz desse um espaco destinado
a transformar meninas/mulheres em professoras. A instituicio e a so-
ciedade utilizam multiplos dispositivos e simbolos para ensinar-lhes sua
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(a0, desenhar-lhes um perfil proprio, confiar-lhes uma tarefa. A lo
micao docente também se feminiza. e
Os arranjos fisicos — do tempo e do espago esc,oldius e
mlormando e formando. Talvez possamos entende;r que a propria arqui
[l e, nesse caso a arquitetura escolar, constitui como que Lllllll .P|I-”
(ima” que fala aos sujeitos, que lhes d.iz como ser 0_1,_1 com’() 111;,511:‘ <| nli II'II
(e acaba por instituir, “em sua maE_&_enahdade, um SISI?ITLJ. ,( Lr’\.il, (.”-l 3,
onio ordem, disciplina e vigilincia”.* As escolas normana,‘p[d\na(u‘l.avs ; : l'l
s iilmente nas principais cidades do pais, buscam, desde ble}&j :_‘“ ’1.Lu ’.1 ”
liequentemente solenes, indicar a todas as pessoas que ‘pq1v a 1l|j.1.ral..|t|
(que sio distintas dos demais prédios, que tém um ob]etn‘_o L[spc lll.l‘.
S espaco interno tem também uma organizacao plena de mgnjl .u aclo ;
wus corredores e salas, a capela ou o crucifixo, as bandeiras (‘:}| (.’\
ciratos de autoridades, os quadros de formatura ou os bustos das ' ||
onalidades ilustres’ estao afirmando ou 0§L11Lando saberes, apontando
vilores e ‘exemplos’, sugerindo destinos”.” ) il
O cotidiano das jovens no interior degsas escolas €, como E) c otilia
o de qualquer institui¢io escolar, planejado e controlado. S,LUT. H|mt\].
nentos e suas agoes sao distribuidos em espacgos e tempps I'Lgll‘.!f. ()ll
icouladores. Elas devem estar sempre ocupadas, en\'oh'lclafs 61‘11 111\ u_;l
.I.'us produtivas. E importante notar que o temp(z)8 CSCC\)laI'ﬂS(f L(‘)-n.‘w:‘I[ll‘l .l.‘
¢l suas origens, como um “tempo disciplinar y Mebtrt?b € <::hl;.’lL 'l,l.].l ]
iveram (e tém) de aprender uma logica e um ritmo proptios (':’l -(T“-
l1. O tempo escolar, como um fato cultural, precisa ser }nte{im] uu ;()-]‘l
iprendido. A formagao das professoras, portanto, tan}b‘efn ‘sc ]1/H | w.
niganizacdo e ocupagio de 8811.1 tempo, Pelp uso dos espacos, pelas |
issOes roibicoes para onde ir ou nao ir.
””hhg.:‘u;a: lianstitngi:gﬁespde ensino tinham suas difer'engas: (i.'riC()—llI.S. !“[)-I'
milis publicas, colégios normais religiososl, alguns mtcmator,‘ p"‘unf'\: .l.
i0s; cursos localizados nas cidades mais importantes das plm.ln.n || (
(o estados, cursos de cidades menores, escolas laicas ou de ¢11.1$ {]‘[‘“f .::a
icligiosa, pagas ou gratuitas. As mocas que_frequentavam L‘-;‘-uL .a[r(l!\_l
o5 tinham origens sociais diversas, o que dificulta qualques l(:’l‘l“.lll .
(¢ caracterizd-las globalmente; mesmo a passagem do tcmpo ‘:u.d |‘u l[. lil
outras mudangas na populacio escolar. Em alguns momentos T L‘[Ill '.|
pumas comunidades, as escolas normais se tornaram prestigiac ‘.I.‘wiAl.l\l;nH
i;liq.ﬁes de ensino, e acrescentaram, ao curso de formagao d}) l-j'?([, ¢ .:‘ﬂlll‘
pri:)n{lrio, cursos de especializacio, captando uma clientela socialmente
lumll,?ri?ig‘ie de rituais e simbolos, doutrinas e normas f()rzllﬂ‘lll‘l()l )|.h'z.1‘
dos para a produciio dessas mulheres professoras. Em_ sa%u? f 15([1;; n.m“
mente encimadas por crucifixos, mesmo nas escolas laicas, as mulheres

- eslio
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tiveram aulas de portugués, matemdtica, geografia nacional, histéria do
Brasil e geral, histdria sagrada, catecismo, pedagogia e também pueri-
cultura, psicologia, economia doméstica, trabalhos manuais, higiene es-
colar, sociologia ¢ ainda outras. Elas aprenderam canto orfednico, edu-
cacdo fisica e gindstica, tiveram aulas de moral e civismo e, em alguns
momentos, até de teatro. Ao longo dos anos, seus programas seguiram
diferentes pressupostos pedagdgicos e orientacdes politicas. Continui-
dades e descontinuidades marcaram essa producio docente.

Nas primeiras escolas talvez sejam encontradas algumas das referén-
cias mais persistentes ligadas a representagiio dominante da professora.
A afluéncia das mogas, justificada e produzida pelos discursos da época,
vai determinar que os curriculos, as normas, enfim as praticas educativas
dessas instituicdes se diversifiquem e depois se feminizem, ajustando-se
40S NOVOS sujeitos e, ao mesmo tempo, produzindo-os.

Um relato de 1873, referente 2 institui¢io de uma Escola Normal na
capital da provincia do Espirito Santo, trata de algumas das exigéncias
para admissio de estudantes:

Para ser admitido 4 matricula é preciso provar que sabe ler, escrever e
contar, que tem 16 anos de idade pelo menos, bons costumes e que nio
sofre de moléstia contagiosa ou repugnante. O ensino ¢ gratuito. O curso é
frequentado por homens e por mulheres, sendo as respectivas licdes dadas
alternadamente a umas e outros. As licdes das alunas mestras serio dadas
no Colégio N. §. da Penha podendo ser admitidas a ouvi-las as educandas
que estiverem prontas no ensino primirio e tiverem vocagiio para o ma-
gistério. O curso para homens funcionari no Ateneu provincial, podendo
os seus alunos ouvi-las.”

Como se pode perceber, a principio a formagio de docentes segue-se
imediatamente 2 conclusio do curso elementar; muitas décadas mais
tarde € que o curso normal se articula ao gindsio. Coerentemente com
as distin¢des jid apontadas sobre o ensino de meninos e meninas, as dis-
ciplinas frequentadas pelos estudantes também serio diversificadas para
ambos os sexos. Indicagdes do diretor geral da Instruciio, alguns anos
depois em 1877, estabelecem uma trajetoria mais complexa para aqueles
que cursarem o novo plano da Escola Normal e esclarecem:

Os que apenas se quiserem dedicar ao magistério primdrio terdo o titulo
de aluno-mestre do Ateneu, habilitando-se nas seguintes matérias: ensino
primdrio, lingua nacional e literatura, aritmética, nogoes de geometria, his-
toria sagrada e do Brasil, francés, noctes de filosofia compreendendo as
ideias fundamentais da moral. As disciplinas do Colégio de N. S. da Penha
ndo sofrerao modificacGes, dividindo-se também o ensino em dois cursos:
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o primdrio que compreenderi mais trabalhos de agulha e prendas, princi
pios de musica; o curso secunddrio, divide-se em 2 anos: o 12 portugucs,
ortografia, francés, aritmética até proposi¢des, musica e piano; o 2° ano
portugués, francés, nocdes gerais de geografia, histéria sagrada e do Brasil,
piano e canto.”

Ainda que de uma forma um tanto obscura, o texto sugere quce
A lrajetoria mais ampla, que dd ingresso ao funcionalismo, seria res
(rita aos rapazes, pois informa que o curso frequentado pelas mogas
nao sofrerd modificagdes”. Por outro lado, além de prever a disciplina
peometria apenas para os homens, permite perceber a importancia
atribuida na formacio das jovens (e somente para elas) ao cultivo de
habilidades e destrezas manuais e estéticas. De fato, essas dreas per
manecerdo integrando os cursos de formacio de professoras ao longo
(e muitas décadas.

No comeco do século, as disciplinas de psicologia, puericultura
¢ higiene escolar passaram a integrar os curriculos de vdrias escolas
normais. Na verdade, esses campos vinham ganhando prestigio nas
ultimas décadas, buscando demonstrar tanto o desenvolvimento nor
mel das criancas, como as formas mais adequadas e mais modernas de
(rata-las. Os cuidados afetivos, a alimentacdo, a prevencio e o trato de
doencas e a higiene dos pequenos passavam pelas novas descobertas
¢ conceitos cientificos.

E possivel compreender o surgimento desses novos conceitos ¢
(corias como novas estratégias para conhecer e controlar a popula:
(10" Num momento em que as sociedades se tornavam mais com-
plexas, buscava-se ordenar e regular os sujeitos contando com a su
participagdo, ou seja, se pretendia alcancar, como meta final, que os
individuos aprendessem a se autogovernar. A infincia torna-se o alvo
preferencial dos novos discursos cientificos. As priticas educacionais
¢ as praticas da nascente psicologia infantil juntaram for¢as a partir o
final do século XIX:

Logo Sociedades de Estudo das Criancas tornaram-se muilo comuns nil
Inglaterra e a ideia de estadios de desenvolvimento foi logo adotada. [...| O
que ¢ importante sobre uma aplicaciio da teoria evolutiva 2 infincia ¢ que
a evolugio das espécies e a ideia de um estado evolutivamente mais avin
¢ado do ser humano confundiu-se com a ideia da Racionalidade Ocidental,
da civilizacdo europeia como pindculo [...]. Portanto, o mapeamento dos
estddios de transformacio em direcio a obtencio da racionalidade ociden
tal tornou-se visto como um processo evolutivo que ocorria naturalmente,
e que nido podia ser ensinado, mas que poderia ser cultivado por meio do
amor e do fornecimento de um ambiente propicio.®
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nham uma meta. Existia uma ideologia que emanava de professores an

leriores, diretores diferentes, mas que tinha a frente da escola uma das
maiores figuras de educadora que eu ja vi [...] A escola era simplesmente
maravilhosa! Ela gritava com as meninas como mie grita e acompanhavi
¢ ouvia as confidéncias como uma menina de mesma idade. [...] Ela tinha
consciéncia de que ela dirigia aquele barco, alta consciéncia de sua postu

11, de sua posicio, e ela era uma mulher profundamente culta e den x'{';l

lica. Entdo ela queria fazer da escola ou de cada uma das que estavam ali o
(ue ela no fundo era. Ela queria transmitir aquele conhecimento e aqueli
nitida noc¢do de igualdade.®

Na verdade passa-se a considerar o afeto como fundamental e 4
vé-la como “ambiente facilitador” da aprendizagem. Isso seria valido:
tanto para a educagio escolar quanto para a educagdo no lar, ou, er
outras palavras, seria importante para a professora e para a mde. Nada
mais coerente com isso do que incentivar a presenca feminina nos
cursos de magistério. Ao incorporarem tais disciplinas, os cursos es:
tariam nao apenas contribuindo para a formacio da moderna mestra
mas poderiam ser, também, um valioso estagio preparatério para o
casamento e a maternidade.

A economia doméstica — s vezes apresentada com outras deno
minagoes — também se tornaria parte integrante desses CUrsos, congs-
tituindo-se numa série de ensinamentos referentes 2 administragio do
lar. Assim, muitas aprendizagens até entio restritas ao lar passariam parid
o dmbito da escola. Esse processo, “escolarizagido do doméstico”,® nio
iria se constituir, no entanto, numa mera transposicio de conhecimentos
do mundo doméstico para a escola; implicaria sim uma reelaboracio
de tais saberes e habilidades. Na verdade, o que vai ocorrer, serd umn
aumento de complexidade e parcelarizacio dos conhecimentos, apoian-
do-os em conceitos cientificos, desdobrando-os em etapas sequenciais,
dando-lhes, enfim, uma roupagem escolar e diditica. '

A escola parecia desenvolver um movimento ambiguo: de um
lado, promovia uma espécie de ruptura com o ensino desenvolvida
no lar, pois de algum modo se colocava como mais capaz ou com
maior legitimidade para ministrar os conhecimentos exigidos para 4
mulher moderna; de outro, promovia, através de virios meios, suid
ligacio com a casa, na medida em que cercava a formagio docente
de referéncias 2 maternidade e ao afeto. A escola adquiria, também, o
cardter da casa idealizada, ou seja, era apresentada como um espaco
afastado dos conflitos e desarmonias do mundo exterior, um local lim
po e cuidado. A proposta era que esse espago se voltasse para dentra
de si mesmo, mantendo-se alheio 2s discussdes de ordem politica,
religiosa etc. Apontava-se que a polémica e a discussio eram “contril
a natureza feminina”,

Quando essas instituicoes eram dirigidas por mulheres, leigas ou re-
ligiosas, elas assumiam o papel de uma mie superiora, que zelava pela
funcionamento de tudo e de todos, geralmente constituindo-se numi
espécie de modelo a ser seguido. A entrada de uma jovem professora,
em 1944, numa grande Escola Normal, é lembrada num depoimenta
que revela sua admiracio pela diretora:

01 cotidiano das jovens no interior das escolas era planejado e contl‘(:]:ldc?. e
eutar sempre ocupadas e envolvidas em atividades produtivas. Seus moviment

Naquela época havia uma efervescéncia de vida, de alegria [..] mas —18 distribuidos em espacos e tempos regulados e reguladores,

meio esquisito eu dizer — mas era uma alegria respeitosa. As pessoas i
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Com excegao das escolas mantidas por religiosas onde as madres
ocupavam posicao superior, nas escolas publicas, foram os homens
que detiveram por longo tempo as func¢des de diretores e inspetores.
Reproduzia-se e reforcava-se, entio, a hierarquia doméstica: as mulheres
ficavam nas salas de aulas, executando as funcoes mais imediatas do en-
sino, enquanto os homens dirigiam e controlavam todo o sistema. A eles
se recorria como instdncia superior, referéncia de poder; sua presenca
cra vista como necessdria exatamente por se creditar & mulher menos
firmeza nas decisdes, excesso de sentimento, tolerincia etc. Aos homens
eram encaminhados os alunos-problema ou qualquer outra questio que
exigisse a tomada de decisées de problemas mais graves.

A esse proposito, Paschoal Lemme relembra, em suas Memdrias, um
“incidente” que quebrou “a regularidade das aulas®, em seu tempo de
estudante normalista (de 1919 a 1922), no Rio de Janeiro:

A revolta, principalmente dos rapazes, contra a nomeacio de Ester Pedrei-
ra de Melo para diretora da escola, a primeira mulher a ascender a essa
posi¢io, apesar de ser professora de renome e também uma das primeiras
a ocupar o cargo de inspetora escolar.®

Almeida JGnior, numa fala a Associacio de Professores de Sdo Pau-
lo, poucos anos depois, em 1933, diz:

A mulher insinuou-se maneirosamente no ensino primdrio e foi aos pou-
cos afastando o homem. As leis e as praxes a mantiveram arredada por
muito tempo da administracio, alegando-se como elementos irremoviveis
0s excessos de sua afetividade e a inseguranga de seu temperamento. Mas
a resisténcia cedeu,®

Parece ser provivel que a funcio de dirigente tenha se revestido, ao
menos inicialmente, de um cardter extraordindrio e até perturbador para
as mulheres. Essas primeiras diretoras estavam, de algum modo, rom-
pendo com a representagiio ou as expectativas mais tradicionais, o que
poderia contribuir para que fossem admiradas e imitadas pelas professo-
ras e alunas. Dessa forma, algumas delas acabaram por imprimir marcas
extremamente pessoais 4s instituicdes que dirigiram, criando escolas.

Regulamentos escolares mais antigos buscavam, de forma talvez
mais evidente, controlar as relagdes entre estudantes e professoras/pro-
fessores e dirigentes. Como exemplo, o regulamento do Instituto de
Educagio de Porto Alegre, de 1929, proibia que professores ou profes-
soras “tratassem em aula de assunto alheio ao trabalho da disciplina”,
bem como que “conversassem com alunos nos intervalos das aulas’.
Penas disciplinares eram aplicadas a quem demonstrasse “falta de de-
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vono devido entre os sexos”. As penalidades — que podiam chegar até a

vypulsio do aluno ou aluna também eram previstas para os professores

+ prolessoras, quando esses infringissem o regulamento ou se tornassem
rejudiciais ao ensino”. ¥

A normatizagdo de estudantes e mestres e mestras fazia-se ainda
poruma série de outros dispositivos, como os exames publicos, as pre
nikcoes e as “notas de aplicacdo”. Fazia-se nas solenidades e rituais, na
vhediéncia a superiores, na observincia da pontualidade, da assicluicda
e, da regularidade e da ordem. Construia-se uma estética e uma ética,
['nilormes sGbrios, avessos 2 moda, escondiam os corpos das jovens,
tomindo-os praticamente assexuados, e combinavam-se com a exigén
vt de uma postura discreta e digna. O mesmo valia para as professoras:
tomo modelos das estudantes, as mestras deveriam também se trajar cle
miodo discreto e severo, manter maneiras recatadas e silenciar sobre sua
‘ili pessoal. Ensinava-se um modo adequado de se portar e comporta,
e falar, de escrever, de argumentar. Aprendiam-se os gestos e olhares
modestos e decentes, as formas apropriadas de caminhar e sentar. Todo
i investimento politico era realizado sobre os corpos das estudantes
¢ mestras. Através de miltiplos dispositivos e priticas ia-se criando wm
[vito de professora. A escola era, entio, de muitos modos incorporad
o corporificada pelas meninas e mulheres — embora nem sempre na
liegao apontada pelos discursos oficiais, ja que essas jovens também
constituiam as resisténcias, na subversio dos regulamentos, na transfor-
o das pl‘ﬁtiC&S.

O prestigio de algumas instituicdes, como os Institutos de Edu.
o, frequentemente conseguia mobilizar as estudantes, como sc¢
jereebe neste depoimento de uma aluna da década de 1950, no Rio
tiande do Sul:

A gente ia para essas solenidades, para essas comemoragdes muito con
victa que estava em jogo o prestigio e o nome do Instituto e a gente fazia
das tripas coracdo para manter [...] Claro, sempre tinha uma ou outra aluna
(Jue nido observava isto, mas era tremendamente mal vista pelos colegas ¢
4 coitada ndo tinha outra forma sendo entrar nos eixos [...] Isso ainda hoje
cu me interrogo as vezes: que forga grande que era isso a? Porque na ver
dlade se conseguia a adesio incondicional. [...] Mesmo que a gente achasse
meio ridiculo certas coisas [...] mas o nome do Instituto e o conceito di
escola era algo mais forte ®

5S¢ o objetivo da disciplinarizacio € a autorregulacio dos sujeitos,
lemese aqui uma sugestiva demonstragao desse processo. As priticas
normativas constituiam um conjunto de critérios que iria permitir aque
lin jovens se autoexaminarem e julgarem suas préprias condutas. Elas
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carregariam, com elas, a escola para além de seus muros; a instituicda
faria, agora, parte delas. Elas se tornariam capazes de se autogovernar
exatamente por terem incorporado as normas e tecnologias de governg
da instituicio e da sociedade.

Uma “sélida formagio moral”, que frequentemente era traduzid
por uma continuada orientagio religiosa, seria feita a partir de uma ja
revelada e comprovada boa conduta e de “bons costumes” exigidog
nos regulamentos de admissio de estudantes. Para garantir essa “bod
matéria-prima”, podia-se requerer, entre outros, um “atestado do paroca
respectivo que prova(sse) sua conduta moral e religiosa”.® Esse tipo de¢
exigéncia certamente ¢ eloquente para demonstrar o quanto se identifi
cavam moral e bons costumes com religiio — mais explicitamente com
catélica —, pelo menos 4 época desse regulamento (1869), quando era
religido oficial no Império. Nio parece inadequado, contudo, supor qu
essa ligagio tenha se estendido ainda por muitas décadas,

Além de regras e priticas que buscaram produzir condutas morais
que se consideravam apropriadas, também se lancou mio de estratégiag
repressivas, como a censura das leituras ou dos temas tratados em auld
O relatorio de uma diretora da década de 1940 esclarece que

a par da sele¢iio cultural e intelectual das obras adquiridas para nossg
bibliotecas, preocupou-nos ainda, assim, a fei¢io moral. Atendendo a el
critério, determinamos a exclusio de todas aquelas obras que fossem no
civas a formagio da mocidade, pois que € um contrassenso proferir belc
discursos de alteamento dignificador, e, a0 mesmo tempo, proporcionil
2 mocidade oportunidades de abeberar seu espirito de fontes impuras,
somente porque um fulano francés, inglés, americano, russo ou mesou
nacional, conforme a moda de ocasido, esti merecendo as honras do re
clamo ou os méritos interessados de best-seller, deixando muitas vezes
parte auténticos valores intelectuais, manifestados no campo das ciénci
ou no setor das letras.*

A profissio mantinha, de muitos modos, lacos com suas origern
religiosas. Talvez se possa falar de uma certa ambiguidade no pit
cesso de laicizacio do magistério. Ao se subordinarem a autoricacl
do Estado, tanto os docentes quanto as docentes continuaram 2 S6
tratados de um modo especial, como uma espécie de “clérigos-leigan
cujas vidas e acoes deveriam ser controladas. Através de muitos it
positivos ¢ regulamentos, esperava-se que seu “género de vida”, “sug
virtudes laicas”, lhes permitissem “manter-se acima do comportamer
to comum”.*!

Sem divida a responsabilidade de “manter-se acima do compoit
mento comum” representou um encargo social pesado e teve profunde
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“ltitos sobre as vidas de mestres e mestras. Para bem poder exercer o
|pel de modelo para as criangas e jovens, eles se viram obrigados a um
o controle sobre seus desejos, suas falas, seus gestos e atitudes ¢
tinham na comunidade o fiscal e censor de suas acoes.
Com a “feminizacio do magistério”, as assim chamadas “caracterisii
v naturais femininas” sdo articuladas s tradigoes religiosas da ativida
ocente, dando-Thes uma outra conformacio. A professora é consi
il inde espiritaal; a Oragdo do mestre, escrita por Gabriela Mistral, ¢
Lo representativa:

henhor! Tu que me ensinaste, perdoa que eu ensine e que tenha o nome
e mestre que tiveste na terra. Dd-me o amor exclusivo de minha escola:
([ue mesmo a dnsia da beleza nido seja capaz de roubar-me a minha ternur
e todos instantes. [...] Dd-me que eu seja mais mie do que as mies, i
poder amar e defender, como as mies, o que nio é carne da minha carne,
I que eu aleance fazer de uma das minhas discipulas o verso perfeito ¢
deixar gravada na sua alma a minha mais penetrante melodia, que assim
hia de cantar, quando meus ldbios nfio cantarem mais,

e indmeras formas, essa e outras oracdes nio apenas foram repeti-
e festas do Dia do Professor ou do Dia das Mies, mas deram senti-
‘o cotidiano e produziram uma representaciio da mulher professora,

1 |0OGO DAS REPRESENTACOES

1 acontecimento principal de minha vida e que influiu em toda ela foi 2
lolugio que tomei de estudar na Escola Normal. Para que isso seja bem
ompreendido, € preciso explicar que, considerando-me muito feia ¢ até
lefeituosa, era muito desconfiada e retraida em minha adolescéncia, Mas
oonieu gosto pela leitura era inexcedivel, Morivamos em uma chicar,
(i ainda existe, em um lance da qual funcionava uma aula primdria que
llequentdvamos, eu e minhas irmis. Por esse tempo tinha sido fundadi
| antiga Escola Normal, foi decretado que as professoras ja em exercicio
lUvim tirar o curso da mesma, Em vista disso, a nossa professora, Dona
‘i das Dores da Silva Cardoso, deixou a aula que frequentivamos ¢ [oi
otidar na Escola Normal. Em suas dltimas férias, em 1877, foi visitar-nos

minha mie mostrou-lhe um caderno em que eu colecionava os meus
veisinhos. Lendo-os, exclamou: “O Sr. Lishoa deve mandar Ana Auror

Hidar!” B dirigiu-se ao escritério de meu pai que me perguntou simples
Hente: “Vocg quer ir estudar?” ao que respondi, também simplesmenie:
Lnerol” Esse “quero” decidiu de toda a minha vida.

A
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do-se por toda a vida ao magistério, ela foi homenageada por Walter
Spalding com uma biografia intitulada A grande mestra. Parece interes-
sante observar a forma como essa mulher — que alguns consideram a

ideias liberais, abolicionistas e republicanas — associava sua decisio pela
carreira de professora ao fato de se considerar “muito feia, até defeituo=
sa, desconfiada e retraida”. Possivelmente para Ana Aurora, como pard
muitas outras mocgas, o magistério se apresentava como a alternativa
mais vidvel ao casamento. Provavelmente para ela, como para muitas
pessoas, a professora estava associada i imagem da mulher pouco gra-
ciosa, da solteirona retraida.

Seria interessante perseguir um pouco mais essa imagem. Usual-
mente se diz que as imagens refletem o mundo ou, ao contriario, que o
falsefam. Pensando assim, acredita-se que hd imagens mais verdadeiras
do que outras, mais préximas do real— o que impde a tarefa impossive]
de tentar descobrir qual &, de fato, esse mundo real, No entanto, talvez
seja mais adequado pensar que sempre se estd lidando com alguma
forma de representacio da realidade, representacoes diversas, interes-
sadas, particulares, contraditérias. £ fato que, no entrecruzamento des-
$4s representagoes, algumas acabam adquirindo uma autoridade maiot,
4 “autoridade do 6bvio, do senso comum e da autoevidéncia”, de tal
modo que se chega a esquecer seu “status de representacio”,

Isso também aconteceu com as representacdes de mulher e mulher
professora em jogo na sociedade brasileira. A questdo ndo seria, pois,
perguntar qual ou quais as imagens mais verdadeiras ou metis proximeas
da realidade e quais as que a distorceram, mas sim compreender que tos
dos os discursos foram e siio igualmente representacoes; representacoes
que nao apenas espelharam essas mulheres, mas que efetivamente as
produziram. Em outras palavras, as representacoes de professora tiveran
um papel ativo na construgio da professora, elas Jabricaram professoras,
elas deram significado e sentido ao que era e a0 que € ser professora. Ao
se observar tais representacdes nio se estd apenas observando indicios
de uma posiciio feminina, mas se estd examinando diretamente um pro-
cesso social através do qual uma dada posicio era (e &) produzida.

Entao, como as mulheres professoras eram representadas? Quem as r¢-
presentava? O que se dizia sobre elas? Quem escrevia sobre elas e para elas
poemas, oragbes, discursos, cancdes? Quem as caricaturava ou louvava?

Observar como um grupo social é representado pode nos indicar ¢
quanto essc¢ grupo exercita o poder; pode nos apontar quem mais freo

-

uentemente € “objeto” ou € “sujeito de representacio” % Esse é um pro-
P ¢
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w0 em que certamente estao envolvidas Aque'stc‘)es de pode;:: -(AI)U M-‘|I';E;'|:|,:.
pesentacoes sdo construidas na dependéncia do po?le‘rje’ l.un « : | {:
I poder”.® Vale notar quem utiliza o poder para representat U'["““t 1" =
jiem apenas € representado. Isso se torna particularmente 1mpl(1n‘.‘| 1‘1 ( m ‘)
[ nsarmos que, na maior parte das vezes, as mulher.es eas mu‘ ‘Kll L.l: | ‘
[enmoras s30 definidas, e portanto rcpresentzlidas, mais d() (.lue‘h(, 'c ¢ n'u‘ | N
Homens — parlamentares, clérigos, pais, 1(_:glslaclore§, mefilcc_)b _1'°1F][(( A0
indo-se a funcio de porta-vozes da sociedade, dizem b()b.lf: € J‘h.l .,c m.I“
Onsequéncia, elas também acabam, frequentemeflte, definindo-se ¢ pro
lizindo-se em consondncia com tais representacoes. } -
hentro desse quadro é possivel compreender que a moga qlm‘h.-(
ansiderava feia e retraida percebia—fe, de a.lglllm .modo, como (l,m| ’(“i :-I.
Wnicle para o magistério. Essa vocagdo estaria ]gstlﬁ'cada }‘)OfoIl]::l “f.‘l :
|l s¢ apoiava na compreensao sqcml fio magistério como 'un)g:ui: |‘-|: |:-
el para mulheres e na aproximagao ’d(:‘:ssa fung,;fio adflzi%tt}f:-;»}'“”'
Vi, aquelas para quem a maternidade ﬁS'ICi;l paiccia Ve .a' .zljt,h i ,
I certa forma, cumprindo sua funcio feminina ao se tOlHdltn}.’ ;(.,-1 l.1|(.
piolessoras, mdes espirvituais de seus alunos ¢ ah.mas; Quando ,(r‘ll )l,:t,:.l
lintral pede a Deus que lhe permita que:‘sem mais mrae Eiolq.mi ‘1;111(1;1: ’.;,)
i poder amar e defender, como as mdes, o que ndo € carne (] “ “
nne”," ela expressa com muita énfage €85 Processo, ql:ltil p(:&:,l :
pesentar, para algumas mulheres, “a tinica forma de dard a Uf .‘ S
Ademais, para muitas jovens o t{abalho remunerado se -((:‘f:(‘-.,»itl,
simo uma exigéncia para sua propria SObl‘CVIVGIIICIEI, =fa mcl'g‘Lr ¢ e
Hino se sabe, apresentava-se como um trabglho digno e ade‘q}mc c).l ! : ]
ntinto, na medida em que a maioria dos discursos da época :141()‘1].1'].1(\12‘
(i incompatibilidade entre trabalho e casamento, essa exiglne A
abrevivéncia iria cobrar um prego: a renuncia a0 casamento.-l*.» l]“l!tll( #
inte acompanhar o que se dizia sobre a situagdo das mulheres sos, ni
Firopa do século XIX:

) celibato feminino no ocidente inscreve-se profundame’nt-e na l()g?&'n W.“
nomica do século XIX, que sabe tirar proveito dele. O oficio pode impor i
wolidiao feminina ‘porque se utilizava deliberad‘amc:nte Como 'cn‘g_?r)cn;lly_:-afn
cssencial para o bom funcionamento da méquina econdmica’. I'llgf'lL?t nu.
mente saidas dos meios pequenc-burgueses e d.esejo§a§ de marcal “““.
distincia com relagio as operdrias; frequentemente mais lﬂStl‘L‘lldilS do que
1 média das mulheres de sua época, as trabalhadoras de ‘colarinho ll‘l.l';l’H( .t‘l
Aspiram a um nivel intelectual e social superior. Porem essas ’flhpll‘.ll\.n‘( '
combinadas com os limites que lhes impunha o trabalho e com su:} ¢ [1lll (. Qi
psicoldgica ao mesmo, impedem-nas de encontrar par; sos, experimentiin
o peso da deficiéncia e do descrédito.”
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Possivelmente algumas dessas consideragdes também podem ser
pensadas em relagio 2 sociedade brasileira. A necessidade ou o de-
sejo de trabalhar cercava as atividades das mulheres professoras de
muitos cuidados e impunha uma regulaciio acentuada em sua con-
duta, mas, a0 mesmo tempo, lancava-as num espago fora do lar — o
que possibilitava alguma autonomia. Vale observar que aqui provavel-
mente entram em jogo representacées nem sempre convergentes, oy
seja, por um lado, a solteirona era uma mulher que falbara; mas, a0
mesmo tempo, ela era uma mulher, quando professora, que tinha um
nivel de instrucio mais elevado do que as outras, que ganhava sey
proprio sustento e que, em consequéncia disso, usufruia de algumas
prerrogativas masculinas,

Ana Aurora Lisboa pode ainda ilustrar €ssa argumentagio, pois,
rompendo com os governos locais devido a desentendimentos politicos,
ela renuncia ao magistério publico e vai para o interior do estado fundar
uma escola prépria, na qual leciona por varias décadas com a colabo-
ragao da irmi. Ali Ana Aurora consegue pdr em execugio algumas de
suas ideias politicas, como receber filhos de escravos libertos ao lado de
alunos pagantes, bem como criar um curso noturno para adultos. Esse
tipo de ag¢do se constitui, sem ddvida, em comportamento transgressiva
para mulheres de sua época, ainda que, ao realizar essas rupturas, ela as
faca reforcando a representacao de professora ideal — g grande mestra —
dedicada integralmente aos alunos e completamente afastada de outras
relagdes afetivas.

Essa representaciio de professora solteirona €, entdo, muito adequa-
da para fabricar e justificar a completa entrega das mulheres 2 atividace
docente, serve para reforgar o cardter de doacio e para desprofissionali-
zara atividade. A boa professora estaria muito pouco preocupada com
seu saldrio, ja que toda a sua energia seria colocada na formacio de seus
alunos e alunas. Esses constituiriam sua familia; a escola seria o seu lar
¢, como se sabe, as tarefas do lar sio feitas gratuitamente, apenas pof
amor. De certa forma essa mulher deixa de viver sua propria vida e vive
através de seus alunos e alunas; ela esguece de si.

A antiga professora solteirona podia também ser representada como
uma figura severa, de poucos sorrisos, cuja afetividade estava de algum
modo escondida. As imagens fotogrificas ajudam a reconstitui-la: rou-
pas escuras, abotoadas e.de mangas compridas, rosto fechado, cabelo
€m coque, costas retas, pés unidos, mios postas ao lado do corpo ou
sobre os joelhos — na verdade, nas fotos antigas, também as criancas es-
tdo frequentemente muito sérias e perfiladas. As caricaturas dos jornais
de época também falam dessa severidade e secura; representam-nas
geralmente como mulheres sem atrativos fisicos, por vezes quase bru-
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.15, munidas de uma vara para apontar o que estd escrito num quaclro
o P

hegro, qu?silf;mgf:jssozzué%i regulamentos escolares, de m‘m&t(:ﬁul;lq
; '[;11221 eillagogia, ou mesmo das histérias contadas pelos m‘;i‘?,zltmi([;'[

;:l»l)'rnite I;)erceber que essa severidade era recomil:gi)dzzl e;tL 1%11(”' L0
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nossos dias. Quando os regulamentos das antigas escolas normais proj-
biam professoras e professores de conversar com seus alunos e alunas
nos intervalos das aulas, ou tratar de assunto alheio a disciplina, eles
estavam normatizando as relacdes e constituindo limites para aproxima-
¢Oes entre essas pessoas. Para que uma mulher exercesse autoridade
ela precisaria, entio, respeitar esses limites e ter uma performance de
autoridade, o que pressupoe distincia.

Essas restricdes eram muito mais expressivas em relacio ao contato
fisico. A professora niio deveria tocar em seus alunos e alunas; abra-
¢os ou beijos foram, por um largo tempo, considerados praticas inade-
quadas. Quando esses gestos sido representados em histérias exempla-
res ou nas lembrangas de pessoas mais velhas, eles aparecem revestidos
de solenidade, com cariter extraordindrio, em ocasides absolutamente
especiais,

Na medida em que as novas orientagdes psicopedagdgicas sio in-
troduzidas, percebem-se algumas transformagdes na expressio do afeto,
Quando o discurso sobre a escola passa a valorizar um ambiente pra-
zeroso, onde a cor e o jogo devem estar presentes, também a figura da
professora passa a ser representada como sorridente € mais proxima dos
alunos. No entanto, até mesmo nesse momento, o contato fisico perma-
neceu rodeado de reservas,

Aparentemente negada, a sexualidade da professora na verdade
ocupava o imagindrio de todos. Era da sexualidade que se estava tra-
tando quando nos idos de 1827 se legislava que “para as aulas do sexo
masculino poderdo ser nomeadas as normalistas que houverem atin-
gido 23 anos de idade”, acrescentando que essas aulas “sé receberio
meninos de até 10 anos”.® Era da sexualidade que se cuidava quando
s€ previa sancdes para aqueles ou aquelas que faltassem ao “decoro de-
vido entre os sexos”.5! A preocupagdo com a sexualidade fez com que
se evitasse empregar professoras casadas — como se pode observar en
uma lei do ano de 1917 para o estado de Santa Catarina: “as candidatas
ao magistério publico que se matricularem na Escola Normal, da data
desta lei em diante, diplomadas e nomeadas Professoras, perderio o
Cdrgo se contratarem casamento”. A medida se justificava, no texto da
lei, por “ndo (ser) dignificante que a professora casada, que vai ser mie,
S¢ apresente ante seus alunos”.” A gravidez também era cercada de umi
espécie de censura. -

A incompatibilidade do trabalho com o casamento e a maternida-
de tinha mais uma justificativa: a condicio de casada poderia resultar
numa fonte de indagacio das criangas e jovens sobre a vida afetiva ¢
sexual da professora. Além dos argumentos sobre a impossibilidade
de dividir a dedicacio ao lar e aos filhos com uma profissio, além dos

i g . 3 G
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nvenientes de qualquer eventual autonomia financeira, nm"clsu :
- <7 S RTZ] = oisire-se
L am-se os constrangimentos de uma possivel gravidez. Registre

e, reagindo contra o dispositivo legal_antes aPonta?ic?, pﬂ)?:\\: ))1,:'1;‘.
unidas numa Liga do Magisz‘ério“C.'czmrzr_zense vio h}tdl pe o i.s:.“
o da lei, em 1927. Chamadas de “timoneiras do mov 1ment{). B L.‘ :1
i Santa Catarina”, elas ndo conseguem, contudo, seu obje ‘
ibiciio é 5 Ta b ‘

. ”l‘\m.:gcsallizll;de da professora podia ainda ser rep1‘e‘sex}‘tzll.cl§ Ll(]nnff
anossexualidade. Restrita a conversas reseljvadas, a sc,\guu. fi:it:l]i-:)
lyumas professoras, principalmente das soltelrasle‘das 21 ljl.l\f-d(i;,do U’ iy

condenagio quando dirigida a outras mulhefe\s }:, bL ﬂiI;?Lft(jrj;;]Il;i
i, as proprias estudantes. Na introdt}gao 40 Opu.gcy Od z,{,N’gh Fl()r(;s‘l'l
l1éneia a comentdrios desfavordveis que o colégio de Nisia st

v cheu de alguns contemporaneos:

\esses comentirios] vinham acompanhados de AaLaques calums)sos- l \1; l:
pessoal de sua diretora. Segundo Adauto da Cam.ara, sua mielz"ptu',lu (n
ni sociedade carioca incitou a publicagio de artigos que ?Lu 1’ant1 LL:)m
volvimentos amorosos dela, tanto com amantes masculinos, quanto

suas alunas,™

Nisia provoca essa apreciacio, na medida e_m que sglmqurfstz(ftrl:
nentalidade hegemdnica de sua época, defende Pu L(,erfl’l ]h‘m-;-Q
I através de artigos de jornais e fundg uma escola paril qn’lliLiieq d;-
nde a instrugdo ocupava um espago mu1fo mznf)r d‘? 'crlL{eda.. dire{(m“
ot e bordar. Adauto Camara refere entdo as audacua. l.ad : ”bi‘l 1
(omenta o impacto de suas “ideias ja conhecidas (il‘ﬂ pro LL :ﬁ-‘uu;m
a0 da mulher”, indicando que os seus contempo.m‘ncios éep . .1; c;“
ipucla mulher metida a homem, preganf:lo a emalrllcr}gi%,ao € Seu sSexo,
iendo-se pela extingdo da odiosa tirania mascu B s s
Muito provavelmente mulheres que tomassem in ! m«{iu; e
nlariassem as normas, que tivessem um nivel de mstrug?gda; L‘()n](;
ilo ou que ganhassem seu proprio sustento eram p:erhc-elag1 - lu“ e
| wviantes, como Uma ameaga aos arranjos sociais e‘a 1‘Ltr t gmkm 5
‘neros de sua época. Vale lembrar a1qda que, po;_n‘l}u g ! ,EIL-()i(;
(oriineia foi considerada como um ind1~cador de pmeza,’ofqt‘ e
i as mulheres ndo ignorantes como Nao puras. I?e ceer. })1) 11111:;1]?“.“.‘
Capavam A representacdo do senso comum sob}de’ ((1) bt‘} mcu o "
capavam da representagio que detinha a auton"a- = p: :m’w.‘l.(). .
(e era ser mulher. Isso poderia levd-las a uma outra representagao: §
. - ?n' ~ 1 ol - v @
| J:I:i(f)fi(f; 52::; do tempo ocorreram transformagdes nos discursos 5o

indi astante evidente, o carater
L as professoras, indicando, de um modo ba
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histérico das representagdes sociais. Uma cancdo do final dos anos 30
recolhida com um antigo seresteiro, pode ser interessante para andlise:

Eu a vejo todo dia

quando o sol mal principia
a cidade a iluminar.

Eu venho da boemia

e ela vai, quanta ironia,
para escola trabalhar.
Louco de amor no seu rastro,
vaga-lume atris de um astro,
atris dela eu tomo o trem.
E no trem das professoras,
onde outras vio, sedutoras,
eu ndo vejo mais ninguém.
Essa operdria divina,

que 14 no subirbio ensina
as criancinhas a ler,

na sua vida serena,
naturalmente condena

o meu modo de viver.
Condena porque nio sabe
que toda a culpa lhe cabe
de eu viver ac deus-dard.
Menino querendo ser

para com ela aprender
novamente o bé-i-ba.’

A professora € apresentada como objeto do desejo amoroso; i
entanto, ela ainda € pura como uma “operdria divina”, contrapondo-se
vida desregrada do homem que com ela sonha. O encontro/desencont
dos dois no trem da manha representa bem a dupla moral de género. H
uma suposicido de que a professora leva a vida correta, limpa, “serena’
que ela condena a boemia do homem. No entanto, nao da para esqu
cer que “toda a culpa lhe cabe”, afinal ela poderia interromper essa vid
descuidada. O papel regenerador da mulher continua reafirmado.

Cancdes populares, desenhos, fotos, cronicas e novelas aliavam-
aos discursos dos homens publicos, dos pastores e padres, jornalisl
e professores para definir e nomear a mulher professora. Represenl
¢bes sociais se constituiam ¢ mudavam. Afinal, as representacdes
professoras carregaram, através dos anos, algumas continuidades, ni
também se transformaram historicamente.
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I'ROFESSORINHAS, TIAS E TRABALHADORAS
A EDUCACAO

(s discursos sobre a educagio e o ensino, sobre os sujeitos (e
veriame reger o processo educativo ou sofré-lo, ou seja, sobre mes-
s eomestras e estudantes, transformavam-se, alimentavam-se de novis
Ionis, incorporavam novos interesses, refletiam e constituiam novas
i lhicoes de poder. As mulheres professoras teriam de fazer-se, agora, de
nindos diferentes, incorporando em suas subjetividades e em suas priti

1 as mudangas sociais. Assim, as professoras € “normalistas” foram sc
intituindo “educadoras”, depois “profissionais do ensino”, para alguns
i para outros, “trabalhadoras da educacio”.”

Nas primeiras décadas deste século, elas eram frequentemente
limadas de professorinbas e normalistas. Certamente a denominacio
11, entao, dirigida as jovens recém-formadas que, seguindo os pressu-

|nlos pedagégicos do momento, deveriam ser menos severas e mais
didentes. A musica popular descrevia assim as professoras:

Vestida de azul e branco
Trazendo um sorriso franco
Num rostinho encantador
Minha linda normalista
Rapidamente conquista
Meu coracdo sem amor...™

0 magistério primdrio ji era entdo claramente demarcado como

di i de mulher e os cursos normais representavam, na maioria dos

Lo brasileiros, a meta mais alta dos estudos a que uma jovem po-

“ i pretender. As normalistas nem sempre seriam professoras, mas o

S e de qualquer modo, valorizado. Isso fazia com que, para mui-

. le losse percebido como um curso de espera marido. A propésito,
Hian cangdo afirmava em seguidas:

Mas a normalista linda
Nio pode casar ainda

S6 depois que se formar
Eu estou apaixonado

O pai da moga é zangado
E o remédio é esperar®

(1 medida em que o discurso cientifico ganha terreno no imbi
-~ (digogico, as teorias psicolégicas e sociologicas contribuem para
nur uma nova representagiao de professora — ela agora ¢ mais

Al
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frequentemente denominada de educadora, possivelmente na tentativa
de enfatizar o cariter amplo de sua atividade. A missio da educadora é
fornecer apoio afetivo, emocional e intelectual a crianca, de modo que
suas potencialidades se tornem presentes. Além de instruir, ou mais im-
portante do que instruit, sua tarefa consiste em educar.

SupOe-se também que essa educadora exerca uma funcio corre-
tiva sobre aquelas criancas tidas como desviantes ou inadaptadas. Na
verdade, muitas das teorias psicolégicas e pedagogicas que iriam se
constituir nos referenciais modernos dos anos 1930 e 1940 tinham sido
claboradas a partir de estudos feitos por profissionais da drea médica
com criangas consideradas anormais. As novas teorias implicariam, pois,

em novas formas de relagiio entre os sujeitos na escola e colocariam o

aluno no centro do processo ensino-aprendizagem. Isso vai exigir da
professora que passe a exercitar seu controle sobre a classe de formas
novas, aparentemente menos disciplinadoras, mais indiretas, ainda que
igualmente eficientes. Além disso, para melhor lidar com esses pro-
cessos, surgem especialisias, aqueles que detém o conhecimento dos
estdgios de desenvolvimento infantil, dos procedimentos de ensino mais
adequados a promover a aprendizagem e a criatividade, a estabelecer
uma melhor “relacdo interpessoal” etc. Essa nova categoria de espe-
cialistas apresenta-se como uma possibilidade de ascensio profissional
para algumas professoras que, deste modo, passam a usufruir de maior
Status no campo educacional.

Pode ser percebido como uma continuidade nesse quadro o discur-
so de profissionalismo do ensino que, ao final dos anos 60 e na década
de 70, torna-se mais forte. Vivia o Brasil, entdo, os anos mais severos do
regime militar, com um forte fechamento politico-institucional, repressao
aos movimentos sociais e explicito controle sobre as atividades cultu-
rais, educacionais, politicas, religiosas. O discurso didatico-pedagégica
também contribuia para os interesses dessa ordem e traduzia-se numa
regulagdo muito direta da agio dos agentes educativos e do processo
de ensino-aprendizagem. A legislacio para o setor torna-se mais mi-
nuciosa e extensa; procedimentos e relacdes de ensino sio disciplina«
dos, especialmente através da burocratiza¢io das atividades escolares,
da edicdo de livros e de manuais para docentes, da revitalizacio de
disciplinas como educacio moral ¢ civica, do controle policial sobre as
preferéncias politico-ideoldgicas do professorado etc. Acompanha essil
nova orientacao do campo educativo uma énfase no cariter profissional
da atividade docente, o que € feito relegando o afeto, a espontaneidade
e a informalidade nas relacées intraescolares a uma posicdo secundarii,
Ha uma tendéncia em se substituir a representacdo da professora comg
mde espiritual por uma nova figura: a de profissional do ensino. De fato,
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¢ssa expressio € muitas vezes empregada nas mensagens governamen
liis, nas orientacdes dos multiplos 6rgios administrativos cnad(_»;‘ pari
regular o sistema educacional, na midia e até mesmo pelas proprias
professoras e professores. e

Esse profissionalismo caracterizava-se pela valoriza¢do de um
outro tipo de habilidades dos professores e professoras. Agota cai
wobre eles uma avalanche de tarefas burocriticas, exigindo-lhes uma
ocupacio bastante intensa com atividades de ordem‘ ag.rpinistmriv;a ¢
de controle; determinava-se, também, que sua agio diddtica se tornas
weomais téenica, eficiente e produtiva. Ainda que essas novas Em‘f'i”'"
Hvessem representado, muito provavelmente, uma “inten:;lﬁczlg::lq do
ubalho docente, houve, pelo menos por parte de alguns, ad.cs;ut i
11l discurso. Nio se pode esquecer que “a propria nog¢io de profis
wonalizacdo tem sido muito importante ndo somente pard o p]l'()l('h-
worado em geral mas para as mulheres em particular”.” Rewmd{czu' 0
rcconhecimento como profissional também se constituia numa forma
e mulheres professoras lutarem por saldrios iguais aos dos homens ¢
por condicoes de trabalho adequadas.

[ possivel admitir que esse novo discurso representava um contra
Jreumento em relagdo 4 concepgio do magistério como uma exten-
10 das atividades maternais, de cuidado, apoio emocional etc. Agora
¢ estava acenando para um conjunto de saberes de Czll”fltfat‘ técnico,

cientifico e especifico, que delimitaria o campo pedzlgég1C() e que,
por consequéncia, permitiria aquelas ou aqueles que ali ZZl‘tLlflVil.Il]ﬂhL‘
pereeberem como profissionais. No entanto, também haveria resistén
[15 11 €ssa concepgao. 0.

Por um lado, como uma espécie de reafirmacdo da funcao afetiva
e sua importancia central na atividade docente, mu}tas pro_fessm;ls ¢
muitos professores subvertem a pretendida programacio clesqurjlu‘ pelos
inos administrativos e educacionais, modificam as tarefas e atividades
[‘.'. ',:,‘ ramadas, introduzem caracteristicas proprias aos si.stcmzjs de insllru -

10 ¢ passam a usar tig como uma denominacio substituta a de proles
o, Algumas das vertentes psicopedagdgicas entdo correntes, que se
punham, por seu turno, as concepgoes teéri_cas que davam SuApor'lc 10
Jincurso tecnoldgico, sio apropriadas para referendar essa tendéncia. Se

v nova denominagio parecia revestir o espaco escolar de caracters
s lamiliares, poderia ter como efeito, no entanto, o f:avorclcunlcnl{l:
Iy “unonimato da professora”,” ji que, chamando-as todas m‘dlfﬂ'l‘l
minadamente de tias, os alunos e alunas deixavam de identifica-las
por seus nomes proprios. Considerando, ainda, que essa tcndépci:l 50
ientua no momento em que a burocratizacdo da drea educacional ¢
intensificada, com uma valorizacdo maior de especialistas e experts, a
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professora seria — como usualmente € a tia — alguém que nio detém au-
toridade para decidir sobre a educagio das criancas. Num momento em'
que virias das usuais atribui¢tes docentes passavam a ser exercidas por
supervisoras, orientadoras ¢ psicélogas, 4 professora “caberi ser tia de
seus alunos”, para o que “nio necessitard de preparo, nem de condicoes
de trabalho especiais”.®

Uma outra forma de resisténcia se engendraria a partir da per-
cep¢do de que, juntamente com a alegada profissionalizacio do en-
sino, estaria se dando um processo de “proletarizagio da categoria
docente”.” Os indicadores dessa proletarizacio seriam observados,
de forma mais evidente, na acentuada queda dos saldrios ji tradicio-
nalmente baixos; mas também poderiam ser reconhecidos na medida
em que se interpretasse o exercicio da atividade docente como se
aproximando da forma de organizacio do trabalho fabril — expressada
pela mencionada expropriacio do saber dos agentes de ensino, sepa-
ragio entre aqueles que decidem e os que executam, parcelarizacio
¢ intenso controle das atividades etc. Dentro desse quadro, professo-
ras e professores vio buscar formas de luta também semelhantes 2s
dos operirios. Antigas entidades associativas, como grémios bene-
ficentes ou associagdes, dio lugar ou se transformam em um movi-
mento docente muito mais aguerrido; criam-se centros de professores
e sindicatos que expressam suas reivindicacdes através de greves e
de manifestagdes publicas de maior visibilidade e impacto social. O
discurso desse movimento €, entio, dirigido as trabalbadoras e aos
trabalbadores da educagdo.

Efetivamente € um outro sujeito social que se constitui. A professora
sindicalizada, denominada de trabalhadora da educagio, é representada
pela mulher militante, disposta a ir 2s ruas lutar por melhores saldrios ¢
melhores condi¢des de trabalho. Ela deve ser capaz de parar suas aulas:
gritar palavras de ordem em frente a palicios e sedes de SOVErno; ex-
por publicamente sua condig¢io de assalariada, nio mais de mie, tia ou
religiosa, e exigir o atendimento de seus reclamos. Face 2 discreta pro-
fessorinha do inicio do século, o contraste parece evidente: sio outros
gestos, outra estética, outra ética.

O movimento organizativo se gesta no interior de uma socieda-
de autoritiria, em especial nos anos em que o regime militar comeca,
lentamente, a se ver obrigado a uma distensio. Ao final dos anos 70, as
entidades do magistério ja sdo capazes, em virios estados brasileiros,
de mobilizar parcelas bastante expressivas de docentes e as primeiras
greves sdo deflagradas. Elas representam uma espécie de choque para
muitos, pois parecem uma ruptura muito forte com o cariter de doacio
€ entrega que tradicionalmente cercava a professora. O espanto pelas

’
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manifestacdes pode ser avaliado por esta cronica de Carlos Drummond
¢ Andrade, publicada em 1979:

Uma greve niio € acontecimento comum no Brasil. Se a greve ¢ de !)m
fessores, trata-se de caso ainda mais raro. E se os professores sio minciros,
o caso assume propor¢des de fendmeno Ginico. .
O que teria levado as pacatas, doceis, modestissimas professoras da capi-
tal e do interior de Minas Gerais a assumir essa atitude, senflo uma razio
também tnica, fora de qualquer motivaciio secunddria e circunstancial?
Uma razio de sobrevivéncia? E o que toda gente sente e pensa diante de
centenas de municipios onde as mestras cruzaram os bracos e aguardam
uma palavra do Governador do Estado.”

\s normalistas ou professorinbas, de acordo com pedagogia em voga, deveriam sc
o S =
severas ¢ mais sorridentes. Na foto, formatura de normalistas cim 1950,
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A decantada pouca aten¢io das professoras para com seu salirio
desatencio estimulada por décadas de associaciio do trabalho docent
ao sacerdécio e 4 maternidade — implodia. Cada vez mais o saldrio dd
mulheres era pega fundamental para a sobrevivéncia familiar; cada ve
mais buscavam o magistério jovens que efetivamente necessitavam exe
cer a profissdo para se sustentar ou sustentar dependentes; cada vez mall
se tornavam imperativos reajustes da remuneracio diante da economil
inflaciondria do pafs.

As professoras jd nio mais se percebiam tio isoladas. Sem ddvidi
sua atividade didria continuava mantendo caracteristicas de isolamento,
bem como alguma dose de autonomia, na medida em que ao fechar &
porta de sua sala cada docente era, de certo modo, dona de sua classe
Mas agora se afirmava um novo discurso que acenava para 4 concepeio
de categoria profissional, um discurso que ligava cada professora a uf
conjunto muito grande de parceiras e parceiros e constituia esse conjufl
to na forma de um movimento social organizado.

A experiéncia de entidades congregando professores nio el
nova. Afinal, ji desde o inicio do século XX registram-se alguma§ ®
como a Associagdo Beneficente do Professorado Publico de Sio Paulao,
ou mesmo antes dessa data.®® A principio essas entidades tinham objer
tivos beneficentes: criacio de montepios, apoios referentes a servicas
médicos, auxilios financeiros ou juridicos. Além disso adicionavam e
seus estatutos objetivos como o de “promover a elevacio moral e i
telectual do professorado”.

A novidade € que o cardter das organizacoes docentes comeca 48
sofrer transformagdes profundas. De fato, a categoria crescera muita
numericamente. Jd desde a década de 1950, pelo menos, aumentara o
numero de criangas admitidas nas escolas e, em consequéncia, també
crescera a necessidade de professoras e professores. Embora a ma remu-
neragio nio representasse um estimulo, aumentava o recrutamento e
profissionais oriundos, predominantemente, de camadas sociais empas
brecidas. As priticas cotidianas vividas por tais profissionais levavam il
transformacio das entidades docentes em organizagoes de massa. Coma
exemplo desse movimento pode-se registrar a trajetoria do Centro de
Professores do Estado do Rio Grande do Sul (CPERS), fundado em 1944
como Centro de Professores Primdrios, que, ao final da década de 70,
“tornou-se a categoria mais organizada do Estado e construiu o maiof
sindicato de base estadual no Rio Grande do Sul”.¢

Como uma decorréncia da composicio da categoria, os sindici:
tos docentes sdo constituidos, majoritariamente, por mulheres. Alj,
entao, muitas mulheres professoras se tornam militantes e, algumas,
lideres sindicais, embora um grande grupo ainda prefira delegar aos
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Joticos homens os cargos de lideranga. E importante obscrv;u: que,
o forma de aumentar seu poder organizativo e de negociacio,
s entidades passaram a congregar ndo apenas o professgr;ul.n do
| g, mas também o de 22 grau, onde a presenca mascuh.nzl ¢ nu
ericamente mais equilibrada com a feminina. Assim, os Sll]d{(':l[nr-
licentes passaram a contar também com professore-s homens. Entio,
¢ notério que a presenca feminina ¢ macigca e muitas vezes ruidosa
11 assembleias e manifestacoes publicas, os microfones sdo, contucle ),
niis frequentemente ocupados pelos homens.. Também sdo eles, ”‘m||
(1o vezes, preferidos, pela grande massa feminina, para os cargos dc
nordenacdo das entidades. ‘ :
As greves constituem priticas sociais ainda novas que, frequente
miente, colocam dilemas as professoras. Durante uma greve em 1991,
m Santa Catarina, assim se expressa uma jovem mestra: "N;l().l:lg'tl
1ove, porque meus alunos precisam de mim [...]mEu sou d;termlmuln
I para o seu fracasso ou sucesso. Na verdade nao pOSsO imaginar i
onsibilidade de meus alunos perderem o ano [...] Eu ndo me perdoa
i nunca.”®® A
A adesio ou ndo a essa forma de luta nio se di de modo facil. :.\
decisio de se engajar no movimento mobiliza e Colocn..em xeque mui
i das referéncias ao papel e funcio da professora. Diz uma grevist:
inguém gosta de fazer greve, principalmente quando‘ se € allabeti-
|\|n;|':l, como no meu caso, mas € preciso e, sendo assim, tell}()s que
[1/0-la. Confesso que a greve me incomoda terrivelmente, sinto-me
nepura e desprotegida.”? ]
Confrontadas com referéncias diferentes para se construirem como
ujeilos sociais, as novas professoras podem aceitz’l-—la?,.adaptu—'lu.s, re
iti-las, Elas articulam, em suas praticas, toda a histéria da Lll'l\'l(J:l(l(‘
docente e de suas vivéncias como sujeito feminino — daf o porqué de
wis manifestagdes como trabalhadoras da educagio terem um carater
pioprio, especifico. A sineta, tipico instrux:nento escolar, tprr’la.—sc sin |'II1< ».
| (e campanhas salariais, como no movimento do magistério gaticho;
pisscatas de protesto podem trazer para as ruas as criangas, :.llun.ue.,
Illos; cartazes e recursos coloridos, assemelhados aos das primeiris
crics escolares, sao didaticamente preparados;© pais e mies de ;'lhluu "
iy mobilizados. Essas formas de expressio — que remetem ao cotidiano
(lis mulheres professoras — colocam-se junto aos c.iiscumos veementes,
nierferéncia direta nas agoes parlamentares ou na imprensa, ¢ at¢ mes
o realizacio de improvisados acampamentos nos patios externos clas
cwcolas ou nas pracas publicas. i’
Sio priticas sociais diversas, muitas delas contrachtorlaef e, “I“l"“'
piodutoras de sentido. As mulheres que estio nas escolas hoje se cons
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tituem, portanto, nio somente pelas e nas praticas cotidianas imediatas,
mas também por todas as historias que as atravessaram.

Nio parece ser possivel compreender a histéria de como as mulhe-
res ocuparam as salas de aula sem notar que essa foi uma histéria que
se deu também no terreno das relagdes de género: as representacdes
do masculino e do feminino, os lugares sociais previstos para cada um
deles sio integrantes do processo historico. Género, entendido comor
uma construgdo social, e articulado a classe, etnia, religido, idade, de-
terminou (e determina) algumas posi¢cdes de sujeito que as mulheres
professoras ocuparam (e ocupam). Discursos carregados de sentido
sobre os géneros explicaram (e explicam) como mulheres e homens
constituiram (e constituem) suas subjetividades, e € também no interior
e em referéneia a tais discursos que elas e eles constroem suas priticas
sociais, assumindo, transformando ou rejeitando as representacoes que
lhes sdo propostas.

Ao percorrer algumas décadas da historia das mulheres nas salas
de aula, lidou-se com representacdes, doutrinas, priticas sociais que
instituiram homens e mulheres na sociedade brasileira. Observou-se
que, em alguns momentos, discursos — religiosos, cientificos, pedagé-
gicos, juridicos — acabaram por produzir efeitos semelhantes, a partir
de argumentos diversos. Se as instituicdes sociais, entre elas a escola,
produziram e reproduziram tais discursos, ¢ importante destacar que
0S sujeitos concretos “nio cumprem sempre, nem cumprem literalmens
te, os termos das prescricbes de sua sociedade”. Homens e mulhere§
constroem de formas proprias e diversas suas identidades — muitas ves
zes em discordancia as proposicoes sociais de seus tempos.

Um olhar atento percebera que a histéria das mulheres nas salas de
aula € constituida e constituinte de relacdes sociais de poder. E mais ades
quado compreender as relacoes de poder envolvidas, nessa € em outras
histérias, como imbricadas em todo o tecido social, de tal forma que o8
diversos sujeitos sociais exercitam e sofrem efeitos de poder. Todos sio,
ainda que de modos diversos e desiguais, controlados e controladores,
capazes de resistir e de se submeter.

Parece ser tempo de abandonar as explicacdes unicausais e, ag
invés disso, tentar contemplar os multiplos fatores e condicdes que pos:
sibilitam ou impedem as transformagdes sociais.

As mulheres, nas salas de aulas brasileiras e nos outros espagos
sociais, viveram, com homens, criancas e outras mulheres, diferentes ¢
intrincadas relagdes, nas quais sofreram e exerceram poder. Pensa-lay
apenas como subjugadas talvez empobre¢a demasiadamente sua histar
ria, uma vez que, mesmo Nos momentos e nas situacdes em que maiy
se pretendeu silencid-las e submeté-las, elas também foram capazes
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I engendrar discursos discordantes, construir resisténcias, subverte
omportamentos. Construir uma historia as avessas, exclusivamenie
poida na trajetéria daquelas que foram revoluciondrias, talvez tam
L resultasse em uma construcdo reduzida e idealizada. As diferencas
inmbiguidades, as cumplicidades e oposicoes, sdo elementos propo
idamente colocados nesse texto com vistas a provocar leituras ¢ re
llixoes que ndo homogeneizam as mulheres professoras, ja que, muito
jssivelmente, foi por meio e em meio a diferentes discursos e praticas
[ elas acabaram por se produzir como professoras ideais, ¢ tam
L como professoras desviantes, como mulheres ajustadas ¢ tambcim
wno mulheres inadaptadas.
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