4. SEQUENCIAS D[DA"I:ICAS PARA O ORAL E A ESCRITA:
APRESENTACAO DE UM PROCEDIMENTO'!

Joaquim Dolz, Michéle Noverraz® & Bernard Schneuwly

INTRODUCAO

Como ensinar a expressdo oral e escrita? Se, hoje em dia, existem
varias pistas para responder esta questdo, nenhuma satisfaz,
simultaneamente, as seguintes exigéncias:

- permitir o ensino da oralidade e da escrita a partir de um encaminhamento, a

um s6 tempo, semelhante e diferenciado;
- propor uma concepgdo que englobe o conjunto da escolaridade obrigatoria;
— centrar-se, de fato, nas dimensdes textuais da expressao oral e escrita;

- oferecer um material rico em textos de referéncia, escritos e orais, nos quais os

alunos possam inspirar-se para suas produgdes;
- ser modular, para permitir uma diferenciacao do ensino;
- favorecer a elaboracgdo de projetos de classe.

A presente colecdo responde, entre outras, a estas exigéncias. Sem
pretender, de forma alguma, cobrir a totalidade do ensino de produgdo oral e
escrita, ela fundamenta-se no seguinte postulado: é possivel se ensinar a escrever
textos e a exprimir-se oralmente em situagdes publicas escolares e extra-

escolares. Uma proposta como esta tem sentido quando se inscreve num

1 Este é o texto de apresentacdo da Colecao de Livros Didaticos Exprimir-se em francés Seqiiéncias
Diditicas para o Oral e a Escrita, Joaquim Dolz, Michéle Noverraz e Bernard Schneuwly (dirs.).

2 Michele Noverraz é formadora de professores no seminario pedagégico de ensino secundario e
professora da Rede de Ensino Fundamental de Lausanne, além de coordenadora da obra que
este texto apresenta, em conjunto com Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly.
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ambiente escolar no qual multiplas ocasides de escrita e de fala sdo oferecidas aos
alunos, sem que cada produgdo se transforme, necessariamente, num objeto de
ensino sistematico. Criar contextos de produgdo precisos, efetuar atividades ou
exercicios multiplos e variados: é isto que permitira aos alunos apropriarem-se
das nocgdes, técnicas e instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas
capacidades de expressao oral e escrita, em situagdes de comunicagao diversas. E
esse o desafio a que se propde esta colegao.

O texto abaixo fornece ao leitor os elementos necessarios para a
compreensdo da natureza deste material. Primeiramente, ele expde
detalhadamente o procedimento "seqtiéncia didatica", que é seu elemento chave,
na medida em que esta propde uma maneira precisa de trabalhar em sala de
aula. Em seguida, o texto insiste em alguns pontos essenciais, a saber, mais
particularmente: os principios tedricos subjacentes ao procedimento; seu carater
modular e as possibilidades de diferenciagao de ensino deste decorrentes; a
relacdo com as outras dimensdes de ensino de lingua. Ele apresenta, ainda, a
organizagdo do conjunto da colecao, justificando o modo de progressao proposto
para cobrir a totalidade da escolaridade obrigatoria. Finalmente, o texto descreve

o material a disposi¢ao dos professores.

O PROCEDIMENTO "SEQUENCIA DIDATICA"

Uma '"seqiiéncia didética" é um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um género textual oral ou
escrito. Vejamos, mais detalhadamente, as principais caracteristicas de uma

sequiéncia didéatica.

TRABALHAR COM GENEROS

Quando nos comunicamos, adaptamo-nos a situacdo de comunicagao.
Nao escrevemos da mesma maneira quando redigimos uma carta de solicitacao
ou um conto; nao falamos da mesma maneira quando fazemos uma exposicao

diante de uma classe ou quando conversamos a mesa com amigos. Os textos
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escritos ou orais que produzimos diferenciam-se uns dos outros e isto porque sao
produzidos em condi¢Ges diferentes. Apesar desta diversidade, podemos
constatar regularidades. Em situacdes semelhantes, escrevemos textos com
caracteristicas semelhantes, que podemos chamar de géneros de textos, conhecidos
de e reconhecidos por todos, e que, por isso mesmo, facilitam a comunicagao: a
conversa em familia, a negociagdo no mercado ou o discurso amoroso. Certos
géneros interessam mais a escola - as narrativas de aventuras, as reportagens
esportivas, as mesas redondas, os semindrios, as noticias do dia, as receitas de
cozinha, para citar apenas alguns. Uma seqtiéncia didética tem, precisamente, a
finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-
lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situagao
de comunicagdo. O trabalho escolar seré realizado, evidentemente, sobre géneros
que o aluno ndo domina ou o faz de maneira insuficiente; sobre aqueles
dificilmente acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos alunos e sobre
géneros publicos e ndo privados (voltaremos a questdo da escolha dos géneros

no proximo item). As seqiiéncias didaticas servem, portanto, para dar acesso aos

alunos a préticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis.

A ESTRUTURA DE BASE DE UMA SEQUENCIA DIDATICA
A estrutura de base de uma seqiiéncia didatica pode ser representada pelo

seguinte esquema:

Apresentacao PRODUCAO PRODUCAO
da situacao
INICIAL FINAL

Esquema da seqiiéncia didética
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Ap6s uma apresentagio da situagio na qual é descrita de maneira detalhada
a tarefa de expressdo oral ou escrita que os alunos deverao realizar, estes
elaboram um primeiro texto inicial, oral ou escrito, que corresponde ao género
trabalhado; é a primeira produgio. Esta etapa permite ao professor avaliar as
capacidades ja4 adquiridas e ajustar as atividades e exercicios previstos na
seqiiéncia as possibilidades e dificuldades reais de uma turma. Além disso, ela
define o significado de uma seqiiéncia para o aluno, isto é, as capacidades que
devem desenvolver para melhor dominar o género de texto em questdo. Os
modulos, constituidos por varias atividades ou exercicios, dao-lhe os instrumentos
necessarios para este dominio, pois os problemas colocados pelo género sdo
trabalhados de maneira sistematica e aprofundada. No momento da produgio
final, o aluno pode pdr em prética os conhecimentos adquiridos e, com o
professor, medir os progressos alcancados. A produgdo final serve, também, para
uma avaliagdo de tipo somativo, que incidird sobre os aspectos trabalhados
durante a seqtiéncia.

Retomemos, um a um, os quatro componentes da seqiiéncia didatica.

A APRESENTACAO DA SITUACAO

A apresentacdo da situagdo visa expor aos alunos um projeto de
comunicagdo que serd realizado '"verdadeiramente" na producdo final. Ao
mesmo tempo, ela os prepara para a producgao inicial, que pode ser
considerada como uma primeira tentativa de realizacdo do género que ser4,
em seguida, trabalhado nos médulos. A apresentacao da situacao é, portanto,
0o momento em que a turma constréi uma representacdo da situacdo de
comunicacdo e da atividade de linguagem a ser executada. Trata-se de um
momento crucial e dificil, no qual duas dimensdes principais podem ser
distinguidas:
1. Apresentar um problema de comunicagao bem definido

A primeira dimensao é a do projeto coletivo de produgio de um género oral ou

escrito, proposto aos alunos de maneira bastante explicita para que estes
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compreendam o melhor possivel a situagdo de comunicagao na qual devem agir;

qual é, finalmente, o problema de comunicacao que devem resolver, produzindo

um texto oral ou escrito. Deve-se dar indicagdes que respondam as seguintes
questoes:

— Qual é o género que sera abordado? Trata-se, por exemplo, da apresentacdo de
uma receita de cozinha a ser realizada para a radio escolar, de uma coletanea
de contos a redigir, de uma exposicdo a ser proposta para a turma, da
elaboragdo de instrucdes de montagem etc. Para esclarecer as representacdes
dos alunos, podemos, inicialmente, pedir-lhes que leiam ou escutem um

exemplo do género visado.

- A quem se dirige a producdo? Os destinatdrios possiveis sdo multiplos: os
pais; outras turmas da escola; turmas de outras escolas; os alunos da turma;

um grupo de alunos da turma; pessoas do bairro...

- Que forma assumird a producao? Gravagao em audio ou video, folheto, carta a

ser enviada, representacdo em palco ou em sala de aula.

- Quem participard da produgdo? Todos os alunos; alguns alunos da turma;

todos juntos; uns apds os outros; individualmente ou em grupos, etc.

N

Preparar os contetidos dos textos que serdo produzidos

A segunda dimensado é a dos conteiidos. Na apresentacao da situacao, é
preciso que os alunos percebam, imediatamente, a importancia desses contetdos
e saibam com quais vao trabalhar. O cerne de um debate pode, por exemplo, ser
apresentado através da escuta de breves tomadas de posigdo; de um tema geral -
por exemplo, animais ou homens e mulheres célebres - podem ser retirados
subtemas para um artigo enciclopédico; para um semindrio, os alunos deverao
conhecer bem o que devem explicar a outrem e terdo, eventualmente, aprendido
os contetidos em outras areas de ensino (histdria, geografia, ciéncias etc.). Se for o
caso de uma carta do leitor, os alunos deverdo compreender bem a questao

colocada e os argumentos a favor e contra as diferentes posi¢des. Para redigir um
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conto, eles deverdo saber quais sdo seus elementos constitutivos: personagens,
acoes e lugares tipicos, objetos magicos etc.

A fase inicial de apresentagdo da situagdo permite, portanto, fornecer aos
alunos todas informacoes necessarias para que conhecam o projeto comunicativo
visado e a aprendizagem de linguagem a que estéd relacionado. Na medida do
possivel, as seqiiéncias didaticas devem ser realizadas no ambito de um projeto
de classe, elaborado durante a apresentagdo da situacdo, pois este torna as
atividades de aprendizagem significativas e pertinentes. Criar uma coletanea de
enigmas policiais, participar de um debate organizado por uma revista, ou, mais
modestamente, redigir um texto explicativo para uma outra turma num projeto
interclasses: sdo projetos realizaveis, que permitem ao aluno compreender
melhor a tarefa que lhe é proposta e que facilitam a apresentagdo da situagao.
Notemos que este projeto pode ser, também, parcialmente ficticio, na medida em
que a motivacdo pode nascer mais diretamente do desejo de progredir, de

adquirir novas capacidades.

A PRIMEIRA PRODUCAO

No momento da produgao inicial, os alunos tentam elaborar um primeiro
texto oral ou escrito e, assim, revelam para si mesmos e para o professor as
representagoes que tém desta atividade. Contrariamente ao que se poderia supor,
a experiéncia nos tem mostrado que este encaminhamento ndo pde os alunos
numa situac¢io de insucesso; se a situacdo de comunicacado é suficientemente bem
definida durante a fase de apresentacao da situagdo, todos os alunos, inclusive os
mais fracos, sdo capazes de produzir um texto oral ou escrito que responda
corretamente a situagdo dada, mesmo que ndo respeitem todas as caracteristicas
do género visado. Cada aluno consegue seguir, pelo menos parcialmente, a
instrucao dada. Este sucesso parcial ¢, de fato, uma condigdo sine qua non para o
ensino, pois permite circunscrever as capacidades de que os alunos ja dispdem e,
consequentemente, suas potencialidades. E assim que se definem o ponto preciso

em que o professor pode intervir melhor e o caminho que o aluno tem ainda a
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percorrer: para nos, esta é a esséncia da avaliacdo formativa. Desta forma, a

producao inicial pode "motivar" tanto a seqtiéncia como o aluno.

1. Um primeiro encontro com o género

A apresentacdo da situacdo ndo dsemboca necessariamente em uma
producao inicial completa. Somente a producdo final constitui, bem
frequientemente, a situagdo real, em toda sua riqueza e complexidade. A
producdo inicial pode ser simplificada, ou somente dirigida a turma, ou
ainda, a um destinatério ficticio. Por exemplo, uma primeira entrevista pode
ser realizada com um colega de classe; ou alguns alunos podem tentar
realizar uma primeira exposi¢ao com uma preparagdo minima sobre um tema
que jA dominam, ou sobre um mesmo tema elaborado por toda a classe.

Nos ja o dissemos anteriormente: a produgdo inicial tem um papel central
como reguladora da seqiiéncia didatica, tanto para os alunos quanto para o
professor. Para os alunos, a realizacdo de um texto oral ou escrito concretiza os
elementos dados na apresentagdo da situagdo e esclarece, portanto, quanto ao
género abordado na seqiiéncia didatica. Ao mesmo tempo, isso lhes permite
descobrir o que ja sabem fazer e conscientizar-se dos problemas que eles
mesmos, ou outros alunos, encontram. Através da produgdo, o objeto da
sequiéncia didética delineia-se melhor nas suas dimensdes comunicativas e
também se manifesta como lugar de aprendizagem necessaria das dimensdes
problematicas. Assim, a seqiiéncia comeca pela definicdio do que é preciso
trabalhar a fim de desenvolver as capacidades de linguagem dos alunos que,
apropriando-se dos instrumentos de linguagem préprios ao género, estarao mais

preparados para realizar a produgao final.

2. Realizagdo pratica de uma avaliacao formativa e primeiras aprendizagens
Para o professor, estas primeiras producdes - que ndo receberdo,
evidentemente, uma nota - constituem momentos privilegiados de

observacdo, que permitem refinar a seqiiéncia, modulé-la e adapta-la de
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maneira mais precisa as capacidades reais dos alunos de uma dada turma.
Em outros termos, de pdr em prética um processo de avaliacao formativa. A
analise das producdes orais ou escritas dos alunos, guiada por critérios bem
definidos, permite avaliar de maneira bastante precisa em que ponto esta a
classe e quais sdo as dificuldades encontradas pelos alunos. O professor
obtém, assim, informagdes preciosas para diferenciar, e até individualizar se
necessario, seu ensino. A construcao modular das seqtiéncias facilita uma tal
adaptagdo (ndés aprofundaremos este aspecto no item "Modularidade e
diferenciagao").

Mas a produgdo inicial é igualmente o primeiro lugar de aprendizagem da
sequiéncia. Com efeito, o simples fato de "fazer", de realizar uma atividade
delimitada de maneira precisa constitui um momento de conscientizacao do que
estd em jogo e das dificuldades relativas ao objeto de aprendizagem, sobretudo
se o problema comunicativo a ser resolvido ultrapassa parcialmente as
capacidades de linguagem dos alunos e confronta-os, assim, a seus proprios
limites. Este efeito pode ser ampliado se o desempenho dos alunos for objeto de
uma analise que pode ser desenvolvida de diferentes maneiras: discussdo, em
classe, sobre o desempenho oral de um aluno; troca de textos escritos entre os
alunos da classe; re-escuta da gravacao do(s) aluno(s) que produziram o texto
oral etc. Os pontos fortes e fracos sdo evidenciados; as técnicas de escrita ou de
fala sao discutidas e avaliadas; sao buscadas solugdes para os problemas que
aparecem. Isto permite introduzir uma primeira linguagem comum entre
aprendizes e professor, ampliar e delimitar o arcabougo dos problemas que serdao

objeto de trabalho nos médulos.

Os MODULOS

Nos modulos, trata-se de trabalhar os problemas que apareceram na
primeira produgao e de dar aos alunos os instrumentos necessarios para supera-
los. A atividade de produzir um texto escrito ou oral é, de uma certa maneira,

decomposta, para abordar, um a um e separadamente, seus diversos elementos, a

102



semelhanca de certos gestos que fazemos para melhorar as capacidades de
natacdo, nos diferentes estilos. O movimento geral da seqiiéncia didatica vai,
portanto, do complexo para o simples: da produgao inicial aos médulos, cada um
trabalhando uma ou outra capacidade necessarias ao dominio de um género. No
fim, o movimento leva novamente ao complexo: a producao final. Trés questdes
se colocam quanto ao encaminhamento de decomposicdao e de trabalho sobre
problemas assim isolados: 1) Que dificuldades da expressao oral ou escrita
abordar? 2) Como construir um moédulo para trabalhar um problema particular?

3) Como capitalizar o que é adquirido nos médulos?

1. Trabalhar problemas de niveis diferentes
Produzir textos escritos e orais é um processo complexo, com varios niveis

que funcionam, simultaneamente, na mente de um individuo. Em cada um
desses niveis, o aluno depara-se com problemas especificos de cada género e
deve, ao final, tornar-se capaz de resolvé-los simultaneamente. A fim de prepara-
lo para isso, trabalharemos, em cada seqiiéncia, problemas relativos a varios
niveis de funcionamento. Esquematicamente, e inspirando-nos nas abordagens
da psicologia da linguagem, podemos distinguir quatro niveis principais na
producao de textos:

— Representagio da situagio de comunicagio. O aluno deve aprender a fazer uma
imagem, a mais exata possivel, do destinatario do texto (pais, colegas, a turma,
quem quer que seja), da finalidade visada (convencer, divertir, informar), de
sua propria posicdo enquanto autor ou locutor (ele fala ou escreve enquanto
aluno ou representante dos jovens? Enquanto pessoa individual ou narrador?)

e do género visado.

— Elaboragdo dos contetidos. O aluno deve conhecer as técnicas para buscar,
elaborar ou criar contetdos. Estas técnicas diferem muito em funcdo dos
géneros: técnicas de criatividade, busca sistemdtica de informacdes
relacionadas ao ensino de outras matérias, discussdes, debates e tomada de

notas, citando apenas os mais importantes.
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Planejamento do texto. O aluno deve estruturar seu texto de acordo com um
plano que depende da finalidade que se deseja atingir ou do destinatédrio
visado; cada género é caracterizado por uma estrutura mais ou menos

convencional.

Realizagdo do texto. O aluno deve escolher os meios de linguagem mais eficazes
para escrever seu texto: utilizar um vocabulario apropriado a uma dada
situagdo, variar os tempos verbais em funcdo do tipo e do plano do texto,
servir-se de organizadores textuais para estruturar o texto ou introduzir

argumentos.

2. Variar as atividades e exercicios

Além da alternadncia, bem conhecida, de um trabalho com toda a
turma, em grupos ou individual, o principio essencial de elaboragdo de um
modulo que trate de um problema de producdo textual é o de variar os
modos de trabalho. Para fazé-lo, existe um arsenal bastante diversificado de
atividades e de exercicios que relacionam intimamente leitura e escrita, oral e
escrita, e que enriquecem consideravelmente o trabalho em sala de aula. Em
cada moédulo, é muito importante propor atividades as mais diversificadas
possivel, dando, assim, a cada aluno a possibilidade de ter acesso, através de
diferentes vias, as nogdes e aos instrumentos, aumentando, deste modo, suas
chances de sucesso. Trés grandes categorias de atividades e de exercicios

podem ser distinguidas:

- As atividades de observacio e de andlise de textos - sejam orais ou escritos,

auténticos ou fabricados para por em evidéncia certos aspectos do
funcionamento textual - constituem o ponto de referéncia indispensavel a
toda aprendizagem eficaz da expressdo. Estas atividades podem ser realizadas
a partir de um texto completo ou de uma parte de um texto; elas podem

comparar varios textos de um mesmo género ou de géneros diferentes etc.
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— As tarefas simplificadas de produgdo de textos sdo exercicios que, pelo proprio fato
de imporem ao aluno limites bastante rigidos, permitem-lhe descartar certos
problemas de linguagem que deve, habitualmente, gerenciar simultaneamente
(conforme os diferentes niveis de produgao). O aluno pode, entao, concentrar-
se mais particularmente num aspecto preciso da elaboragao de um texto. Entre
outras, podem ser citadas as seguintes tarefas: reorganizar o contettdo de uma
descrigdo narrativa para um texto explicativo, inserir uma parte que falta num
dado texto, revisar um texto em funcdo de critérios bem definidos, elaborar
refutagdes encadeadas ou a partir de uma resposta dada, encadear com uma

questao etc.

— A elaboragio de uma linguagem comum para poder falar dos textos, comenta-los,
critica-los, melhoré-los, quer se trate de seus proprios textos ou dos de outrem.
Este trabalho é feito ao longo de toda a seqiiéncia e, especialmente, no
momento da elaboragdo dos critérios explicitos para a producdo de um texto

oral ou escrito.

3. Capitalizar as aquisi¢oes

Realizando os moédulos, os alunos aprendem também a falar sobre o
género abordado. Eles adquirem um vocabulario, uma linguagem técnica, que sera
comum a classe e ao professor e, mais do que isso, a numerosos alunos fazendo o
mesmo trabalho sobre os mesmos géneros. Eles constréem progressivamente
conhecimentos sobre o género. Ao mesmo tempo, pelo fato de que toma a forma
de palavras técnicas e de regras que permitem falar sobre ela, esta linguagem 6§,
também, comunicavel a outros e, o que é também muito importante, favorece
uma atitude reflexiva e um controle do préprio comportamento. Por exemplo,
quando aprendemos, através de diferentes exercicios, quais sdo as partes de uma
instrucdo de montagem; ou quais sdo as técnicas para transformar as respostas
do outro em perguntas, numa entrevista; estes conhecimentos trabalhados,

discutidos, explicitados numa linguagem técnica - que pode ser simples -
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permitem a revisdo do préprio texto ou uma melhor antecipagao do que se deve
fazer numa produgao oral.

Em geral, este vocabuldrio técnico e as regras elaboradas durante as
seqiiéncias sdo registradas numa lista que resume tudo o que foi adquirido nos
modulos. Esta lista pode ser construida ao longo do trabalho ou elaborada num
momento de sintese, antes da producao final; ela pode ser redigida pelos alunos
ou proposta pelo professor. Independentemente das modalidades de elaboragao,
cada seqiiéncia é finalizada com um registro dos conhecimentos adquiridos sobre
o género durante o trabalho nos modulos, sob forma sintética de lista de

constatacoes ou de lembrete ou glossdrio.

A PRODUCAO FINAL

A seqiiéncia é finalizada com uma producao final que da ao aluno a
possibilidade de por em préatica as nogdes e instrumentos elaborados
separadamente nos modulos. Esta producdo permite, também, ao professor

realizar uma avaliacdo somativa.

1. Investir as aprendizagens

Durante a producao final, é no pélo do aluno que o documento de sintese
ganha sua maior importancia:
— Indica-lhe os objetivos a serem atingidos e da-lhe, portanto, um controle sobre

seu proprio processo de aprendizagem (O que aprendi? O que resta a fazer?);

— Serve de instrumento para regular e controlar seu préprio comportamento de

produtor de textos, durante a revisao e a re-escrita.

— Permite-lhe avaliar os progressos realizados no dominio trabalhado.

2. Avaliacdo de tipo somativo
A producao final é a momento, se assim se desejar, para uma avaliacao

de tipo somativo. Quer o professor utilize, nessa ocasido, tal e qual, a lista de
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constatacdes construida durante a seqiiéncia ou escolha uma grade diferente
quanto a sua forma, o importante é que o aluno encontre de maneira explicita
os elementos trabalhados em aula e que devem servir como critérios de
avaliagdo. Esta forma de explicitacdo dos critérios de avaliagdo permite ao
professor, pelo menos parcialmente, desfazer-se de julgamentos subjetivos e
de comentarios freqiientemente alusivos, que ndo sdo compreendidos pelos
alunos para passar a referir-se a normas explicitas e utilizar um vocabulério
conhecido pelas duas partes. Ao mesmo tempo, a grade permite-lhe centrar
sua intervencdo em pontos essenciais, supostamente aprendidos pelos alunos
ao longo da seqtiéncia. Assim, a grade serve, portanto, ndo sé para avaliar
num sentido mais estrito, mas também para observar as aprendizagens
efetuadas e planejar a continuacdo do trabalho, permitindo eventuais
retornos a pontos mal assimilados.

Uma avaliagdo somativa assentada em critérios elaborados ao longo da
seqiliéncia é mais objetiva, mas mantém sempre uma parte de subjetividade.
Ao invés de considerar a avaliagdo como um problema técnico de cotagdo, é
preferivel aceitar e assumir o carater aproximativo inerente a qualquer
aplicacdo de escalas ou de grades (seja qual for o grau de complexidade). A
avaliagdo é uma questao de comunicacao e de trocas. Assim, ela orienta os
professores para uma atitude responsavel, humanista e profissional.
Frisemos, ainda, que este tipo de avaliacdo serd realizado, em geral,

exclusivamente sobre a produgao final.

ALGUNS ESCLARECIMENTOS QUANTO AO PROCEDIMENTO
"SEQUENCIA DIDATICA"

Para bem compreender e apreciar as especifidades do procedimento
que acabamos de apresentar esquematicamente, parece-nos importante
insistir em alguns pontos cruciais:

1. Os principios teéricos subjacentes ao procedimento;
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2. O carater modular do procedimento e suas possibilidades de
diferenciacao;

3. As diferencas entre os trabalhos com oralidade e com escrita;

4. A articulacdo entre o trabalho na seqiiéncia e outros dominios de ensino

de lingua.

OSs PRINCIPIOS TEORICOS

Para apreciar o procedimento acima descrito, parece-nos importante
esbogar, em algumas palavras-chave, as escolhas pedagogicas, psicologicas e
lingtifsticas que guiaram sua elaboragdo e as suas principais finalidades

visadas.

1. Escolhas pedagogicas

a) O procedimento inclui possibilidades de avaliagdo formativa, isto €, de
regulacao dos processos de ensino e de aprendizagem.

b) Ele insere-se num projeto que motiva os alunos a escrever ou tomar a
palavra, correspondendo, plenamente, aos principios que presidiram a
reforma do ensino do francés nos paises francéfonos.

c) Ele maximiza, pela diversificagdo das atividades e dos exercicios, as
chances de cada aluno se apropriar dos instrumentos e no¢des propostos,

respondendo, assim, as exigéncias de diferenciacao do ensino.

2. Escolhas psicolégicas

a) A atividade de producdo de textos escritos ou orais é trabalhada ndo
somente como colocagdo em palavras ou frases de idéias prévias, mas em
toda sua complexidade, incluindo a representacdo da situagdo de
comunicacdo, o trabalho sobre os contetidos e a estruturacio dos textos.

b) O procedimento visa transformar o modo de falar e de escrever dos

alunos, no sentido de uma consciéncia mais ampla de seu comportamento
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de linguagem em todos os niveis (por exemplo: escolha de palavras,
adaptacdo ao publico, colocacdo da voz, organizagdo do conteddo etc.).

c) Essa transformacdo ocorre porque diferentes instrumentos de linguagem
sdo propostos aos alunos (por exemplo: regras de estruturagdo de um
texto, féormulas particulares para argumentar, meios para evidenciar

informacoes etc.).

3. Escolhas lingtiisticas

a) A atividade de linguagem produz textos e discursos. O procedimento
utiliza instrumentos lingtiisticos que permitem compreender estas
unidades de linguagem.

b) Toda lingua se adapta as situagdes de comunicacdo e funciona, portanto,
de maneira bastante diversificada. Ela ndo é abordada como objeto tnico,
que funciona sempre de maneira idéntica.

c) Ha formas historicas relativamente estaveis de comunicagdo que emergem,
correspondendo a situagdes de comunicagdo tipicas, a saber, os géneros de
textos. Estes tltimos definem o que é "dizivel" através de quais estruturas
textuais e com que meios lingtisticos. Eles constituem o objeto do

procedimento.

4. As finalidades gerais

O procedimento de ensino de expressao escrita e oral que acabamos de
descrever sob forma de seqiiéncias didaticas concretiza, de fato, as seguintes
finalidades que, hoje, fundam o ensino do francés:

- Preparar os alunos para dominarem sua lingua nas situacdes mais diversas
da vida cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos precisos, imediatamente
eficazes, para melhorarem suas capacidades de escrever e de falar;

- Desenvolver no aluno uma relacdo consciente e voluntdria com seu
comportamento de linguagem, favorecendo procedimentos de avaliacdo

formativa e de auto-regulacdo;
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— Construir nos alunos uma representagao da atividade de escrita e de fala
em situagdes complexas, como produto de um trabalho, de uma lenta

elaboracao.

A MODULARIDADE E A DIFERENCIACAO

A modularidade é um principio geral no uso das seqtiéncias didaticas.
O procedimento deseja poér em relevo os processos de observacdao e de
descoberta. Ele distancia-se de uma abordagem "naturalista", segundo a qual
é suficiente "fazer" para provocar a emergéncia de uma nova capacidade. O
procedimento evita uma abordagem '"impressionista" de visitagdo. Ao
contrario, este se inscreve numa perspectiva construtivista, interacionista e
social que supde a realizacdo de atividades intencionais, estruturadas e
intensivas que devem adaptar-se as necessidades particulares dos diferentes

grupos de aprendizes.

1. Percursos variados em fungao das capacidades e dificuldades

A modularidade deve ser associada a diferenciacio pedagogica. Levar
em conta a heterogeneidade dos aprendizes representa, atualmente, um
desafio social decisivo. As diferengas entre os alunos, longe de serem uma
fatalidade, podem constituir um enriquecimento para a aula desde que se
faca um esfor¢o de adaptagdao. Deste ponto de vista, as seqiiéncias didaticas
apresentam uma grande variedade de atividades que devem ser selecionadas,
adaptadas e transformadas em fungdo das necessidades dos alunos, dos
momentos escolhidos para o trabalho, da histéria didatica do grupo e da
complementaridade em relagdo a outras situagdes de aprendizagem da
expressdo, propostas fora do contexto das seqiiéncias didaticas. E a partir de
uma analise minuciosa da produgdo inicial que o professor podera adaptar a
seqiiéncia didatica a sua turma, a certos grupos de alunos de sua turma, ou
ainda, a certos alunos. Para mostrar como essa adaptacao pode ser feita, as

seqliéncias didaticas propostas contém, em geral, exemplos de producio de
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alunos e sugestoes de percurso, para responder o melhor possivel aos diversos

problemas.

A adaptacao das seqiiéncias as necessidades dos alunos exige, da parte
do professor:

- Analisar as produgdes dos alunos em funcao dos objetivos da seqiiéncia e
das caracteristicas do género;

- Escolher as atividades indispensaveis para a realizacao da continuidade da
seqiiéncia;

- Prever e elaborar, para os casos de insucesso, um trabalho mais profundo e
intervengdes diferenciadas no que diz respeito as dimensdes mais
problematicas.

O carater modular das atividades ndo devera obscurecer o fato de que

a ordem dos moédulos de uma seqiiéncia didatica ndo é aleatdria. Se varios

itinerarios sdo possiveis, certas atividades apresentam uma base para a

realizacdo de outras.

AS DIFERENCAS DO TRABALHO COM A ESCRITA E COM O ORAL

O procedimento que acaba de ser descrito em suas linhas gerais é
aplicavel tanto ao trabalho com a expressdo escrita como a expressdo oral.
Isso decorre do simples fato de que o objeto de trabalho que funda o
procedimento, a saber, o género, é a forma que assume, necessariamente, toda
comunicacdo, seja qual for a modalidade utilizada. Podemos, no entanto,
evidenciar diferencas entre as seqiiéncias destinadas ao trabalho com géneros
orais ou escritos. Trés diferencas parecem particularmente importantes, pois
todas decorrem da materialidade do objeto escrito ou oral, a saber: que o
primeiro é, necessariamente, permanente, enquanto que o outro desaparece,
em principio, logo que é pronunciado. Verba volant, scripta manent, diziam os

antigos.

1. Possibilidade de revisao
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Na atividade de escrita, o processo de produgao e o produto final sdo,
normalmente, separados (salvo nas intera¢des escritas diretas, como no caso
da Internet, por exemplo). Dito de outra forma, o escritor pode considerar seu
texto como um objeto a ser retrabalhado, revisto, refeito, mesmo a ser
descartado, até o momento em que o dd a seu destinatario. O texto
permanece provisorio enquanto estiver submetido a esse trabalho de re-
escrita. Podemos até dizer que considerar seu proprio texto como objeto a ser
retrabalhado é um objetivo essencial do ensino da escrita. O aluno deve
aprender que escrever é (também) re-escrever. A estruturagdo da seqiiéncia
didéatica em primeira producao, por um lado, e produgao final, por outro,
permite tal aprendizagem.

A producdo de um texto oral segue uma légica totalmente diferente. A
palavra pronunciada é dita de uma vez por todas. O processo de produgdo e
o produto constituem um todo. O controle do préprio comportamento deve
ser realizado durante a producdo, o que somente é possivel numa certa
medida. E, portanto, importante criar automatismos; preparar a fala,
sobretudo se esta é publica, através da escrita e da memorizagao; considerar
seu texto oral como o produto de uma preparagdo aprofundada que, em
situagdo, ndo supde, de fato, mais do que varia¢des devidas aos imprevistos
da comunicagdo em ato.

A escrita deve ser corrigida no final; o texto, durante muito tempo
provisorio, é o instrumento de elaboragdo do texto definitivo. De certa
maneira, a fala é corrigida antecipadamente, numa atividade de preparacao

intensa, cujos instrumentos o aluno deve aprender a dominar.

2. Observagdo do préprio comportamento

O texto escrito pode ser considerado como uma forma permanente,
exteriorizada, do préprio comportamento de linguagem. Pelo fato de ser
permanente, esse comportamento torna-se, de uma certa maneira, observavel,

como um objeto exterior ao qual o préprio olhar pode orientar-se. Através
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deste objeto, é possivel se refletir sobre a maneira de fazer ou de escrever um
texto.

E claro que na oralidade existe, também, um processo de
exteriorizacdo, mas o objeto produzido, o texto oral, desaparece
imediatamente e ndo se presta a uma andlise posterior para se compreender e
observar seu modo préprio de funcionamento. Para tornar o comportamento
observavel, existe um s6 procedimento: a gravacdo, que transforma a fala
num objeto que o produtor ou o ouvinte podem escutar novamente; que pode
ser, facilmente, comparado a outras falas; sobre o qual podem ser formuladas
hipéteses a se verificar; que pode ser, eventualmente, transcrito. A fita cassete
e o gravador sdo, portanto, instrumentos indispensaveis em qualquer ensino

da expressao oral.

3. Observacao de textos de referéncia

O mesmo principio se aplica ao comportamento de linguagem dos
outros. O texto escrito pelo autor ou especialista, mas também, por algum
aluno, presta-se a uma analise aprofundada, a comparagao, a critica. Trata-se
de um objeto estavel.

Por que tal debatedor sobressai-se? De onde vem o tédio gerado por
aquele conferencista? Que asttcias utiliza um bom entrevistador? Para
penetrar um pouco nesses mistérios e, portanto, dar acesso aos alunos a
instrumentos que propiciarao uma melhor performance, existem trés meios:
primeiramente, a gravagdo e, conseqiientemente, a possibilidade da escuta
repetida que permite a verificacdo das hipéteses levantadas; a escuta dirigida
pela escrita, que deixa tragos que podem ser analisados e discutidos; em
certos casos, a transcricao, que transforma o oral em escrita observavel de

maneira permante.
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TRABALHO COM AS SEQUENCIAS E ATIVIDADES DE ESTRUTURACAO DA
LINGUA

N

As poucas observagdes tecidas adiante dizem respeito a questao da
articulacdo entre o trabalho proposto nas seqiiéncias e outros dominios do
ensino de lingua.

As sequiéncias visam o aperfeicoamento das praticas de escrita e de
producao oral e estao principalmente centradas na aquisicio de
procedimentos e de praticas. Ao mesmo tempo em que constituem um lugar
de interseccao entre atividades de expressao e de estruturagao, as seqtiéncias
nao podem assumir a totalidade do trabalho necessario para levar os alunos a
um melhor dominio da lingua e devem apoiar-se em certos conhecimentos,
construidos em outros momentos. Ambas as abordagens sdo, portanto,

complementares.

1. Uma perspectiva textual

A perspectiva adotada nas seqiiéncias é uma perspectiva textual, o
que, como ja foi sublinhado vérias vezes, implica levar em conta os diferentes
niveis do processo de elaboragao de textos. E no nivel da textualizacdo, mais
particularmente, que o trabalho conduzido nas seqiuiéncias torna-se
complementar a outras abordagens.

Neste nivel, as seqiiéncias didaticas propdem numerosas atividades de
observacdo, de manipulacdo e de andlise de unidades lingiiisticas. O
procedimento é compardavel ao que ¢é utilizado nas atividades de
estruturacdo, mas ele diz respeito a objetos particulares cujo funcionamento
s0 assume um significado pleno no nivel textual. Assim, o trabalho sera
centrado, por exemplo, nas marcas de organizagdo caracteristicas de um
género, nas unidades que permitem designar uma mesma realidade ao longo
de um texto, nos elementos de responsabilidade enunciativa e de
modalizacdo dos enunciados, no emprego de tempos verbais, na maneira

como sdo utilizados e inseridos os discursos indiretos.
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2. Questdes de gramaética e sintaxe

Ao contrario, o tratamento de outros pontos nao esta, em geral,
diretamente integrado nas atividades propostas. Trata-se, particularmente, de
questdes relativas a sintaxe da frase, a morfologia verbal ou a ortografia. No
entanto, ao produzir um texto, o aluno confronta-se forcosamente a
problemas provenientes destes dominios. Como entdo favorecer uma
articulacado do trabalho proposto nas seqiiéncias com o que é, ainda,
necessario em outros niveis de estruturacdo da lingua?

Algumas elos parecem bastante evidentes. Assim, a recorréncia de
formas verbais ligadas a um género de texto (por exemplo, o presente nos
textos que visam a transmissdao de saberes ou os pretéritos perfeito e
imperfeito nos textos narrativos) cria a ocasido para abordar ou retomar estas
formas de um ponto de vista morfolégico, de maneira paralela ao trabalho
realizado na sequiéncia.

O problema é mais complexo quando se trata da sintaxe da frase. No
entanto, algumas pistas podem ser esbocadas.

No plano da sintaxe, as seguintes dificuldades aparecem mais
frequientemente nos textos dos alunos: utilizagdo de frases incompletas; falta
de variedade na construgao das frases; utilizagao de coordenagao mais que da
subordinacdo; pontuacdo insuficiente. Estas inabilidades, freqiientemente
resultantes de interferéncias entre sintaxe do oral e sintaxe da escrita, indicam
também uma dificuldade de ordem cognitiva para hierarquizar elementos.

Os textos produzidos durante as seqiiéncias permitem levantar os
pontos problematicos e constituir corpora de "frases a serem melhoradas".
Nesse sentido, observagdes pontuais podem ser feitas, tendo em vista a re-
escrita do texto. Nao se trata, porém, de realizar um trabalho sistemético no
interior da seqiiéncia, cujo objetivo principal continua a ser a aquisicao de

condutas de linguagem, num contexto de producao bem definido.
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O dominio de uma sintaxe mais elaborada nao esta ligado a um género
preciso. Ele passa pela compreensao e pela apropriacdo das regras gerais que
dizem respeito a organizacao da frase e necessita de conhecimentos explicitos
sobre o funcionamento da lingua nesse nivel. Trata-se, portanto, de
desenvolver nos alunos capacidades de andlise que lhes permitam melhorar
esses conhecimentos. Para tanto, é essencial reservar tempo para um ensino
especifico de gramatica, no qual o objeto principal das tarefas de observacao e
de manipulacdo é o funcionamento da lingua®. A bagagem que os alunos
terao acumulado ao longo destes momentos de reflexao especifica podera ser
reinvestido, com proveito, nas tarefas de escrita e de revisdo previstas nas
seqiiéncias. Em contrapartida, as seqiiéncias permitirdo contextualizar certos

objetivos de aprendizagem e dar-lhes mais sentido.

3. E aortografia?

Em ortografia, como em sintaxe, os problemas encontrados pelos
alunos ao escreverem textos ndo podem ser diretamente relacionados a
questdao dos géneros textuais. Mesmo que certas unidades lingtiisticas sejam
mais freqiientes em certo género de texto e possam, desta maneira, favorecer
mais facilmente grafias incorretas, as regras ortogréficas sdo as mesmas em
todos os textos.

O procedimento proposto nas seqiiéncias exige que os alunos
escrevam freqiientemente e os textos pedidos, mesmo nas séries iniciais,
podem ser relativamente longos e dificeis. Um fato é evidente: quanto mais
os alunos escrevem, mais eles correm o risco de cometer erros ortograficos.
Deve-se, em razdo disso, renunciar a se propor aos alunos a escrita de textos e
comecar a se ensinar as regras elementares de ortografia? As pesquisas feitas

sobre os processos de aprendizagem mostram, ao contrdrio, que dar aos

2 Aqui, os autores se referem ao que tem sido tratado, no Brasil, como atividades de carater
epilingiiistico [NT].
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alunos maltiplas ocasides para escrever é uma condicdo indispensavel para
favorecer o desenvolvimento de suas capacidades neste dominio. Os
obstaculos encontrados criam um lugar de questionamento onde é possivel,
progressivamente, corrigir as regras provisérias elaboradas pelos alunos,
identificadas muitas vezes através da analise dos erros cometidos.

Neste sentido, os erros encontrados nos textos produzidos ao longo
das seqiiéncias sao uma fonte de informacdo preciosa para o professor. Um
levantamento dos erros mais freqiientes pode servir como base para a escolha
das nocdes a serem estudadas ou revistas nos momentos consagrados
unicamente a ortografia. Evidentemente, ndo se trata de retomar tudo de uma
s vez, mas de determinar as intervengdes prioritarias. Um tal levantamento
permite também diferenciar o trabalho com a ortografia: em funcdo da
freqtiéncia dos erros, alguns pontos deverdo ser abordados com todos os
alunos; outros, apenas com um pequeno grupo e outros, ainda, com alunos

que necessitam atengao individual.

4. O lugar da revisao ortografica

Dito isso e considerando-se que um dos principios de base das
seqiiéncias é a revisdo ou re-escrita dos textos produzidos, resta ainda o
problema de como lidar com os textos incorretos do ponto de vista da
ortografia.

Antes de mais nada, um ponto importante deve ser lembrado. A
questdo da correcdo ortografica ndo deve obscurecer as outras dimensdes que
entram em jogo na producdo textual. Primeiramente, para o aluno, que
preocupado sobretudo com a ortografia, perdera de vista o sentido do
trabalho que ele esté realizando, isto €, a redacao de um texto que responde a
uma tarefa de linguagem. Em segundo lugar, para o professor, cujo olhar
atraido pelos "erros ortograficos", ndo se detera nem na qualidade do texto,

nem em outros erros mais fundamentais do ponto de vista da escrita:
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incoeréncia de contetido, organizagdo geral deficiente, falta de coesao entre as
frases, inadaptagao a situagdo de comunicagao etc.

Sem querer negar a importancia da ortografia, é necessério atribuir-lhe
seu devido lugar: um problema de escrita, sem dtavida, mas que, como tal,
deve ser tratado, de preferéncia, no final do percurso, apds o aperfeicoamento
de outros niveis textuais. Isso permite nao sé centrar os esforgos em
problemas textuais, mas também evita sobrecarregar o aluno com a corregdo
de palavras ou de passagens que serdo suprimidas.

Entretanto, uma revisdao fina, de um ponto de vista estritamente
ortografico, é necessaria. Porém, ela deve ser realizada na versao final do
texto. Deve-se insistir, particularmente, na importancia dessa higienizacdo
ortografica nos textos que serdo lidos por outros, seja na sala de aula seja fora
dela.

Esta tarefa de releitura e de correcdo pode parecer pesada,
particularmente para alguns alunos, ja que constitui uma aprendizagem em si
mesma. Podem ser combinados diferentes meios para se encaminhar este
trabalho. Alguns deles serdo esbocados brevemente abaixo.

A releitura dos textos é feita, naturalmente, com o apoio de obras de
referéncia, habitualmente disponiveis nas salas de aula: dicionarios, quadros
de conjugagdo, manuais de ortografia etc. Os alunos deverao, portanto, estar
familiarizados com a utilizacdo desses diferentes meios.

No que diz respeito aos instrumentos, também é interessante que os
alunos disponham de meios mais evolutivos, centrados nos objetivos
prioritarios, que os ajudem a agrupar seus erros mais freqiientes de acordo
com uma tipologia que lhes permitird melhor tratd-los. A elaboracao desses
instrumentos (do tipo Guia de orotografia) estabelece um elo entre o trabalho
pedido nas seqiiéncias e outras atividades de ortografia.

O modo de trabalho utilizado para a correcao é igualmente
importante, pois ele deve levar em conta as diferencas entre os alunos. Um

aluno particularmente bom em ortografia pode corrigir seu texto sozinho,
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mas esta maneira de proceder ¢, evidentemente, impossivel para alunos que
tém mais dificuldades.

A revisao dos textos, do ponto de vista da ortografia é um lugar ideal
de colaboragdo. Dar seu texto para outros lerem é uma pratica usual, mesmo
entre profissionais da escrita. Com efeito, os erros dos outros sdo mais
facilmente percebidos do que os proprios. Em classe, esta colaboragdo pode
assumir diversas formas: troca de textos entre dois alunos, cujas capacidades
em ortografia sdo bastante préximas; colaboracdo entre um aluno que tem
facilidade e um que encontra mais problemas; utilizagdo de um grupo de
"especialistas" em ortografia; e, naturalmente, recurso ao professor como
leitor.

O tipo de intervencdo feita no texto do outro é também variada. Pode-
se corrigir diretamente o texto, sublinhar o lugar onde se situa o erro
(referindo-se ou ndo a um c6digo comum de tipos de erro), indicar o namero
de erros a serem corrigidos numa passagem etc. O objetivo essencial é que
cada um melhore progressivamente suas capacidades ortograficas, através

destas atividades de revisao.

AGRUPAMENTO DE GENEROS E PROGRESSAO

A dificil questao da escolha de géneros para o ensino fundamental® foi
tratada em dois tempos.

1. Num primeiro momento, em funcao de critérios diversos, foram feitos
agrupamentos que delimitam os conjuntos de géneros suscetiveis de
serem trabalhados para atingir as finalidades gerais acima definidas e, de
maneira mais geral, para permitir aos alunos o acesso a uma cultura
suficiente no dominio da produgao de textos orais e escritos, cultura que

nao se limita apenas a dimensoes utilitarias.

3 Traduziu-se scolarité obligatoire por ensino fundamental, de maneira a melhor se adequar o texto a

realidade escolar brasileira [NT].
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2. Num segundo momento, a escolha de determinados géneros dentro dos
agrupamentos é feita em fungdo de critérios de progressdo através dos

diferentes ciclos/séries* do ensino fundamental.

OS AGRUPAMENTOS DE GENEROS

Nao se deve encarar a aprendizagem da expressio como um
procedimento unitdrio, mas sim, como um conjunto de aprendizagens
especificas de géneros textuais variados. Nao é porque se domina o processo
de escrita de um texto narrativo que se domina o processo de escrita de um
texto explicativo. Cada género de texto necessita um ensino adaptado, pois
apresenta caracteristicas distintas: os tempos verbais, por exemplo, ndo sdo os
mesmos quando se relata uma experiéncia vivida ou quando se escreve
instrucdes para a fabricacdo de um objeto. No entanto, os géneros podem ser
agrupados em funcdo de um certo nimero de regularidades lingtiisticas e de
transferéncias possiveis. Estes agrupamentos respondem a trés critérios
essenciais do ponto de vista da construcdo de progressdes para a qual eles
constituem um instrumento indispensavel. Inserindo-se na tradigdo didatica
da escola, é preciso que os agrupamentos:

1. correspondam as grandes finalidades sociais atribuidas ao ensino,
cobrindo os dominios essenciais de comunicacio escrita e oral em nossa
sociedade;

2. retomem, de maneira flexivel, certas distingdes tipologicas, da maneira
como ja funcionam em vérios manuais, planejamentos e curriculos;

3. sejam relativamente homogéneos quanto as capacidades de linguagem
implicadas no dominio dos géneros agrupados.

O quadro abaixo apresenta os agrupamentos constituidos em funcao

destes trés critérios.

4 O termo séries, mais adaptado a nossa realidade escolar majoritdria, foi acrescentado pelas

tradutoras [NT].
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Dominios sociais de

comunicacao

ASPECTOS TIPOLOGICOS
Capacidades de linguagem

dominantes

Exemplos de géneros orais
e escritos

Cultura literaria
ficcional

NARRAR

Mimesis da acdo através da criagdo
de intriga

Conto maravilhoso

Fabula

Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa de fic¢do cientifica
Narrativa de enigma
Novela fantéstica

Conto parodiado...

Documentacao e
memorizacdo de agdes
humanas

RELATAR

Representagao pelo discurso de
experiéncias vividas, situadas no
tempo

Relato de experiéncia vivida
Relato de viagem
Testemunho

Curriculum vitae

Noticia

Reportagem

Cronica esportiva

Ensaio biografico...

Discussao de problemas
sociais controversos

ARGUMENTAR

Sustentagao, refutagdo e negociagao
de tomadas de posigao

Texto de opinido

Diélogo argumentativo
Carta do leitor

Carta de reclamacgéao
Deliberagao informal
Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusacdo (adv.)

Transmissao e
construgdo de saberes

EXPOR

Apresentacao textual de diferentes
formas dos saberes

Seminério

Conferéncia

Artigo ou verbete de
enciclopédia

Entrevista de especialista
Tomada de notas
Resumo de textos
"expositivos" ou explicativos
Relatério cientifico
Relato de experiéncia
cientifica

Instrugdes e prescricoes

DESCREVER ACOES

Regulagdo mutua de
comportamentos

Instrucdes de montagem
Receita

Regulamento

Regras de jogo
Instrugdes de uso
Instrugdes
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Os agrupamentos, assim definidos, ndo sdo estanques uns em relagao
aos outros; ndo é possivel classificar um género de maneira absoluta num dos
agrupamentos propostos. Pode-se, no maximo, determinar alguns géneros
que poderiam ser protétipos para cada agrupamento e, assim, talvez
particularmente indicados para um trabalho didatico. Trata-se, mais
simplesmente, de dispor de um instrumento suficientemente fundado
teoricamente para resolver, provisoriamente, problemas préticos como a
escolha dos géneros e sua organiza¢cdo numa progressao.

O agrupamento de géneros proposto tem em vista o desenvolvimento
da expressdo oral e escrita. Ele leva em conta a diversidade e a especificidade
dos géneros orais, ndo negando, porém, as passagens e transferéncias
possiveis no dmbito das dimensdes comuns aos géneros orais e escritos.
Dentro de uma seqiiéncia didatica, é preciso prever uma alterndncia entre
atividades escritas e orais e, em particular, nas seqtiéncias orais, que sdo mais
dificeis de conduzir, considerando-se o cansago dos alunos e do professor.

Os géneros orais privilegiados nas seqiiéncias didéticas propostas sao
os géneros orais publicos. Por exemplo, o debate regrado, a entrevista, o

semindrio, a narrativa de uma viagem diante da classe etc.

A PROGRESSAO ATRAVES DOS CICLOS/ SERIES

Para definir a progressdo, as pesquisas em psicologia sobre o
desenvolvimento das capacidades de linguagem ndo constituem a dnica
referéncia a ser levada em consideragao, no sentido que estas pesquisas sao,
frequientemente, conduzidas em laboratério, com individuos, em tarefas que
nao fazem parte de um ensino sistematico. E necessario, igualmente, e talvez
sobretudo, levar em conta as pesquisas em didatica que consideram os limites
da situacdo escolar e o curriculo seguido pelos alunos. A foco central na
aprendizagem em situacao escolar supde que sejam evidenciados:

- aavaliagdo das capacidades iniciais dos alunos;
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- a escolha de objetivos que merecem uma prioridade para assegurar novas
aquisicdes e que estdo ligeiramente acima das possibilidades dos alunos, a
fim de criar um desafio intelectual desestabilizador;

- as etapas decisivas a serem vencidas, os obstdculos e os conflitos que
intervém na aprendizagem;

- as ajudas didaticas, os dispositivos de apoio e as condi¢des que favorecem
o trabalho em sala de aula, permitindo evidenciar os desafios de
aprendizagem;

- as formas de reducdo de ajuda externa, para permitir aos alunos realizar
tarefas andlogas de maneira auténoma.

Em resumo, os principios da progressao sao os seguintes:

1. Uma progressdo organizada em torno dos agrupamentos de géneros

O agrupamento de géneros revelou-se um meio econémico para se
pensar a progressdo. Ou um mesmo género € trabalhado, em diferentes
ciclos/séries, com objetivos cada vez mais complexos, ou diferentes géneros
pertencentes a um mesmo agrupamento podem ser estudados, em funcdo das
possibilidades de transferéncia que permitem.

Levando-se em conta os objetivos de aprendizagem nos dominios das
situacdes de comunicagdo, da organizacdo global do texto e do emprego das
unidades lingiiisitcas, € possivel se elaborar uma progressao em cada um dos
cinco agrupamentos de géneros. Dentro de um mesmo agrupamento, por
exemplo, "argumentar", hd uma alternancia entre géneros orais, como o
debate regrado, e géneros escritos, como o pedido justificado, a carta do leitor
e a peticdo. A cada ciclo/série, aparecem novos objetivos de aprendizagem:
dar sua opinido com um minimo de sustentagao, hierarquizar uma seqiiéncia
de argumentos, escolher um plano de texto adaptado a situacdo, antecipar e
refutar posigdes contrarias.

2. Uma progressdao "em espiral": melhor dominio do mesmo género em

diferentes niveis
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A uma abordagem linear, que encara o trabalho sobre textos narrativos
como propedéutico para os textos informativos e argumentativos, opomos
um procedimento que concebe a progressao das aprendizagens "em espiral".
Esta expressao remete a um ensino da diversidade textual a cada nivel. O que
varia de um nivel para outro, sdo os objetivos limitados a serem atingidos em
relacio a cada género: as dimensdes trabalhadas, a complexidades dos
contetdos e as exigéncias quanto ao tamanho e ao acabamento do texto.

Em cada nivel, o aluno tera se exercitado na producdo de géneros
pertencentes a diversos agrupamentos (cf. quadro de agrupamentos dos
géneros). Ele escrevera vérios textos diferentes (um relatério de ciéncias, uma
carta, uma noticia etc.), exercitar-se-a oralmente em vérios géneros publicos
(entrevista, seminario etc.) e comparard o que aprende especificamente.

3. Os géneros tratados de acordo com os ciclos/séries

A escolha dos géneros tratados de acordo com os ciclos/séries
justifica-se pela idéia de que a aprendizagem ndo é uma conseqiiéncia do
desenvolvimento, mas, ao contrdario, uma condicdo para este. O
desenvolvimento da expressdao oral e escrita é ativado pelo ensino-
aprendizagem de diferentes géneros, iniciado precocemente, graduados no
tempo de acordo com objetivos limitados e realizados em momentos
propicios, isto é, quando a intervengdo do professor e as interagdes com
outros alunos podem gerar progresso.

Para organizar de maneira ideal a progressao, a constituicao de ciclos
de dois anos/séries revelou-se a mais pertinente para os seis primeiros anos
escolares: tal organizacdo deixa uma certa flexibilidade nas escolhas, permite
estender o trabalho a ser desenvolvido, inseri-lo num género em projetos de
classe e diversifica-lo nos diferentes agrupamentos de géneros, ou nas
modalidades oral e escrita. Os trés dltimos anos (7°, 8° e 9°) sdo tratados

como um s6 ciclo, aumentando, assim, as possibilidades de escolha e de

5 No Cantdo de Genebra, o ensino fundamental vai até a 92 série [NT].
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adaptacgdo as particularidades de uma turma. As diferentes seqiiéncias dao,
entretanto, indicagdes quanto a adequagdo do género ao inicio ou ao final de
um dado ciclo.

4. Aprendizagem precoce para assegurar o dominio ao longo do tempo

Produzir textos é um processo complexo. A aprendizagem de tal
conhecimento é lenta e longa. Para assegurar o dominio dos principais
géneros no final do ensino fundamental, propde-se uma iniciacdo precoce,
com objetivos adaptados as primeiras etapas. Ndo se trata, evidentemente, de
levar os menores a fazer o que estava anteriormente previsto para os maiores.
A retomada dos mesmos géneros, em etapas posteriores, é importante para
observar-se o efeito do ensino a longo prazo e para assegurar uma construgdo
continua. Os comportamentos complexos exigem tempo.

5. Evitar a repeticdo, propondo-se diferentes niveis de complexidade

Cada género pode ser abordado em diferentes niveis de complexidade.
O conto, por exemplo, serd trabalhado em diferentes etapas do ensino
fundamental, porém com objetivos graduados, tanto do ponto de vista da
organizagdo e da construcdo de personagens tipicas, como das unidades
lingtifsticas que o caracterizam. Se, nos ciclos/séries inferiores, os alunos
descobrem as principais caracteristicas do conto, da 72 a 82 séries, o dominio
do género pode permitir o distanciamento e a pardédia.

A repeticdo dos mesmos géneros a cada ano ndo se justifica.
Entretanto, a retomada de objetivos ja trabalhados, ap6s um certo espaco de
tempo e numa nova perspectiva, parece indispensavel para que a
aprendizagem seja assegurada.

A distribuicdo dos géneros tratados na colecdo® é apresentada no
quadro a seguir. Trata-se de uma maneira possivel de respeitar estes

principios.

6 Na falta do restante da cole¢do, os leitores podem tomar o Quadro como um exemplo de
possivel organizacao de curriculo e se remeter aos artigos da terceira parte deste volume, como
exemplos de organizacdo de seqiiéncias didaticas especificas para géneros orais e escritos [NT].
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Seqiiéncias didaticas para expressao oral e escrita”: distribuicao das 35

seqiiéncias
AGRUPAMENTO
1. O livro para 1. O conto 1.0 conto do |1. A parddia de
NARRAR completar maravilhoso E(())rr]?:e e do conto
2. A narrativa 2. A narrativa de
de aventura 2. A narrativa | ficcdo cientifica
de aventura 3. A novela
fantastica
1. O relato de 1.0 1. A noticia 1. A nota
RELATAR experiéncia vivida Eiigezxur;r;% gga biografica
(Apresentagdo em o P 2. A reportagem
. vivida e
audio) radiofonica*
1. A carta de 1. A carta de 1. A carta de 1. A peticao
solicitacao re_sposta ao leitor 2. A nota critica
leitor 2. A de leitura
ARGUMENTAR a. resentacao
dz um 5 3. O ponto de
2. O debate % vista
regrado* romance
4. O debate
publico*
1. Como funciona? 1. O artigo 1. A exposigao |1. A
(Apresentagao de um | enciclopédico escrita apresentacao de
brinquedo e de seu . documentos
TRANSMITIR funcionamento) Ea;dpi‘o?g:\rig;/fta zi.n/:eggtaa?: 2. O relatério
CONHECIMENTOS P - D T8
aprender cientifico
3. A exposicao | 3. A exposicao
oral* oral*
4. A entrevista
radiofonica*
1. A receita de 1. A descricao 1. As regras de
REGULAR EZZIrr;}slgnta do em ﬁ?ng:grio* o
COMPORTAMENTOS pr S
audio)
5 seqiiéncias 8 seqliéncias 9 seqliéncias 13 sequéncias
(sendo 2 orais) (sendo 3 orais) | (sendo 2 orais) | (sendo 4 orais)

7 Os asteriscos indicam as seqiiéncias de expressao oral.
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ORIENTACAO METODOLOGICA

Concretizar uma proposta sob forma de material didatico é, por vezes,
correr o risco de torna-la estatica ou mesmo de vé-la desviada dos principios
sobre os quais se apoia. E por esta razdo que é importante insistir ainda em
alguns pontos de ordem metodolégica.

No material proposto, ndo serdo encontradas indicagdes quanto ao
tempo a ser consagrado as diferentes atividades, nem quanto ao percurso
tipico. Tais indica¢Oes entrariam, com efeito, em contradi¢do com o principio
fundamental da proposta, que é de partir do que ja esta adquirido pelos
alunos para visar objetivos de aprendizagem relacionados com suas
capacidades reais. Portanto, as seqtiéncias nao devem ser consideradas como
um manual a ser seguido passo a passo. Para o professor, a responsabilidade

¢é de efetuar escolhas, e em diferentes niveis:

1. Escolha de seqiiéncias dentre as que estdo propostas para um ciclo/série
De maneira geral, para que a diversidade das capacidades de
linguagem a serem utilizadas seja levada em conta, devem ser escolhidas
seqiliéncias pertencentes a agrupamentos de géneros diferentes, reservando-
se espago e ndo se negligenciando o ensino-aprendizagem da modalidade
oral. Esta escolha também sera efetuada em funcdo dos objetivos do
programa de cada série e do grau de dificuldade da seqiiéncia para os alunos.
Por fim, esta escolha ndo deve menosprezar o cardter mais ou menos
motivante de um género pode ter para os alunos de uma turma em

particular.

2. Escolha dos moédulos ou das atividades a serem efetivadas numa
seqiiéncia

A proposta s6 assume seu sentido completo se as atividades

desenvolvidas em sala de aula, e ndo o material a disposicao, forem

determinadas pelas dificuldades encontradas pelos alunos na realizacao da
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tarefa proposta. A esse respeito, é necessario destacar, mais uma vez, o papel
primordial da andlise realizada pelo professor das produgdes iniciais de seus
alunos. Tal andlise (ver exemplos dados em cada seqiiéncia) devera permitir-
lhe escolher, dentre as atividades propostas, aquelas que convém a todos os
alunos, aquelas que se reservam a apenas alguns e aquelas que devem ser
descartadas. Dados os limites de todo material, mesmo que as seqiiéncias
apresentem um grande nimero e uma grande variedade de exercicios, nem
todos os problemas que podem aparecer estardo previstos. Portanto, para
adaptar o trabalho a realidade de sua turma, o professor devera, por vezes,
criar outras atividades ou modificar os textos de referéncia utilizados. Por
outro lado, durante o tempo consagrado a seqiiéncia, o professor devera levar
em conta os fendmenos de desencorajamento que poderdo manifestar-se.
Sobre este ponto, pode-se lembrar que nem toda atividade de producao deve,
forcosamente, dar lugar a uma aprendizagem tdo sistematica quanto a que se
tem em vista nas seqiiéncias e que deve ser deixado um espago para as
atividades mais informais e menos exigentes em termos de tempo.

Portanto, a inten¢do nao é a de pedir aos professores que realizem todas
seqliéncias e na sua integralidade, mas de levéa-los a apropriar-se,
progressivamente, da proposta. Apesar de sua ampliddo, o material proposto,
alids, esta distante de recobrir o conjunto dos géneros que poderiam ser
abordados em sala de aula. As seqiiéncias devem funcionar como exemplos a
disposicao dos professores. Elas assumirdo seu papel pleno se os conduzirem,
através da formacgdo inicial ou continua, a elaborar, por conta prépria, outras

seqiiéncias.
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