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RESUMO

Este trabalho propSe um elo entre Educagdo Matematica e cidadania,
focando o ensino de matematica financeira fundamentado na perspectiva da
etnomatematica.

Iniciamos apresentando algumas consideracfes a respeito dos conceitos:
educacdo, cidadania, matematica financeira e etnomatematica. @ Seguimos
buscando informacdes sobre a visao de educacao contemplada nos documentos
oficiais: Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
e Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), tendo nosso olhar voltado para a
matematica financeira e a cidadania. Observamos que tais documentos propdem
que a educacgdo seja voltada a capacitagcdo do aluno ao pleno exercicio da
cidadania e de alguma forma inclui a matematica financeira.

Investigamos, também, a abordagem dos livros didaticos e constatamos
que a visao presente nos documentos oficiais praticamente ndo € contemplada
pois apresentam deficiéncia ao tratar da cidadania assim como é escasso um
trabalho com a matematica financeira.

Entrevistamos professores de diferentes niveis de ensino e vimos que é
unanime a visao de que é importante trabalhar a matematica financeira unida a
cidadania na educacdo basica, apontaram também que alguns trabalhos nessa
direcdo ja existem mas sado pouco difundidos entre os professores.

Apresentamos, entdo, uma experiéncia realizada com sextas e sétimas
séries do ensino fundamental. Finalizamos este trabalho com uma proposta
direcionada a nés professores fundamentada na perspectiva da ethomatematica

para o ensino da matematica financeira como elo a cidadania.

Palavras chaves: Cidadania, Matematica Financeira, Etnomatematica e Ensino
Bésico.



ABSTRACT

This study presents a strong connection between mathematics education
and citizenship, focusing on teaching commercial or financial mathematics based
on the perspectives of ethnomathematics.

We start presenting a few considerations about the concepts: education,
citizenship, financial mathematics and, ethnomathematics.  Continuing, we
investigate how the official documents write about education: the Law of Directives
and Bases (LDB), the National Curricular Directives (DCN) and, the National
Curricula Parameters (PCN) always looking for financial mathematics and
citizenship. We found out that these documents propose that education should
provide the students with the ability of exercising their rights as citizens and
somehow it include financial mathematics.

Investigating text books we found that the recommendations from the
official documents are not being followed because these books do not approach
citizenship or financial mathematics.

In order to gain information about the work in classrooms we did interviews
with teachers. All of them agree that it is important to teach, at the basic level of
education, financial mathematics and link it to citizenship and, they pointed that
some experiments were done but very isolated and usually are not diffused among
teachers.

We present a teaching experiment that took place with six and seven grade
students and, end up with a proposal for us teachers that is based on

ethnomathematics to teach financial mathematics as a linkage to citizenship.

Key words: Citizenship, financial mathematics, ethnomathematics, middle and

high school.
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INTRODUCAO

“N&o basta ensinar ao homem uma especialidade. Porque se tornara
assim uma maquina utilizavel e ndo uma personalidade. E necessario
que adquira um sentimento, um senso pratico daquilo que vale a pena

ser empreendido, daquilo que é belo, do que é moralmente
correto”.(EINSTEIN).

O presente trabalho olha a educacdo matematica e a cidadania sob a
perspectiva da ethomatematica, propondo que um elo entre as mesmas pode ser
frutifero.

O tema educacéo voltada a cidadania surgiu diante dos sinais coletados em
encontros com alunos do ensino basico e seus pais. Alguns alunos colocam:
“porgue aprender coisas que nao usamos?”, “onde usaremos isso?”.

Deparamos, portanto, com a questdo de porque e como unir a educacao
matematica com a cidadania, e para isso iniciamos refletindo sobre qual a visdo de
cidadania que estamos nos referindo (1.1).

Seguimos buscando a visdo de educagdo apresentada pelos documentos
oficiais como a Constituicdo Federal, a Lei de diretrizes e Bases — LDB, Diretrizes
Curriculares Nacionais e os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs sobre a
educacdo matematica na educacéao basica, com o olhar voltado para a cidadania e
a matematica financeira (1.2). E, como veremos mais detalhadamente, os
documentos sugerem uma educacdo voltada a cidadania e a matemética do
cotidiano, o que ressalta o ensino de matematica financeira na educacéo basica
de forma implicita.

Optamos em estudar o ensino da matematica financeira por considera-la
um conhecimento matematico importante para o exercicio da cidadania (1.3). A
mesma foi citada de forma significativa pelos alunos das sextas e sétimas séries
do ensino fundamental da rede publica do Estado de Sao Paulo (ANEXO 1) ao
realizamos um trabalho buscando as idéias e opinides desses alunos, por meio de
conversas e questionarios onde encontramos coloca¢des como:

“Eu ouvi falar na bolsa de valores, quando passa no jornal que a bolsa
subiu ou desceu s6 que eu ndo entendi muita coisa mais sé entendi que o
ddlar caiu ou subiu sé isso”. (aluno da sexta série).

“Eu entendo por matematica, que ela é ndo sé contas ela é um estudo, que
€ essencial no nosso dia a dia tanto em casa, na rua, na escola e na vida”.
(aluna da sétima série).



Os alunos apresentaram varias colocagbes incluindo a matematica
financeira em seu cotidiano. Além de fazer parte do cotidiano do aluno e despertar
interesse dos mesmos a matematica financeira possibilita abordagens a questdes
sociais, politicas, éticas, de direitos e deveres.

Diante dessa concepc¢do do que a matematica financeira pode abordar, da
minha experiéncia como professora de matematica da rede particular e publica do
Estado de S&o Paulo a mais de 12 anos e da visdo apresentada pelos
documentos oficiais de educacédo voltada a capacitar para o pleno exercicio da
cidadania, uma questao surgiu: essa visao € compativel com a nossa pratica em
sala de aula? O que nos levou a buscar informacdes que clareassem essa
questdo, para isso realizamos uma pesquisa em alguns livros didaticos por
considerarmos um material importante e direcionador em sala de aula (3.1), e com
o olhar voltado a cidadania e a matematica financeira seguimos realizando
entrevistas com professores da rede particular e publica do ensino fundamental,
meédio e superior em busca de contribui¢cdes relacionadas a essa questao (3.2).

Sendo a idéia de trabalhar a matematica financeira na educacao basica,
como possibilidade de um elo a cidadania fortalecida ao longo do trabalho,
apresentamos um olhar de como poderemos trabalhar essa questéo, utilizando a
visdo da etnomatematica (2.1) e a estratégia da modelagem matematica (2.2).
Para isso apresentamos uma experiéncia realizada nas mesmas turmas
pesquisadas anteriormente usando um tema sugerido pelos alunos, conta de
telefone (cap.4). E na sequéncia apresentamos uma sugestdo no formato de
proposta intitulada: Trabalhando a matematica financeira como possibilidade de
um elo a cidadania na educacdo basica (cap.5), direcionada a nos professores
como fruto deste trabalho, onde usamos a modelagem matematica para trabalhar
a matematica financeira presente no cotidiano dos alunos. A proposta utiliza o
assunto que foi mais sugerido pelos alunos investigados: contas domésticas,
como exemplo apresentamos a conta de luz e em anexo deixamos sugestdes de
outros materiais mencionados pelos alunos em nossa pesquisa como: IPTU, taxa
de lixo e produtos bancarios como boleto, nota fiscal e cartdo de crédito (ANEXO
7). Como FREIRE (1996) questionamos:

“Por que n&o discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo conteludo se ensina,... por que ndo estabelecer
uma intimidade entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e a

experiéncia social que eles tém como individuos? “.



CAPITULO 1

UM OLHAR: EDUCACAO MATEML&TICA COMO EDUCACAO
CIDADA

“Ensinar exige disponibilidade
para o dialogo” (FREIRE).

1.1 Pensando em Cidadania

A palavra apareceu na Antiga Roma para caracterizar a situacao politica de
um individuo, a sociedade era desigual e s6 0s que possuiam a cidadania plena
poderiam participar da politica. Atualmente a palavra cidadania caracteriza uma
situacdo juridica pela qual o individuo esta ligado ao Estado por uma ordem
juridica, que Ihe da direitos, e lhe da a caracteristica de cidadao. (Entre os direitos
garantidos pelo Estado esta o direito a educacéo).

A cidadania como apresentada nos documentos oficiais de educacao € a
cidadania da participagdo social e politica, a qual o cidaddo exerce 0s seus
direitos e deveres politicos, civis e sociais. Nos PCNs, por exemplo, temos um
espaco sobre a Matematica e construcao da cidadania, que traz a reflexdo sobre a
colaboracédo da matematica na formacéao da cidadania, onde propde sobre o que

consiste a “formacgéo basica para a cidadania”:

Falar em formacdo béasica para a cidadania significa refletir sobre as
condi¢cbes humanas de sobrevivéncia, sobre a insercdo das pessoas no
mundo do trabalho, das relacdes sociais e da cultura e sobre o
desenvolvimento da critica e do posicionamento diante das questdes
sociais.

Assim, é importante refletir a respeito da colaboracdo que a Matemética
tem a oferecer com vistas na formacao da cidadania.

A sobrevivéncia na sociedade depende cada vez mais de conhecimento,
pois diante da complexidade da organizagdo social, a falta de recursos
para obter e interpretar informacdes impede a participacdo efetiva e a
tomada de decisdes em relacdo aos problemas sociais. Impede, ainda, o
acesso ao conhecimento mais elaborado e dificulta o acesso as posi¢cdes
de trabalho...

Desse modo, ndo cabe ao ensino fundamental preparar méo-de-obra
especializada, nem se render, a todo instante, as oscilagbes do mercado
de trabalho. Mas, é papel da escola desenvolver_uma educacdo que néo
dissocie_escola e sociedade, conhecimento e trabalho e que coloque o




aluno diante de desafios que Ihe permitam desenvolver atitudes de
responsabilidade, compromisso, clitica, satisfacdo e reconhecimento de
seus direitos e deveres.

Nesse aspecto, a Matemédtica pode dar sua contribuicdo a formacédo do
cidaddo ao desenvolver metodologias que enfatizem a construcdo de
estratégias, a comprovacao e justificativa de resultados, a criatividade, a
iniciativa pessoal, o trabalho coletivo e a autonomia advinda da confianca
na propria capacidade para enfrentar desafios. Por outro lado, para a
insercdo de cada individuo no mundo das relagdes sociais, a escola deve
estimular o crescimento coletivo e individual, o respeito matuo e as formas
diferenciadas de abordar os problemas que se apresentam.

Também € importante salientar que a compreensdo e a tomada de
decisBes diante de situacdes complexas, muitas vezes contraditorias, que
incluem dados estatisticos e indices divulgados pelos meios de
comunicacdo. Ou_ seja, para exercer a cidadania € necessario saber
calcular, medir, raciocinar, argumentar, tratar informacgdes estatisticamente
etc”. (PCNs, E.F. 1998; p. 26).

A visdo de cidadania apresentada pelos PCNs traz a luz a visao de
educacéo libertadora proposta por Paulo Freire que destaca a educacéo voltada a
liberdade politica e social. Como exemplo podemos citar seu método de
alfabetizacdo de adultos, onde propde a necessidade de acdo pesquisadora do
professor ao propor ndo ensinar a adultos como se ensina para criangas, com
cartihas e método tradicional (0 qual ensinava pela repeticdo de palavras
aleatdrias formadas pela jungcdo de uma consoante e uma vogal), mas ensinar
olhando para o adulto, vendo sua realidade, o que em um determinado momento
foi chamado de investigacdo do universo temético, que propde procurar palavras
geradoras (que de forma simplificada poderiamos dizer que s@o palavras que
estdo no cotidiano desses alunos, no seu contexto social e assim possuem um
significado), e através dessas palavras abordar questdes sociais. Sua sugestéo de
trabalho ressalta a discussdo através do didlogo, para levar o educando a
conscientizagdo dos problemas que o cercam, a compreensdao do mundo e ao
conhecimento da realidade social. (FREIRE, 1970).

Nos apropriamos desse caminho da educacao, ou seja, ao caminho da
cidadania e ainda pensando no método de alfabetizacdo apresentado por FREIRE
que ao propor, que o0 ensino para adultos deveria ser diferente do aplicado para
criangas, enxergou o que seria desestimulante para adultos e partiu para uma
outra direcao, ou seja, considerou que usando materiais (palavras) existentes na
realidade do adulto teria mais que a atencdo dos mesmos, ele poderia trabalhar a
educacéao libertadora, com incluséo social.



Pensando na educacgéo basica, focando no ensino fundamental devemos
considerar que trabalhamos com criangas e jovens na faixa etaria de 7 a 14 anos,
portanto ainda pessoas em formacg&do, com um universo diferenciado: linguagem,
estilos, visdes proprias e que um caminho para a educacado € buscar subsidios
nesse universo.

O que nos remete a etnomatematica, na busca de informagdes sobre os
conceitos existentes no cotidiano, no caso especifico “o universo dos alunos”, visto
que o Programa Etnomatematica procura delinear caminhos que valorizam 0s
desejos, a cultura e o meio social. Nesse caminho os alunos poder&do usar 0s
conhecimentos matematicos quando eles conseguirem fazer relagcdes entre o que
€ conhecido e os novos saberes. Mas que saberes sdo esses que desejamos
alcancar, concordo e destaco aqui 0 questionamento apresentado por
D"AMBROSIO (2004):

Por exemplo, o que interessa, do ponto de vista do individuo e da

sociedade, chegar-se & conclusé@o de que os jovens brasileiros atingem os
12 anos ndo sabendo conjugar corretamente o verbo” sentar “? Talvez
esse jovem, mesmo sem saber conjugar, tenha percebido o que significa,
socialmente, estar sentado. Mas talvez saiba conjugar e ndo seja capaz de
avaliar tudo que passa com o ato de sentar. Igualmente podemos
guestionar que importara saber se, nessa idade, ele é capaz de extrair raiz
quadrada de 12764? Ou de somar 5/39 + 7/65? O que isso tem a ver com
a satisfacdo e ampliacdo de seu potencial como individuo e de seu
exercicio de cidadania?

A escolha do que e como vamos ensinar esta vinculado a que tipo de
cidaddos queremos formar, ndo podemos ter a idéia que como professores de
matematica ensinamos somente técnicas, formulas, deducbes ldgicas...,Temos
que estar conscientes que influenciamos vidas.

Caminhando por essa concepcao de educacdo cidadad, destacamos mais
uma vez as palavras de D"AMBROSIO (2005) de que a boa educacdo ndo sera
avaliada pelo conteddo ensinado mas a que possibilite a aquisicdo dos
instrumentos comunicativos, analiticos e materiais que sdo essenciais ao exercicio
da cidadania.

Focalizando a organizacdo de conhecimentos e comportamentos que
serdo necessarios para a cidadania plena, propus, um triviunm para a era
gue se inicia, a partir dos conceitos de literacia, materacia e tecnoracia.
Literacia: a capacidade de processar informacéo escrita e falada, o que
inclui leitura, escritura, calculo, dialogo, ecalogo, midia, Internet na vida
cotidiana (instrumentos comunicativos).



Materacia: a capacidade de interpretar e analisar sinais e codigos, de
propor e utilizar modelos e simula¢cdes na vida cotidiana, de elaborar
abstracdes sobre representacdes do real (instrumentos analiticos).
Tecnoracia : a capacidade de usar e combinar instrumentos, simples ou
complexos, inclusive o proprio corpo, avaliando suas possibilidades e suas
limitacbes e a sua adequacdo a necessidades e situacdes diversas
(instrumentos mentais) (D" AMBROSIO, 2005).

Considerando que “ensinar exige compreender que a educacdo é uma
forma de intervencdo no mundo” (FREIRE, 1996), neste trabalho utilizo contas
presentes no cotidiano dos alunos, sugeridas por eles, para propor um elo entre
matematica financeira e cidadania.

Considerando que o dia a dia do aluno inclui TV, Internet, jornal,
informacdes diversas inclusive relacionadas com a matematica financeira,
consideramos fundamental utilizar instrumentos desse universo dinamico para

intervir.

1.2 Olhando para a Educacdo Matematica proposta em documentos oficiais:

Buscamos aqui a concepc¢éo de educagao matematica na educacgéo basica,
com o olhar voltado para a cidadania e a matematica financeira apresentada nos
documentos oficiais da educacédo. Considerando que o termo educacao basica é
usado na LDB, no Titulo V, Capitulo | para: educacao infantil, ensino fundamental
e ensino médio, esclarecemos que no presente trabalho iremos direcionar nosso
olhar ao ensino fundamental e meédio, com principal atencdo ao ensino
fundamental.

A visdo de educacéo voltada ao preparo para o exercicio da cidadania esta
presente na constituicdo federal em seu artigo 205 e como veremos a seguir nos
documentos oficiais direcionados a educacao: Lei de diretrizes e bases, Diretrizes

Curriculares Nacionais e Parametros Curriculares Nacionais.

1.2.1 O que encontramos na LDB (Lei de diretrizes e bases - Lei de n. 9394,
de 20/12/1996).

Destacamos aqui a visdo de educacao para o ensino basico apresentada
na introducéo da LDB ao situar o que se espera da educacao bésica:



“Que ela capacite as habilidades e competéncias para enfrentar o mundo
moderno”.

Assim o0 conhecimento e as competéncias adquiridos nesta etapa seréo a
base para o desenvolvimento posterior, a competéncia que se deseja € a
capacidade de buscar informagdes e trabalhar com elas.

Um dos principios bésicos desta lei é a vinculacdo entre a educagdo
escolar, o trabalho e as praticas sociais.

A Matematica financeira pode ser um instrumento para atingir alguns dos
principios béasicos apresentados pela lei:

- Valorizagcdo da experiéncia extra - escolar; visto que a matematica
financeira esta presente com frequéncia no dia-a-dia dos alunos.
- Vinculagéo entre a educacéao escolar, o trabalho e as praticas sociais;

a matematica financeira pode proporcionar este elo, ao trabalhar com

“dinheiro”.

Destacamos algumas das questdes encontradas nos artigos da LDB
voltados a conexdo da educacédo com a cidadania: capacitar para o exercicio da
cidadania, difusao de valores fundamentais ao interesse social, direitos e deveres,
compreensao do ambiente social e do sistema politico, formacdo de atitudes,
valores e preparacao para o trabalho.

Acreditamos que a matematica financeira €é uma conexao para
trabalharmos essas questdes visto que varias informacgdes sociais necessitam da
matematica financeira para sua interpretagao.

Vemos assim que a matematica € mais que um conhecimento técnico

necessario € um instrumento para o exercicio pleno da cidadania.

Apresentamos alguns dos artigos que contemplam tais questdes:

Educacado Basica
Capitulo Il - Secao |

Art. 22°. A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a_formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores.

Art. 27°. Os conteudos curriculares da educacéo basica observardo, ainda,
as seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e & ordem democrética;




Il - consideragdo das condicbes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

Il - orientacdo para o trabalho;

IV - promogdo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas
nao-formais.

Do Ensino Fundamental
Secao lll

Art. 32°. O ensino fundamental, com duracdo minima de oito anos,
obrigatdrio e gratuito na escola publica, tera por objetivo a formacado basica
do cidadao, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
bésicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em gque se fundamenta a sociedade;

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Do Ensino Médio

Art. 35°. O ensino médio, etapa final da educacédo béasica, com duracao
minima de trés anos, terd como finalidades:

| - a consolidacédo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de
cada disciplina.

Art. 36°. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secéo |
deste Capitulo e as seguintes diretrizes:

| - destacara a educacao tecnoldgica basica, a compreensédo do significado
da ciéncia, das letras e das artes; o0 processo histérico de transformacéao
da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicagao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;

Il - adotard metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a
iniciativa dos estudantes;




1.2.2 Diretrizes Curriculares Nacionais:

Destacamos aqui algumas das orientagdes apresentadas as escolas que
direcionam a educacao cidada e de forma implicita a matematica financeira:

Direcionado ao ensino fundamental o artigo 3 destaca a importancia das
experiéncias de vida do aluno para a aprendizagem:

Il -... As escolas devem reconhecer que as aprendizagens sao
constituidas pela interagéo entre os processos de conhecimento com os de
linguagem e os afetivos...As diversas experiéncias de vida do aluno.

Para o ensino médio destacamos aqui 0s conceitos de interdisciplinaridade
e contextualizacdo presentes nos artigos 8 e 9 da Resolugdo CNE/CEB 03/98.
Onde verificamos que através da interdisciplinaridade se propde um dialogo entre
0s conhecimentos, estudo de problemas concretos, interacdes que permitam aos
alunos a compreensédo mais ampla da realidade e competéncias que permitam o
exercicio pleno da cidadania. Na contextualizagdo destacamos a diretriz de
ensinar relacionando teoria e pratica usando a experiéncia do aluno. Essa relagéo

teoria pratica é que capacita o exercicio da cidadania.

Ambas, a contextualizacdo e a interdisciplinaridade foram usadas como
principios pedagdgicos estruturadores do curriculo para atender o que a lei
estabelece quanto as competéncias de:

* Vincular a educagé@o ao mundo do trabalho e a pratica social;

* Compreender os significados;

e Ser capaz de continuar aprendendo;

» Preparar-se para o trabalho e o exercicio da cidadania;

« Ter autonomia intelectual e pensamento critico;

» Ter flexibilidade para adaptar-se a novas condi¢des de ocupagéo;

» Compreender os fundamentos, cientifico e tecnolégicos dos processos
produtivos;

» Relacionar a teoria com a pratica.(pag 80)

A interdisciplinaridade deve ir além da mera justaposi¢éo de disciplinas e ao
mesmo tempo deve evitar a diluicAo das mesmas em generalidades e
contextualizar o contetdo que se quer aprendido significa em primeiro lugar
assumir que todo conhecimento envolve um uma relagdo entre sujeito e
objeto.(p. 78).

E com esse olhar que pretendemos trabalhar a matemaética financeira
existente em materiais presentes no cotidiano dos alunos, buscando associar a

significados pessoais, politicos e sociais que numeros desta natureza carregam.
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Nas diretrizes do ensino médio vemos também uma direcdo para a

educacéao voltada a preparacgao para trabalho.

Trabalho “é o contexto mais importante da experiéncia curricular
no ensino médio, de acordo com as diretrizes tracadas pela LDB em seus
artigos 35 e 36, e 0 destaque deve ser devidamente considerado por
mudar a idéia tradicional de educagédo geral académica. A riqueza do
contexto do trabalho para dar significado as aprendizagens da escola

média é incomensuravel”.(p. 80)

Ressaltamos que para isso a matemética financeira é fundamental, visto
que salario, descontos, impostos, operacdes bancarias, pagamentos de contas,
juros faréo parte da vida do cidadao.

Vemos que ha uma énfase a cidadania para toda area do curriculo, ela ndo
deve ficar restrita a um projeto determinado. Exercicio da cidadania € testemunho
que se inicia na convivéncia cotidiana e deve contaminar toda a organizagao
curricular.

O contexto que é mais proximo do aluno € mais facilmente exploravel para
dar significado, aos conteudos. Usar na aprendizagem o que é da vida pessoal,

cotidiano e convivéncia do aluno é ao nosso ver um caminho.

1.2.3 Parametros Curriculares Nacionais - PCNs

Os PCNs sao uma proposta para o curriculo, uma referéncia Nacional para
0 ensino basico e por apresentar uma proposta de contextualizacdo e
interdicisplinariedade que poderao ser usadas pelas escolas e professores como
material para programacgdo do curriculo para o grupo especifico de alunos.
Apresentamos a seguir algumas propostas incluidas nesse documento que tratam

da Matematica Financeira e a cidadania.

Ensino Fundamental

Os PCNs apresentam para o Ensino fundamental duas questdes que

direcionam a educacdo cidada usando a matematica.
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A necessidade de reverter o quadro em que a Matematica se configura
como um forte filtro social na selecdo dos alunos que vao concluir, ou néo,
o ensino fundamental e a necessidade de proporcionar um ensino de
Matematica de melhor qualidade, contribuindo para a formagao do cidadao
(vl. 3).

Os PCNs direcionam a educacdo cidada ao propor uma matematica viva,
por considerar a matematica um instrumento e por destacar a importancia da

matematica contextualizada.

- Considerar que a matemética € viva, e ndo um corpo de conhecimento
imutéavel.

- A sobrevivéncia na sociedade depende cada vez mais de conhecimento,
pois diante da complexidade da organizagdo social, a falta de recursos
para obter e interpretar informacdes impede a participacdo efetiva e a
tomada de decisdes em relacdo aos problemas sociais. Impede, ainda, o
acesso ao conhecimento mais elaborado e dificulta o acesso as posi¢des
de trabalho.

- Ao revelar a Matemética como uma criacdo humana, ao mostrar
necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes
momentos histéricos, ao estabelecer comparacdes entre 0os conceitos e
processos matematicos do passado e do presente, o professor cria
condi¢des para que o aluno desenvolva atitudes e valores mais favoraveis
diante desse conhecimento.

Os PCNs indicam o conhecimento ancorado em contextos sociais que
mostram a relacdo entre o conhecimento matematico e o trabalho. Indicam para o
quarto ciclo um maior aprofundamento em pesquisas de trabalho e consumo,
considerando que o tema trabalho e consumo é de grande interesse dos alunos.
(p-33)

A matematica financeira pode ser trabalhada como instrumento para
alcancar o indicado pelos PCNs a partir de sua vinculacdo com o cotidiano do

aluno.

Ensino médio

As competéncias em Matematica apresentada na area de Ciéncias da
Natureza, Matemética e suas Tecnologias elegeram trés grandes competéncias
como metas a serem perseguidas durante essa etapa da escolaridade basica e

complementar do ensino fundamental séo:
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* representacdo e comunicacdo, que envolvem a leitura, a interpretacéo e
a producdo de textos nas diversas linguagens e formas textuais
caracteristicas dessa area do conhecimento;

* investigacdo e compreensdo, competéncia marcada pela capacidade de
enfrentamento e resolucéo de situacdes-problema, utilizacdo dos conceitos
e procedimentos peculiares do fazer e pensar das ciéncias;

» contextualizacdo das ciéncias no ambito socio-cultural , na forma de
andlise critica das idéias e dos recursos da area e das questdes do mundo
gue podem ser respondidas ou transformadas por meio do pensar e do
conhecimento cientifico.

Grifamos, as finalidades do ensino da matematica apresentadas pelos
PCNs do ensino médio, que remetem a importancia do ensino da matematica

financeira visto que sem esta o0 objetivo pretendido pode ficar comprometido.

» Compreender a responsabilidade social associada a aquisi¢cdo e uso do
conhecimento matematico, sentindo se mobilizado para diferentes acdes,
seja em defesa de seus direitos como consumidor, dos espacos
equipamentos coletivos ou da qualidade de vida.

» Conhecer recursos, instrumentos e procedimentos econdmicos e sociais
para posicionar-se, argumentar e julgar sobre questbes de interesse da
comunidade, como problemas de abastecimento, educacgéo, saude e lazer,
percebendo que podem ser muitas vezes quantificados e descritos através
do instrumental da Matematica e dos procedimentos da ciéncia.

» Adquirir uma compreensdo do mundo da qual a Matemética é parte
integrante, através dos problemas que ela consegue resolver e dos
fenbmenos que podem ser descritos por meio de seus modelos e
representacoes.

» Compreender formas pelas quais a Matematica influencia nossa
interpretacdo do mundo atual, condicionando formas de pensar e interagir.
Por exemplo, comparando os calculos feitos pelas maquinas com aqueles
feitos “com l4pis e papel”, e identificando a fungéo, especificidades e
valores de cada um desses meios na construgéo do conhecimento.(p.78)

Em sintese para o Ensino Médio assim como para o Ensino Fundamental
os PCNs apresentam indicacdes de trabalhar a matematica contextualizado-a
com informacdes do cotidiano e histdria, indicando preparar os alunos para o
trabalho e consumo, ou seja, apontando para o exercicio da cidadania.

Vale destacar que os PCNs indicam o uso da calculadora que apesar de
ainda ser discutido por alguns professores esta presente no cotidiano de nossos

alunos.
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1.3 Matemaéatica Financeira e o exercicio da cidadania.

Ao falarmos em matematica financeira estamos considerando contextos
onde esteja envolvido dinheiro, podendo, por exemplo, estar ligado a consumo,
trabalho, contas, operagdes bancarias entre outros assuntos.

Refletindo sobre a influéncia que o dinheiro exerce sobre a humanidade
temos uma visao de como € importante conhecer a matematica financeira para o

pleno exercicio da cidadania.

Segundo WEATHERFORD (2000) o dinheiro muda o sistema cultural, a sua
forma de utilizagdo vem mudando a sociedade desde a inven¢cdo da moeda na
Lidia a 3 mil anos atras, e atualmente a tecnologia aplicada ao dinheiro podera
mudar a sociedade. Aqui enfatizamos que estamos em um mundo em constante
mudanc¢a e como educadores precisamos estar atentos, para educar com visao de
futuro, olhando o que nossa intervengdo poderd contribuir. Ressaltamos a
importancia que tem a matematica financeira no ensino desde 0 ensino
fundamental visto que o dinheiro esta ligado a humanidade em diversos setores e
influencia o mundo. O que torna importante conhecer as operagdes, taxas, juros,
impostos claro isso € fundamental, mas muito mais do que isso € estudar o que
dinheiro influencia na sociedade, nas questdes sociais e politicas.

Seguindo na concepc¢ao que o conhecimento da matematica financeira esta
ligado ao pleno exercicio da cidadania, trazemos o cddigo de defesa do
consumidor, documento este que trata dos direitos dos consumidores, onde o
conhecimento da matematica financeira € fundamental para a sua interpretacao.

Exemplificamos com o texto apresentado na Secéao lll, Art.18:

1° Néo sendo o vicio sanado no prazo méaximo de trinta dias, pode o
consumidor exigir, alternativamente e a sua escolha:

| - a substituicdo do produto por outro da mesma espécie, em perfeitas
condicbes de uso;

Il - a restituicdo imediata da quantia paga, monetariamente atualizada, sem
prejuizo de eventuais perdas e danos;

Il - o abatimento proporcional do preco.

§ 2° Poderdo as partes convencionar a_reducdo ou am pliacdo do prazo
previsto no paragrafo anterior, ndo podendo ser inferior a sete nem
superior a cento e oitenta dias. Nos contratos de ades&o, a clausula de
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prazo deverd ser convencionada em separado, por meio de manifestacdo
expressa do consumidor.

Como grifamos acima, podemos ver que temos varios conceitos de
matematica financeira necessarios para a interpretacdo do texto. Constatamos
que € semelhante na vida diaria do aluno, através das conversas e questionarios
que realizamos com alunos da sexta e sétima série da rede publica do Estado de
Séo Paulo.

Optamos por essa fase da educacao basica por se tratar de alunos de 12 e
13 anos de idade e as mudancas que esses alunos passam nesta etapa de suas
vidas serem visivel, eles vdo ganhando autonomia, mudam o comportamento em
pequenos detalhes.

Nossas conversas foram realizadas com duas turmas de sexta série e duas
turmas de sétima do ensino fundamental, em um periodo onde os alunos estavam
preocupados com notas e reunido com seus pais. Ao questionarmos os alunos
sobre suas dificuldades ficou claro a distancia que sentiam da matéria para a sua
vida cotidiana. Conduzindo a conversa para a matematica e pedindo para eles
comentarem sobre o que seria interessante a ser estudado surgiram opiniées
como:

“aquele negdcio de tarifa, tarifa reduzida; conta de telefone; porcentagem,
juros, imposto, calculo de calorias, ddlar, juros, inflacdo, ndo entendo a conta de
agua, numerologia, débito...".

Quando pedimos para escreverem sobre matematica (onde encontravam, o
que entendiam, onde usam...) surgiram respostas como:

“Se o ddlar subiu aqui também sobe os pre¢os” (aluna da sexta série)

“Eu encontro matematica quando o meu pai vai fazer compras, ou quando
chega as contas do més, que ele vé quanto que deu”.(aluna da sétima
série)
(ANEXO1)
Este ato de ouvir os alunos mudou toda nossa motivacado na sala de aula.
Muito se fala nas pesquisas sobre a importancia de se ouvir o aluno, estes
questionarios e as conversas foram nossa forma de ouvir.
Vemos que os alunos encontram a matematica financeira em seu cotidiano

e muita informacgao fica perdida por ndo entenderem a matematica presente, e
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iISso a torna num importante instrumento a ser trabalhado em sala de aula para

introdugao de outros conceitos e para o trabalho da cidadania.

Neste capitulo refletimos sobre concepcdes ligadas a educacao, cidadania
e matemética financeira.

Ao apresentar de forma sucinta o que é sugerido nos documentos oficiais
vemos que apresentam a educacao voltada a cidadania e aqui nos questionamos:
essa visdo apresentada pelos documentos oficiais € compativel com a nossa
pratica em sala de aula? E como seria essa pratica?

Acreditando que um caminho pode ser buscar no cotidiano do aluno, a
matematica ali presente que ja possui significados, suas abordagens e costumes,
procuramos a fundamentagcéo na Etnomatematica como proposta para o ensino da

matematica financeira.
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CAPITULO 2

ETNOMATEMATICA: ELO ENTRE MATEMATICA E CIDADANIA

“A Etnomatemética é parte do cotidiano,
qgue é o universo no qual se situam as expectativas

e as angustias das criangas e dos adultos”. (D"AMBROSIO).

A trajetoria percorrida durante este trabalho nos levou a etnomatematica,
visto que iniciamos ouvindo o aluno, buscando informacdées em seu cotidiano, e
caminhamos utilizando a matemaética financeira presente nas contas domésticas e
no consumo por serem materiais indicados pelos alunos, por considerarmos esse
material riquissimo. Concordamos com D AMBROSIO (2005) que a utilizacdo do
cotidiano para ensinar matematica revela praticas apreendidas fora do ambiente
escolar, uma verdadeira etnomatematica do comeércio e que a analise comparativa
de precos, de contas, de orcamentos, pode proporcionar excelente material
pedagogico.

A Etnomatematica tem como fundador Ubiratan D" Ambrosio, que a vé mais
como uma postura a ser adotada do que um método (2001).

D AMBROSIO a apresenta ndo apenas como o estudo de “matematicas de
diversas etnias”, e coloca que para compor a palavra Etnomatemaética, utilizou as
raizes tica, matema e etno para significar que h& varias maneiras, técnicas,
habilidades (ticas) de explicar, de entender, de lidar e de conviver com (matema)
distintos contextos naturais e soécios econémicos da realidade (etnos) (2005).

Sendo um programa interdisciplinar 1, tendo como esséncia a abordagem a
distintas formas de conhecer e considerando que:

Numa mesma cultura, os individuos dao as mesmas explicagdes e utilizam
0S mesmo instrumentos materiais e intelectuais no seu dia-a-dia. O
conjunto desses instrumentos se manifesta nas maneiras, nos modos, nas
habilidades, nas artes, nas técnicas, de lidar com o ambiente, de entender
e explicar fatos e fendmenos, de ensinar e compartilhar tudo isso, que € o
matema préprio ao grupo, a comunidade, ao etno. Isto &, na sua
etnomatematica.“Claro que em grupos diferentes as etnomatematicas sao
diferentes. (D°"AMBROSIO,2005).

1.Na linguagem disciplinar, poder-se-ia dizer que é um programa interdisciplinar abarcando o
gue constitui 0 dominio das chamadas ciéncias da cognigdo, da epistemologia, da histéria, da
sociologia e da difusdo, o que inclui educagéo...(2001).
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E por acharmos necessario buscar informac¢des do cotidiano, os interesses,
0s habitos e as idéias dos alunos, nos fundamentamos na visdo da

etnomatematica, buscando uma postura de pesquisador para o professor.

Frankstein & Powell (1997) afirmam que “um ensino na abordagem
etnomatematica encoraja as/os professores a examinarem junto com seus alunos
seus métodos e modos de conceitualizar o conhecimento matematico”;
acreditamos ser essa abordagem um caminho para a educagdo matematica como

educacao cidada.

Portanto buscando criar uma relacdo entre a matematica utilizada no
cotidiano com a matematica escolar, procurando possiveis caminhos que
valorizem os desejos, a cultura e 0 meio social dos alunos e com o objetivo de
possibilitar trazer para a sala de aula os conhecimentos matematicos adquiridos
pelos alunos no seu dia-a-dia visando aos alunos a apropriagdo de novos
conhecimentos, necessarios a sua vida enquanto cidaddos participantes da
sociedade, trocemos a Etnomatematica. E como ferramenta para a sua pratica
buscamos na modelagem matematica instrumentos para pesquisar a cultura dos
alunos, trazer a sua vivéncia em matematica presente no cotidiano do aluno para
a sala de aula, ou seja, como possibilidade de discutir os conceitos da mateméatica

presente no cotidiano e realizar uma ponte para outros conhecimentos.

Relacionando a modelagem com a Etnomatematica destacamos a viséo de
D'AMBROSIO (2005):
E importante examinarmos o ciclo do conhecimento, em especial como se da
sua geragcdo e sua organizagdo. O conhecimento resulta de informagé&o
recebida da realidade, através dos sentidos, da memoéria e do cddigo
genético. A informacdo é processada, gerando conhecimento. A informacéo,
captada gracas aos instrumentos intelectuais e materiais de que dispomos, €
organizada como representacfes da realidade, modelos, sobre os quais o
processamento se da. Esse processamento é modelagem. Para o
processamento utilizamos todos os instrumentos disponiveis. Os instrumentos

de que dispomos é a nossa etnomatematica.
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Reconhecemos a modelagem matematica ligada a Etnomatematica como
apresentado por D'’AMBROSIO(2004): “Como queijo e vinho”, uma combina e

interage com a outra.

Bassanezzi (2002) olha a modelagem como a arte de transformar
problemas da realidade em problemas matematicos e resolvé-los, interpretando
suas colocacdes na linguagem do mundo real.

Usaremos esta estratégia para a elaboracao de uma proposta de trabalho,
partindo de um material sugerido por alunos (presente na vida cotidiana
deles).Cabe ressaltar que a aplicacdo da modelagem matematica possui adeptos
e criticos onde encontramos varios argumentos a seu favor e também obstaculos
a ela.

Destacamos alguns desses argumentos e obstaculos, como reflexdo de
opinides que podemos ter ao trabalhar com modelagem matemética, que validam
ou questionam o seu uso, apresentados por (MONTEIRO & POMPEU, 2001).

A favor temos argumentos como: Enfatiza as aplicagcbes matematicas,
focaliza a preparagdo dos estudantes para a vida real como atuantes na
sociedade, competentes para ver e formar juizos préprios, reconhecer e entender
exemplos representativos de aplicacbes de conceitos matematicos, resolucédo de
problemas e aplicacbes fornece ao estudante um rico arsenal para entender e
interpretar a propria matemética em todas as suas facetas, 0s processos
aplicativos faciltam ao estudante compreender melhor os argumentos
matematicos, guardar os conceitos e 0s resultados e valorizar a prépria
matematica.

Obstaculos como: O tempo que se perde compromete o curriculum a ser
apresentado, ou seja, uma preocupag¢ao com o conteudo. Citando D" AMBROSIO
(que comenta a resisténcia dos professores):

A modelagem pode ser um processo muito demorado, ndo dando tempo
para se cumprir 0 programa todo. Por outro lado, alguns professores tém
davida se as aplicagdes e conexdes com outras areas fazem parte do
ensino de matematica, uma vez que tais componentes tendem a distorcer
a estética, a beleza e a universalidade da matematica. Acreditam, talvez
por comodidade, que a matematica deva preservar sua precisdo absoluta e
intocavel sem qualquer relacionamento com o contexto sociocultural e
politico (cf.D Ambrosio, 1993).
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Outros obstaculos como, por exemplo, os estudantes nao-acostumados ao
processo, podem se perder e se tornar apaticos nas aulas ou que perderdao muito
tempo para preparar as aulas e também néo terdo tempo para cumprir todo o
programa.

Concordamos com os professores Monteiro A. & Pompeu G. (2001) que a
Modelagem Matematica € “uma estratégia na qual o mais importante ndo é chegar
imediatamente a um modelo bem sucedido, mas caminhar seguindo etapas em

que o conteudo matematico vai sendo sistematizado e aplicado”.

Temos alguns trabalhos apresentando a modelagem matematica
contextualizada na etnomatematica, como o de OREY (2004), que apresenta 10
passos para criar uma atividade nessa perspectiva.

A modelagem usa a realidade abstraindo dela dados, e a partir deles
formula uma validacdo e a partir do modelo criado volta a ela (realidade) para
constatacdo. Esse ciclo pode ocorrer varias vezes, o importante € a forma
enriquecedora de se trabalhar ndo indo direto para aplicacdes de féormulas, e
regras, mas ocorrendo uma interagdo com o objeto estudado.

Para utilizar a modelagem matematica, usamos idéias presentes nos passos
de OREY (2004) e nos esquemas apresentados por D'AMBROSIO (2005),
FERREIRA (1997) e BASSANEZI (1994).

Destacamos a interacdo entre o individuo e a realidade apresentada por
AMBROSIO (2005), onde apresenta:

| REALIDADE
1 e natural, sociocultural
| (ambiental , emocional)

; ARTEFATOS
G FATOS 3
MENTEFATOS
:'---:-----------:.7‘-""""""'"'""--:"-""«..,_"."“ .-.‘-._A..-i'.-_>-.¥ i AR = .’:'::
: einsere : : |nforma o i
2 novos : Capfls Al A T
i fatos na i l l
T INDIVIDUO
= que processa a
ACAO informacéo e

[conhecimento]
\ define /

Ciclo vital: Realidade — Individuo — Agéo, p.52
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D AMBROSIO (2005) apresenta que esse é o0 ciclo permanente que
permite a todo ser humano interagir com o0 meio ambiente. Ele considera
realidade tudo, “Tudo é real, eu sou real e tudo foi real, antes de mim, e
continuara real, depois de mim”.(2005).

E esclarece que:
“Tudo aquilo que compbe a realidade chama-se fato. A realidade esta

portanto cheia de fatos. Fatos naturais e fatos resultantes da agéo de seres
ViVOsS, particularmente dos seres  humanos. Estes introduzem
permanentemente na realidade novos fatos, de natureza material, concretos,
gue sdo denominados artefatos, e fatos de natureza abstrata, idéias,
conceitos, pensamentos, que sdo denominados mentefatos .”

A importancia da pesquisa de campo é apresentada por FERREIRA (1997),

ao apresentar a etnomatemética como modelo pedagdgico.

| ETNOGRAFIA
CONTEXTO oU — || ETNOGRAFIA [~
SOCIAL PESQUISA DE OU ANALISE DA MODELO
REALIDADE CAMPO PESQUISA
===
A aids
Técnicas e
Estratégias
matematicas
\‘ \\/
SOLUCAO ||
ACAO | SOLUCOES |
NAO-SOLUGAO ||

FERREIRA, 1997, p.27.

No esquema de BASSANEZI (1994), as setas continuas indicam a primeira
aproximacéo, enquanto as setas pontilhadas indicam a busca de um modelo

matematico que melhor descreva o problema.
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> 1 ' /' | 1
' ’ /' '
' L 4 ,,' 1 L 4
1 - Experimentacio 5 — Modificacio i ™ o el
4+ ' it __Numérico
M -
: 1 * ’/’ 1 :
Il - Dados ;——b Ss—. ¥
Experimentais | @ — » 4 — Validagio Bt - IV - Solugio
6 — Aplicacio

Bassanezi, 1994, p.81

Nos apropriamos de conceitos apresentados nos esquemas anteriores e
elaboramos 0 nosso que sera explorado no capitulo 4. Os passos que seguimos
estao apresentados abaixo.

Cidadania}

MaN

Question%lentos

. Formulagdes
=

s\ Validagéo ‘

Esquema elaborado
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Nossa proposta é que a cidadania esteja interagindo em todo 0 processo,
por isso apresentamos setas ligando a cidadania com todas as etapas da
atividade. As etapas estdo apresentadas detalhadamente por meio de um relato
de nossa experiéncia realizada com alunos de sexta e sétimas séries (cap.5).

Destacamos aqui a importancia da escolha do tema, nossa proposta inclui
gque seja realizada uma pesquisa de campo por nés professores, onde
levantaremos os interesses e dados do cotidiano dos alunos. Em nosso caso o
tema mais abordado na pesquisa que realizamos com os alunos foram contas do
cotidiano.
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CAPITULO 3

UM OLHAR PARA O ENSINO DE MATEMATICA FINANCEIRA NA
EDUCACAO BASICA.

Até aqui apresentamos reflexdes sobre a educacdo matematica voltada a
cidadania, a importancia da matematica financeira na educagdo baésica, a
etnomatematica e a modelagem matematica para delinear o foco do nosso olhar
sobre a educacdo matematica.

Sob a luz da etnomatemética, buscamos informagdes sobre a visdo de
cidadania e a matemética financeira na educac¢do basica, para isso iniciamos
realizando uma pesquisa em livros didaticos por considerarmos um material
importante e direcionador em sala de aula (3.1), e com o mesmo olhar seguimos
realizando entrevistas com professores (3.2) da rede particular e publica do ensino
fundamental, médio e superior em busca de contribuicdes relacionadas a essa

guestao.
3.1 Livros Didaticos

O nosso olhar pelos livros didaticos levou em consideracédo, que trata-se de
matematica financeira os contextos utilizando dinheiro e verificamos quais 0s
conteudos de matematica financeira contemplados e qual a abordagem.
Verificamos se contemplam questdes do cotidiano do aluno, e se levantam
questdes de cidadania de acordo com a visao apresenta anteriormente.

Quando apresentamos 0 termo questdes do cotidiano, estamos nos
referindo a questdes que lidam com a rotina do aluno, concordamos com
D Ambrosio (2004) a respeito do que é lidar com a rotina diaria:

- Leitura e interpretagéo critica de noticiarios de jornais e de televiséo;
- Gestdo da economia pessoal (custos, moeda, orcamento familiar, do
estado); (p.43)

Apresentamos nos quadros abaixo as cole¢cdes do ensino fundamental e
médio utilizadas em nosso trabalho:
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Ensino Fundamental

Colecdo |Titulo Autores/ Editora

A Matematica Hoje é Feita Assim BIGODE; FTD.

B Matematica na Medida Certa JAKUBO & LELLIS& CENTURION;
Scipione.

C Matematica e a Realidade IEZZI| & DOLCE & MACHADQO;
Atual.

D Tudo é Matemética DANTE; Atica.

Ensino Médio

Colecdo |Titulo Autores/ Editora
E Matematica — Contexto e aplicacdes|DANTE; Atica.
F Volume Unico IEZZ| & DOLCE & PERIGO; Atual.

Para a escolha das cole¢cbes optamos em selecionar uma colecao de cada
editora: Scipione, FTD, Atica e Atual, assim a producdo n&o se restringiria a um
estilo de publicacdo. Na visita a cada editora procuramos identificar qual a colegcéao
gue estava sendo mais bem recebida pelos professores.

Escolhemos quatro cole¢des do ensino fundamental por ser este o maior
foco de nosso trabalho, e duas colecbes do ensino médio de autores tambéem
presentes nas colecfes do ensino fundamental, por considerarmos importante
observar a continuidade, ou seja, se hd uma diferenca de abordagem do ensino

médio em relacdo ao ensino fundamental.

Alguns trabalhos tem sido realizados em observar o livro didatico em sua
abordagem a cidadania e a presenca da matematica financeira, entre eles

destacamos dois realizados em 2004 por mestrandos da PUC/SP:

* A cidadania no livro didatico de matematica: Um diagndstico a partir dos

temas transversais trabalho e consumo (OLIVEIRA, 2004).

* A formagéo do aluno e a visdo do professor do ensino médio em relagdo a

Matematica Financeira (NASCIMENTO, 2004).

O primeiro trabalho trata da questdo da cidadania e matematica financeira
nos livros didaticos do ensino fundamental, abordando questées que convergem
ao nosso olhar de educacédo cidada. O autor apresenta uma explanacdo sobre
cidadania e analisa os livros didaticos de acordo com a visdo de cidadania de
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SKOVSMOSE e D AMBROSIO, trazendo os temas transversais trabalho e
consumo como mediacao entre a cidadania e a matematica.

O trabalho, “A formacédo do aluno e a visdo do professor do ensino médio
em relacdo a Matematica Financeira”, traz questbes convergentes a nossa
guando levanta questionamentos sobre inserir conteddos de matematica
financeira no ensino médio, trata a questdo da cidadania e da
interdisciplinaridade. O autor aborda a questdo se os alunos e professores sabem
o contetudo de matematica financeira.

Nossa busca nos livros didaticos também visava compreender como a
matematica financeira estava sendo abordada:

A. Nos dias de hoje, € muito comum um cidadao, a partir de uma certa idade,
utilizar alguma matematica para tomar decisdes em atividades cotidianas que
envolvam dinheiro.

Basta passar os olhos pelos jornais diarios para constatar que eles exibem,
freqUientemente, tabelas e gréficos relacionados a economia do pais.

Vocé tem que estar preparado(a) para interpretar esses indices, tabelas,
graficos e calculos.

Finalidade deste capitulo é explorar, matematicamente, situacdes cotidianas
relacionadas a atividades comerciais e financeiras. (BIGODE, Matematica
hoje é feita assim, 82série, p. 274).

B. O capitulo aborda a matematica de utilidade no dia a dia: lucro e prejuizo,
porcentagens, juros simples, uma primeira nocdo de juros compostos e,
finalmente, a divisdo em partes diretamente proporcionais. Esse topico é
usado nas sociedades comerciais para, por exemplo, dividir os lucros. Ha,
portanto, uma retomada e um aprofundamento de temas j& apresentados...
(Mateméatica na Medida Certa, 72 série, JAKUBO& LELLIS & CENTURION,
nas observacdes sobre conteddos e atividades, 2002, p. 10).

C. Aritmética aplicada: Juros Simples (IEZZI & DOLCE & MACHADO,
Matematica e Realidade, 72 série, p.210).

D. ..Neste capitulo vocé vai rever os conceitos de razdo, propor¢ado e
porcentagem, bem como aprender a resolver situacbes que envolvem
Matematica Financeira. (DANTE, Tudo é Matemética 82 série, p. 230).

E. Entre as inUmeras aplicacdes da Matematica esta a de auxiliar na resolucéo
de problemas de ordem financeira, como calculo do valor de prestacoes,
pagamento de impostos, rendimento de poupanca e outros...(DANTE,
Matematica contexto e aplicacdes, 2004, p. 295).

F. Nao apresenta a matemédtica financeira, inicia o capitulo com razdo e
proporcdo. (EZZI,Gelson & DOLCE& Oswaldo & PERIGO, Roberto;
Matematica, 2002, p.179)

Dois livros técnicos foram consultados como comparativo:

. A matemética Financeira visa estudar as formas de evolucdo do dinheiro
com o tempo nas aplicacdes e pagamentos de empréstimos. Tal definicdo é
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bem geral; o leitor ter4 oportunidade de verificar, ao longo do texto, qual a
matematica Financeira fornece instrumentos para analisar alternativas para
aplicacdo de dinheiro, bem como alternativas para pagamentos de
empréstimos.(HAZZAN & POMPEO, 1993, p.1).

. Financeira com a simplicidade que requer 0 nosso tempo, incluindo, como
“Nosso proposito, com este trabalho, é apresentar a Matematica opcional, o
uso de calculadoras financeiras. (LAUREANO & LEITE, 1997, p.1)".

Vemos uma abordagem muito semelhante entre os livros didaticos e os
técnicos. Sendo os livros didaticos direcionados a educacao do cidadédo deveriam
possuir abordagens semelhantes a livros técnicos? Visto que nosso propasito néo
€ apenas ensinar técnicas.

Destacamos no quadro abaixo, se as cole¢des trazem na apresentacao da

Matematica Financeira uma proposta explicita de conexédo com cidadania.

Colecdo |Destaques Explicita conexao
com cidadania
A Decisdes em atividades cotidianas, relacionadas a sim

atividades comerciais e financeiras.

Economia do pais.

Traz exemplos de tabelas, indices, gréaficos presente em
jornais.

B Fala em matematica a ser utilizada no dia a dia e apresenta pouco
lucro e prejuizo, porcentagens, juros simples, juros
compostos e divisdo de lucros.

C Juros simples nao

D Raz&o0, proporc¢do e porcentagem nao

E Célculo do valor de prestacdes, pagamento de impostos nao
rendimento de poupanca e outros.

F N&o apresenta introducdo a matematica financeira nao

Procurando nas cole¢des mencionadas a matematica financeira sob a
perspectiva da ethomatematica como elo entre educacdo matematica e cidadania,
apresentamos com o intuito de retratar a escassez de conteudo de matematica
financeira e relagdes com cidadania, organogramas representando os contetdo de
matematica financeira e cidadania contemplados em cada série de cada colecéo.

Onde as caixas destacadas estao representado que o assunto foi abordado.
Para exemplificar apresentaremos alguns entre varios exemplos de cada colecao
que nos permitiu verificar o tipo de abordagem dada a matematica financeira, e se

essa traria contribui¢cdes a formacgéo de cidadaos.

3.1.1 Ensino Fundamental
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Colecéo A -

Quinta série

Matemaética

Financeira

|

[

|

Conteudo Matematico

Contelido Cidadania

Colecao A - Sexta série

Matemaética Financeira

Conteudo Matemaético

Contelido Cidadania

Juros Senso critico
Porcentagens | | | Etica
Taxas | Social
prestacoes Politica
aplicacoes
impostos
Contas(obrigagdes
Dinheiro

|| Juros Senso critico
| | Porcentagens || Etica
|| Taxas | Social
prestacoes Politica

|| aplicacoes
|| impostos
|| contas ( obrigacdes)

Dinheiro

Colecéo A - Sétima série
| Matematica Financeira

[

Contelido Matematico

Conteudo Cidadanial

Colecéao A - Oitava série

Matematica

Financeira

Conteudo Matematico

Conteldo Cidadania

Juros Senso critico
Porcentagens | Etica
Taxas || Social
prestacoes Politica
aplicacoes
impostos
|_| contas (obrigacbes
Dinheiro

Juros Senso critico
Porcentagens | Etica
Taxas || Social
prestacoes Politica
aplicacbes
impostos

|_| contas (obrigaces)

Dinheiro
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Esta colegdo é a que mais contempla a matematica financeira entre as
colecdes pesquisadas, e também é a que apresenta uma abordagem mais
direcionada ao cotidiano, tras questdes ilustradas como nota fiscal, conta de luz e
cheque.

Quanto ao tratamento dado, verificamos que nos livros da Quinta e Sexta
séries a Matematica Financeira esté incluida de forma gradativa, ja na sétima série
€ abandonada e outros assuntos sédo abordados, sendo retomada a matematica
financeira na oitava série em capitulo separado no final do curso.

Para exemplificar apresentamos uma questdo encontrada para oitava série
que identificamos como contemplando a preocupac¢éo em discutir cidadania.

Tratamento da Informacio

B Feonomi: By
I Fascann s rapies SUNppriEn @ prna i ilos a0 e sl

o v

p. 299, onde h&d uma preocupacdo em levar ao aluno refletir sobre a matematica
como elo a cidadania, e neste caso 0 autor, procura trazer o didlogo de fatos
atuais, relacionando-os a cidadania através da matematica financeira.

Destacando os diadlogos acima:



de Historia?

E entao, como foi a prova

Tinha duas partes. Na priveira efa
para comentar uma noticia de jornal
sobre desemprego. A Segunda efa

uma redacgo sobre ci,dadania._ il

@ £u ful bem na primeira parte,
. pols §6 efa preciso
¥ interpretar uns gréficos para
desenvolver o texto.

~ Na minha redagao,
procurei mostrar como a
Matemética contribui
para o exercicio da
cidadania.

11 0T o a ey A

E vocé, também acha
que a Matemética pode
contribuir para o exercicio
da cidadania?
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Nas paginas seguintes o autor apresenta colocacdes sobre a matematica e a

cidadania:
E claro que a matematica contribui. Sem a matematica ndo seria possivel

compreender os fatos que nos cercam e intervir sobre eles, tomar decisdes

frente a muitas questbes do dia-a-dia, calcular,

argumentar ou lidar com informagées.(p.300).

A realidade, politica e socioecondmica de hoje exige que os individuos

saibam utilizar as informagdes para que possam exercitar plenamente a

sua cidadania. (p. 300)

raciocinar,

Apesar do autor trazer essa preocupacdo, vemos que a abordagem no

verificar pelo exemplo:

geral apresentada na cole¢éo contempla praticamente a literacia, como podemos
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Porcentagem como razdo AT

Lo
votaram no candidato “Xis .

| Que interpretagdo se deve dar
para a informacdo do quadro? |

30% do eleitorado vofou
no candidato “Xis’

Se o total de eleitores € 2 400, entao temos que saber quantos grupos de 10C
eleitores totalizam 2 400.

2400 : 100 = 24

Sao 24 grupos de 100 eleitores.
Se de cada 100 eleitores 30 votam em “Xis”, € ha 24 grupos de 100 eleitores, entac

0s eleitores de “Xis™ sao:
24 - 30 = 720

Acompanhe estas outras situacoes:

+ 25% dos funcionarios da empresa “Balanga mas nao cai’ recebem salario minimo.
Isso quer dizer que, de cada 100 funciondrios, 25 ganham salario minimo.
Se a empresa tem 800 funciondrios, 0 nimero de grupos de 100 funcionarios quq
ganham saldrio minimo sao:
800 : 100 = &

S&o 8 grupos de 100 funcionarios.
Ccomo 25 funciondrios em 100 ganham saldrio minimo, podemos escrever:

& .25 =200

Portanto. 200 funciondrios da empresa ganham salério minimo.

(p.275, oitava série).

Onde vemos o tratamento de informacé&o que € encontrada na midia, mas
acreditamos que apenas esse tipo de abordagem nao € suficiente para a formagao
da cidadania. E necessario trazer informacdes da vida cotidiana do aluno, de
forma que ele analise, interprete, formule e questione, ou seja, a Materacia e
Tecnocracia.

As referéncias quase sempre sao a outros personagens da sociedade e nao
aos alunos que possuem 0s mesmos conteudos em sua propria vida. Esta
colecdo se destaca por apresentar nos exemplos fatos presentes no cotidiano,

mas pouco propde a busca de informagdes no cotidiano do aluno.
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A mesma questao poderia ser trabalhada com instrumentos presentes no
cotidiano dos alunos, por exemplo, fazendo com que os alunos organizassem a
eleicdo do representante dos alunos do ensino fundamental, a organizacéao,
critérios e resultados, ficariam a cargo deles. Trabalhariamos os mesmo
conteudos matematicos, mas interagindo com representacdes do real ao trabalhar
com os interesses dos alunos, organizagdo, manipulacdo de dados, votos e
relacionamento entre salas. Diversos acontecimentos do dia a dia do aluno séo

deixados de lado e poderiam ser instrumento para o ensino. Qutros exemplos:

Tipo 1lIl: Quando o total é desconhecido

¢ O prefeito anunciou um aumento de 35% no valor das passagens de onibus. AS

passagens passaram a custar R$ 1,08 (108 centavos de real). Quanto custava a
passagem antes do aumento?

Frego antes do reajuste Taxa Prego atual -‘
7 55% R$ 1,08
Prego antes do aumento X (1 + taxa) = prego atual

Preco antes do aumento X (1 + 0,35) = 1,08

preco antes do aumento = %)% =080 —> RS$ 0,80

Portanto, a passagem custava R$ 0.80.

(Oitava série, p.286).

|
1]

" dias de semana, que ndo sejam feriados,

| em engarrafamentos de transito. Nesse

Andar de tixi vai estar mais caro
a partir de amanha em Sdo Paulo.

A unidade taximétrica (UT) passa a Fora desse periodo devera ser usada
, _ .
custar RS 1,20. Uma viagem € shamada  a bandeira 2, que acrescenta 20% ao pre-
das6has20h,nos ¢oda bandeira 1. '
e A hora parada passa a custar 20UT
¢ icipio e sem paradas e a bandeirada 4 UT. Tt
UL S : As viagens para fora do municipio

3 i o -
perfodo o motorista dever4 usar a bandeira  terao acrescimo de 50% sobre o totalT

1, que registra 1 UT por quilometro rodado. gistrado no taximetro.

(Oitava série, p.269).

Vemos o tratamento da informacdo (Literacia). Acreditamos que a

interpretacdo critica da informag¢ao usando os exemplos acima mas explorando o

cotidiano do aluno, € que permitiia ao aluno realizar questionamentos,
formulagdes, validacdo de dados reais.
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Colecéo B -

Quinta série

Matematica

Financeira

Colecado B - Sexta série

Matematica Financeira

Conteudo Matematica

Conteudo Cidadania

Conteudo Matematicd

Conteudo Cidadanial

Conteldo Matematicd

Conteudo Cidadania

| Juros Senso critico Juros Senso critico
Porcentagens | | Etica Porcentagens | | | Etica
| Taxas | Social Taxas | Social
prestacoes Politica prestacdes Politica
aplicacoes aplicacoes
|| impostos impostos
| | contas( obrigacbes || contas( obrigagbes
Dinheiro Dinheiro
. - . Colecéo B - Oitava série
Colecao B - Sétima série
L. . ; Matematica Financeira
Matematica Financeirg] I

Conteddo Matematica

Conteudo Cidadanial

Juros Senso critico
Porcentagens | | | Etica
Taxas || Social
prestacoes Politica
aplicacoes
impostos

| | contas( obrigacdes

Dinheiro

Juros Senso critico
Porcentagens | | | Etica
Taxas || Social
prestacoes Politica
aplicacoes
impostos

|_| contas( obrigagbes

Dinheiro
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Nesta cole¢do pouco foi contemplada a Matematica Financeira, ela é
abordada timidamente na quinta série em poucos exercicios que envolvem
dinheiro, porcentagem, graficos, o que também ocorre na sexta série.

Outros assuntos da Matematica Financeira somente foram apresentados na
sétima série em capitulo intitulado Mateméatica Comercial, onde em 17 paginas o
autor apresenta varios assuntos entre eles juros simples e compostos, lucro e
prejuizo. Como apresentamos no organograma verificamos pouca abordagem a
cidadania.

No tratamento de questdes do cotidiano o autor utiliza na sexta série um
extrato bancario para trabalhar opera¢gdes com numeros inteiros. Usou o0s
conceitos de cheque especial para ilustrar nimeros opostos: depdésito (positivo) e
saque (negativo).

Como exemplo de uma preocupagédo com a capacitacdo para a cidadania,

temos:

Por isso, aceite o conselho de uma revista de defesa do consumidor:

E mais vantajoso fazer uma aplicacao na poupanca
e aguardar alguns meses até ter dinheiro
suficiente para comprar a vista.

Fonte: Consumidor S.A. revista editada pelo IDEC, dez. 2001/jan. 2002, p. 27.

(sétima série, p. 16).
Este &€ um dos poucos exemplos de noticia presente na cole¢cao que sugere
o tratamento da informacdo, o que permite a abertura para explorar questdes
sociais, politicas, de consumo...
Vemos na colegao diversas vezes 0 uso elementos do cotidiano, mas sem
sugestdo de uma analise critica. Consideramos que uma das formas de trabalhar
com o cotidiano é trabalhar a leitura critica de jornais e noticiarios.

Por exemplo:
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17. A tabela mostra quanto um camel6 ganhou por @ ExemploZ
dia em certa semana de trabalho. Qual é 0
ganho médio por dia desse cameld?

Qual destas embalagens &, relativamente, a mais barata?

( Ganho médio por dia de um cameld
segunda R$ 25,00
terca R$ 20,00
quarta R$ 18,00
quinta R$ 24,00

Texta R$ 25,00

Uma maneira de saber isso € comparar os pregos por meio de uma razdo; depois,
comparamos as massas, também por meio de uma razao.

Razdo entre os pregos da embalagem maior e da menor;

Razdo entre as massas contidas na embalagem maior e na menor;

00

; m="

-‘ 0 que se pode concluir

| .

i ! A embalagem maior custa cerca de 2 vezes 0 preco da menor, mas tem 2,5 vezes o
ia : ) conteido da menor,

Comerciantes ambulantes em Py T ;
0r iss0,

| Sao paulo, 5P (1997 [ , aembalagem maior é relativamente a mais barata,
(p.223 52 série) (p.153, 62 série).

No exemplo 1, apenas se faz meng¢ao a cameld, mas nao sugere nenhuma
abordagem mais ampla. Temos uma nova roupagem para um exercicio
tradicional.

No exemplo 2 temos um exemplo trabalhando propor¢éao, onde € abordada
a questdo de comparacdo de precos, que veio praticamente pronta,
comprometendo as etapas de questionamento e formulacéo por parte do aluno.

Em nossa visdo esta colecdo pouco apresenta o uso da matematica como
instrumento a capacitar a cidadania na visdo apresentada no inicio deste trabalho,
0 proprio autor da colecédo nao propde um foco direto a cidadania ao apresentar
nas caracteristicas da obra como objetivos principais o formativo, e o pragmatico

(p.5), onde n&do apresenta praticamente a visao de educagédo para a cidadania.
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Colecao C - Quinta série

Matematica
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Matematica
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aplicacées PETPTwr— aplicacées Historia
u plcat —Historia u plcat |
|| impostos || Impostos
| | contas ( obrigagdes) | | contas ( obrigagdes)
Dinheiro Dinheiro
Colecao C - Sétima série Colecao C - Ortava serie
Matematica  Financeira Matematica  Financeira

Contetldo Matematico

Conteudo Cidadania

Contetido Matematico

Conteudo Cidadania

|| Juros Senso critico || Juros Senso critico
Porcentagens || Etica Porcentagens || Etica

|| Taxas || Social || Taxas || Social
prestacoes || Politica prestacoes || Politica

|| aplicacbes || aplicacbes L Historia

|| Impostos || Impostos

| | contas ( obrigagdes) || contas ( obrigagdes)

|| Dinheiro Dinheiro
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Nesta colecdo o autor traz um pouco da histéria da matematica ao
apresentar no final de cada capitulo um texto sobre o assunto tratado.

Mas a matematica financeira foi apresentada apenas em poucos exercicios
tradicionais (como veremos abaixo) utilizando porcentagem, juros simples, lucro e
prejuizo de forma sucinta, ndo sendo apresentada relagbes entre matematica
financeira e cidadania.

No capitulo intitulado Aritmética Aplicada (62série), onde a matematica
financeira € abordada, o autor apenas apresenta juros simples e um texto
apresentando um pouco da Histéria dos Juros.

Apesar do autor apresentar nos objetivos de sua obra o de desenvolver no
aluno o uso do pensamento, a capacidade de elaborar hipoteses, descobrir
solucdes, estabelecer relacdes e tirar conclusdes, encontramos na abordagem a
matematica financeira como na cole¢do anterior uma roupagem, apresentando
recortes de noticias, mas usando praticamente a abordagem tradicional, ou seja,
definicdes seguidas de exercicios.

Como exemplo podemos citar:

pard a“at::i’g:;é‘ Mercad, acre
1\
juro c© que BC v, clita

e o999 ma f
W0 o lufps em 19, 5"6"4#

Folthg ;(» . Pagy, 31 94
e s, p, o, /8/19g9
3 999,

Poupanca qos E
7 u. ;
parqﬁ nivel dos am;i g%z

(Folha de s, F{nllu: 28/8;’]999 )

{

P O que € juro?
Se uma pessoa quer comprar uma casa e nao dispoe de dinheiro suficiente, ela pode arru-
mar o dinheiro que falta emprestando-o de um banco.

. = < . E
Quantia emprestada R$ | - #
Banco St v‘ F

Quando chegar o momento de devolver o dinheiro, a pessoa terd de pagar ao banco a
quantia que tomou emprestada, mais uma certa importincia correspondente ao “aluguel” do
dinheiro.

Essa quantia @ mais é chamada juro.

Juro  + :l Quantia emprestada - g, aﬁ#

Banco i =

Juro é a renumeraciio recebida por quem dispoe de um ca-
pital (dinheiro) e o empresta durante certo tempo a alguém.

(p.236, 62 série).
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Exemplo 1
Quanto rende de juro um capital de R$ 13 000,00 empregado a taxa de 11% ao ano durante
4 anos”?
Temos:
i=?
¢ = 13000
i=11
t=4
Entdo:
J:c i-t _ 13000 - 4 _ 5720

100
Resposta: Rende juro de R$ 5 720,00.

Exemplo 2

Qual é o juro produzido pelo capital de R$ 7 200,00 quando & empregado a taxa de 8% ao
ano, durante 10 meses?
Temos:

ll

] 9
c=7200
i 8

A taxa é dada ao ano, entio devemos colocar f em anos:

t = 10 meses = TE do ano
Entio:
: 7200 -8 - 19
-:C‘l'tz 2 7’)00 8 :480
J= 7100 100 100 - 12

Resposta: O juro é de R$ 480.00.

(p.238, 62 série).

Verifica ici
MOos que as noticias aparecem mas ndo ha propostas de trabalhos

utilizando-a i
, s. Conforme vimos pelos exemplos acima abordando juros, o autor
apos a definicdo apresenta varios exercicios.
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Colecao D - Quinta série

Matematica

Financeira

Colecao D - Sexta série
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prestacoes || Politica prestacoes || Politica
|| aplicacbes || aplicacbes
|| impostos || impostos
| | contas ( obrigagdes) | | contas ( obrigagdes)
Dinheiro Dinheiro
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Nesta cole¢do vemos o conteudo de Matematica Financeira basicamente
na oitava série. Nas demais pouco foi abordado de Matematica Financeira, apenas
encontramos porcentagens na quinta e sétima série. Encontramos exercicios
incluindo dinheiro de uma forma geral apenas nas atividades complementares.

Ao final de cada livro o autor apresenta um manual pedagdgico para o
professor amplo que apresenta a educacdo voltada a cidadania, contemplando
algumas questbes que abordamos em nosso trabalho como: a
interdisciplinaridade, os PCNS, a etnomatematica e modelagem.

A colegéo apresenta em algumas atividades a visdo de educacéo voltada a
cidadania contemplando a pesquisa de campo e questionamentos sugerindo
propostas que contemplam a postura etnomatematica. Destacamos uma proposta
apresentada em todos os capitulos intitulada: Projeto em equipe e apresentamos

abaixo a proposta apresentada no capitulo Matemética Financeira.

| Projeto em equipe

Tema: Matematica comercial e financeira.

Titulo: A ser criado pela equipe composta de quatro alunos.

Conteddo: O projeto devera apresentar revisdo de assuntos ja abordados, tais como razao,
propor¢do, porcentagem, bem como situacdes de Matematica financeira e
comercial envolvendo conceitos como lucro, prejuizo, calculo de juros simples,
juros compostos, etc.

Planejamento, execugdo e exposigdo: Veja sugestdo no capitulo 1.

Algumas dicas

O importante é que a equipe imagine, invente, crie... Mas algumas dicas podem ajuda-los.

¢ Procurar em jornais ou revistas tabelas ou graficos em que aparecam dados pertinentes ao
assunto, tais como impostos cobrados em diversos paises, juros cobrados por empréstimos
bancérios, inflacao, etc. :

* Escrever sobre os diversos impostos cobrados no pais, como ICMS, imposto predial, CPMF,
imposto retido na fonte, IOF, IPVA, etc. = '

* Procurar saber mais sobre como o governo usa o dinheiro que arrecada dos impostos.
Pesquisar os servigos plblicos oferecidos pelo governo. Aproveitar para tirar fotos e

escrever a respeito desses servicos.

(82 série, p.239).
O autor apresenta:
Planejamento: A equipe planejara o que e como fazer
Execucgéo: Cada elemento da equipe executara uma parte do trabalho.

Exposicao: O projeto sera exposto para toda a classe.
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Essa atividade apresenta a matematica Financeira como elo a cidadania,
propondo buscar no cotidiano do aluno instrumentos de trabalho.

O autor apresenta a importancia do dialogo, a troca de informacdes entre os
alunos, e apresenta isso através de um artificio utilizado em toda coleg¢ao, onde
propGe conversas entre alunos sobre o assunto abordado. Ele apresenta esta
estratégia como: trocando idéias.

Assim, nesta pesquisa realizada em 4 colecdes de livros didaticos para o
ensino fundamental encontramos uma deficiéncia nos conteudos abordados de
matematica financeira, e no espaco oferecido a ela. Os assuntos porcentagens,
juros e questdes envolvendo dinheiro € que sdo contemplados, ja assuntos como
descontos, prestacbes, multas, impostos, empréstimos estdo praticamente
ausentes.

Além de ser pouco abordada, verificamos que poucas séo as questdes que
trabalham a matematica financeira voltada para a cidadania de forma significativa
e apenas uma colegdo apresenta propostas que contemplam a nossa visao.

Nas colecbes A e D apesar de encontrarmos uma abordagem direcionada
mais a cidadania, acreditamos que o tratamento de matematica financeira em
capitulo especifico e apenas em uma série do ensino fundamental nédo é o ideal,
como veremos essa opinido é compartilhada pelos colegas professores nas

entrevistas.

3.1.2 Ensino Médio

Verificamos que nas duas colecfes analisadas a matematica financeira
também é abordada apenas em capitulo especifico.

Em ambas a matemaética financeira € apresentada com definicdes seguidas
de exercicios, uma abordagem ao nosso ver conteudista, faltando direcionamento

a cidadania.

3.1.3 Ensino Fundamental/ Ensino Médio
Comparamos a abordagem de cole¢des do ensino médio com o ensino
fundamental, entre colecdes de mesmos autores e editora, para verificar se a

abordagens eram semelhantes.
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Comparamos:

Colecao C com a colecéo F e a cole¢do D com a colecéo E.

Como as colecbes do ensino médio apresentam uma abordagem
totalmente conteudista ha uma diferenca enorme na proposta apresentada pelos
autores principalmente entre as Colecdo D e E, onde para o ensino fundamental
percebemos a presenca de direcionamento para projetos, no ensino médio temos

praticamente definicdes e exercicios.

Constatamos que de uma forma geral os livros didaticos ndo possuem a
proposta dos documentos oficiais, ou seja, educacéo olhando para a formagéo do
aluno como cidaddo em todo curriculo. Acreditamos que sendo os livros didaticos
direcionados a area de educacéao, estes deveriam seguir pelo trilho direcionada a
ela, o da cidadania. Eles ndo deveriam ser elaborados com a intengcdo de
apresentar somente conteudos e técnicas.

Nos parece ter um movimento no ensino fundamental de apresentar uma
proposta direcionada a cidadania, onde vemos uma roupagem com recortes de
jornais, noticias..., Mas que muitas vezes nédo séo explorados apenas entram
como ilustracéo (desenho).

Nossa constatacdo sobre os livros didaticos € compartilhada por outros
colegas professores, verificamos iSSO nas entrevistas que serao apresentadas no
préoximo item, e também através de outros trabalhos publicados. Como exemplo
vamos apresentar as constatacdes apresentadas por dois colegas professores
mencionados no cap.l deste trabalho por se tratarem de trabalhos direcionados a
analise de livros didaticos usando a matematica financeira e cidadania.

O primeiro analisou livros didaticos de 52 a 82 séries, e apresenta, usando
os temas transversais trabalho e consumo como mediacdo entre cidadania e a
matematica financeira: “A quase totalidade dos exercicios analisados estava
centrada na Literacia. Os resultados corroboram a necessidade de uma
abordagem curricular alternativa, conforme proposta por D AMBROSIO”
(OLIVEIRA, 2004).

O outro trabalho analisou a inclusdo da matematica financeira nos livros
didaticos do ensino médio, através de conteudos presentes no cotidiano, utilizados

no mundo do comércio: porcentagem, juros simples, descontos bancarios, juros
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compostos, amortizagbes, capitalizagbes e sistemas de empréstimos
apresentando como concluséo:
“Entretanto, constatamos que ha uma cisdo entre 0 que se pretende e o
gue se faz, uma vez que o ensino médio continua a oferecer contetdos
gue nao favorecem ao jovem o espaco devido para o desenvolvimento do
exercicio pleno de sua cidadania, tratando de conhecimentos né&o
aplicaveis ao seu cotidiano”. (NASCIMENTO, 2004).
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3.2 Entrevistas com professores: contribuigdes e reflexdes

“O professor autoritario, o professor licencioso, o0
professor competente, sério, o professor
incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da
vida e das gentes, o professor mal-amado, sempre
com raiva do mundo e das pessoas, frio, burocrético,
racionalista, nenhum desses passam pelos alunos
sem deixar sua marca”, (FREIRE, 1996).

Realizamos entrevistas com professores da rede particular e publica do
ensino fundamental, médio e superior em busca de compreender como e se
utilizam a Matematica Financeira em suas aulas.

A quantidade de entrevistas nao foi determinada previamente mas no
decorrer do processo, pois a partir de um certo momento vemos as idéias se
repetindo. Isso € natural visto que apesar das experiéncias parecerem Uunicas
para os individuos, sendo eles de um mesmo meio social, as versdes se repetem.

A média de tempo de duracéo das entrevistas foi de 50 minutos, gravadas,
entrevistas individuais e grupais.

O tempo previsto para cada entrevista era de 30 a 45 minutos de acordo
com o andamento, apenas em uma das entrevistas realizada com dois
professores tivemos a duragao de 1 hora e 30 minutos, iSSO ocorreu pois eles
desenvolvem um trabalho direcionado a cidadania, atualmente separados mas ja
trabalharam juntos durante um projeto que contempla nossa visdo e enquanto a
entrevista fluia com contribuicbes a mantivemos. Esta entrevista
excepcionalmente foi realizada na residéncia da professora A, pois atualmente os
professores A e B trabalham em escolas e horarios diferentes, conseguimos
realizar a entrevista em um sabado. As demais entrevistas foram realizadas na
unidade escolar onde o professor trabalhava ou estudava.

Optamos em realizar os dois tipos de entrevistas: individual e grupal pela
diferenca que elas proporcionam, de forma simplificada podemos dizer que e a
entrevista em grupo proporciona uma maior sinergia, ou seja, 0 grupo € mais que
a soma das partes (GASKELL, 2002), traz rigueza nas trocas, como no caso da
primeira entrevista, por exemplo, em que os professores ja haviam trabalhado
juntos, um complementava e falava do trabalho do outro, 0 que trouxe varias

contribuicdes a nossa questao.
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Também realizamos entrevistas individuais procurando informagdes sobre
como a matematica financeira € ensinada individualmente por cada professor, e

como séo as expectativas desse professor.

Para realizarmos as entrevistas elaboramos um tépico guia (ANEXO 2).
Topico guia € a preparacdo da entrevista, elaborada de forma que a entrevista
atinja seus objetivos com sucesso, € um instrumento orientador para o
pesquisador.

Conduzimos as entrevistas de forma descontraida e flexivel visto que a
idéia central desta etapa de nosso trabalho € obter contribuicbes de nossos
colegas professores.

Consideramos que as entrevistas seriam bem sucedidas se as respostas
retratassem as verdadeiras opinides e praticas em sala de aula do entrevistado,
para isso procuramos n&o apresentar qual a nossa visao frente aos assuntos
abordados. E procuramos manter uma postura de valorizar as respostas dos
colegas professores sem apresentar sinais se concordavamos ou ndo com as
praticas ou opinides, tentamos com isso diminuir as respostas politicamente
corretas deixando os colegas a vontade.

O convite: Para selecionar entre os diversos colegas tivemos a
preocupacao de nao nos restringir a professores da mesma instituicdo de ensino,
nem convidar somente professores que estivessem cursando pdés-graduacéo,

COmo vemos no quadro abaixo.

Professor |Matéria Especifica |Atuacdo

A Matematica Leciona no ensino fundamental e ensino médio da
rede publica do Estado de Sao Paulo.

Leciona a 10 anos

Data da entrevista: 26/03/2005

Duracéo: 1 hora e 30 minutos.

Local: Residéncia da Professora

B Matematica Leciona na rede publica do Estado de Sao Paulo
para o ensino médio e supléncia.

Leciona a 6 anos.

Data da entrevista: 26/03/2005

Duracéao: 1 hora e 30 minutos.

Local: Residéncia da Professora A
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Professor |Matéria Especifica |Atuacéo
D Historia Leciona na rede publica do Estado de Sao Paulo
para o ensino médio e na rede particular para
ensino superior.
Leciona a 4 anos
Data da entrevista: 04/04/2005
Duracao: 30 minutos
Local: E.E. Sapopemba do Estado de Sao Paulo
E Matematica Leciona na rede publica do Estado de Sao Paulo
para o ensino fundamental e médio.
Data da entrevista: 04/04/2005
Leciona: 20 anos
Duracéo: 45 minutos
Local: E.E. Miguel Sansigolo do Estado de Séo
Paulo
F Matematica Leciona na rede publica para o ensino fundamental
e medio da cidade de Registro/ SP
Cursa pés-graduacado em Educagcédo Matematica.
Data: 05/04/2005
Leciona a 20 anos
Duracéo: 40 minutos
Local: PUC/SP
G Matematica Leciona na rede publica do Estado de Sao Paulo
para o ensino fundamental e médio.
Cursa poOs-graduacdo em Educacéo Matematica.
Data: 05/04/2005
Leciona: 12 anos
Duracao: 40 minutos
Local: PUC/SP
H Matematica Leciona na rede publica do Estado de Sao Paulo

para o ensino fundamental e superior.

Cursa Pés-graduacdo em Educacdo Matematica.
Leciona: 8 anos

Duragao: 40 minutos

Local: PUC/SP

Como veremos as entrevistas possibilitam ver como as posturas dos

professores séo tao diferentes frente a mesma questao.

Poderiamos separar em dois grandes grupos: 0s que ouvem 0s alunos e 0s

que estdo preocupados com conteudos.

Os que estédo ouvindo ja procuram caminhos para trabalhar a questao de

cidadania e matematica financeira. Destacamos aqui os professores A, B e D,

sendo o professor D professor de Historia.
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Quando optamos em entrevistar um professor de Histéria tinhamos a idéia
que a formacgdo deste professor € mais humana, voltada a questdes sociais,
politicas o que refletiria em sua pratica de ensino, na entrevista esta questao ficou
clara, e este professor declara que: tudo € cidadania. Isso nos leva a questao que
a formacgéo de todo professor tem que ser contemplada com questdes historicas,
politicas e sociais, visto que ndo podemos ensinar pensando apenas em vestibular
e concurso, temos que pensar em cidadania.

A cidadania € um eixo, vemos nas entrevistas que a visdo de mundo do
professor influencia diretamente em suas escolhas dentro da sala de aula.

Qual a visdo de mundo que um Professor que nao aceita 0 uso da
calculadora tém? Como sao as justificativas? Isso nédo € o nosso foco, mas serve
como exemplo de como podemos ter uma visao reducionista da realidade em
outras questbes também. Aqui poderiamos argumentar com o professor que
justifica ndo usar calculadora porque o aluno vai ser cobrado fora para fazer
calculos, que hoje em dia apenas em avaliacbes como vestibulares e concursos é
que sao proibidas as calculadoras, e nesses o fazer conta ndao € mais o
fundamental, até em celular temos calculadora, assim ndo seria mais interessante
permitir o uso da calculadora nessas avaliagdes?

No segundo grupo de entrevistados podemos colocar 0s que estédo
preocupados com conteudo, estes tem uma visdo um pouco ofuscada do aluno
(deve ser pela distancia), mesmo assim concordam com a importancia da
matematica financeira e da cidadania.

Pudemos ver que apenas trés dos oito professores estao preocupados com
o aluno, que ouvem o aluno, e que procuram ensinar a matematica utl (a
matematica do cotidiano) e a educacao para a cidadania.

As entrevistas proporcionaram uma troca muito importante com os colegas
professores e contribuiu para fortalecimento de algumas hipéteses que tinhamos
sobre como esta ocorrendo o ensino de matematica no ensino basico.

Levando em consideracdo que cada entrevista tem sua riqueza e
contribuicdo, optamos em apresenta-las na integra em anexo (ANEXO 04), e para
destacar algumas relacdes entre as idéias apresentadas nas entrevistas e a nossa
questao, apresentamos algumas perspectivas e opinides dos colegas professores

relacionadas com a questao de educacéo cidada apresentada no inicio de nosso
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trabalho (sob a perspectiva de Paulo Freire e Ubiratan D Ambrosio), nos
permitimos alguns comentarios.

Organizamos em temas e considerando que as colocacdes possuem seu
contexto, as identificamos pela letra que corresponde a cada professor, nimero da

pagina e linha.

Organizamos as contribuicdes pelos seguintes temas:

3.2.1 A importancia da Matematica Financeira na Educacgéo Basica
3.2.2. Em que etapa do ensino ela € ou deveria ser abordada.
3.2.3. Olhando para a matematica financeira e cidadania.

3.2.4. Quais os materiais utilizados atualmente, e sugestdes.

3.2.5. Opinides sobre o Livro didatico.

3.2.6. Concepcodes dos professores.

3.2.7. Relacéo professor-aluno.

3.2.8. O professor sob o olhar do outro professor.

3.2.9. Formacgéo do professor.

3.2.10. Objecdes e dificuldades encontradas no trabalho direcionado a cidadania.
3.2.11. Avaliacéao.

Para cada tema apresentamos algumas das varias opinides encontradas
nas entrevistas (ANEXO 4) para exemplificar as opinidées dos entrevistados. Em
cada tema apresentamos no inicio uma das abordagens feita por mim como
entrevistadora sobre o assunto para situarmos as respostas, e ao final de cada

tema apresentamos alguns comentarios.

3.2.1. Aimportancia da Matematica Financeira na Educacgao Bésica

M: Vocés acham importante trabalhar a matematica financeira? (paragrafo. 3,
p.92).

= B: Eu gosto e acho importante (trabalha com o ensino médio). Na minha
opinido ela pode ajudar o aluno a entender como funciona uma planilha de
dados, por exemplo, ao comprar um produto pensar no que encarece 0
produto, qual o custo do dinheiro eu trabalho em cima disso (pa. 4, p.97).

= A: (concorda com professor B) (pa. 4, p.97).
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C: Sim, e a financeira também, seria legal trabalhar como uma matéria a
parte no ensino médio, ja no ensino fundamental seria legal trabalhar
desde a Quinta, Sexta, sétima e oitava, por exemplo, na Quinta ja colocar
um pouco de porcentagem, acho que seria interessante mesclar assuntos
inclusive nas outras matérias. (pa.28, p.120).

= D: E, mais eu acho que a matematica financeira no ensino médio deveria ser
mais bem trabalhada, bem melhor. (pa.54, p.115).

E: Ah, sim, entendi, legal, especificamente em matemética financeira eu ndo
sou muito doutor nesta area, apesar de achar que indiretamente na
guestdo de cidadania é 0 mais pratico... (pa. 9, p.125).

» F: seria interessante trabalhar problemas mais préticos, do dia a dia do
aluno, de desconto, se compra a vista ou a prazo, € uma parte importante,
nao é legal chegar um aluno com 16 anos e ndo saber essas coisas. (pa.
4, p.97).

G: Eu acho que o aluno desde a Quinta série ele ja tem contato com essas
guestbes, por exemplo, a porcentagem, ele vé na televisdo nos jornais, o
professor levar essas guestdes desde cedo é importante porque faz parte
da vida deles, (pa. 4, p.128).

H; Eu acho gque esta de lado, infelizmente porque € algo que esta bem
préximo, esta mais préximo dos alunos do que os outros contelddos.
(pa.28, p.129).

Os professores A e B j& trabalham usando a matemaética financeira como
elo a cidadania, vemos na entrevista 1 realizada com esses professores que eles
se destacam, pois além de acharem importante abordar os conteudos da
matematica financeira na educacdo basica eles ja procuram caminhos para essa
pratica.

Os demais também apresentam a matematica financeira como um
importante assunto a ser abordado na educacgao basica, mas ndo a abordam. Se a
idéia que a matematica financeira esta proxima do cotidiano do aluno e possibilita
trabalhar a cidadania, permitindo trazer questfes sociais e politica € compartilhada
por todos, 0 que esta nos impossibilitando de trabalha-la?

Ao longo das entrevistas percebemos sinais que clareiam um pouco a
questdo. Nas colocacdes acima vemos alguns sinais, como por exemplo, 0
professor E fala que ndo é doutor no assunto, a professora C acha que seria
interessante assuntos inclusive com outras matérias, mas ndo pratica. 1sso nos
parece sugerir algum material de informacéao para nés professores.

Para ressaltar a importancia de matematica financeira destacamos a fala do
Professor D: “ela deveria ser bem melhor trabalhada”, por se tratar de um
professor de Histéria vemos que a auséncia de sua abordagem €& sentida em

outras areas.



3.2.2 Em que etapa do ensino ela € ou deveria ser abordada.

N&o realizei uma pergunta direta em que série a Matematica Financeira

deveria ser abordada, outras colocagdes trouxeram esse tema, como, por

exemplo, na entrevista 1, onde iniciamos a entrevista colocando:

M: Gostariamos de ter uma conversa sobre a Matematica Financeira na

educacdo basica. (I.1) e os professores A e B trouxeram 0 tema em suas

colocacgdes.

A: E, mas mesmo no ensino fundamental da, eu realizei agora com
eles um trabalho na pascoa, para pesquisarem 0s precos dos ovos de
pascoa, onde era mais caro? Quantos por cento eram mais caro? Mais
barato? Da para fazer bem. (pa. 7, p.97).

A: O aluno ja vé forma diferente desde o ensino basico (pa.7, p.97)..

E: Como eu te disse eu trabalho com o0 ensino médio ha muito tempo,
eu ndo sei dizer se nas séries anteriores ja estd no programa, porque
de primeiro a terceiro eu ndo conheco, ndo tem, estd bem capenga no
ensino médio. (pa.23, p.124).

E: Eu acho legal, um material qgue nédo fale que tem gque ser dado no
primeiro, no segundo, trazer coisas de fora traz outros conhecimentos,
isso me lembra muito a questdo da geometria, sempre fica para depois
e nunca € visto, eu, por exemplo, gosto muito de dar geometria
analitica, mas € necesséaria a geometria plana, e eles ndo trazem, a
guestado que vocé esta trazendo da matemadtica financeira, a comercial,
seria legal ela ser diluida nas trés séries. (pa. 24, p.124).

F: N&o, desde do bésico poderia ser trabalhado, o aluno é critico,
guando comeca a trabalhar com esses assuntos, ele demonstra muito
interessante, (pa.14, p.126).

F: Lembrando de uma sala da oitava série que o0s alunos eram muito
criativos, eles questionavam, traziam coisas, iSso no ano passado, que
ele trazia, inclusive o pai do aluno que falou que s6 a matemética que
estuddvamos era bobagem, ele questionava porque nao levavamos
mais coisas Uteis, do que ficar dando aquelas formulas, contas, (pa.15,
p.126).

G: Eu vejo a questdo da matematica financeira deixada para muito
tarde, na sétima série, na oitava série ou s6 no ensino médio, eu acho
gue isso é um problema, porque o0 aluno passa para a Quinta série e
nao vé nada, passa pela sétima série e vé muito pouco, eu acho que o
professor deveria estimular isso desde a Quinta série, ndo o0s
problemas mais dificeis, mas estimular as questfes bésicas, (pa. 2,
p.128).

G: Eu acho que aluno desde a Quinta série ele ja tem contato com
essas questdes, por exemplo, a porcentagem, ele vé na televisdo nos
jornais, o professor levar essas questdes desde cedo é importante
porque faz parte da vida deles, (pa. 4, p.128).

G: Em todos 0s anos (pa 16, p.129).
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Neste tema buscamos indicios se a nossa concepg¢ao que a Matematica
Financeira deveria ser abordada em todas a séries, seria indicada por outros
colegas, e como pudemos ver acima, varios partilham dessa concepcdo. Mesmo
o professor que trabalha apenas com ensino médio (E), acredita que a matematica
financeira deveria ser abordada todo tempo, percebemos isso em sua fala: “ela
deveria ser diluida nas trés séries”.

Outro sinal de como podemos ampliar o0 ensino de matematica financeira é

apresentado pelo professor E ao sugerir um material: “um material gue néo fale que

tem que ser dado no primeiro, no segundo, trazer coisas de fora traz outros

conhecimentos”,

Outra questao que podemos observar, diante das colocac¢des do professor
E é que ficamos sem a idéia do todo, quando permanecemos varios anos
ensinando o0 mesmo conteudo para a mesma série (isso é identificado em suas
falas).

Temos uma contradi¢cao entre os professores E e G, ambos trabalham com
ensino médio, E acha que a matematica financeira ndo é abordada nesta etapa do
ensino, ja o professor G acredita que sim.

Acreditamos que essas diferencas de concepgbes surgem devido o
trabalho estar sendo realizado isoladamente, vemos pelas entrevistas que o0s
professores A e B realizam um trabalho em todas as séries e deixam claro que
nao encontram material que traga isso, eles elaboram. Como verificamos nos
livros didaticos a matematica financeira € pouco contemplada, se cada professor
trabalha com sua concepc¢ao alguns trabalham e a maioria nao.

3.2.3. Olhando para a Matematica Financeira e cidadania

Sendo essa uma das questdes centrais de nossas entrevistas, buscar
informacgdes se a visdo de cidadania e matematica financeira estdo presentes na
educacdo basica, procurei trazer esse tema a conversa de forma indireta, com
colocacdes amplas em diversas situagdes, como, por exemplo, na entrevista 5,

onde inicio colocando:
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M: Estamos procurando opinides de colegas sobre a matematica financeira
no ensino fundamental e médio, como esta sendo sua abordagem, quais 0s
conteudos importantes, como estamos trabalhando esse tema?

Apenas em algumas situacdes onde ja havia surgido o assunto, por
exemplo, na entrevista 1, apds os professores falarem sobre suas formas de
trabalho € que perguntamos diretamente:

M: Trabalhar entdo as duas, a cidadania e a matematica financeira? Ou na
entrevista com o professor de Histéria, que comeco falando de Matematica e

cidadania.

B: & para criar a cidadania, ele conhecer os direitos dele como pessoa,

para ele saber valorizar a importancia dele, ao pegar um jornal, e ler o

jornal de uma maneira que ele extraia, por exemplo,.(pa. 45, p. 101).

= B: Bom, falando em matematica financeira, eu acho que tem que ter
um pouco de histéria, 0 que é economia, por exemplo, vocé produz e
vocé vende, alguém compra, gera trabalho, se gera trabalho gera
dinheiro, se gera dinheiro precisa produzir, se produzir precisa disso,
entdo aquele eixo de economia é central, que é para eles perceberem,
gue qualquer pedrinha que cair no eixo vai parar a economia. Mas ao
ensinar isso alguns colegas questionam, ja outros se interessam..(pa.
110, p. 107).

= C: Primeiro quando vocé coloca situacdes problemas, eu acho assim a
matematica em si_como matéria eu ndo vejo ligacdo, mas o0s
comentarios do professor sim, (pa.14, p.111)

" (M: E sua sugestdo sobre a cidadania?) C: Eu tenho esse material,
eu fiz p6s em educacdo matematica, na fundacéo, nés falavamos sobre
a questdo da cidadania, o que € uma matematica cidada. A matematica
usada por eles € adi¢do e subtracdo e multiplicagdo, a divisdo nosso
aluno ndo pensa em se doar, tem escolas que ndo trabalham mais a
divisdo na Quarta série, 0 aluno ndo sabe mais dividir o que tem, a
guestao da sociedade nao divide mais as pessoas s querem acumular
mais e mais para eles, hoje as operacdes sdo adicdo, subtracdo e
multiplicacdo, todas ligadas a obtencao. A divisdo de compartilhar, nem
0s pais compartiham o tempo com os filhos. Na familia ndo se
compartilha, na escola ndo se compartilha, os pais desta escola ndo
gostam de trabalho em grupo. A gente que insiste, ele ndo vai viver
sozinho. Em empresas é diferente, ja na escola querem individualizar.
Vou dar um exemplo, tenho uma barra de chocolate vou dividir para
duas pessoas, eles respondem que dividir professora, eu vou comer
sozinho.(pa.60,p.115)

= D: Sé cidadania, alids, tudo é cidadania.(pa.2,p.118)

» D: A matematica financeira, por exemplo, eu trabalho a questdo

econdmica, nos terceiros anos, por exemplo, trabalho com a linha de

pensamento de Max, a marxista, a matematica financeira 0 que teria a

ver com o dia a dia da pessoa, seria uma forma de incluséo, o que eu

estou dizendo, os juros que ele paga no banco, a diferenca na

captacdo gue o banco faz, os juros que o banco cobra e o0 que ele paga

na poupanca, essa diferenca onde o banco ganha dinheiro, como o

governo interfere _na vida da gente, para vocé fazer qualquer
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transformacdo na sociedade onde vocé deve mexer? Na economia, a
base de tudo é a economia, entdo para ele a matematica é
determinante para ele cidaddo, em ultima instancia € a matematica
financeira gue determina o rumo da sociedade, por exemplo, quando o
governo quer fazer um plano econémico, assim como ele fez o plano
real, ele mexe no dinheiro, ao mexer no dinheiro, mexe a moeda, muda
tudo. Vinhamos num processo de inflagdo galopante, ai o governo da
aquele choque, econémico, ele muda tudo, muda a sociedade, ao
mexer com dinheiro muda a sociedade como um todo, entdo a
matematica financeira é fundamental sim, para o processo de
cidadania. @ Exatamente nesta questdo, somos um pais
capitalista.(pa.4,p.118)

= D: Sim, até no ensino superior (se referindo a dificuldade em
matematica), em funcao disso eles ficam a margem da cidadania, eles
sao levados no processo, e ai as pessoas usam isso como uma forma
de alienacdo, entdo seria fundamental uma nocdo da matematica
aplicada no dia a dia das pessoas, 0s alunos ndo tem essa nocao,
qguando eu vou falar de PIB, quando vou falar qual a parte € essa do
todo, eles ndo tem essa nocédo.(pa.8,p.118)

= D: Esta muito (se referindo a falta de abordagem), as vezes eu peco
para o professor de matemética dar uma nocéo de juros de desconto,
mas ficam muito presos a conteddos, mas como um aluno vai sair
dagui sem saber desconto, eles pagam juros, dao descontos para ele,
mas ndo sabem trabalhar isso, as vezes eles acham que estéo fazendo
um bom negdcio, mas ndo estdo. Eles ndo conseguem relacionar parte
do todo, isso faz parte da matematica (pa.30,p.120).

» F: Se o aluno sabe fazer calculos, ele teria mais condi¢des de ir as
lojas, acompanhar os calculos, comparar precos, entdo ele tem uma
ferramenta a mais, poderia ser uma pessoa mais critica, condi¢cdes de
fazer célculos, quando encarece o produto (pa.11, p.125).

Neste tema percebemos concepcdes diferentes quanto a idéia do que é
capacitar a cidadania, por exemplo, o professor B(no contexto da entrevista vemos
que a professora A compartilha das mesmas idéias) a conecta com o levar os
alunos a conhecer seus direitos, a ler de forma critica um jornal, histéria,
economia. Ja a professora C acredita que a matematica financeira nao tem ligacéo
direta com o exercicio da cidadania, e centraliza a idéia de cidadania a ensinar o
aluno a dividir, ao nosso ver uma idéia a ser mudada.

Em contrapartida o professor D de Histéria traz uma relagdo entre
matematica financeira e Cidadania de forma ampla, se refere a economia, e traz
exemplos de onde poderiamos aborda-la, deixa claro que para ele tudo é
cidadania e destaca a importancia da matematica financeira em varias colocacgdes
enfatizando que a falta de seu conhecimento reflete no ensino superior, € que 0s

alunos ficam a margem da sociedade. Este professor apresenta relacbes entre
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matematica financeira e cidadania, e trdz uma visdo de cidadania semelhante a
apresentada no inicio deste trabalho.

Ja o professor F reduz a sua concepcao de trabalhar cidadania, a ensinar o
aluno saber fazer calculos.

Todos independente da relagdo que fazem entre matematica e cidadania
destacam que a matematica financeira é necesséria para o pleno exercicio da
cidadania, e da necessidade de trazer para sala de aula o cotidiano do aluno,
mesmo a professora C que nao vé ligacdo entre os conteudos matematicos e
cidadania, cita em suas falas que: “o aluno nao vivera sozinho”, “nas empresas é
diferente”. O que nos mostra que ela percebe a distancia entre pratica escolar e a
pratica fora da escola.

Destacamos aqui que a maturidade do professor é essencial para ser um
bom educador, reduzir a cidadania a questdo de saber dividir € uma visdo ao

nosso ver reducionista.

3.2.4. Quais os materiais utilizados atualmente, e sugestdes.

Abordamos essa questdo em diversas situagdes, por exemplo, na
entrevista 5:

M: Sabemos que temos varios conteudos a serem abordados e que sao
importantes, a matemética financeira € importante e mereceria maior incluséo,
conforme sua colocacdo. Mas como poderia ser isso? Um material para n@s seria
interessante e como? (pa.3,p.128)

* B: Mas 0 que eu ganho como apoio como professor? O que nés ganhamos
com tudo isso? Nada! E uma estrutura que o professor tem que buscar, o,
livro didatico ndo tem, vocé vai procurar material didatico de matemética €
carissimo, vocé encontra material dourado, prateado, roxo. E importante?
E, mas!

* B: Eu uso essa idéia, eu levo, por exemplo, agora estou dando estatistica,
fiz uma coleta de dados da Internet, com o dia das maes, o assunto em
todos o jornais, foi a pesquisa realizada pelo IBGE que saiu na Sexta feira,
entdo na segunda feira isso estava na sala de aula. Como eu tenho acesso
a Internet, eu acompanho o que sai de noticias que tenha matematica,
curiosidades, textos, eu levo para a sala de aula, isso que faz a minha aula
ser diferente, faz minha aula ser lotada, por exemplo, tem aluno no
supletivo que vem assistir minha aula e vai embora. Por que?(pa.28,p.95)

= A: Poderia ter um livro, ou alguém sabe 14, com sugestbes de atividades,
acho que seria legal.(pa.112,p.107)

» B: Aidéia de um guia, de um roteiro seria interessante, mesmo para a gente
que ja trabalha com isso, porque com certeza terdo novas idéias, ter um
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material ficaria muito mais fécil, e a0 mesmo tempo atingiria 0 objetivo
mais rapido.(pa.113,p.107)

M: Vocés ja viram algum trabalho assim?(pa.114,p.107)

B: Com essa visdo de mercado e de consumo de cidadania ndo, é
interessante,(pa.115,p.107)

M: Trabalhando o consumo?(pa.118,p.107)

B: isso é fundamental para qualquer cidadéo.(pa.119,p.107)

A: Tinha que ser algo integrado.(pa.120, p.107)

D: Eu acho que deveria ter coisas do dia a dia, do banco, duplicata, boleto
bancario, sair um pouco do lado académico, sair da escola e ir para o
mundo mesmo, nota promissoria, contrato de locagdo.(pa.14,p.119)

D: isso, uma multa contratual, essa multa é em cima do que? E matematica
financeira pura. Sem o0s conceitos eu ndo consigo trabalhar direito.(pa.16,
p.119)

F: & isso que eu estou pensando, € interessante trazer material, textos, tem
um professor na minha escola que trabalha com estatistica e trabalha
bastante com jornais, a parte de economia, analise grafico, isso leva para
outro assunto. E mais ndo é facil de trabalhar, fora os jornais, tem poucas
informacdes de outra forma.(pa.19, p.126)

G: Eu acho que aluno desde a Quinta série ele ja tem contato com essas
questdes, por exemplo, a porcentagem, ele vé na televisdo nos jornais, o
professor levar essas questbes desde cedo € importante porque faz parte
da vida deles,(pa.e,p.128)

G: eu acho interessante, usar anlncios, jornais, revistas, noticiario na TV, eu
acho que teria que comecar com esse tipo de material,(pa.12, p.128)

Acima grifamos alguns materiais sugeridos pelos professores para se
trabalhar a matematica financeira, vemos que revistas, jornais, Internet, noticiarios
e anuncios séo sugeridos pelos professores de matematica, ressaltando que o
professor B ja trabalha usando a Internet, trazendo a importancia de o professor
ter acesso a informagdes e tecnologia.

Os materiais presentes no cotidiano do aluno, como contas, taldes de
cheque, duplicata, contratos s@o sugeridos pelo professor D de Histéria, que € o
gue mais contempla o uso do cotidiano do aluno no ensino.

Aqui percebemos que nés professores de matematica estamos falhando em
ndo dialogar com colegas de outras areas, perdendo trocas e contribuicdes
riquissimas.

Em minhas colocacdes nas entrevistas, de uma forma geral acabo
conduzindo a idéia de um material utilizando a matematica financeira com
abordagem a cidadania, e percebemos que todos os colegas véem a idéia de
outros materiais direcionados a nds professores como: legal, ficaria mais facil e

interessante.
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3.2.5. Opinides sobre o Livro didético

Por considerarmos o livro didatico um importante direcionador na pratica do
professor, trouxemos esse tema nas entrevistas em varios momentos, buscando
informacdes de como estd sendo 0 seu uso pelos entrevistados, qual a
abordagem encontrada, se sao utilizados, e se a matematica financeira é
contemplada. Exemplificando como foram realizados os questionamentos a esse
tema, apresentamos nas citacdes abaixo da entrevista 1, algumas das perguntas
que fiz como entrevistadora.

Destacamos uma sequéncia de dialogo da entrevista 1 por serem dois
professores que ja trabalham com a concepc¢éo de educacao voltada a cidadania,
e apresentam varios comentarios relacionado livro didatico com a abordagem a
cidadania.

= B: Alguns poucos livros encontramos, mas ndo com esse foco, para o
consumo, com esse objetivo.Tem juros simples, juros compostos, mas é
uma coisa muito didatica.(pa.13, p.98)

= A: é porque eu acho que é bem diferente dos livros, o problema 14 ndo tem
nada a ver, ndo €? N&o tem, é! Eu acho que no ensino fundamental sdo
poucos os livros que tem isso, (pa.21, p.98)

B: N6s ndo usamos (se referindo ao livro didatico), (pa.67, p.104)

A: Eu tenho um que eu mais sigo, (pa.68, p.104)

B: Ndo adotamos porque usamos mais de um, matematica financeira, por
exemplo, nds sé achamos legal um livro, um livro de capa azul. (pa.69,
p.104)

A: A Matemética fundamental. (pa.69, p.104)

B: e a Matematica Fundamental tem, mas tem juros, problemas, tem
porcentagens, (pa.71, p.104)

M: Com essa abordagem de vocés? (pa.72, p.104)

B: Nao, (pa.73, p.104)

A: Nao(pa.74, p.104)

B: Por exemplo, se vocé pega esses livros que o estado compra, que sédo
adotados, sao livros fracos, (pa.75, p.104)

A: Acho que tem um livro interessante, daquele autor 14...0 Bigode. Ele
traz um monte de situagbes, bem interessantes. (pa.76, p104)

M: NOs temos aqui a colecdo deste autor, (pa.77, p.104)

(é apresentada a colecéo)

A: Tem esse, mas é a edicdo antiga dele que eu uso. (pa.79, p.104)

B: Olha ele traz situacdes. (pa.81, p.104)

» C: Eu acho que sim, (se refere a mudancas nos livros didaticos) diminuiu a
guantidade de exercicios, esse que a gente usa pegar o livro atual e um a
mais de 5 anos eles séo iguais, eu tenho, eles mudaram incluindo mais
figurinhas. (pa.41, p.114)

= M: llustraram mais? (pa.42, p.114)

» C: SO ilustraram, existe livros bons, que tem atividades boas, tem um livro
da PUC, tem do Gelson lezzi muito bom mesmo, s6é que € assim os alunos
de hoje em dia, sdo da geracdo ZAAP, tudo pronto, eles querem tudo
pronto, se vou fazer um bolo, quer maca pronta, € nos_exercicios de
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matematica eles olham a resposta no final o livro. Vocé nem quer ser tdo
antiquada, mas por causa das acdes deles e das reacdes que provocam,
para vocé saber matematica ndo tem jeito vocé tem gque fazer exercicios,
ndo tem como aprender sem praticar, se eu olho os cadernos eu tenho
todas as respostas corretas, se eu der uma atividade ali, na hora, daquela
matéria, eles ndo sabem fazer nem o primeiro exercicio, porque?
Copiaram, entdo vocé tem que ser antiquada, vocé tem que tirar resposta.
(pa.43, p.114)

= E: é eu ndo uso o livro didatico, a tendéncia dos livros didaticos € melhorar,
tem livros muito bons, como eu sou associado a sociedade brasileira de
educacdo matematica, tenho alguns colegas, estdo editando livros muito
bons, trabalhando com biologia, ndo seguindo uma linha, supostamente
I6gica, tem que atender uma coisa para aprender outra coisa, mas isso &
dificil, n6s como professores ainda temos a cabeca de quando fomos
alunos, muitos professores reclamam que o aluno vem sem pré-requisito,
mas da para dar, tem que quebrar essa idéia de sequéncia ldogica, na
cabeca do aluno ndo tem essa ldgica, trabalho na escola ha anos, e séo
poucos que tem essa nossa légica, os alunos sdo situados muito no
imediato, (pa.21, p.123)

» F: Desde da Quinta série j& é trazida alguma coisa, nos livros didaticos
aparecem ja de uma maneira simples, porcentagem, esta mais incluso na
Sexta série, vem toda aquela parte de razfes e propor¢des terminam com
um capitulo de porcentagem, juros, alguns livros ja aprofundam mais, na
Sexta série ndo trazem formulas, aparece, na sétima série foge um pouco
j& ndo é abordado, depois tem no ensino médio um pouco, no
planejamento entra um pouco, juros simples, juros compostos, usar
calculadora, mas tem um pouco. (pa.5, p.125)

» G:nos livros eu ndo vejo tanto, acho que sé na oitava série. (pa.14, p.128)

» G: Eu conheco os livros didaticos que ao meu ver ndo tem a abordagem
adequada, a gente acaba montando nosso material, a gente traz o jornal
para a sala de aula, material que a gente mesmo elabora. (pa.22, p.129)

Como verificamos nos temas anteriores alguns professores,
especificamente 3 entre os 8 colegas entrevistados possuem um trabalho
direcionado a cidadania, sendo um deles professor de histéria. Acima vemos
detalhadamente que a posicéo desses dois professores de matematica frente aos
livros didaticos, € usa-los como norteador, mas deixam claro que este néo
contempla a visédo deles de cidadania, eles 0 usam apenas para os direcionar no
conteudo e buscam em outros materiais a relagdo para a cidadania, véem os livros
didaticos como fracos e ndo abordando a matematica financeira em conteudo e
cidadania. Apenas um dos livros (colecdo A) que analisamos € citado pela
professora A como sendo um material que contempla um pouco a cidadania.

J& a professora C reclama da diminuicdo da quantidade de exercicio, e das
respostas no final do livro, seu descontentamento é baseado em uma visédo

conteudista. Ela pouca fala de matematica financeira com abordagem a cidadania.
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O professor E deixa claro que ndo usa livros didaticos, e relaciona a
qualidade dos livros didaticos a interdisciplinaridade, mas a restringe a matérias
escolares. Ele apresenta uma postura bem clara quanto a nao concordar com uma
sequéncia de conteudos a ensinar, mas se mostra conteudista em suas
colocacgdes gerais.

O professor G deixa claro que conhece os livros didaticos e ndo acha a
abordagem adequada.

De uma forma geral, vemos descontentamentos com os livros didaticos por
diversos motivos como: falta de conteudo, diminuigdo de exercicios, ndo abordar
questdes atuais, ter uma sequéncia rigida, néo relacionar a interdisciplinaridade e
por ndo ter uma abordagem adequada ao ndo abordar a cidadania o que é

explicitado pelos professores A, B e G.

3.2.6. Concepcoes dos professores

Este item € importantissimo, nossa postura frente as questdes influencia a
nossa pratica em sala, e os alunos que formaremos, mais que formadores de
opinido, devemos ser formadores de cidadaos.

Nas entrevistas em diversas colocagOes fica evidente a diferenca de
postura entre um colega e outro frente as questdes apresentadas. Abaixo
destacamos alguns exemplos que evidenciam a divergéncia nas posturas, nao sao
respostas a uma pergunta especifica. Nos grifos temos as colocacdes que
refletem a postura do professor.

» B: Cidadania, a minha grande preocupacdo como professor € ser um
professor que leve ao aluno a exercer a sua cidadania, (pa.108, p.101)

B: E legal vocé ouvir, j& ouvi de um aluno assim, professor eu ndo consigo
entrar em uma loja para comprar € ndo perguntar quanto eu vou ganhar de
desconto, isso é cidadania. (pa.33, p.100)

A: Eu acho que vocé tem gue escutar o outro. (pa.54, p.102)

B: No ano passado no conselho de classe, teve uma colega, amiga, ela
queria reprovar um aluno, eu falei s6 se fosse por cima do meu cadaver, o
cara sO tinha vermelha com ela. Era uma coisa pessoal, chorou na sala,
nao olha mais na minha cara, mas o menino nao foi prejudicado. (pa.94,
p.105)

B: Eu faco Feedback, € ai que eu oucgo, eu j& ouvi muito, quando eu
pergunto o que eles vao levar de bom das minhas aulas, (pa.104, p.106)

C: Sim, ndo vem pronto. Por isso eu busco ja fiz a PEQ, e cada ano muda (o
material deve ser mudado), porque a receptividade de cada turma, de cada
ano muda, outra dindmica, muito raramente da (para trabalhar da mesma
forma). Outra coisa é a quantidade (de alunos) nos temos 43 alunos por




sala de aula, mesmo tirando xerox (fica dificil), por exemplo, realizei uma
atividade com eles com numeros negativos, pedi para as salas trazerem
materiais, em duas salas eu ndo consegui realizar apenas 6 alunos
trouxeram, e na outras 3. Vocé vai comprar material? Tudo bem eu ja
comprei, comprei o abaco, mas onde vou colocar? Na minha casa? Nao
tem nexo isso, se colocar na escola some. A escola mesmo so tem Kkits
para uma ou duas pessoas, e 0 aluno precisa pegar, ele tem que Ter
aquele contato fisico. Os pais ndo ligam muito quando falam que é para a
escola ndo cooperam. (pa.12, p.110)

= C: Isso textos, eu trabalho textos, as vezes acho texto legal de comentar, a
aula de matematica ndo tem que ser aula o tempo todo, vocé pode parar
para conversar, eles mesmos trazem de programas, por exemplo, esse
Guines, comentaram que tem um cara que faz conta mais rapida que a
calculadora... (pa.16, p.111)

= C: A seria muito interessante, seria aquela questéo da interdisciplinaridade.
Mas é mais complicado, tem que casar a semana, 0 més € um trabalho
pedagdgico mais dificil. Pois precisa os professores entrem no mesmo
horario, na mesma sintonia e com o mesmo objetivo. (pa.26, p.112)

C: Calculadora eu ndo uso, dificilmente... No ensino médio eu uso as
vezes, algumas atividades com porcentagem, € muito raro eu usar
calculadora: Eu vou te explicar porque, porque eu vejo a reclamacdo dos
os professores das outras matérias, quimica, fisica, parece que a gente
nao explica para eles, e eles fazem ali na calculadora, e quando nao tiver a
calculadora, quando vocé tira a calculadora deles e da uma atividade para
ndo usarem a calculadora eles acham que devem usar sempre e querem
usar a calculadora, entdo eu ja corto. As que eu acho que pode usar a
calculadora eu pecgo para eles responderem em casa e trazerem a
resposta. E na sala de aula nos fazemos todos 0s processos matematicos.
(pa.32, p.113)

M: E sobre o uso da calculadora? Eles sabem usar? (pa.35, p.113)

C: N&o, sabem usar. Isso nem no ensino médio (pa.36, p.113)

M: Vocé acha legal trabalhar isso? (pa.37, p.113)

» C: Eu acho interessante, o aluno tem que ter responsabilidade, se vocé
deixar usar o aluno quer usar para todas as contas, até para duas vezes
trés (pa.38, p.113)

» D: é importante sentar e ver o gue € melhor para o aluno. (pa.38, p.120)

» E: exatamente, eu ndo me restrinjo, tem que ser dado isso no primeiro, sim
tem que ser dado no ensino médio, sim tem que ser visto, pois sendo fica
um buraco, Entdo aqui na nossa escola esta acontecendo isso, alguns
alunos que vieram da noite, Ah professor eles ja estdo em tal lugar, mas
precisa ver que a professora da noite ndo voltou logaritmos, por exemplo, é
uma matéria dificil, mas eu pelo menos tenho que ter visto, mesmo que
saiba fazer ou ndo, isso é outro problema, mas se conseguir identificar,
eles tem que ver em alguns momentos, mas a cabeca de certos colegas e
escolas é, Ah, ndo isso tem que ser dado em tal série, (pa.7, p.121)

» E: eu acho que da para trabalhar, ndo tudo, mas grande parte da para
trabalhar com a interdisciplinaridade... (pa.9, p.121)

» E: eu acho, interessante voltar, quer dizer se o professor deu na Sexta série,
pois sempre fica para o final, e acaba nao tendo, entéo eles nunca véem, e
nos vimos na programacdo do ENEM gue cai essas situacdes, eu acho
gue tem que ser colocado sim. (pa.13, p.121)

* F: Eu ndo consigo levar, sdo tantos conteudos a serem abordados que
acabamos deixando de lado. (pa.12, p.125)
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Temos que estar atentos a postura que apresentamos frente a algumas
guestdes destacamos positivamente as idéias apresentadas pelos professores A,
B e D preocupados com seus alunos, olham também para sentimentos, emocdes
e futuro.

Vemos que isso se reflete na pratica em sala de aula, esses trés
professores ao longo de suas entrevistas apresentam exemplos de abordagens
em sala de aula, que retratam a preocupacdo na formacdo de cidadaos.
Apresentam abertura para o aluno e os trés deixam claro que o principal é ouvir o
aluno. Portanto a postura do professor € fundamental para a educagdo
direcionada a cidadania.

Contrapondo essas idéias temos outro tipo de colocacdes que ao nOsso
ver devem ser renovadas: como a opinido da professora C frente a questao de
nao usar calculadora, do professor D de ter restricdo ao novo, do professor E de
se preocupar em ensinar para avaliagdes futuras, e do professor F de ficar
preocupado exclusivamente com conteudo.

Comparando algumas posturas mencionadas acima, temos:

a) Professor B com C: O professor B procura salas lotadas (esta citagao
esta no préximo tema), ja a C reclama de salas com 43 alunos.

b) Professores A e B com C: Os professores A e B conversam o tempo
todo com os alunos, o professor B inclusive pede Feedback, em contrapartida a
professora C se refere a conversar com alunos como nao sendo aula.

c) Professor D com E: O professor D afirma que temos que ver o que é
melhor para o aluno, ja o professor E coloca que tem que apresentar o conteudo
mesmo que o aluno saiba resolver ou nao.

d) Professor B com C: O professor B tem um retorno positivo dos alunos,
gue trazem suas experiéncias para a sala de aula. A professora C apresenta os
alunos como nao possuindo responsabilidade e ao longo de sua entrevista mostra
gue os alunos nao sabem porque estdo aprendendo matematica.

Como bem representado pelos professores A, B e D a sala de aula é uma

ambiente de troca, que ocorre ao ouvirmos os alunos.
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3.2.7. Relagé&o professor-aluno

Neste tema damos continuidade ao que foi abordado no tema anterior,

focando na importancia de ouvir o aluno.

B: Principalmente a cidadania, e ai vocé vé, aulas com 50 alunos

sempre dei aula de Sexta feira com sala lotada, porque? Vocé leva o

interesse para o aluno, leva o mercado para dentro da sala, leva o

trabalho para dentro da sala, tenta relacionar a matéria situar no tempo

e espaco, légico que a gente da todas as formulas. (pa.24, p.99)

= B.E legal vocé ouvir, ja ouvi de um aluno assim, professor eu néo
consigo entrar em uma loja para comprar e ndo perguntar quanto eu
vou ganhar de desconto, isso é cidadania. (pa.33, p.100)

= C: Hoje eles falam professora para que isso? (pa.54, p.115)

* M: Vocé acha que o aluno tem interesse pela matemética financeira?
(pa.10, p.122)

» E: Eu ndo saberia te situar, pois eles ndo tiveram, eu acho que eles

ndo tém matemdtica financeira na nossa programacéao, eles véem um

pouco no final do terceiro, 0 pessoal da noite, os professores da noite

tem mais essa visao, estatistica, (pa.11, p.122)

Vemos novamente que o ato de ouvir o aluno muda a pratica em sala de
aula, acima destacamos coloca¢gdes de colegas, onde o professor B tem um
retorno positivo dos alunos, isso ocorre porque ele trabalha ouvindo os alunos, ja a
professora C como ja haviamos mencionado, tem um retorno contrario, os alunos
ndo entendem para que estudam, isso é reflexo das atitudes do professor.

Apresentamos a resposta do professor E que ao ser questionado sobre o
interesse dos alunos a matematica financeira, ndo sabe responder. Isso ocorre
porque a uma distancia entre o professor e o aluno, e isso reflete em distancia na
matematica escolar com a matematica presente na vida do aluno. Se néo

conhecemos nossos alunos é dificil usar o que existe em seu cotidiano.

3.2.8. O professor sob o olhar de outro professor

Esse assunto € destacado por sentirmos ao longo das entrevistas muitas
referéncias de um professor sobre a pratica do outro.

= A:tem aquele professor, que € o linha dura, “sé vou sequir o0 que esta
no livro”, é o que estd acontecendo agora, estamos brigando tanto
porque nosso amigo, (pa.40, p.101)

= A: NoOs fizemos um planejamento assim, primeiro eu vou dar isso, iSSo
e isso. E iamos continuar, s6 que ai chegou agora, “a ndo vou seguir,
foi um act que fez o planejamento, olha? Tem condi¢cdes uma coisa
dessas?”. (pa.42, p.101)
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= A: é mais facil eu seguir um livro, e falar vamos ler tal pagina. Mas é
dificil colocar na cabeca de fulano, que é isso. (pa.91, p.105)

» B: Ndo se tem compromisso com a formacdo, eu fiz um juramento de
ser professor e ndo vagabundo. Ai quando vocé esculhamba, nego
chora, ndo olha mais para sua cara, eu falo mesmo. (pa.92, p.105)

= A: Ah, mas os professores falam que é dificil, demora... (pa.129, p.108)

= B: De alguma forma fosse enfiado na rede, por exemplo, esse trabalho
gue nos fazemos, esse trabalho que vocé estéd fazendo, na realidade
vocé esta coletando informacdo para montar um trabalho, atualmente
se monta e passam para o professor. Na rede tem 6timos profissionais
e trabalhos, toda escola tem. (pa.138, p.109)

= D: Nao, eu sei disso, pois eu fui comerciante da 25 de marco durante
25 anos, entdo a gente sabe que mercado exige, as vezes a gente fica
muito amarrado ao conteudo, claro que o contetdo é fundamental, mas
o que fazer com essa prética no dia a dia eles tem um pouco de
dificuldade, e também n&o é todo professor que esta preparado para
trabalhar com isso, ndo é todo professor de histéria que domina
economia, (pa.26, p.119)

= D: Estad muito, as vezes eu peco para o professor de matematica dar
uma nocdao de juros de desconto, mas ficam muito presos a conteudos,
mas como um aluno vai sair daqui sem saber desconto, eles pagam
juros dao descontos para ele, mas ndo sabem trabalhar isso, as vezes
eles acham que estdo fazendo um bom negdécio, mas ndo estdo. Eles
ndo conseguem relacionar parte do todo, isso faz parte da matemética.
(pa.30, p.120)

= E: Seria muito bom (trabalhar a matematica financeira), mas € muito
trabalhoso, teria que ter esse material e também trabalhar com os
professores tem_muito professor que vao contra, com certeza, porque
sempre existe resisténcia ao novo, isso é dentro do ser humano.
(pa.17, p.123)

Vemos que os professores A e B que ja trabalharam juntos, enfrentam a
dificuldade de manter um projeto elaborado por eles e outra professora de
matematica, na escola da professora A, pois outros professores de matematica
querem apenas seguir o livro. Apesar dessa situacao eles nao generalizam e
reconhecem que ha 6timos professores na rede, uma visao aberta.

O que contrapde com a idéia apresentada pelo professor E que apesar de
achar bom trabalhar a matemética financeira e a cidadania, apresenta como
obstaculo a resisténcia de outros professores. Sera de outros?

Ja o professor D de Histdria mostra claramente a dificuldade encontrada ao
procurar realizar um trabalho integrado com professores de matematica.

Fica nitido, ao longo das entrevistas a dificuldade de trabalho integrado

entre nos professores.
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Os assuntos abordados nos temas 9, 10 e 11 surgiram naturalmente, sem

nossa intervengao nas entrevistas. E 0os apresentamos por enriquecerem a nossa

reflexdo sobre nossa pratica de ensino.

3.2.9. Formacao do professor

B: Como estudante, eu néo tive nada disso, na faculdade vocé néo é
educado para ensinar, mas vocé vai |4 para aprender, vocé percebe,
na faculdade vocé nado aprende. Eu vejo assim, tem as aulas de
metodologias, de pratica de ensino, mas a cultura da faculdade nao te
trds parametro para vocé entrar na sala de aula e ser professor, ela te
d& conhecimento, agora na sala de aula vocé ndo usa 80% do que
vocé aprende, (pa.49, p.102)

C: Tém vérias outras, a questdo da aceitabilidade do aluno, dos
professores, tem professores que ndo gostam, eu até tenho vontade de
fazer, por exemplo, vamos fazer a semana da independéncia do Brasil,
como vou trabalhar matematica? Nada! Vocé faz, vocé ajuda eles a
fazerem todo o processo, mas e vocé ver mesmo, alguma coisa ligada
a sua area, ndo tem nada, vocé vai ficar se prendendo a tirando data,
namero, ou volta para a questdo de estatistica, quantos indios tinham
naquela época? E que fato da histéria comprovam que esses nameros
sdo reais? Nao tem um fato que comprove para mim, que o nimero d e
indios que existia haquela época, era tanto e que hoje é tanto. Vocé
tem dos ultimos anos, do senso, mas de 1500 ndo tem. (pa.28, p.112)
C: Eu gostaria de aprender pegar um fato histérico, por exemplo, hoje
os alunos estdo aprendendo estdo vendo a revolucéo do café no Brasil,
eu ndo sei pegar a matematica disso, primeiro eu teria que entender de
historia, por exemplo, barroco, o professor de portugués consegue
incluir, o de geografia também, mas o de matemética. Como eu vou
colocar isso? (pa.70, p.117)

O professor B destaca que ndo teve 0 que ensina, ele se capacitou

procurando informacdes principalmente ouvindo os alunos, mas essa pratica

conforme verificamos nas entrevistas nao é unanime. Vemos pelas colocacdes da

professora C que ela pede formacéo ao colocar que gostaria de aprender a retirar

de um fato histérico a matematica ali presente, ela ndo visualiza a mateméatica

presente no cotidiano, isso fica evidenciado em suas colocac¢des acima.

O que nos leva a considerar que materiais com visdo de utilizar a

matematica financeira presente no cotidiano do aluno, com a visédo de formagéo

de cidadéos seria util para nés professores.
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3.2.10. Objec¢des e dificuldades encontradas no trabalho direcionado a

cidadania.

= B: Mas 0 que eu ganho como apoio como professor? O que nés ganhamos
com tudo isso? Nada! E uma estrutura que o professor tem que buscar, o,
livro didatico ndo tem, vocé vai procurar material didatico de matemética &
carissimo, vocé encontra material dourado, prateado, roxo. E importante?
E, mas. (pa.28, p.100)

= B: Qual € o mérito que a gente ganha, como ela comentou, por exemplo,
fizemos um planejamento para a escola e n&do para nos, e ai mudou eu fui
embora, porque ndo sou efetivo, e veio outro professor e ela apresentou o
trabalho o cara fala que nédo, ndo vai seguir, entdo quem perde? O aluno.
O aluno sempre perde. O aluno dificilmente ganha nesse jogo. O foco néo
€ voltado para o aluno, é voltado para o bem estar de quem est4 la na sala
de aula. Hoje em dia no estado vocé faz na sala de aula o que vocé quer,
se vocé € um bom professor, é porque vocé faz a sua parte, se vocé ndo é
um bom professor ndo faz a sua parte para o que vocé é contratado, tudo
bem, quem perde, o governo, o estado, a populacdo, o Brasil como um
todo. Porque vocé forma um cidaddo que o professor quer. Eu fiz um
trabalho no Estado: construindo um saber matematico, usamos um
material legal, novo da PUC, novo moderno, evoluido, em nivel de
conhecimento de amarrar as idéias, trabalhando com esse parametro,
foram uns 800 que fizeram, pergunta se multiplicou na rede, ndo. (pa.57,
p.102)

Os professores A e B desenvolveram um projeto ensinando matemética
financeira com a visdo de cidadania que seria aplicado em dois anos, mas
infelizmente o professor B e outra professora do projeto ndo estdo na mesma
unidade escolar da professora A neste ano, e o0 projeto ndo esta sendo adotado
pelos outros professores da escola, como bem colocado pelo professor B, quem
perde sdo os alunos.

Outro destaque apresentado pelos professores A e B sdo as dificuldades
de encontrar materiais que contemplem essa visdo, destacam que o livro didatico

nao tem.
3.2.11. Avaliagéao

= B: A professora A sabe quem que é isso, se vocé ndo cobrar, se ndo
tiver valendo nada, ndo temos muitos resultados, para o aluno tem que
valer alguma coisa, para a questdo de média. Temos um sistema de
avaliacdo onde procuramos avaliar tudo. Ndo tem aquilo, fez a prova é
a anota, a prova € importante, € através dela que eu vou me posicionar
diante da sala, a avaliacdo para mim € isso, posicionamento meu,
como professor, eu corrijo acertos e nao errgs, entdo quando eles eréo,
eu vou para lousa porgue sdo as dificuldades, nos estamos errando
aqui, ou seja, a sua nota é consequéncia daquilo que vocé esta

entendendo. Nao é professora A? (pa.85, p.104)




64

A: Eu acho a prova ndo € para eles é para vocé (professor), (pa.86,
p.105)

= B: A gente tem esse pensamento. (pa.87, p.105)

» M: Vocés acham que essa visdo de vocés € geral? (pa.88, p.105)

* AeB: Nao, (pa.89, p.105)

= B: Nao de maneira nenhuma. (pa.90, p.105)

= B:E, eu tenho que ser diferente, para poder trazer a atencéo deles, eu
olho o caderno, ela (a professora A) olha o caderno, sabe porque?
Porque para eles, ter um visto do professor, para eles € uma graca, no
final do bimestre eu conto quantas vezes eu olhei o caderno, por
exemplo, 28, 30, 20, tem aluno que ndo tem nenhum visto meu, ou
seja, em dois meses, ele ndo participou de nenhuma tarefa, nédo
participou em nenhum momento, entdo quando eu cobro dele, ele se
desarma, porque ele ndo tem o que me falar, percebe? Ai eu pego
pesado, eu falo: Vocé passou por essa porta, durante dois meses, e
ndo mudou em nada na sua vida, ndo aprendeu que um vezes um é
zero,(ah nado é professor) AH. Ainda bem que vocé aprendeu isso, ai
guando vocé vai buscar na esséncia, vocé o traz com vocé, mas ai
vocé traz os problemas dele, ele desabafa, (pa.101, p.106)

Destacamos aqui a visdo de avaliagcédo dos professores A e B, que usam as
avaliagcbes para se posicionarem diante da sala, no sentido de buscar estratégias
para alcancar os alunos.

Essa concepcéao é destacada por Ambrosio, (2004):

A avaliacdo deve ser uma orientacdo para o professor na conducdo de
sua pratica docente e jamais um instrumento para reprovar ou reter alunos
na construcdo de seus esquemas de conhecimentos, tedricos e préticos.
Reprovar, selecionar, classificar, filtrar individuos, ndo é missdo do
educador. Outros setores da sociedade devem se encarregar dessa
missao.

Sendo a nossa busca compreender como e se utilizam a matematica
financeira em suas aulas na educacao basica, pudemos constatar ao longo das
entrevistas que algumas de nossas hipéteses foram confirmadas:

» Os professores considerarem a mateméatica financeira importante
para formacao de cidaddos, mas ela é trabalhada apenas por poucos.

» Quando buscamos informacdes sobre como poderia ser a abordagem
para a matematica financeira, vemos que € interessante ampliar a
discussdo sobre matemética como instrumento para a educacgédo da
cidadania, na maioria das entrevistas percebemos uma postura
conteudista.

= Os professores consideram que os livros didaticos praticamente nao

contemplam a matematica financeira voltada & formacgédo do aluno
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para o pleno exercicio da cidadania, e o professor tem pouco acesso

a outros materiais com essa visao de ensino.

Constatamos também que além de ser considerado importante o ensino da
matematica financeira como elo a cidadania e pouco ser contemplado esse
ensino na educagédo basica, seria importante uma troca entre nés professores dos
trabalhos que estamos realizando isoladamente (como mencionado por alguns
professores), com esse objetivo apresentamos um relato de nossa experiéncia ao
realizar uma atividade sob a perspectiva da etnomatematica com alunos das
sextas e sétimas séries. E em forma de proposta, apresentamos uma sugestdo de

trabalho para outras atividades.
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CAPITULO 4

RELATO DA APLICACAO DE UMA ATIVIDADE SOB A
PERSPECTIVA DA ETNOMATEMATICA

Sendo a troca de informacdes entre nds professores util e necessaria,
apresentamos o relato de minha experiéncia ao realizar uma atividade com alunos
da sexta e sétima série sob a perspectiva da etnomatematica. Para a realizagdo
desta atividade nos apropriamos de idéias da etnomatematica e modelagem
matematica apresentadas no capitulo 3.

Esta atividade comega concomitante ao inicio de nosso trabalho quando
realizamos conversas e questionamentos com alunos de sextas e sétimas séries
do ensino fundamental da escola publica do Estado de S&o Paulo para buscar
informacbes de quais sdo os interesses desses alunos, onde eles véem a
matematica em seu cotidiano, o que eles ndo entendem e onde utilizam a
matematica em seu dia a dia. Ou seja, buscamos elementos presentes no
cotidiano desses alunos.(ANEXO 1 e 2).

Este primeiro passo, foi realizado, na E.E. Sapopemba, no segundo

bimestre de 2004, com duas turmas de sextas e duas turmas da sétima série,
totalizando 176 alunos.

Nas conversas, gravadas, os alunos trouxeram a matematica financeira
espontaneamente, e varias idéias associadas a elas, por exemplo: operacdes
bancérias, juros, desconto, porcentagem, imposto, ddlar, inflacdo, conta de agua,
luz, IPTU, taxa de lixo entre outras.

Nos questionarios as respostas refletem igualmente o uso da matematica
financeira no cotidiano dos alunos, trazemos algumas frases apresentadas por
alunos a pergunta: Onde vocé utiliza a mateméatica em seu dia a dia?

= Quando vou ao supermercado, as vezes quando eu preciso ajudar a minha
mae em alguma conta de cheque, dividas, cartdo, dinheiro, etc (aluna da
sexta série).

= Utlizo e também vejo a matematica em todos os Ilugares. No
supermercado, lojas, televisdo, radio, jornais e etc.ex. Vou a uma loja e
vejo 30% de desconto, entdo tenho que calcular para ver qual € o preco?
Quando vou ao supermercado e quero pegar varias unidades do mesmo
produto, ent&o utilizo a multiplicagcdo. (aluno da sétima série)
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Como resultado dessa pesquisa, inicialmente percebemos que o tema
abordado seria na Matematica Financeira, mas o que abordar?

Ja em um segundo encontro com os alunos, apos analisar as respostas
obtidas no primeiro passo, colocamos entre as sugestbes apresentadas por eles,
gual a que eles gostariam de trabalhar em sala. Eles trouxeram como respostas:
contas, como telefone, luz, agua, IPTU...

Assim neste primeiro passo concluimos com a escolha do tema mais

requisitado: Contas de telefone.

O sequndo passo foi a pesquisa de campo a ser realizada pelos alunos.

Pedimos para os alunos pesquisarem em suas casas, na Internet, em jornais,
revistas ou noticiarios informacdes que estivessem relacionadas ao uso do
telefone.

Claro que o material imprescindivel foi a conta de telefone, pedimos para
cada aluno trazer uma conta atual e uma antiga.

Para a realizacdo da atividade em sala de aula, partimos para o terceiro

passo: estrutura da atividade. Pedimos para os alunos formarem grupos de 3 ou 4

integrantes e sentarem préximos, além do material que trouxeram fruto da
pesquisa pedimos para deixar a mao caneta e papel para irem anotando suas
observacdes. Orientamos os alunos sempre anotarem suas idéias, mesmo que no
primeiro momento ela ndo parecesse ser tao interessante.

E iniciamos a atividade, guarto passo, solicitando que os alunos trocassem

informacdes sobre os materiais que trouxeram, suas duvidas, suas idéias.
Reforcei que sempre deveriam anotar 0s comentarios, e que trocassem suas
descobertas e curiosidades. Nesta etapa fiquei como telespectadora e anotando
0s comentarios dos alunos, para detectar como seria 0 passo seguinte.

Entre os diversos comentarios os assuntos mais abordados foram: pulsos,
assinatura mensal, chamada para celular, multas, juros, bloqueio de telefone,
prazos para pagamentos, incidéncia de impostos... Dentre eles o mais polémico foi
0s pulsos telefonicos, entdo a idéia foi seguir 0s questionamentos por esse
caminho.

Quinto passo: Pedimos para os alunos comentarem, se questionarem sobre

como ocorre a cobranca desses pulsos. Os alunos apresentaram varios elementos
presentes e conhecidos em seu dia a dia, como por exemplo: ligar a noite é mais

barato, ligacdo para celular € mais caro, se pagar atrasado tém juros, se nao
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pagar até um determinado tempo a “linha é cortada”, ligar para fora da cidade é
mais caro. Estes comentarios ao meu ver sdo riquissimos, pois, ja tém significado
vivido por eles, procurei aproveitar essas informac¢6es durante a atividade.

Realizei este trabalho em 4 turmas e cada turma teve suas particularidades,
aqui apresentei apenas um pouco de minha experiéncia.

Pedi para organizarem seus comentarios e conclusfes. Entre os diversos
comentarios feitos por alunos temos:

= As contas de celular sédo cobradas a parte,

= E porque s&o mais caras

= Aligacdo a cobrar também é cobrada separada

= O que é ligacédo diferenciada e mista?

» Se a noite € mais barata a ligagdo, mas a que horas?

Aqui percebemos uma fase onde questionamento e formulacdes sé&o
realizadas.

Pedimos novamente para os alunos realizarem uma pesquisa especifica de
como a telefébnica cobra os pulsos telefénicos, essas informacdes seriam
trabalhadas no préximo encontro.

Sexto _passo: Pedimos novamente para os alunos conversarem sobre 0s
resultados de suas pesquisas, anotarem suas conclusdes (formulacdes). E
seguimos socializamos com a sala, onde cada grupo ia falando suas conclusdes e
eu fui colocando na lousa, foi sugerido organizar em tabela, e assim é que
caminhamos na atividade, apds varias idas e voltas.

Nas formulacdes os alunos apresentaram comentarios como:

= E importante considerar que horéario a ligacéo é feita para saber como

sera cobrado.

» Depende para onde iremos ligar.

= Se for para Sdo Paulo mesmo o custo é de R$ 0,14

= O tempo de ligacdo é que vai contar para se calcular o numero de

pulsos.

E chegaram depois de varias trocas que a quantidade de pulsos dependia
do horario e do tempo.

Ao final desta etapa a tabela ficou organizada como segue:



Dia da semana

Horario

Tempo de
ligacéo

Pulsos
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Para calcularem os pulsos eles usavam informacdo da pesquisa (que

socializamos e resumimos nesta etapa) conforme tabela abaixo.

Dia da semana

Horario

Pulsos

Seg a sex (A)

6:00 as 24 hs

1 pulso na conexao
1 pulso aleatério até 4 m
1 pulso acada 4 m

Sab (B) 6:00 as 14:00 hs Idem a anterior
Seg a Sex (C) 24:00 as 6:00 hs. 1 pulso na conexao
Sab. (D) 14:00hs a seg 6:00 hs 1 pulso na conexao

Partimos para o sétimo passo, formulacdo de problemas matematicos.

Pedimos para os alunos simularem ligacbes no grupo e apresentar quantos

pulsos seriam cobrados.

Nesta etapa cada grupo tinha seus dados, como

exemplo apresentamos a tabela do grupo que chamei de 1, da sétima série (para

ilustrar).
Dia da semana Horério Tempo de ligacao Pulsos
Terca 08:00| 10 minutos
Quarta 08:00| 15 minutos
Sexta 23:00| 30 minutos
Sébado 11:00| 10 minutos
Domingo 12:00| 30 minutos

Seguiram calculando, a quantidade de pulsos;
Dia da semana Horério Tempo de ligacao Pulsos
Terca 08:00| 10 minutos 3
guarta 08:00| 15 minutos 4
sexta 23:00{ 30 minutos 8
Sabado 11:00] 10 minutos 3
Domingo 12:00| 30 minutos 1
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Na formulagc&o chegaram:
Situacéo A:

Tempo/4 +1 = pulso
Situacéo B: idem
Situagéao C: pulso =1
Situagéo D: pulso=1

Fizemos varias simulacoes.

Oitavo passo: Validagédo, nesta etapa pedimos para os alunos verificarem
se os resultados tinham sentido, ou seja, validarem o modelo e se fosse o0 caso
reformularem.

Pedimos para calcularem quanto pagariam em cada situacdo (como o pulso

é de R$ 0,14) obtivemos no exemplo citado:

Dia da semana Horério Tempo de ligacdo Pulsos Valor pago R$

Terca 08:00| 10 minutos 3 0,42
guarta 08:00| 15 minutos 4 0,56
sexta 23:00| 30 minutos 8 1,12
Sabado 11:00| 10 minutos 3 0,42
Domingo 12:00| 30 minutos 1 0,14

Alguns ja chamaram t para tempo e p para pulso e ficou:
Para as situacdes A e B: t/4 +1=p

Para as situagbes C e D: p=1

Até aqui os alunos pesquisaram, retiraram informacdes do material,
levantaram questionamentos, trocaram informagdes, realizaram formulacdes e
validaram através de um modelo matematico.

Durante esse processo conversamos também sobre outras questdes

procurando abordar no momento que elas surgiram,_intitulei como nono passo,

mas as questdes foram sendo abordadas ao longo do trabalho. Por exemplo:
= Se é mais barato ligar do fixo para celular usamos a propaganda trazida
por alunos (ANEXO5),
» Se eles tém direito de interromper 0s servigos e quais 0s critérios, para
isso. Para abordar o assunto conversamos sobre a clausula 7 do

contrato de adeséo de servicos telefénicos (ANEXO 06).
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= Ao longo do trabalho, colocaram que a vida sem telefone deveria ser
bem diferente, aproveitamos para falar sobre quando e quem o inventou,
com um pequeno texto retirado da Internet e trazido pelos alunos. “O
telefone contribuiu para encurtar distancias, suplando o papel que
anteriormente era exercido pelo telégrafo. O primeiro registro mundial
deste aparelho data de 1876, com Alexandre Graham Bell e Elisha
Grayar. No dia 10 de margo daquele ano Graham Bell se encontrava no
altimo andar da hospedaria Exeter Place, 5. Em Boston, onde alugara
duas salas. Seu auxiliar trabalhava no térreo e atendeu o aparelho
telefénico. Neste momento ouviu espantado” Senhor Walson, venha ca.
Preciso fala-lhe “. Prontamente deslocou-se até o s6tdo de onde Bell Ihe
havia telefonado. O invento estava quase pronto”

(Aqui a discussdo caminhou para a evolugdo, mudangas, Internet,

celular...).

Décimo passo, como um dos comentarios durante a atividade foi sobre o

aumento entre as contas do ano anterior e a atual, partimos para a comparacao
entre as contas de telefone de periodos diferentes. Aqui retornamos ao terceiro
passo onde estruturamos a atividade, e seguimos passo a passo até o nono
passo.

Neste novo ciclo do trabalho entre as diversas idéias que surgem, a mais
comentada é a diferenga no valor de assinatura, que foi o assunto abordado nos
questionamentos e formulagodes.

Destacamos que aqui estamos trabalhando mais que tabelas, tempo,
dinheiro e valores estamos discutindo idéias, no caso das assinaturas comentarios
como: aumentou muito, estamos ligando menos e pagando mais.

Nesta etapa do trabalho trabalhamos conceitos de porcentagem.
Destacamos que ao realizarem os calculos de porcentagem, os resultados eram
interpretados, como aumentou muito, ah ndo pode ser o0 meu deu muito baixo.

Portanto este tipo de trabalho possibilita trabalhar conceitos e ndo apenas contas.

Décimo primeiro passo: Para finalizarmos esta atividade com “contas de
telefone”, pedimos para cada grupo elaborar uma apresentacdo de 5 minutos, foi
interessantissimo apresentaram as questdées com muita criatividade, em forma de

seminério e peca onde foram abordadas questdes como: corte de linha pela falta
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de pagamento, falar ao telefone sem necessidade, os pais reclamando das
ligacbes, a “briga” quando chega a conta de telefone, quanto custa falar ao
telefone, a febre do celular, como sé&o cobrados os pulsos e como é organizada a
conta de telefone.

Apresento o material que utilizei como apoio para esta atividade em anexo

(ANEXO 05).

Conclusoes :

Esta atividade teve a participacao efetiva dos alunos, possibilitou troca de
informacdes e socializacdo de idéias, vi alunos explicando para colegas com muita
facilidade. Conversaram muito e isso foi enriquecedor.

A matematica foi abordada de forma descontraida, contetdos foram
abordados de forma implicita durante a atividade, como regra de trés, proporc¢éo,
equacao, variaveis e funcao.

Ao meu ver foi interessante para os alunos e para mim, ja que a atividade
possibilitou trabalhar questdes sociais, politicas e éticas, dentro do cotidiano deles.
Como exemplos de abordagens temos: o0 uso consciente do telefone, os aumentos
de contas sdo maiores que a dos salarios, a cobranca da assinatura, o custo de
impostos, brigas causadas pela conta alta de telefone, como eles colocaram “a
febre do celular”, as inovagoes, a vida sem telefone...

Concluimos com uma sugestao de abordagem para atividades:
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CAPITULO 5
UMA PROPOSTA: TRABALHANDO A MATEMATICA FINANCEIRA
COMO POSSIBILIDADE DE UM ELO A CIDADANIA NA
EDUCACAO BASICA, SOB A PERSPECTIVA DA
ETNOMATEMATICA.

Esta proposta é uma sugestédo de trabalho, onde propomos ouvir o aluno,
usar sugestdes de seu cotidiano, seus comentarios para conduzir a nossa pratica
em sala de aula,uma postura proposta pela ethomatematica. Apresentamos as
palavras do criador da Etnomatematica:

A palavra ETNOMATEMATICA criou uma grande confusdo com étnico,
com matemaética étnica, e a primeira coisa que a pessoa pensa é em indio,
ou pensa (agente faz forca para acontecer) em grupos profissionais. Uma
aluna nesta semana esta trabalhando com ceramista, existe um outro que
trabalhou nos Estados Unidos, com cirurgido cardiaco, claro é a
matematica praticada por grupos em um certo ambiente cultural, esse
ambiente cultural pode ser um grupo indigena, pode ser um ambiente de
sala de cirurgia, pode ser ambiente de uma ceramista, de um sapateiro, de
um carpinteiro, sdo o0s ambiente culturais. Pode ser ambiente de
pesquisadores de topologia. E o ambiente cultural que cria seu proprio
jargdo, cria seu proprio modo de ver as coisas, e comeca a funcionar
dentro desse esquema que € préprio da vida profissional deles, ndo sé
profissional, cultural, entdo vocé tem na familia, tudo isso.

Vocé tem um ambiente cultural mais amplo que é o ambiente cultural de
cidadania, E na cidadania, o que vocé faz para exercer sua vida de
cidaddo? Vocé préatica coisas de natura matematica, politica. Mas, hoje
gualquer pratica que vocé faz no contexto de cidadania ela é embutida de
matematica, a matematica se tornou a linguagem universal, por isso que
eu a considero como espinha dorsal da civilizagdo, da sociedade moderna.
Entdo na hora que vocé esta consumindo LUZ, o que € isso? é o consumo
de um bem que é muito importante, mas vocé comeca a ter o consumo de
alguma forma controlado, regulado, analisado com métodos matematicos,
entdo esta 14 a matematica, entdo a Matematica como se tornou a espinha
dorsal de tudo isso ela comparece em todos.

Entdo se pensar na salde tem toda uma matematica que se refere a isso,
essa é uma etnomatematica, quando vai para o sistema de luz, ndo € a
mesma matematica que vocé préatica no sistema bancério, onde que o
banco se interessa pelo kWh? onde os juros entram no kW?, tudo isso,
todas essas coisas criam um contexto, onde os dados numéricos, isto é o
guantitativo que esta nos dados numeéricos isso € matematica, na
etnomatématica os dados quantitativos sdo associamos aos qualitativos,
entdo se vocé falar 52, 52 o que? Ai cai neste contexto mais amplo da
etnomatematica. (D°"AMBROSIO, contribuicdo oral, 2005).
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Usamos a modelagem porque como vimos ela possibilita transformar os
problemas da realidade em problemas matematicos e resolvé-los interpretando as
solugdes na linguagem do mundo do aluno.

A abordagem a distintas formas de conhecer é a esséncia do Programa
etnomatematica. Na verdade, diferentemente, do que sugere o nome,

s

etnomatematica ndo é apenas o estudo de “matematicas de diversas
etnias”. Para compor a palavra etnomatemética utilizei as raizes tica,
matema e etno para significar que ha varias maneiras, técnicas,
habilidades (ticas) de explicar, de entender, de lidar e de conviver com
(matema) distintos contextos naturais e socios econémicos da realidade
(etnos) ( D° AMBROSIO,2005, p. 63).

Elaboramos esta proposta usando o0s conceitos da etnomatematica, da
modelagem e idéias obtidas em aplicac6es de atividades realizadas com alunos
de sextas e sétimas séries do ensino fundamental do Estado de Sao Paulo.

Sendo assim é uma proposta de abordagem em sala de aula, ndo é uma
sequéncia de exercicios. A proposta que agora faremos nao pretende apresentar
algo revolucionario sobre o assunto, apresentamos um olhar sobre o ensino da
matematica financeira na educagdo basica, gostariamos de ressaltar que nédo
temos como premissa esgotar 0 assunto, mas apresentar uma sugestdo de como
podemos trabalhar com a matematica financeira presente no cotidiano dos alunos

como um elo a cidadania.

Para facilitar a elaboracdo desta proposta, utilizaremos como material
contas de energia elétrica (ANEXO 7), mas como veremos a seguir é importante

que o tema abordado e o material seja de interesse dos alunos.

Apresentamos a seguir um esquema elaborado a partir de nossa pesquisa
sobre etnomatematica onde nos apropriamos de conceitos apresentados por
DAMBROSIO(2005), FERREIRA(1997) e BASSANEZI(1994) e da aplicagdo de

uma atividade para sextas e sétimas séries sob a perspectiva da ethomatematica.
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C Cidadania (nono passo)

Ocorre ao longo
da atividade.

Questionamentos (quarto e quinto passps)

N\

<

Fi

o

mulagdes (sexto e sétimd passos) }

N

Validagéo ( oitavo passo) ]

Primeiro _passo: Pesquisa de campo realizada por nés professores, é

importante que o tema a ser trabalhado seja de interesse dos alunos, isso muda
de turma para turma. Quando realizamos as atividades com sextas e sétimas
séries realizamos esta pesquisa com conversas e questionarios com perguntas

abrangentes.

Seqgundo passo: pesquisa de campo realizada pelos alunos. Pedir para os
alunos pesquisarem sobre o tema em seu cotidiano, em casa, Internet, jornais,
revistas, noticiarios...

Se o tema, por exemplo, for conta de luz, poderiamos pedir para
observarem o consumo de energia elétrica em suas residéncias, através de seus

habitos TV, som,...
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Terceiro passo: Estrutura da atividade

Sugerimos trabalhar em grupos, o tempo depende dos alunos. Realizamos
atividades semelhantes e o tempo utilizado foram de 8 horas/aula.
E interessante que durante a atividade tanto os alunos como nos

professores registremos 0s comentarios, idéias e sugestoes.

Quarto passo: Solicitar que os alunos troquem informacdes sobre os

materiais obtidos na pesquisa, conversem sobre quais as informagdes que néo
entendem, troquem informacgoes.

Nesse passo varios comentarios, duvidas e sugestdes podem surgir. E
importante ver os sinais de qual o caminho deve ser percorrido, ou seja, quais as
curiosidades, duvidas e questionamentos mais frequentes na turma.

Ao realizarmos atividade semelhante com contas de luz, um assunto muito
abordado foi o histérico de consumo, onde é possivel ver quanto foi 0 consumo de

energia elétrica nos ultimos 12 meses.

Quinto passo: Pedir para os alunos se questionarem sobre a questéo a ser

abordada, no exemplo das contas de energia elétrica podemos ter colocacdes
como: é diferente o consumo de més para més, porque a diferenca? Tem meses
que o0 consumo é muito maior. O que causa a diferenca de consumo de um més
para outro?

Aqui os alunos trazem varios assuntos presentes em seu cotidiano, por
exemplo: os famosos gatos, o perigo de ligacdes clandestinas, o uso de
eletrodomésticos, principalmente a televiséo, o corte de energia elétrica, o apagao,
o racionamento de energia, banhos demorados...

E importante usar os comentarios dos alunos para prosseguir a atividade.

Sexto passo: Pedir para levantarem questdes matematicas sobre o assunto.
Essa etapa exige orientacdes do professor, mas sem respostas prontas.
Indmeros caminhos podem ser seguidos, um deles, por exemplo, é formular se o
aumento de consumo € o fator que determinou 0 aumento no valor pago na conta
de energia elétrica. Aqui varias formulacbes podem ser realizadas, e organizadas

em tabelas, com dados obtidos nos ultimos seis meses, por exemplo: Consumo X
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tarifa, e questdes podem ser levantadas sobre outras cobrancas, por exemplo de
impostos cobrados.

Um exemplo de abordagem € contemplado pela colecdo Matematica Hoje &
Feito assim, BIGODE A.J.L, p. 295, 82 série:
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Matemética e Cidadania

A matematica é um instrumento tmportante
para o exercicio da cidadania e pode ser usada
em inumeras situagdes na defesa de nossos direitos.
Quer um exemplo? Basta analisar
uma simples conta de luz.

EQE[ETROPAUIO e S e oo g
C.N.P.J. 61,695.227,0001.93 Inscr. Est. 108.317078.118 EM ISS.&U 1 ”1 1 ,1 999
Nome Namero de Referéncia | Conta de
JOSE DA SILVA I 54973732 NOV / 1999 |
Endereco Municipio Classe |Fat
BECO DA PREGUICA, 169 SAQ PAULO RES | B I

Inscrigdo Estadual Roteiro de Leitura

Data Prevista da
5 Lote Local Livro Instalagdo

C.N.RJ.
Proxima Leitura

Data da Leitura
Anterior

11/10/99 10/12/99 109 455 24125 04845
Consumo Més Atual Irr Leitura do Medidor Medidor Identificagao Bancaria
Marcagdo |Dia Més Nimero Constante | Banco IAgﬂncia
141 kWh 000| 2254 10| 11 5475186 00001
Consumo Registrado nos Ultimos Meses — kWh Descrigao Valor
FORNECIMENTO
153 - 0UT/99 31 - JUN/99 0 - FEV/99 141 kWh X 0, 16048000 22,63
147 - SET/99 5 - MAI/99 13- JAN/99 | 1ICMS 754
) 132 - AGO/99 0 - ABR/98 120 - DEZ/98 :
139 - JUL/99 0 - MAR/99 112 - NOV/98
I
LC.M.S - Lei Estadual 6374 de 01.03.89
Base de Calculo Aliquota Valor
30,17 25 % 7,54
Agéncia de Atendimento/Horario das 8h:30 as 16h:30 Ap tagao |Venci Total a pagar R$
R SANTA CRUZ 2209 |Dia Més | Dia | Més | Ano
SAO PAULO 16 11 |28 | 11 |1999 30,17
Autenticagdo Mecénica




Acompanhe a discussao sobre
a conta de luz da casa do Sr. Silva.

Calculando a média de
consumo

Observe no Consumo Registrado nos
Gltimos meses, que hé uma distribuicao
irregular. Pode-se inferir que, nos meses
de fevereiro, marco e abril de 1999,
ndo houve consumo de energia.

Provavelmente a casa ndo estava
habitada durante esse periodo e voltou a
ser habitada no final de maio de 1999.

A média de consumo de novembro de
1998 a outubro de 1999 foi de 71 kWh.

£ importante calcular a média, pois em
alguns casos o valor da conta tem como
base a média de consumo dos iltimos
meses. Isso ocorre, por

exemplo, quando o funciondrio da
companhia de fornecimento de energia
ndo consegue ter acesso ao medidor que
marca o consumo, pela auséncia do
morador.

No caso do Sr. Silva, a média de

71 kWh esta recebendo a influéncia dos
meses em que a casa ficou vazia. Um
consumo médio mais fiel & obfido a partir
de julho de 1999 (139 + 132 + 147 +
+153 + 141) : 5 = 142,4, valor bem

acima da média dos dltimos 12 meses.
Conferindo os cdlculos
Em geral, confiamos nos computadores

das companhias que prestam esse
servico publico. Mas ndo custa conferir:

141 x 0,16048000 = R$ 22,62768,
ou, arredondando esse valor, R$ 22,63
(indicado na conta).

Assim, o cdlculo R$ 22,63 + R$ 7,54 =
= R$ 30,17 esta correto.

O governo cobra um imposto

de 25% sobre o consumo?

Mas 25% de R$ 22,63 = R$ 5,6575 e
ndo R$ 7,54, como estd registrado.

O que estd acontecendo?

Eis ai uma situagdo intrigante.

Fazendo algumas exploraces e
tentativas, vamos descobrir que

R$ 7,54 é 25% sobre

R$ 30,17, que é o montante a ser pago,
e ndo sobre o custo do consumo.

Logo, o governo estd cobrando uma faxa
sobre o consumo e outra taxa sobre a
propria taxa.

Veja como é importante saber calcular o
prego final dos servigos que
CoNsUMimos para que possamos
reivindicar nossos direitos.
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Sétimo passo: formulacdo de problemas matematicos, pedir para os alunos

transformarem em linguagem matematica as formulacdes feitas sobre no passo
anterior.

Oitavo passo: Validagdo, pedir para os alunos verificarem se suas

formulagbes correspondem a realidade, a dados reais, caso seja necessario voltar
a guestionamentos e formulacoes.

Nono passo: é importante utilizar os comentarios dos alunos, 0s assuntos
gue eles trazem a tona para abordar questdes sociais e politicas.
Por exemplo, usar o contrato de adesdo de servicos publico de energia elétrica
(ANEXO 7), vérias questbes podem ser trabalhadas como, por exemplo: prazos de
pagamentos, escolha de datas de pagamentos, suspensdao de fornecimentos e
deveres do consumidor.

Décimo passo: Outras questdes, diversos comentarios e questionamentos

7

sdo levantados ao longo da atividade € interessante reiniciar 0 processo com
outros guestionamentos.

Décimo primeiro passo: Abrindo espago para a criatividade dos alunos,

sugerimos seminarios, pecas com duracdo de 5 minutos para cada grupo,
realizamos essa experiéncia com alunos de sextas e sétimas séries e obtivemos

otimos resultados.

Para os passos de questionamentos, formulacdo, validagdo, varios
caminhos podem ser seguidos de acordo com os interesses dos alunos, citamos
agui um trabalho realizado sob a perspectiva da etnomatematica, “Projeto
consumo de energia elétrica”, (Monteiro, A &Pompeu,G, 2001, p.100) que

apresenta um caminho.

Varias outras contas podem ser utilizadas para esse tipo de atividade, em
nossa pesquisa realizada com alunos tivemos sugestdes como: taxa de lixo,
contas de 4gua e IPTU (ANEXO 8). Outros materiais presentes no cotidiano dos
alunos podem ser utilizados, como exemplo podemos citar propagandas: de lojas
oferecendo parcelamentos, de empréstimos para aposentados, de bancos

oferecendo 10 dias sem juros...
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Nossa experiéncia ao realizar esse tipo de atividades com alunos mudou
muitas concepg¢des, nos apropriamos das palavras do professor FERREIRA
(1997), sobre projetos e alunos no final do curso Etnomatematica da Universidade
Santa Ursula,

“Constato, portanto, mais uma vez, que o vivenciar de uma etnografia
fator decisivo na mudanca de postura do educador. N&o bastam leituras de
textos, livros e artigos ou assistir a aulas sobre a conceituagdo de
Etnomatemética — é necessario uma vivéncia para se perceber o alcance

gue possui esta linha metodol6gica”.(p.48).

Nossa proposta é que o0 ensino em sala de aula contemple os
conhecimentos e duvidas vindas do cotidiano dos alunos através da modelagem
matematica, um caminho foi apresentado com a matemética financeira, mas a
pratica em sala de aula € que ira nos mostrar as possibilidades e o alcance do
trabalho com a visdo etnomatematica. Destacamos as palavras
DAMBROSIO,(2004):

A adoc¢édo de uma nova postura educacional, na verdade a busca de um
novo paradigma de educacdo, deve substituir o ja desgastado ensino-

aprendizagem, baseado numa relacdo obsoleta de causa-efeito.

A alternativa que se pode propor € reconhecer que o individuo € um todo
integral e integrado e que suas praticas cognitivas e organizativas ndo sao
desvinculadas do contexto histérico no qual o processo se d4, contexto

esse em permanente evolucgéo.
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Nosso trabalho tém em sua esséncia em ouvir o aluno, pesquisar sobre o seu
cotidiano, inicia e caminha com essa visdo. Algumas das colocagbes de alunos
foram citadas ao longo de nosso trabalho, aqui apresentamos algumas das

respostas apresentadas pelos alunos nos questionarios.
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Conversa com alunos de sétima série

Realizamos conversas com alunos de sextas e sétimas séries, como
exemplo apresentamos uma delas que foi realizada em com alunos da sétima
série da E.E. Sapopemba em 2004.

M: Vamos iniciar esta aula com uma conversa , VOcés terminaram este bimestre
aprendendo mondémios, operacdes de mondmios foi facil, dificil?

Resposta da maioria: Dificil

M: Porque?

Resposta de um aluno: Onde nés vamos usar isso?

M: Nés estavamos vendo mondmios, agora eu quero que vocés me falem o que
VOCés tem interesse em ver, pensei ho que VOCES convivem e gostariam de
entender e acham que tem a ver com matematica.

Aluno 1: calculadora

M: aprender com calculadora?

Aluno 2: é

M: O aluno mencionou usar e aprender usar a calculadora, usar em competi¢ao...
Aluna 4: Aquele negdcio de tarifa, tarifa reduzida

M: Tarifa? Aonde vocé viu isso?

Aluna 1: Ah, de telefone

M: O que mais?

Aluna 2: porcentagem, juros

M: como assim?

Aluna 2: passa o tempo tem de pagar mais.

M: Mas vocé gostaria de aprender sobre iSs0?

Aluna 2: eu acho legal..

Aluna 3: Débito

M: Como débito?

Aluna 3: em banco

Aluno 1: Ah professora sabe aqueles nimeros que véem no relogio ?

M: da conta de agua?

Aluno 1: é, como cobra?

Aluna 4: professora! Imposto.
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M: como funciona? Porque?

Aluna 4: Ah,

M: vocé ouve falar muito?

Aluna 4: é

M: 0 que mais?

Aluna 5: como calcula calorias.

M: 0 que mais?

Aluna 6: quando vou comprar no shopping,

Aluno 7: mas as maquininhas que fazem as contas.

M; recapitulando vocés falaram para mim: tarifa de telefone, porcentagem, juros,
débito, conta de agua, calorias, imposto, conta de luz, compras, vocés trouxeram
iSso porgue vocés acham legal aprender ou s6 ouvem falar.
Maioria: queremos saber.

M: Tem mais?Vocés gostariam de aprender matematica com historia?
Maioria: Sim.

M: Vocés ja aprenderam?

Maioria: Nao.

Um aluno: mais ou menos..

M: Vocés assistem TV?,Vocés assistem noticiario?

(poucos responderam,).

M: E comercial?

Maioria: Sim

M: Ttem alguma coisa que vocés gostariam de tirar duvidas?
Aluno 8: délar

Aluno 9: grafico

M: Vocés gostam de ler jornal?

Maioria: ndo, e muitos gosto de ver revista.

Aluna 10:Inflagéao

M: vocés querem saber?

Maioria: sim

Alunol1l: Délar

M: tem curiosidade?

Aluno 11: é da hora.

M: Porque?
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Aluno 11 :Se alguém me perguntar

M; Se alguém perguntar vocé vai saber?

Aluno 11: é

M: entdo esses assuntos aqui listados, vocés gostariam de aprender?

Maioria: Sim

M: Entdo vamos anotar esta seqiiéncia, que vamos aos poucos trabalhando o que
vocés pediram. Entdo vamos trabalhar esses itens que vocés sugeriram:

tarifa de telefone, porcentagem, juros, débito, conta de agua, impostos, calorias,
conta de luz, compras, maquinas fazem as contas, matematica com historia,

gréficos, inflagdo, dolar, outras moedas.
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Topico guia utilizado para a realizacdo das entrevi  stas.

Pedir autorizacdo para a gravagdo e utilizagcdo de seu conteudo para nossa
pesquisa.

Apresentacdo: pedir para os colegas professores se apresentarem, incluindo
na apresentacdo quais a escolas que lecionam, as séries e quanto tempo
lecionam.

Deixar a disposi¢cdo material de apoio: 4 colec¢des de livros didaticos para o
ensino fundamental e duas cole¢des para o ensino médio, sendo elas:

Matematica Hoje é feita assim; BIGODE, Antonio José Lopes (ensino

fundamental).

Matematica na Medida Certa; JAKUBO & LELLIS & CENTURION (ensino
fundamental).

Matematica e a Realidade; IEZZI G., DOCE O. & MACHADO A., (ensino
Fundamental).

Tudo é Matematica; DANTE, L. R, (Ensino fundamental).

Matematica — Volume Unico; IEZZI et al. (Ensino Médio).

Matematica — Contexto e aplicacdes; DANTE, L R. (ensino médio).

Para Interpretacdo de como esta sendo contemplada a Matematica Financeira na

Educacéo basica, incluir na conversa:

a. Como esta contemplada nos livros didaticos (ou no geral).

b. Trazer a discussdo de como € a abordagem.

c. Como os conteudos sao encontrados, separadamente ou diluidos ao longo do
curso (ou seja, um “capitulo” para a matematica financeira, bloco de conteudo).

d. O que se pensa do conteudo atual de matematica financeira?

Pedir opinides:

1. Como poderia ser apresentada a matematica financeira? (dé sugestfes)

2. Pedir sugestoes.

3. Concluir com a opinido do colega sobre como poderia ser um material, qual a

abordagem que ele daria e qual a utilidade.
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Apresentamos a seguir oito entrevistas realizadas com professores da rede

publica e privada do Estado de Sao Paulo. Sendo 4 entrevistas individuais e duas

entrevistas em duplas.

Entrevista 01

Professores de matematica — Professores Ae B

1.

4.

M: Gostariamos de ter uma conversa sobre a matematica financeira na
Educacéo Basica.

B: Trabalho no ensino médio.

M: E acha importante trabalhar a matematica financeira?

B: Eu gosto e acho importante. Na minha opinido ela pode ajudar o aluno a
entender como funciona uma planilha de dados, por exemplo, ao comprar um
produto pensar no que encarece o produto, qual o custo do dinheiro eu
trabalho em cima disso.

M: Vocé acha entdo que a matematica financeira € importante?

B: Totalmente, muito ndo é professora A.

A: E, mas mesmo no ensino fundamental dé, eu realizei agora com eles um
trabalho na pascoa, para pesquisarem os precos dos ovos de pascoa, onde
era mais caro, quantos por cento era mais caro? Mais barato? D& para fazer
bem.

B: Na minha opinido... Nés até chamamos de economia, nogdes de economia,
por exemplo, quando eles vao comprar um produto eles ndo sabem o poder da
forca do consumidor, que vocé tem direito se for pagar a vista, vocé tem direito
a desconto seja ele qual for, porque vocé esta antecipando o pagamento, as
lojas tentam embutir na idéia do consumidor que ele comprando em 3 vezes €
0 mesmo que ele comprando a vista, isso € mentira, eu também trabalho em
outro emprego, trabalho com vendas, eu sei que se o cliente me pagar a vista,
para mim é muito mais vantagem, o dinheiro entra antes de vocé produzir.
Entdo essa idéia vocé vai comprar uma meia ai custa R$ 3,00 pede um
desconto eu te faco R$ 2, 80, esses 0,20 centavos € algo que vocé ndo ganha
mais, eu sempre uso aquela idéia do 6nibus, entra em um &nibus, num coletivo
e d4 R$ 1,80 o cobrador ndo pode aceitar porque custa R$ 2,00 a passagem,

s que se ele nao tiver troco, ele nédo te devolve, isso vocé nao fica com um
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vale para uma préxima conducéo entédo vocé tem que perceber que o que vocé
perde comprando um objeto, por exemplo, uma geladeira em 10 vezes vocé
nunca mais vai recuperar como trabalhador, eu penso nessa linha.

9. A: E verdade

10.M: Nosso interesse é conversar dessa importancia da matemaética financeira, e
sobre o material a nossa disposi¢éo, vocés conhecem algum material e qual
abordagem?

11.B: Néo,

12.M: No livro didatico?

13.B: Alguns poucos livros encontramos, mas ndo com esse foco, para o
consumo, com esse objetivo, tem juros simples, juros compostos, mas € uma
coisa muito didatica.

14.M: Nao traz isso do jeito que o professor esta levando para sala? O professor
esta levando por si, ele elabora o seu material? Porque ele acha que o aluno
quer isso? Estavamos conversando com outro professor se as necessidades
de nossos alunos mudaram? A sociedade mudou? Do nosso tempo de alunos
e agora.

15.B: Totalmente.

16.M: No6s néo tinhamos esse consumo todo?

17.B: nem a tecnologia de consumo

18.M: E o professor tem que estar vendo isso e levando?

19.B: Tem que estar modificando,

20.M: E como vocés estéo trabalhando isso em sala?

21.A: e porque eu acho que é bem diferentes dos livros, os problemas la ndo tem
nada a ver, né? Nao tem, é! Eu acho que no ensino fundamental sdo poucos
os livros que tem isso,

22.B: é, que trazem essas relagfes, € essa a preocupacao, porque a matemética,
como estavamos comentando, eu estou trabalhando com supléncia agora, e
estou saindo da estatistica e estou entrando na matematica financeira e ai eu
peguei um arquivo da folha de 1920 para ca e peguei contos de réis, a taxa de
juros daquela época, peguei um texto que fala, procurei assim no arquivo um
texto de 20, 30, 40, 50, 60, 70, 80, 80, 90 e de 2000, qual que ¢é a idéia € para
ele se situar na historia, e perceber, por exemplo, matematicamente o mundo

7

esta mudando em uma velocidade imensa, € interessante a linguagem, por
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exemplo, 13800 contos de réis, quanto que é isso hoje, sei 14, ndo da para
imaginar, ndo temos esse parametro, o que eu senti que quando eles lerdo o
texto, nossa professor € 3% a taxa de juros? Percebe? Ele ja tem embutido
nele, o preco do dinheiro, o custo do dinheiro monetario, por mais que vocé
nao perceba, por exemplo, eu dou aula para muitas senhoras e digo para elas:
vocés sao verdadeiras economistas, pegam um salario minimo de R$ 300,00 e
sobrevivem um més, vocé tem que ser economista de primeiro mundo para
fazer isso, ndo é? Entdo minha preocupacdo como professor, como
profissional da educacdo é exatamente tentar influenciar uma modificacdo de
pensamento de vocé perceber, por exemplo, que o seu dinheiro tem um valor
para vocé e que ninguém paga esse valor mesmo que vocé for comprar, por
exemplo, os povos antigos, os mais velhos, minha vé, por exemplo, é
hereditario o acumulo de dinheiro se ela vai ao mercado com R$ 50,00 e gasta
R$ 40,00 ela deposita R$ 10,00 na poupanca, ela € uma aposentada ganha
dois salarios minimos e ela constroi casas de aluguel, € por causa da
economia, nés nado, fomos criados, eles (alunos) mais ainda, estavamos
comentando sobre essa relagdo do consumo para gastar, gastar tudo que tem
direito, gastar mais porque tem dinheiro facil aqui, s6 que eles (alunos) nao
percebem isso, o modismo, para 0 jovem € importante, tem a questdo da
moda, ténis, roupa, de marcas importadas, eles ndo valorizam o produto
nacional, ndo tem aquele sentimento de nacionalismo, ndo naquele sentido
ridiculo, Daguelas coisas de socialismo, mas no sentido pratico de saber que
se vocé comprar um produto importado, quem esta ganhando séo eles, ndo é o
povo brasileiro. Nessa introducéo de aula a questéo do problema do agucar na
Franca, o Brasil ganhou na OMC o direito de vender agucar para a Europa, se
o Brasil € o maior exportador de aclcar do planeta, o acucar brasileiro vai
entrar valendo um ter¢co do valor que eles vendem acucar |a, imagina, vai
vender para todo mundo. A Franca vai fazer manifestacdo vai parar, sai la no
principal jornal francés “O terror brasileiro”, até outra coisa,n0s estamos
ganhando tudo na OMC, o direito de vender, sem subsidio, entdo imagina para
meus alunos esse é um assunto de ponta, de capa de jornal, eles nao se
conformam.

23.M: Trabalhar entdo as duas coisas, a cidadania e a matematica?
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24.B: Principalmente a cidadania, e ai vocé vé, aulas com 50 alunos sempre dei
aula de Sexta feira com sala lotada, porque? Vocé leva o interesse para o
aluno, leva o mercado para dentro da sala, leva o trabalho para dentro da sala,
tenta relacionar a matéria situar no tempo e espaco, logico que a gente da
todas as formulas.

25.A: SO que a gente da de forma diferente, a gente procura seguir o lado, la o
programa, sé que a gente precisa fazer de um jeito diferente, se ndo, ndo tem
como.

26.B: e outra vocé precisa dar o programa, o conteudo porque ele (aluno) é
cobrado desse conteudo fora da sala. Mas mais que ser cobrado no vestibular,
0s concursos publicos, que para eles hoje € uma chance de entrar no mercado,
sem ter que ter experiéncia, la ele vai ser cobrado de algebra, geometria, mas
no dia a dia, na vida dele cotidiana, qual a referencia que vocé tem como
professor. Para onde vocé o leva?

27.M: Na verdade educador é isso que vocé esta trazendo, ndo € sO passar 0
conteudo, tem que se preocupar com a realidade do aluno.

28.B: Mas o0 que eu ganho como apoio como professor? O que nés ganhamos
com tudo isso? Nada! E uma estrutura que o professor tem que buscar, o, livro
didatico ndo tem, vocé vai procurar material didatico de matematica €
carissimo, vocé encontra material dourado, prateado, roxo. E importante? E,
mas.

29.M: Mudou?

30.A: O aluno ja vé forma diferente desde o ensino basico.

31.B: Vocé pega hoje, por exemplo, o que eu trabalho com meu aluno quando vou
trabalhar geometria eu trabalho comercial, propaganda, uma lata de 6leo, que
formato que tem? Levo uma caixa de pasta de dente, € um paralelepipedo,
mostro essa relagéo, o custo da embalagem, o custo da propaganda, vocé traz
a sua matéria, de dentro da casa dele, e ai ele acaba trazendo os problemas
dele.

32.M: eles acabam te sugerindo?

33.B: E legal vocé ouvir, ja ouvi de um aluno assim, professor eu ndo consigo
entrar em uma loja para comprar e nao perguntar quanto eu vou ganhar de

desconto, isso é cidadania.
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34.M: E os seus direitos, estavamos conversando com outro professor a respeito
de levar para discussdo em sala o cédigo de defesa do consumidor, onde
encontramos conteddos matematicos...

35.B: é interpretativo.

36.M: contetdos como taxa, inflagdo. Nosso trabalho quer levantar a questéo de
material para suporte ao professor, tipo um guia, claro que o professor teria
que adaptar, devido as salas serem diferentes, e eles (alunos) trazem idéias
diferentes. Mas um material que nos ajude, pois hoje vocés tém que buscar,
vocés ja trabalham assim, vocé |é, traz da sua outra atividade profissional, e
para quem estéa direto na sala de aula.

37.B: NOs dois trabalhamos juntos, tudo que eu acho eu levo pare ela, e ela para
mim. Nos dividimos tudo.

38.M: isso sempre acontece?

39.B: ndo

40.A: tem aquele professor, que € a linha dura, “s6é vou seguir o que esta no livro”,
€ 0 que esta acontecendo agora, estamos brigando tanto porque nosso amigo,

41.B; e que nos temos um esquema de trabalho, de dois anos,

42.A: Nos fizemos um planejamento assim, primeiro eu vou dar isso, isso e isso. E
iamos continuar, s6 que ai chegou agora, ah ndo vou seguir, foi um ACT que
fez o planejamento, olha? Tem condi¢cdes uma coisa dessas?

43.B: Na educacédo tem um erro, por exemplo, eu, ela e outra professora
elaboramos um planejamento com plano de dois anos, ou seja, no final deste
ano, iriamos acertar todos os conteddos nesse esquema de trabalho, um
sistema moderno, valorizar, 0 que nds valorizavamos durante o ano mais
esses conteudos, a matematica financeira, estatistica.

44.M: e o que o aluno precisa?

45.B: e para criar a cidadania, ele conhecer os direitos dele como pessoa, para
ele saber valorizar a importancia dele, ao pegar um jornal, e ler o jornal de uma
maneira que ele extraia, por exemplo, pegando o salario minimo, nés
comparamos 0s ultimos dois anos, o salario minimo aumentou 28%, se vocé
fizer uma comparagdo de 2002 para c4, s6 que o mercado, ndo acompanhou
essa valorizacdo, a conta de luz, por exemplo, aumentou 98%, a conta de

telefone aumentou muito. Isso é cidadania, vocé cria um sentimento de



102

rebeldia no cidaddo, por que eu tenho que pagara essa conta? Pode
desencadear uma revolta, com relagéo a esses pregos,

46.M: Vocés estdo realizando um trabalho, que vem de encontro as nossas
questdes, a matematica ndo € aquele conteudo engessado,

47.B: é a gente ja enxerga isso,

48.M: Vocés estdo trabalhando uma série de coisa, que “teoricamente”,
antigamente ndo cabia, e que hoje sabemos que os PCNS propde, a cidadania
o trabalho, o consumo...

49.B: Como estudante, eu ndo tive nada disso, na faculdade vocé ndo € educado
para ensinar, mas vocé vai la para aprender, vocé percebe, na faculdade vocé
nao aprende. Eu vejo assim, tem as aulas de metodologias, de pratica de
ensino, mas a cultura da faculdade néo te traz parametro para vocé entrar na
sala de aula e ser professor, ela te da conhecimento, agora na sala de aula
vocé ndo usa 80% do que vocé aprende,

50.M: Para ser professor precisa-se ter varios.Nao é apenas conhecimento. Tem o
lado psicolégico, afetivo,

51.B: E exatamente, os meus alunos foram alunos dela, e quando eu brigo com
eles correm para o colo dela.

52.A: Nossa...

53.B: Ai ela chega, e fala como ela foi professora deles, eu ou¢o. A minha decisao
€ tomada de acordo com o que ela me diz, eu tomo a decisdo. Mas vocé tem
gue ser um professor moderno para fazer isso.

54.A: Eu acho que vocé tem que escutar o outro.

55.B: Levar para a sala de aula sua experiéncia, e partilhar com o colega, nao
adiante eu ser um 6timo professor, e ndo passar para 0s meus amigos,

56.M: e importante a troca de informagfes, a nossa idéia é essa busca de
opinides, é justamente isso, por iSsO essa conversa com VAarios colegas,
porque varios colegas ja tém trabalhado de forma diferente, por exemplo, vocé
e ela ja tém trabalhado essa questdo da cidadania, podemos ter outros
professores trabalhando em outras escolas, a juncao de idéias.

57.B: Qual é o mérito que a gente ganha, como ela comentou, por exemplo,
fizemos um planejamento para a escola e ndo para nos, e ai mudou eu fui
embora, porgue ndo sou efetivo, e veio outro professor e ela apresentou o

trabalho o cara fala que n&o, nédo vai seguir, entdo quem perde? O aluno. O
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aluno sempre perde. O aluno dificiimente ganha nesse jogo. O foco ndo é
voltado para o aluno, é voltado para o bem estar de quem esta la na sala de
aula. Hoje em dia no estado vocé faz na sala de aula o que vocé quer, se vocé
€ um bom professor, € porque vocé faz a sua parte, se vocé ndo € um bom
professor ndo faz a sua parte para o que vocé é contratado, tudo bem, quem
perde, o governo, o estado, a populacao, o Brasil como um todo. Porque vocé
forma um cidaddo que o professor quer. Eu fiz um trabalho no Estado:
construindo um saber matematico, usamos um material legal, novo da PUC,
novo moderno, evoluido, em nivel de conhecimento de amarrar as idéias,
trabalhando com esse parametro, foram uns 800 que fizeram, pergunta se
multiplicou na rede, néo.

58.M: Como foram esses cursos?

59.B: 4 dias, 3 vezes no ano, com material legal, tivemos acesso a toda essa
cultura, desenvolvida, e ele tem essa linha de raciocinio, um material que tem
esse pensamento, de amarrar de logaritmo entra em funcdo, entra em
sistemas lineares, mistura quimica, biologia, e preocupado com a cidadania.

60.A: Ele acaba logaritmo e ja esta em fungéo. E uma coisa com a outra,

61.B: Os conteudos sdo amarrados por blocos,

62.A: ndo € um esquema igual ao livro, por exemplo, adi¢cdo, subtracédo, ele é tudo
baguncado.

63.B: O aluno |€, ele vai lendo, as idéias vao aparecendo, e eles vao jogando 0s
conteudos, € uma apostila Construindo sempre matematica, elaborado pelos
professores da PUC. E interessante que essa parte da matematica financeira
eles chamam de economia |, economia Il, eles trazem o pensamento embaixo,
eles (alunos) na casa dele comprando, é interessante que nas avaliacdes eles
cobram isso, mais ou menos na metodologia que é cobrado l4 fora. Mas o
aluno tem argumentacao.

64.A: Realizei um trabalho com as sextas séries, tratando cada sala de uma
forma, uma delas eu trabalhei inserindo trabalhos de pesquisas de precos,
noticias e trabalhos em grupo, em outra apenas segui o livro adotado. A
diferenca € visivel, no interesse da sala e no resultado.

65.B: Por exemplo, quando eu fiz, esse trabalho na PUC eu tinha 5 salas do
segundo ano, em cada sala eu fiz um trabalho diferente, em uma série eu

entrei sé com apostilas, ndo participei de nada, ndo expliquei, como a apostila
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€ auto explicativa ele tinha que se virar, teve outra sala, por exemplo, eu tirava
duvidas, eles tinham que me fazer perguntas, eu respondia eu ajudava, teve
outra sala que eles formavam equipes, levaram o0 material para casa,
discutiram e tentaram trazer pré pronto, e eles iam para o quadro explicar, teve
outra sala que eu usei o papel do professor, fui construindo junto com eles a
idéia, a gente foi construindo, fomos fazendo juntos, imagina 70% melhor a
sala que o professor interfere construindo, para o aluno € fundamental, a
participacdo do professor no conhecimento, ndo tem educacdo sem o
professor. Ndo tem como, o professor é o referencial é o foco.

66.M: Com relacgéo ao livro didético,

67.B: NOs ndo usamos,

68.A: Eu tenho um que eu mais sigo,

69.B: Ndo adotamos porgue usamos mais de um, matematica financeira, por
exemplo, nés sé achamos legal um livro, um livro de capa azul.

70.A: A Matematica fundamental.

71.B: e a Matematica fundamental tem, mas tem juros, problemas, tem
porcentagens,

72.M: Com essa abordagem de vocés?

73.B: Néo,

74.A: Nao

75.B: Por exemplo, se vocé pega esses livros que o Estado compra, que sao
adotados, séo livros fracos,

76.A; Acho que tem um livro interessante, daquele autor la...O Bigode. Ele traz um
monte de situacdes, bem interessantes.

77.M: NOs temos aqui a colecao deste autor,

78.(é apresentada a colecao)

79.A; Tem esse, mas € a edi¢do antiga dele que eu uso.

80.B: Olha ele traz situacoes.

81.A; Olha (falando para B) ele traz situacfes de jornal, Atual.

82.M: noticia é algo bem legal de trabalhar?

83.B: Eu uso essa idéia, eu levo, por exemplo, agora estou dando estatistica, fiz
uma coleta de dados da Internet, com o dia das méaes, o assunto em todos o
jornais, foi a pesquisa realizada pelo IBGE que saiu na sexta feira, entdo na

segunda feira isso estava na sala de aula. Como eu tenho acesso a Internet,
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eu acompanho o que sai de noticias que tenha matematica, curiosidades,
textos, eu levo para a sala de aula, isso que faz a minha aula ser diferente, faz
minha aula ser lotada, por exemplo, tem aluno no supletivo que vem assistir
minha aula e vai embora. Por que?

84.M: Vocé passa de forma interessante...

85.B: A professora A sabe quem que é isso, se vocé ndo cobrar, se nao tiver
valendo nada, ndo temos muitos resultados, para o aluno tem que valer
alguma coisa, para a questdo de média. Temos um sistema de avaliacdo onde
procuramos avaliar tudo. Nao tem aquilo, fez a prova é a anota, a prova é
importante, é através dela que eu vou me posicionar diante da sala, a
avaliacdo para mim é isso, posicionamento meu, como professor, eu corrijo
acertos e nao erros, entdo quando eles erram, eu vou para lousa porque séo
as dificuldades, nds estamos errando aqui, ou seja, a sua nota é conseqiéncia
daquilo que vocé esta entendendo. Nao é professora A?

86.A: Eu acho a prova néo é para eles é para vocé (professor),

87.B: A gente tem esse pensamento.

88.M: Vocés acham que essa viséo de vocés € geral?

89.A e B: Nao,

90.B: Nao de maneira nenhuma.

91.A: € mais facil eu seguir um livro, e falar vamos ler tal pagina. Mas é dificil
colocar na cabeca de fulano, que é isso.

92.B: Nao se tem compromisso com a formagéo, eu fiz um juramento de ser
professor e ndo vagabundo. Ai quando vocé esculhamba, nego chora, ndo olha
mais para sua cara, eu falo mesmo.

93.A: D4 até do.

94.B: No ano passado no conselho de classe, teve uma colega, amiga, ela queria
reprovar um aluno, eu falei s6 se fosse por cima do meu cadaver, o cara sO
tinha vermelha com ela. Era uma coisa pessoal, chorou na sala, ndo olha mais
na minha cara, mas o menino nao foi prejudicado. Para mim, para ela
(professora A) e outros colegas, ndo tem essa de aluno vagabundo, os que
dizem que sé&o ruins para nés sdo 0s que mais produzem, a gente pega tanto
no pé dele.

95.A: A e briga, esse aqui (para o professor B), fala até... Na classe, mas

96.B: As vezes eu mando para o inferno.
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97.A: Eu nédo tenho essa capacidade, mas eu brigo com eles de outra maneira.

98.M: Cada um usa o seu estilo.

99.B: Eu como professor penso assim, se vocé tem uma estrutura familiar
completa, tem um lar, tem uma vida, em sua volta, vocé vai ter um pouco mais
de tranquilidade para conhecer o mundo, para adquirir conhecimento, se vocé
nao tem, vocé vai transformar a escola em um lugar seu, entdo nés somos
estranhos, porque nés entramos nos lugares dele, eles ja estdo la na escola,
quando eu chego em uma escola no inicio do ano, eles ja estédo la, entdo eu
chego tentando colocar o meu esquema de trabalho vou conquistando
coragoes,

100. M: conquistando pessoas.

101. B: E, eu tenho que ser diferente, para poder trazer a atencdo deles, eu olho
o caderno, ela (a professora A) olha o caderno, sabe porque? Porque para
eles, ter um visto do professor € uma gracga, no final do bimestre eu conto
quantas vezes eu olhei o caderno, por exemplo, 28, 30, 20, tem aluno que néo
tem nenhum visto meu, ou seja, em dois meses, ele ndo participou de
nenhuma tarefa, ndo participou em nenhum momento, entdo quando eu cobro
dele, ele se desarma, porque ele ndo tem o que me falar, percebe? Ai eu pego
pesado, eu falo: Vocé passou por essa porta, durante dois meses, e nao
mudou em nada na sua vida, ndo aprendeu que um vezes um € zero, (ah nao
€ professor) AH. Ainda bem que vocé aprendeu isso, ai quando vocé vai
buscar na esséncia, vocé o traz com vocé, mas ai vocé traz os problemas dele,
ele desabafa,

102. A: Aino final do ano ele faz o negocio do bombom e todo mundo chora.

103. M: Como?

104. B: Eu faco Feedback, é ai que eu ougo, eu ja ouvi muito, quando eu
pergunto o que eles vao levar de bom das minhas aulas, primeiro eles me
xingam, mas aquilo é superficial, quando eles comecam a descer os degraus
da esséncia é ai que vocé ouve, eles falam assim, eu nunca vou entrar em
uma loja e vou comprar um produto sem questionar, sem pesquisar, entao
vocé percebe que vocé estd modificando, o seu mundo, a ponto de chegar no
final, eles chegam e falam timidamente valeu... Aquele valeu para mim é...0
retorno vem quando vocé encontra na rua, alunos depois de um tempo,

fazendo faculdade, falando que valeu a pena ser cobrado.
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105. M: Isso € muito bom essa imagem.

106. B: Ah, e outra, hoje corremos com a tecnologia, se eu n&o trouxer iSso
(mostra no livro de Bigode), noticia, a situacdo do desemprego, economia, eu
tenho que falar. Temos alem de trabalhar os nimeros do desemprego temos
que trabalhar a causa do desemprego, também temos que trabalhar a parte
didatica, trazemos as tabelas do livro, para eles aprenderem a fazer, mas antes
fazer com consciéncia,

107. M: Consciéncia.

108. B: Cidadania, a minha grande preocupagdo como professor é ser um
professor que leve ao aluno a exercer a sua cidadania,

109. M: Vocés ja tém uma preocupacdo com cidadania, ja trabalham com a
matematica financeira, ou seja, ja fazem um trabalho elaborando material,
buscando informacdes, como vocés acham que poderia ser um material para
dar apoio a essas questdes, facilitando aos colegas professores aplicar esse
método?

110. B: Bom, falando em matematica financeira, eu acho que tem que ter um
pouco de histoéria, o que é economia, por exemplo, 0 que é economia, vocé
produz e vocé vende, alguém compra, gera trabalho, se gera trabalho gera
dinheiro, se gera dinheiro precisa produzir, se produzir precisa disso, entéao
aguele eixo de economia é central, que é para eles perceberem, que qualquer
pedrinha que cair no eixo vai parar a economia. Mas ao ensinar isso alguns
colegas questionam, j& outros se interessam. Por exemplo, outro dia um colega
entrou na minha sala e falou o que vocé esta dando de probabilidade, que livro
vocé usa. Vocé da probabilidade direto, eu falei Nao, tem que dar analise
combinatdria primeiro, porque preciso da contagem, ai eu falei olha esse livro
aqui é o livro da PUC que vocé quase nao usa férmulas, vocé aprende com
idéias, até a hora que vocé realmente precisar e ai vocé entra com a féormula.
SO na hora que precisar.

111. M: O trabalho de vocés vem de encontro as nossas idéias, contribuiu para a
nossa questdo, pensamos também na utilidade e o que deveria ter uma
material que tivesse essa visao de trabalho que nos ajudasse em sala de aula.
Qual a sugestéo de vocés, um guia por exemplo?

112. A: Poderia ter um livro, ou alguém sabe la, com sugestdes de atividades,

acho que seria legal,
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113. B: Aidéia de um guia, de um roteiro seria interessante, mesmo para a gente
que ja trabalha com isso, porgue com certeza terdo novas idéias, ter um
material ficaria muito mais facil, e ao mesmo tempo atingiria o objetivo mais
rapido,

114. M: Vocés ja viram algum trabalho assim?

115. B: Com essa visdo de mercado e de consumo de cidadania néo, é
interessante,

116. M: Vocé acha que um trabalho assim iria contribui, trazendo histéria?

117. B: Bastante.

118. M: Trabalhando o consumo?

119. B:isso é fundamental para qualquer cidadéao.

120. A: Tinha que ser algo integrado.

121. M: Muito obrigado, pela colaboracdo e parabéns pelo trabalho que vocés
estdo realizando.

122. A: Atuaidéia é elaborar atividades?

123. M: Estamos trabalhando com algumas idéias e contribuicbes de
professores, em idéias simples, mas que poderiam contribuir, por exemplo,
estava conversando com outros professores sobre a questdo dos juros e a
polemica causada pela posicédo do presidente Lula, pedindo para a populacao
tirar a bunda da cadeira e ir atras de juros menores,

124. B: e o problema da classe média, € um absurdo, foi ai que eu usei
indiretamente a questdo, eu ndo queria entrar no aspecto politico. Eu fiz uma
comparacao com os alunos, mostrei que ha dois anos atras ele (o lula) pego o
salario de R$ 220,00 e trouxe pouco a pouco o salario a R$ 300, 00, houve um
aumento de R$ 80,00. Isso indica 28% do valor, e nesse periodo todo, se vocé
tivesse como aluno, como cidadao, uma visdo de mundo, vocé nao aceitaria.

125. M: E o senso critico?

126. B: A escola hoje, ndo trabalha isso, como a professora A falou, se discute
muito isso, mas néo se faz,

127. A:Isso so¢ fica no Bla, Bla, Bla,

128. B:isso € uma cultura, se, por exemplo, a educacao tomasse essa visdo em
11 anos, mudaria. Se fizessem um teste (um projeto), saberiamos o resultado.

129. A: Ah, mas os professores falam que é dificil, demora...
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130. M: O que vocés acham, hoje do exercicio da cidadania, as pessoas
procuram informagdo, vou dar um exemplo de publicacdes que traz a
afirmacdo: a escola ndo prepara para o0 mundo real? A questdo da educacéo
“atil” Outras trazem informacdes da matematica do cotidiano, como por
exemplo, o livro Matemética do dia a dia série para Dummies, um recorde de
vendagens que tras explicacdes sobre a economia doméstica, de consumo,
empréstimos, entre outros o que vocés acham disso?

131. A: Eles ensinam coisas que o aluno deveria aprender na escola.

132. B: Sabe o que eu percebi? Quando vocé comenta sobre cartdo de crédito, a
maioria dos meus alunos, ndo sabem o que é, eu acabei levando algumas
coisas pessoais, porque para trabalhar algumas coisas do mercado é
importante, como comprar, com dinheiro, cheque. Tem muita coisa a ser
trabalhado temos 11 anos, e eu sé estou 1 ano ali.

133. M: O gue vocés acham me parece que esta muito distante a matematica da
sala de aula com a matematica do dia a dia?

134. A: e nahora de se montar o planejamento, s6 tem uma sequéncia.

135. M: A matematica da escola pode ficar obsoleta?

136. B: A saida que eu vejo é trazer a tecnologia, o mercado, visdo profissional.
Outra questdo que tem que ser colocado é a estrutura profissional do
professor, hoje ndo importa professor efetivo ndo é afetado, em outras
atividades profissionais o profissional obsoleto é descartado. Entdo primeiro
foco, tecnologia, segundo foco profissionalismo, mudancga de metodologia.

137. M: Seria interessante divulgar esses trabalhos, por exemplo, de vocés?

138. B: De alguma forma fosse enfiado na rede, por exemplo, esse trabalho que
nos fazemos, esse trabalho que vocé estd fazendo, na realidade vocé esta
coletando informagé&o para montar um trabalho, atualmente se monta e passam
para o professor. Na rede tem 6timos profissionais e trabalhos, toda escola
tem.

139. M: Muito obrigada.

140. B: estamos a disposicao.
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Entrevista 2

Professora de matematica - Professora C

1.

8.
9.

M: Estamos conversando com alguns professores a respeito da matematica
financeira na educacdo bésica, pedindo opinides, sugestdes. Ou seja, como
nos professores estamos trabalhando essa questéo.

C: Pelo que eu sei de matematica financeira ela € muito raramente trabalhada
no primeiro grau, os professores quando ddo matematica financeira eles
procuram ver so juros simples, eu mesmo s6 dou juros simples, na sexta série,
e 0 composto eu s6 dou no ensino médio e junto com progressdo geomeétrica,
s6 isso, no ensino fundamental, muito pouco. No ensino médio acho muito
importante, no ensino fundamental acho que falta também muito a geometria,
dentro da sala de aula temos uma dificuldade, pois temos a parte de definicdo
e construgédo, quando comegamos a gente acaba algebrizando, e o professor
s6 vai para algebra e o aluno também.

M: A geometria esta um pouco de lado?

C: Sim, e a financeira também, seria legal trabalhar como uma matéria a parte
no ensino médio, ja no ensino fundamental seria legal trabalhar desde a quinta,
sexta, sétima e oitava, por exemplo, na quinta ja colocar um pouco de
porcentagem, acho que seria interessante mesclar assuntos inclusive nas
outras matérias.

M: Vocé colocou uma énfase no ensino médio, vocé acha mais interessante
para os alunos do ensino médio?

C: pela base, porque na matematica financeira vamos trabalhar com numeros
decimais, numeros racionais, com poténcia, com expoentes negativos, e para o
ensino fundamental é mais dificil de trabalhar, no ensino médio ja faz parte da
realidade deles. Se vocé falar em propriedades de adicdo, subtracdo na quinta
série chega na Sexta série parece que eles nunca viram isso.

M: E colocar um pouco de histéria?

C: Acho fundamental, eu explico matematica com histéria, procuro trazer!

M: Vocé encontra isso facil?

10.C: Nao.

11.M: Tem que procurar?
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C: Sim, ndo vem pronto. Por isso eu busco ja fiz a PEC, e cada ano muda (o
material deve ser mudado), porque a receptividade de cada turma, de cada
ano muda, outra dindmica, muito raramente d& (para trabalhar da mesma
forma). Outra coisa é a quantidade (de alunos) nés temos 43 alunos por sala
de aula, mesmo tirando xerox (fica dificil), por exemplo, realizei uma atividade
com eles com numeros negativos, pedi para as salas trazerem materiais, em
duas salas eu ndo consegui realizar apenas 6 alunos trouxeram, e na outra 3.
Vocé vai comprar material? Tudo bem eu ja comprei, comprei o abaco, mas
onde vou colocar? Na minha casa? Nao tem nexo isso, se colocar na escola
some. A escola mesmo sO tem kits para uma ou duas pessoas, € 0 aluno
precisa pegar, ele tem que ter aquele contato fisico. Os pais nao ligam muito
guando falam que € para a escola ndo cooperam.

M: Vocé ja busca, ja elabora o material como vocé disse, vocé traz a historia, e
como vocé acha que poderiamos como professores de matematica trabalhar a
cidadania?

C: Primeiro quando vocé coloca situacbes problemas, eu acho assim a
matematica em si como matéria eu ndo vejo ligagdo, mas os comentarios do
professor sim, o professor de matemética ndo pode ser aloprado, distante das
situacdes sociais, por exemplo, explodiu a bomba la nos Estados Unidos, todos
os professores comentam o professor de matematica ndo. O professor de
matematica tem que se conscientizar que ele ndo é sO professor de
matematica ele também é gente. Entdo expor essas opinides, comportamento
na sala de aula, quanto a limpeza da sala de aula, estar chamando atencédo a
propria postura, e uma questao mais interativa de pessoa para pessoa do que
a matematica. Se vocé trouxer a matematica com a historia ela aparece bem
nessas questdes sociais, tem a revoluc¢do industrial, tudo isso traz, ja tem a
matematica no processo de industrializacdo, se vocé parar um dia para
conversar com o aluno sobre a importancia matematica até na Biblia, vocé
consegue citar para eles parte da biblia, as medidas,...

M; Vocé esta citando a biblia, podemos trabalhar textos em matematica?

C: Isso textos, eu trabalho textos, as vezes acho texto legal de comentar, a
aula de matematica ndo tem que ser aula o tempo todo, vocé pode parar para
conversar, eles mesmos trazem de programas, por exemplo, esse Guines,

comentaram que tem um cara que faz conta mais rapida que a calculadora. A
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guestdo ambiental, tudo bem que tudo que vocé traz, acaba caindo na questao
estatistica, mas tirando essa parte chata, essa parte técnica, vocé pode
interagir com eles, tirar aquela coisa legal para trabalhar com eles, Arte com
matematica da para trabalhar, pode trabalhar teatro, masica. Na Sexta série
pedi para eles fazerem uma musica com toda a matéria que tinhamos
aprendido, jornal, eu quero elaborar com eles um jornal, que apesar de nao Ter
nada a ver com matematica, mas esta trabalhando a questdo social, e quem
vai avaliar sou eu, pois quem vai dar essa proposta para a sala sou eu. A
proposta mais cientifica, para eles estarem trazendo noticias de ciéncias, mas
derrepente tem outras questfes sociais, a aluna que vai ganhar neném, ou
outras questdes.

17.M: Como assim?

18.C: Uma aluna fica gravida, muitas vezes ela vem comentar com vocé e vocé
vai responder, ndo vamos falar sobre nimeros, néo.

19.M: é o professor tem que ter um pouco de psicologia, por tratar com pessoas.
Agora um exemplo legal que vocé trouxe as noticias, os alunos gostam?

20.C: os alunos ndao gostam muito de ler, por exemplo, tem os paradidaticos, a
principio tem muitos niameros eles ndo querem ler, depois eles gostam.

21.M: E para nos professores, um material facilitador? Para nossa aula.

22.C: Um material que iria me ajudar € se tivesse um quit com 40 compassos,
para cada um ter um. Compasso, régua, sulfite e uma apostila todos os
professores juntos, se eu estou lecionando geometria para as quintas, e eu
tenho uma quinta série os outros professores das outras séries ndo estao
dando, fica dificil.

23.M; Entao seria interessante trabalharmos juntos?

24.C: Sim.

25.M: E com outras matérias, usando seu exemplo histéria.

26.C: A seria muito interessante, seria aquela questdo da interdisciplinaridade.
Mas € mais complicado, tem que casar a semana, 0 més € um trabalho
pedagogico mais dificil. Pois precisa que os professores entrem no mesmo
horario, na mesma sintonia e com 0 mesmo objetivo.

27.M: Sao muitas variaveis...

28.C: Tém varias outras, a questdo da aceitabilidade do aluno, dos professores,

tem professores que ndo gostam, eu até tenho vontade de fazer, por exemplo,
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vamos fazer a semana da independéncia do Brasil, como vou trabalhar
matematica? Nada! Vocé faz, vocé ajuda eles a fazerem todo o processo, mas
e Vocé ver mesmo, alguma coisa ligada a sua area, ndo tem nada, vocé vai
ficar se prendendo a tirando data, numero, ou volta para a questdo de
estatistica, quantos indios tinham naquela época? E que fato da histéria
comprovam que esses numeros sdo reais? Ndo tem um fato que comprove
para mim, que o numero de indios que existia naquela época, era tanto e que
hoje é tanto. Vocé tem dos ultimos anos, do censo, mas de 1500 n&o tem.

M: Tem mais algum material?

C: Software, por exemplo, tem alguns que eles mandam, sdo muito bobos, n&o
tem nada a ver com nada, joguinhos bestas, nds temos o Fracionando ele é
um que eu daria para a Quinta série e para o inicio da Sexta série e ndo daria
mais, tem um para o ensino médio, que vocé leva duas horas para saber como
funciona, vocé nao entende, eles trazem sO6 a questdo visual, aparece a
questdo na tela, vocé tem que fazer o calculo e responder, ndo tem uma
interatividade, ver na tela, ver no livro e ver na televisédo € a mesma coisa, qual
é a diferenca? Ele gosta da Internet para bater papo, eles trocam informacdes,
acho que os softwares deveriam ser mais bem trabalhados. Ai ndo temos a
quantidade computadores, seria necessario estar em rede, nossa sala esta
desativada porque eles ndo véem fazer manutencao.

M: E a calculadora?

C: Calculadora eu nédo uso, dificiimente. No ensino médio eu uso as vezes,
algumas atividades com porcentagem, € muito raro eu usar calculadora.

M: Por que?

C: Eu vou te explicar porque, porgue eu vejo a reclamacao dos os professores
das outras matérias, quimica, fisica, parece que a gente ndo explica para eles,
e eles fazem ali na calculadora, e quando néo tiver a calculadora, quando vocé
tira a calculadora deles e da uma atividade para ndo usarem a calculadora eles
acham que devem usar sempre e querem usar a calculadora, entdo eu ja corto.
As que eu acho que pode usar a calculadora eu peco para eles responderem
em casa e trazerem a resposta. E na sala de aula nos fazemos todos os
processos matematicos.

M: E sobre o uso da calculadora? Eles sabem usar?

C: Nao, sabem usar. Isso nem no ensino médio
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M: Vocé acha legal trabalhar isso?

C: Eu acho interessante, o aluno tem que ter responsabilidade, se vocé deixar
usar o aluno quer usar para todas as contas, até para duas vezes trés. Vocé vé
iSso até no comeércio, vocé vai a uma loja, comprar qualquer coisa, compra um
negocio de R$ 1, 99, d4 R$ 5, 00, a moca trabalha todo dia com isso, a mocga
tem

a pachorra de tirar a calculadora para calcular isso. A matematica nédo é para
estimular o raciocinio? Se deixar isso que raciocinio tem em apertar botéo, eles
tem que ver que a calculadora € um objeto de verificacdo, tem que ver que é
um objeto apenas para fazer calculo mais rapidamente, dentro da escola, eu
mando eles trazerem calculadora para fazer uma atividade, mas me arrependo
logo depois, pois quando chega em radicais que € uma simples decomposicao
eles, por exemplo, para fazer decomposicdo da raiz de oito eles fazem 2
dividido por 2 divididos por 2, e ainda tem a capacidade de errar, e a de 7 e se
eu der a resposta 2,1 eu respondo a ta, eu quero na forma de radicais. AH,
mas ndo pode colocar? Nao. Se vocé explicar para eles que ndo pode, deixar
usar a calculadora e dizer que quer a resposta em radicais, aparece 90% da
sala a resposta em decimal.

M: Eu gostaria de saber sua opinido sobre os livros didaticos, vocé acha que
eles estdo mudando muito, mudaram?

C; Eu acho que sim, diminuiram a quantidade de exercicios, esse que a gente
usa pegar o livro atual e um a mais de 5 anos eles séo iguais, eu tenho, eles
mudaram incluindo mais figurinhas.

M: llustraram mais?

C: SO ilustraram, existe livros bons, que tem atividades boas, tem um livro da
PUC, acho que é da Ana Maria Cury, Educacdo matematica, tem do Gelson
lezzi muito bom mesmo, sé que é assim os alunos de hoje em dia, sdo da
geracdo ZAAP, tudo pronto, eles querem tudo pronto, se vou fazer um bolo,
quer massa pronta, e nos exercicios de matematica eles olham a resposta no
final o livro. Vocé nem quer ser tdo antiquada, mas por causa das ac¢des deles
e das reagcfes que provocam, para vocé saber matematica ndo tem jeito vocé
tem que fazer exercicios, ndo tem como aprender sem praticar, se eu olho os

cadernos eu tenho todas as respostas corretas, se eu der uma atividade ali, na
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hora, daguela matéria, eles ndo sabem fazer nem o primeiro exercicio, porque?
Copiaram, entdo vocé tem que ser antiquada, vocé tem que tirar resposta.

44.M: Aqui na nossa escola, o livro adotado da sétima série comeca com a
matematica comercial,

45.C: e, mas nds estamos vendo mondmios, Ah, isso que eu acho que deveria
mudar, pra que ensinar monoémios e polinémios,

46.M: Sintetizar?

47.C: Olha, adicdo, subtracdo ele sabe fazer na sexta série, multiplicacdo bom
vamos colocar um pouco, os produtos notaveis bom decora-se a regra, a
maioria quando chega na oitava série ndo decorou nada, ai eu explico
novamente pela multiplicagcdo. Agora ficar perdendo tempo com regra de
poténcia, para Quinta série, acho que na quinta ndo tem sentido, sétima série
adicao polinbmio para que isso?

48.M: O que vocé acha de incluir um pouco da matematica financeira nesse nivel?

49.C: Ai eu acho legal, na sétima série no lugar de polindbmios, porque ai eles ja
tem os conceitos de quinta e sexta série, na Sexta série poderia trabalhar mais
porcentagem. Pra que perder tempo com aquelas séries lado, lado, lado do
triangulo, as relagdes do triangulo, acho uma matéria vazia.

50.M: Vocé acha macante para o aluno?

51.C: Vocé vé na oitava série da muito mais trabalho aquela parte de radicais mas
nao é tdo magante.

52.M: Porque?

53.C: Acho que a maturidade dele, colocar os polinbmios no 1° ano do ensino
medio seria mais interessante, teria muito mais sentido. Questdao de
amadurecimento.

54.Hoje eles falam professora para que isso?

55.M: Vocé sugeriu incluir mais matematica financeira na sétima série, o que vocé
acha de ao incluir, por exemplo, porcentagem ver o que ela puxa,

56.C: por exemplo, regra de trés.

57.M: Entao essa flexibilidade é possivel?

58.C: Sim temos essa possibilidade, o problema seria se um aluno trocar de
periodo, mas eu troco as ordens.

59.M: E sua sugestao sobre a cidadania?
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C: Eu tenho esse material, eu fiz pés em educacdo matematica, na fundacéo,
nds falavamos sobre a questdo da cidadania, o que € uma matematica cidada.
A matematica usada por eles € adicdo e subtracdo e multiplicacdo, a divisao
nosso aluno ndo pensa em se doar, tem escolas que ndo trabalham mais a
divisdo na quarta série, o aluno ndo sabe mais dividir o que tem, a questéo da
sociedade nao divide mais as pessoas s6 querem acumular mais e mais para
eles, hoje as operacdes sao adicdo, subtracado e multiplicacdo, todas ligadas a
obtencéo. A divisdo de compartilhar, nem os pais compartilham o tempo com
os filhos. Na familia ndo se compartilha, na escola ndo se compartilha, os pais
desta escola ndo gostam de trabalho em grupo. A gente que insiste, ele ndo
vai viver sozinho. Em empresas é diferente, ja na escola querem individualizar.
Vou dar um exemplo, tenho uma barra de chocolate vou dividir para duas
pessoas, eles respondem que dividir professora, eu vou comer sozinho.

M: Vocé acha que seria interessante se discutir mais essas questdes com 0S
alunos, e aproveitar inserir questdes matematicas, por exemplo, o codigo de
defesa do consumidor, discutir taxa, inflacdo?

C: Eu acho, eu uso, por exemplo, o exemplo das casas Bahia, a tabela das
casas Bahia, tem uma série de variagdes, por exemplo, a conta de luz, (tinha
na apostila do primeiro colegial, ai ao ir discutir, eles perguntaram, Ah, tem que
fazer todas essa contas, eu falei tem, ninguém faz, mas tem, as pessoas fazem
uma vez soO, ou quando doi muito no bolso. Eles adorardo saber os direitos
deles, mas tem também que trabalhar os deveres deles, na verdade pagar
juros é um direito seu ndo um dever, se vocé ndo paga a sua prestacao no dia,
vocé pode pagar depois com juros € um direito garantido, mas com juros, esta
atrelado, ndo deixa de ser um direito para a empresa € um dever para vocé um

direito).

63.M: E vocé acha que isso cabe apenas para o ensino médio, ou também para.

64.C: Para as sétimas e oitavas séries sim, para as sextas ndo sdo muito infantis.

65.M: como poderia ser essa abordagem.

66.C: Acho que temos que mudar nosso jeito de falar, existem muitos erros

pedagogicos, se vocé fala uma pessoa errada, mecanicamente é a mesma
coisa, mas por exemplo mudar o decimal, eles usam o termo enfiar o zero, mas
porque para colocar o zero, ai eu vou explicar vou a historia. Porque temos 4

geracoes falando isso coloca o zero.
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67.M: Vocé destacou a falta da geometria...

68.C: e porque da trabalho, olhar material, as réguas, apontar compasso, e fazer
na lousa, tem que observar como o aluno esta fazendo, com sala de 40 alunos,
nao da para fazer.

69.M: Entdo para concluir o que vocé acharia de um material para nos
professores, por exemplo, vocé ja elabora, vai atras. Mas poderia ser esse
material um facilitador para nés, que trabalhasse textos, historia, noticias?

70.C: Eu gostaria de aprender pegar um fato histérico, por exemplo, hoje os
alunos estdo aprendendo estdo vendo a revolucdo do café no Brasil, eu ndo
sei pegar a matematica disso, primeiro eu teria que entender de historia, por
exemplo, barroco, o professor de portugués consegue incluir, 0 de geografia
também, mas o de matematica. Como eu vou colocar isso?

71.M: Muito Obrigado por suas contribuicdes e sugestdes.
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Entrevista 3

Professor de Historia -Professor D

1. M: NGs estamos conversando com colegas professores sobre como trabalhar a
matematica e a cidadania, para isso estamos colocando em pauta a
matematica financeira na educacéo basica, como vocé acha (em sua opiniao)
que poderia se feito esse trabalho, visto que em histdria vocé trabalha a
cidadania.

2. D: So6 cidadania, alias, tudo é cidadania.

M: Como vocé acha que a matematica pode pegar isso?

D: Da matematica financeira, por exemplo, eu trabalho a questdo econémica,
nos terceiros anos, por exemplo, trabalho com a linha de pensamento de Max,
a marxista, a matematica financeira o que teria a ver com o dia a dia da
pessoa, seria uma forma de inclusdo. O que eu estou dizendo, 0s juros que ele
paga no banco, a diferenca na captacédo que o banco faz, os juros que o banco
cobra e 0 que ele paga na poupanca, essa diferenca onde o banco ganha
dinheiro, como o governo interfere na vida da gente, para vocé fazer qualquer
transformacdo na sociedade onde vocé deve mexer? Na economia, a base de
tudo é a economia, entdo para ele a matematica € determinante para ele
cidaddo, em ultima instancia é a matematica financeira que determina o rumo
da sociedade, por exemplo, quando o governo quer fazer um plano econdémico,
assim como ele fez o plano real, ele mexe no dinheiro, ao mexer no dinheiro,
mexe a moeda, muda tudo. Vinhamos num processo de inflacdo galopante, ai
0 governo da aquele choque, econdmico, ele muda tudo, muda a sociedade,
ao mexer com dinheiro muda a sociedade como um todo, entdo a matemética
financeira € fundamental sim, para o processo de cidadania. Exatamente nesta
guestao, somos um pais capitalista.

5. M: Vocé hoje quando vai trabalhar essas questbes, encontra alguma
dificuldade?

6. D: Inclusive eu sinto muita falta, eu percebo que meus alunos ndo dominam
taxas de juros, que é fundamental, o aluno ndo sabe a diferenca de dar 10% de
acréscimo ou 10% de desconto, eles ndo tem essa nocao.

7. M: J& no ensino médio?
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8. D: Sim, até no ensino superior, em funcdo disso eles ficam a margem da
cidadania, eles sao levados no processo, e ai as pessoas usam iSso Como uma
forma de alienacdo, entdo seria fundamental uma noc¢do da matematica
aplicada no dia a dia das pessoas, 0s alunos nao tem essa noc¢ao, quando eu
vou falar de PIB, quando vou falar qual a parte é essa do todo, eles ndo tem
essa nogao.

9. M: Entdo ao seu ver falta um pouco?

10.D: falta muito essa parte da matematica econdémica, eu sinto muita falta, me faz
falta 14 quando eu vou aprofundar com eles, as vezes as idéias bésicas e eles
ndo tém, para o mercado do trabalho € bom eles saberem.

11.M: O que vocé acha de um material que unisse histéria e matematica,

12.D: para o professor ou para o aluno?

13.M: para o professor.

14.D: Eu acho que deveria ter coisas do dia a dia, do banco, duplicata, boleto
bancario, sair um pouco do lado académico, sair da escola e ir para o0 mundo
mesmo, nota promissaoria, contrato de locacéo,

15.M: o cddigo de defesa do consumidor?

16.D: isso, uma multa contratual, essa multa € em cima do que? E mateméatica
financeira pura. Sem os conceitos eu nao consigo trabalhar direito.

17.M: Um material que trouxesse essas idéias seria interessante?

18.D: Muito, mas o problema é que, por exemplo, o conteldo de matematica do
terceiro ano ndo é esse, mas ndo importa que néo é esse conteudo,

19.M: E se fosse um processo?

20.D: Seria interessante, desde a sétima série,

21.M; Aos poucos?

22.D: Ah, eu acho, é se vocé fala, um cara trabalha em uma empresa e recebeu
100% de aumento, eles ndo entendem, eu tenho dificuldade de explicar para
eles as vezes, o que é fundamental e € basico, a lei da oferta e da procura, que
€ a matematica financeira pura, entdo isso € um conceito elementar da
matematica que eu tenho que trabalhar com eles, coisas que eu ndo domino, o
que fazer com aquilo?

23.M: Muito importante sua colocacéo.

24.D: Com geografia a mesma coisa, eles precisam ter esses conceitos de forma

natural. Eles ndo dominam,
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25.M: Eles ndo dominam?

26.D: N&o, eu sei disso, pois eu fui comerciante da 25 de margo durante 25 anos,
entdo a gente sabe que mercado exige, as vezes a gente fica muito amarrado
ao conteudo, claro que o conteudo € fundamental, mas o que fazer com essa
pratica no dia a dia eles tem um pouco de dificuldade, e também néo € todo
professor que esta preparado para trabalhar com isso, ndo é todo professor de
histéria que domina economia,

27.M; E tampouco nos de matematica?

28.D: E, mais eu acho que a matematica financeira no ensino médio deveria ser
mais bem trabalhada, bem melhor.

29.M: Esta faltando?

30.D: Esta muito, as vezes eu peco para o professor de matematica dar uma
nogao de juros de desconto, mas ficam muito presos a conteddos, mas como
um aluno vai sair daqui sem saber desconto, eles pagam juros ddo descontos
para ele, mas ndo sabem trabalhar isso, as vezes eles acham que estdo
fazendo um bom negdcio, mas nao estdo. Eles ndo conseguem relacionar
parte do todo, isso faz parte da matematica.

31.M: Ao seu ver é 0 senso critico que deveria ser mais bem trabalhado?

32.D: A fundamentacdo tedrica, a teoria, tem isso, mas porque? Ai vem a
fundamentacéo tedrica, juros simples, composto, ele tem que saber.

33.M: Hoje os alunos tém uma quantidade de informagdes muito grande...

34.D: é, mas isso ndo quer dizer que eles consigam processar.

35.M: é ai eles acabam misturando

36.D: é fazem aquela misturada, € ai que eu falo das fundamentacdes tedricas,
que € obrigacdo da escola dar, tudo que é feito do portdo para dentro devera
ser utilizado do mundo para fora, entdo ndo podemos ficar presos a conteudo,
e ndo deixar sem fundamentacao tedrica, achar o equilibrio dos dois que acho
interessante. E € legal ter coragem de fazer o que vocé estad fazendo vir
perguntar para o professor de histéria porque muitas pessoas acham que isso
nao deveria ocorrer.

37.M: Essa troca € importante?

38.D: E importante sentar e ver o que é melhor para o aluno.

39.M: Muito obrigado pelas contribuicdes.
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Entrevista 4

Professor de Matematica - Professor E

Leciona a 20 anos na Rede Estadual de Sao Paulo.

M: Gostariamos de sua colaboracdo com suas opinides, sobre a matematica
financeira na educacéo basica,

E: E a sua area especifica?

M: N&o, apenas estamos realizando uma pesquisa, com colegas professores
com o objetivo de entendermos melhor como estd sendo a abordagem, o
trabalho com os conteddos e como os colegas professores estao trabalhando
esse tema, e a opinido da importancia de alguns conteddos e também se é
possivel trabalhar a cidadania através de conteidos matematicos.

E: Ah, sim, entendi, legal, especificamente em matemética financeira eu nao
sou muito doutor nesta area, apesar de achar que indiretamente na questao de
cidadania € o mais pratico, € o que eles véem por ai, S0 que eu vejo assim,
antes da financeira da para se trabalhar desde o primeiro ano (eu so trabalho
com o ensino médio) algumas coisas que ajuda ao cidadao, trabalhar a parte
de estatistica, graficos, a parte também grafica, fungcbes matematicas, o que
esta em funcdo do que e porque, eu trabalho a questdo da funcionalidade, eu
trabalho muito a situacdo problema, sempre faco essa ligacdo, acabar com
aguela matematica estéreo, o mundo s6 dos sabedores e dos génios, mesmo
porque ndo existe mais, e esse tipo de matematica afastou muito, nos afastou
quando éramos alunos, era a pedra do sapato dos alunos, e acho que cada
vez mais que a matematica se colocar a favor do cidaddo mais h4 a
aproximacdo da nossa disciplina, eu trabalho dentro do possivel, pois nos
sSomos meios atarraxados, temos que isso e aquilo, eu ndo penso muito assim,
nao tem que ter algo para o primeiro, segundo, eu particularmente atraso muito
o conteudo, os topicos X que tem dar naquele ano, quando eles ndo tém aquilo
comigo e eles continuam sendo meus alunos, eu acabo dando em outro ano,
M: Conforme a necessidade.

E: exatamente, eu ndo me restrinjo, tem que ser dado isso no primeiro, sim tem
qgue ser dado no ensino médio, sim tem que ser visto, pois sendo fica um

buraco. Entdo aqui na nossa escola esta acontecendo isso, alguns alunos que
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vieram da noite, Ah professor eles ja estdo em tal lugar, mas precisa ver que a
professora da noite ndo voltou logaritmos, por exemplo, € uma matéria dificil,
mas eu pelo menos tenho que ter visto, mesmo que saiba fazer ou néo, isso &
outro problema, mas se conseguir identificar, eles tem que ver em alguns
momentos, mas a cabeca de certos colegas e escolas é, Ah, ndo isso tem que
ser dado em tal série,

M: Vocé acha que tem espaco para incluir a matematica financeira, por
exemplo, trabalhar com historia?

E: eu acho que da para trabalhar, ndo tudo, mas grande parte da para
trabalhar com a interdisciplinaridade que é a que estamos trabalhando em
ensino médio em rede, eu acho legal que bate com o0 que eu penso, tem que
se trabalhar area de conhecimento e nao a disciplina por si s, eu acho que a
matematica estd em todos os contextos, e 0s contextos no geral tem nas areas
em geral e tem nos especificos, entdo da para se trabalhar em uma linha de
conduta, por exemplo, pegando as séries que eu estou trabalhando, neste ano
eu nao estou com oOs terceiros, nos primeiros da para trabalhar dentro do
possivel, dentro de problemas que trdz biologia, trago problemas de fisica
especificamente, questao demogréfica. No segundo ano eu trago questao com

logaritmos, PA, questdes financeiras, problemas da matematica financeira.

10.M: Vocé acha que o aluno tem interesse pela matematica financeira?

11.E: Eu nao saberia te situar, pois eles n&o tiveram, eu acho que eles ndo tém

matematica financeira na nossa programacao, eles véem um pouco no final do
terceiro, o pessoal da noite, os professores da noite tem mais essa visao,

estatistica,

12.M: Vocé acha legal essa visdo da turma da noite?

13.E: eu acho, interessante voltar, quer dizer se o professor deu na Sexta série,

pois sempre fica para o final, e acaba nao tendo, entdo eles nunca véem, e nos
vimos na programacdo do ENEM que cai essas situacdes, eu acho que tem

que ser colocado sim.

14.M: Se vocé fosse pegar um material com essa visdo, 0 que vocé acha que

poderia ser abordado, colocado, e como poderia ser essa utilizagdo. Se
fossemos pensar em cidadania, quais situacdes problemas poderiamos

colocar. Seria interessante termos um material com textos?
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15.E: Seria sim, por exemplo, quando pegamos provas da Paulo Souza a ETEs,
vocé vé que é dificil fazer aquele tipo de trabalho, mas € interessante € um
texto, atual, de la eles tiram todas as questdes interdisciplinares, aguela prova
nao esta dividida, a questdo um, dois, trés, ndo tem aquilo que até a questao
tal é historia.

16.M: Um material nesse estilo para vocé seria interessante?

17.E: Seria muito bom, mas € muito trabalhoso, teria que ter esse material e
também trabalhar com os professores, tem muito professor que vao contra,
com certeza, porque sempre existe resisténcia ao novo, isso é dentro do ser
humanao.

18.M: Vocé conhece mais algum material assim?

19.E: Para o ensino médio, eu ndo conhec¢o, mas sei que tem linhas de trabalho
com essa visdo. Eu acho que em nivel de mestrado, na faculdade ja deve ter
trabalhos, sempre que eu estudo alguma coisa eu tento entender aonde se
quer chegar, nada é gratuito, quando o governo manda material e fala que é s6
para se atualizar, eu acho que ndo € s6 para isso ndo, 0 que 0 governo esta
colocando agora é colocar 0 ensino por area de conhecimento, como ja tinha
sido proposto h& dois anos atrds, ai o professorado barrou ndo quis, ai eles
(governo) estdo trabalhando, preparando os professores, eu falo para o
pessoal se preparem as coisas ja esta pronta eles estdo nos preparando.
Voltando a sua pergunta no inicio se o aluno se interessaria, se interessariam
sim, se o grupo (professores) estivesse coeso, a histéria de vestir a camisa,
acho interessante sim um material para o professor, desde que seja bem
trabalhada a cabeca do professor.

20.M: Hoje vemos que os colegas professores ja fazem um trabalho buscando
material, pesquisa, como vocé também colocou que vocé trabalha com
situacdes problemas, segue com a matéria pensando no bom andamento da
turma sem dar a principal atencdo para o programa, mas sim para o aluno,
temos outros colegas que também trabalham assim, o que vocé acha de um
“singelo”, material como se fosse um roteiro (bem flexivel) que tivesse a
intencdo de trazer idéias dos outros colegas, textos, historia, alguns colegas se
apoiam no livro didatico?

21.E: € eu ndo uso o livro didatico, a tendéncia dos livros didaticos € melhorar,

bY

tem livros muito bons, como eu sou associado a sociedade brasileira de
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educagdo matematica, tenho alguns colegas que estdo editando livros muito
bons, trabalhando com biologia, ndo seguindo uma linha supostamente ldgica,
tem que atender uma coisa para aprender outra coisa, mas isso é dificil, nés
como professores ainda temos a cabeca de quando fomos alunos, muitos
professores reclamam que o aluno vem sem pré-requisito, mas da para dar,
tem que quebrar essa idéia de sequiéncia légica, na cabeca do aluno néo tem
essa ldgica, trabalho na escola ha anos, e sdo poucos que tem essa nossa
l6gica, os alunos séo situados muito no imediato,

22.M: Para concluir, vocé acha interessante ir incluindo a matematica financeira
em Vvarias séries, ou ja esta incluso?

23.E: Como eu te disse eu trabalho com o ensino médio ha muito tempo, eu nao
sei dizer se nas séries anteriores ja esta no programa, porque de primeiro a
terceiro eu ndo conheco, ndo tem, esta bem capenga no ensino médio.

24.Eu acho legal, um material que néo fale que tem que ser dado no primeiro, no
segundo, trazer coisas de fora traz outros conhecimentos, isso me lembra
muito a questdo da geometria, sempre fica para depois e nunca € visto, eu, por
exemplo, gosto muito de dar geometria analitica, mas é necessaria a geometria
plana, e eles ndo trazem, a questdo que vocé esta trazendo da matematica
financeira, a comercial, seria legal ela ser diluida nas trés séries.

25.M: Muito Obrigado, pela colaboracéo.
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Entrevista 5

Professora de matematica - Professora F

1.

o bk~ 0N

10.

11.

M: Estamos procurando opinides de colegas (professores) sobre a matematica
financeira no ensino fundamental e médio, como esta sendo sua abordagem,
quais séo os conteudos importantes, como estamos trabalhando esse tema?
Para vocé que da aula, quanto tempo?

F: ha 20 anos,

M; Pela sua experiéncia, como esta inclusa a Matematica Financeira?

F: Desde a quinta série ja € trazida alguma coisa, nos livros didaticos
aparecem ja de uma maneira simples. Porcentagem, estd mais incluso na
Sexta seérie, vem toda aquela parte de razdes e propor¢des terminam com um
capitulo de porcentagem, juros, alguns livros ja aprofundam mais, na sexta
série ndo trazem formulas, aparece na sétima série foge um pouco ja nao é
abordado, depois tem no ensino médio um pouco, no planejamento entra um
pouco, juros simples, juros compostos, usar calculadora, mas tem um pouco.
M: Vocé teria alguma idéia, para facilitar o aprendizado do aluno, e os
conteudos vocé acha que poderia ser incluido mais alguns, ou o foco poderia
ser diferente?

F: Eu acho que, por exemplo, na Sexta série trabalhamos quase um bimestre
esse assunto, ja na sétima série esse assunto € abandonado, acho que seria
interessante trabalhar um pouco em cada série, e nao deixar de lado.

M: € interessante trabalhar?

F: seria interessante trabalhar problemas mais praticos, do dia a dia do aluno,
de desconto, se compra a vista ou a prazo, € uma parte importante, ndo € legal
chegar o aluno com 16 anos e nao saber essas coisas.

M: Estamos pensando em alguma abordagem para trabalhar a cidadania, vocé
acha que cabe essa questdo na matematica.

F: Se o aluno sabe fazer calculos, ele teria mais condicbes de ir as lojas,
acompanhar os calculos, comparar precos, entdo ele tem uma ferramenta a
mais, poderia ser uma pessoa mais critica, condicdes de fazer célculos,

guando encarece o produto.
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12.M: Vocé acha que discutir o coédigo de defesa do consumidor seria
interessante?

13.F: Eu ndo consigo levar, sdo tantos conteudos a serem abordados que
acabamos deixando de lado.

14.M: Vocé acha que deveriamos trabalhar s6 no ensino médio?

15.F: Néo, desde o basico poderia ser trabalhado, o aluno é critico, quando
comeca a trabalhar com esses assuntos, ele demonstra muito interessante,
16.Lembrando de uma sala da oitava série que os alunos eram muito criativos,
eles questionavam, traziam coisas, iSSO no ano passado, que eles traziam,
inclusive o pai do aluno que falou que s6 a matematica que estudavamos era
bobagem, ele questionava porque ndo levavamos mais coisas Uteis, do que

ficar dando aquelas formulas, contas,

17.M: E histdria, vocé acha que poderia trabalhar com textos e com a matemética,
seria uma forma, algum outro material como poderia ser ?

18.F: Seria interessante sim,

19.M: Como vocé acha que poderia ser esse material?

20.F: E isso que eu estou pensando, € interessante trazer material, textos, tem um
professor na minha escola que trabalha com estatistica que trabalha bastante
com jornais, a parte de economia, analise grafico, isso leva para outro assunto.
E mais ndo é facil de trabalhar, fora os jornais, tém poucas informacées de
outra forma,

21.M: Eu tenho percebido que os professores tém pesquisado e elaborado seu
proprio material, como vocé disse da teoria para a pratica tem uma passagem.

22.F: Seria interessante reunir varias areas.

23.M: Poderiamos trabalhar como uma postura de trabalho?

24.F: Como poderia ser feito?

25.M: Um exemplo, ter uma postura continuada, ou seja, uma idéia simples que
poderia nos auxiliar, em toda a aula (ou em uma sequéncia) apresentar uma
frase (ou noticia curta) que abordasse uma questdo, ou seja, que despertasse
a atencao do aluno para alguma questdo do seu dia a dia e agora pensando,
por exemplo, uma vez por semana parar o contetido e discutir. Ou introduzir
pensamentos que provoquem a critica, por exemplo, saiu uma noticia muito
comentada sobre a queda do dolar, levar isso para a sala de aula. Assim ndo

seria um bloco, um capitulo, mas uma postura de cidadania diaria. Por
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28.
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30.
31.
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exemplo, na Sexta série estou trabalhando niUmeros negativos, opera¢des com
inteiros, apresentar uma noticia que leve a isso, a queda da bolsa, ou seja,
inserindo na propria matéria. Seria um roteiro, uma sugestéo, nada regido, mas
mais uma insercéao de idéias..., Frases animadoras, para humanizar mais...

F: Estou pensando... Seria interessante essa idéia de todos os dias enriquecer
a sua aula de alguma forma, e estaria esclarecendo porque as criangas
chegam no ensino médio ou até no fundamental assistem jornais, estéo
acostumados a escutar, mas ndo sabem o que significa, seria uma boa coisa,
eles vao entendendo alguns termos de economia,

M: Noés professores trabalhamos com varias salas, temos pouco tempo, seria
interessante para nés termos em mao uma sequéncia de sugestdes, seria
bom?

F: Eu acho uma boa idéia, alias, gostei da sua idéia, eu vou voltar a dar aula na
semana que vem, e Vou pensar nisso, vou tentar usar isso. Porque se o aluno
se interessar por isso ele vai chegar em casa, fora da sala de aula ele vai
trazer novidade, isso vai exigir que nos mantenhamos atualizados, por
exemplo, porque 0 nome dolar? Isso pode fazer com que nos manatenhamos
mais atualizados, é eles podem discutir mais o que acontece no dia a dia, o
que esta acontecendo no mundo, usando a matematica, € uma boa, eu gostei
da idéia, vou usar.

M: Eu agradeco por sua colaboracéo.

F: ajudou em alguma coisa?

M: Sim e muito. Muito obrigado.
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Entrevista 6

Professores de Matematica - Professores G e H

1.

5
6
7.
8
9

M: Estamos conversando com alguns colegas professores a respeito da
matematica financeira na educacao basica, o que esta sendo abordado em que
material, a sua opinido, o que vocé acha, na tua escola esta sendo abordado?
G: Eu vejo a questdo da matematica financeira deixada para muito tarde, na
sétima série, na oitava série ou s6 no ensino meédio, eu acho que isso € um
problema, porque o aluno passa para a Quinta série e ndo vé nada, passa pela
sétima série e vé muito pouco, eu acho que o professor deveria estimular isso
desde a Quinta série, ndo os problemas mais dificeis, mas estimular as
guestdes basicas,

M: Que incluisse de alguma forma. Sabemos que tem varios conteldos a
serem abordados e que séo importantes, a matematica financeira é importante,
mereceria maior inclusdo, conforme sua colocacdo, mas como poderia ser
isso? Um material para nos seria interessante e como?

G: Eu acho que o aluno desde a Quinta série ele ja tem contato com essas
questbes, por exemplo, a porcentagem, ele vé na televisdo nos jornais, o
professor levar essas questdes desde cedo é importante porque faz parte da
vida deles,

M: Ele ja vé isso?

G: J4a, e seria interessante trabalharmos.

M: Porque vocé acha que nao estamos trabalhando com isso atualmente?

G: Eu acho que depende muito do trabalho do professor,

M: Vocé acha que isoladamente estamos trabalhando essa questao?

10.G: é eu acho que esta isolado, uns trabalham mais essa questdo, outros

menos, uns comecgcam cedo, outros deixam para bem mais tarde, eu acho que

esta presente, mas nao como deveria estar.

11.M: Voltando, a questao do material para professor?

12.G: Eu acho interessante, usar anuncios, jornais, revistas, noticiario na TV, eu

acho que teria que comecar com esse tipo de material,

13.M: E nos livros?

14.G: nos livros eu ndo vejo tanto, acho que so6 na oitava série.
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15.M: Como vocé acha que tem que ser a abordagem s6 na oitava série ou em
todos os anos?

16.G: Em todos os anos.

17.M: Como vocé acharia interessante separar por topicos, tendo, por exemplo,
um espaco (capitulo?) por ano, ou seria mais interessante continuamente, ir
inserindo junto com outros conteddos?

18.G: Eu acho que trabalhando separado, o aluno acaba nao aprendendo,

19.M: Seria legal ir levando as questbes?

20.G: Isso. Integrando um trabalho com a matematica financeira junto com o que
o professor ja vem trabalhando.

21.M: Entdo poderiamos trabalhar continuamente, com espacgos pequenos, mas
de forma que nao fosse abandonada essa questdo. E dos materiais que vocé
conhece?

22.G: Eu conheco os livros didaticos que ao meu ver ndo tem a abordagem
adequada, a gente acaba montando nosso material, a gente traz o jornal para
a sala de aula, material que a gente mesmo elabora.

23.M; O que vocé acha de um trabalho, como se fosse um roteiro (topico guia),
para nos auxiliar em sala de aula? Que trouxesse uma noticia, com historia,
textos,...Por exemplo, inflacdo, no material jA trazer uma explicacdo breve,
vocé acha que seria util para a gente ou foge por algum motivo?

24.Chega o professor H

25.M: Vocé gostaria de contribuir em nosso trabalho?

26.H: Sim, claro.

27.M: N6s estamos conversando como € abordagem da matematica financeira na
educacado basica, estamos pegando as experiéncias dos colegas professores,
e ai o professor G estava dando sua opinido sobre material. Vocé tem algum
trabalho?

28.H: Eu acho que estad de lado? Infelizmente porque € algo que esta bem
proximo, esta mais proximo dos alunos do que os outros conteudos.

29.M: Vocé acha que ela poderia ser melhor explorada, como um instrumento
para o professor?

30.H: Até mesmo para ser usada para estudar outras coisas, usar a matematica
financeira para ensinar a regra de trés, PA e PG.

31.M: E como vocé acha que poderia ser abordado?
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32.H: A matemaética financeira é muito rica, da para tratar porcentagens, PA entéao
vocé abre um leque, ndo seguindo uma sequéncia a primeiro eu vou dar razao,
depois isso, pode ser feito inverso dar a matematica financeira e dela sair um
leque de possibilidades,

33.M: Ela pode ser uma linha de onde vai saindo vérias ramificacdes?

34.H: Isso.

35.M: Para vocés entdo a matematica financeira deve ser incluida, de forma
continua, desde a Quinta série?

36.H e G: Sim.

37.M: Muito obrigado pela colaboragéo de voceés.



131

ANEXO 05
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Além dos Livros didaticos:

Procuramos informagdes para entender melhor qual é o cenario fora do ambiente
escolar, interessados em saber se a matematica financeira como conhecimento
importante para a formacéo da cidadania, esta sendo requisitada.

A questdo: Onde sera aplicado o que se aprende na escola? E encontrada em
diversas publicacdes, vemos que a sociedade esta “pedindo” informagdes da
matematica que sejam ligadas ao seu dia a dia.

Podemos citar algumas a titulo de ilustracdo. Obras de auto ajuda que séao

verdadeiros fendmenos de vendagem:

* Matematica para o dia a dia série para Dummies (Charles Seiter) que vendeu
mais de 50 milhdes de exemplares um best-seller mundial. Traz “Kit de
primeiro socorros para entender juros, financiamentos e crediarios”.
calculadoras e teclas de porcentagens, matematica simples de investimentos,
matematica das lojas, taxas de juros, e duplicagcdo de tempos, dicas sobre

calculadoras, entre outras.

» Pais Brilhantes & Professores Fascinantes (Augusto Cury): A educacédo de
nossos sonhos: formando jovens felizes e inteligentes. O autor apresenta
como seria a escola de nossos sonhos, apenas vou ressaltar a que vem de
encontro com nossa questao:

A educacdo moderna esta em crise, porque ndo é humanizada,
separa 0 pensador do conhecimento, o professor da matéria, o aluno da
escola, enfim separa o sujeito do objeto. Ela tem gerado jovens l6gicos, que
sabem lidar com nimeros e maquinas, mas ndo com dificuldades, conflitos,
contradicbes e desafios. Por isso, raramente produz executivos e
profissionais excelentes, pessoas que saem da mesmice e fazem a diferenca.

» Pai Rico & Pai Pobre de Richardad, (na lista de Best Sellers.).

A escola prepara as criancas para a vida real? ...O recado é
ousado e esta implicito: boa formacao e notas altas ndo bastam para garantir
0 sucesso de alguém. O mundo mudou; a maioria dos jovens tem cartdo de
crédito, antes mesmo de concluir os estudos, e nunca tiveram aula sobre
dinheiro, investimentos, juros, etc. Ou seja, vao para a escola, mas continuam
analfabetos financeiros, despreparados para enfrentar um mundo que da
mais énfase a despesa do que a poupanca.

Para os autores, o conselho mais perigoso que se pode dar a
um jovem nos dias de hoje é: V4 para a escola, tire notas altas e depois
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procure um emprego seguro. “O fato € que as regras mudaram, e nao existe
mais emprego certo para ninguém. Pai Rico, Pai pobre demonstra que o
problema ndo esta entre ser emprega ou empregador, mas entre ter o
controle de seu proprio destino ou entregar esse controle a alguém. E essa a
tese de Robert Kiosaki e Sharon Lecther, para eles a formacao proporcionada
pelo sistema de ensino ndo prepara jovens para 0 mundo que encontrardo
depois de formados. E como os pais podem ensinar os filhos o que a escola
nao ensina? (...)".

(...) - A escola prepara as criancas para 0 mundo real?

- Porque tenho que perder tempo estudando coisas que nunca
aplicarei na vida real?

- Pensamos em alfabetizacdo ndo em alfabetizacéo financeira.
... "O que define um ativo ndo sdo as palavras, mas 0s numeros. E se vocé
ndo puder ler os numeros, vocé nao pode distinguir um ativo de um buraco no
ch&o...” ndo importam 0s nimeros, mas o que os nimeros contam. E como
as palavras. N&o séo as palavras. Mas as histérias que elas nos contam.

- Vocé tem que ler e entender os niumeros.

- Quando nos diziam que seguir as normas e nao nos
desviarmos das regras, viamos por que esse processo de ensino
desestimulava de fato a criatividade.

- A principal razdo que leva as pessoas a enfrentar dificuldades
financeiras é que passam anos na escola sem aprender nada sobre dinheiro.

... Como pode se ensinar contabilidade para uma crianca? Ela
ndo achara aborrecido?...

* Financas Pessoais - José Segundo Filho:
“A formacao proporcionada pelo atual sistema de ensino ndo prepara as
pessoas para administrar financeiramente suas vidas”.

» Educacao Financeira — José Pio Martins:
“Uma criangca passa oito anos no ensino fundamental, trés anos no ensino
médio e, durante esses onze anis de educacdo bésica, € obrigada a
memarizar nomes e datas de pouca utilidade na vida real. Em pouco tempo
tudo, ou quase tudo, € esquecido nesses onze anos, 0 aluno ndo estuda
nocdes de comércio, economia, finangas ou impostos. O sistema educacional
ignora o assunto” dinheiro “, algo incompreensivel, j& que a alfabetizacdo
financeira é fundamental para ser bem sucedido em um mundo complexo”.
Claro, que nosso foco ndao € em formar “ricos” e tampouco nossos jovens
possuem em sua maioria cartdo de credito, mas as questdes apresentadas pelo
autor Richardad ligadas a educacao com o objetivo de formar pessoas capazes de
fazer suas escolhas, cidaddos criativos, e que aproveitem bem sua mente e seu
tempo vem de encontro a nossa idéia de formar cidadaos.
Vimos que a sociedade esta questionando a auséncia da matematica financeira no

ambiente escolar.
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Conta Telefonica

Telecomunicacbes de Sio Paulo S.A. - TELESP
Rua Martiniane de Carvalha. 851 . Bela Vista
a0 Paulo - SP - CEP 0132
- 108 383,540 117 CNPIMF 02 553 157/0001-82

FE=0 Nvwearw Soieforica net or
(A)
Local Telefone DV
11000 0000-00000 0l
INRC Uso
000000000 Residéncia

(B)
otal da Fatura Vencimento Mésl
.000,00 00/00/00 00/00

Central de Atendimento a Clientes:
103.

DEMONSTRATIVO DE DESPESAS

DOCUMENTO PARA PAGAMENTO

5001-999-Séo Paulo/SP

D)

DD XX3X000OCOOOOOOOOOAXKXXK
estinatéario

ome do Assinante

ua XXX000OOO0ONNNOONNONaoK, 000
0000 - 000 - S&o Paulo - SP

ervigo Medido - 0000000 Pulsos
ssinatura Mensal

ervico Videotexto

omunicagdo de Dados

obranca de Servigos de Terceiros
utros Servigos

réditos Concedidos

hamadas Locais a Cobrar

hamadas Celular
Descontos Contratuais
Descontos Telefdnica

otal a pagar

hamadas de Longa Distancia Nacional - Telefénica 15
hamadas de Longa Distancia Nacional - Operadora A XX
hamadas de Longa Distancia Internacional - Operadora A XX

VALOR (R$)

000,00
000,00
000,00
000,00
000,00
000,00
000,00
000,00
000,00
000,00
000,00
000,00
000,00
000,00

000,00

ontribuigdo para o FUST - 1% do valor dos servigos - ndo repassada as tarifas

=N
@
incluidos em conta futura.

5 dias (teis apds a notificagdo da Empresa .

o pagamento apds o vencimento implica na cobranga de multa de 2% e juros de 1% ao més,

Conforme regulamentaco vigente, serdo bloqueadas as chamadas de telefones com contas ndo
pagas ap6s 30 dias do vencimento. Os débitos de contas n&o pagas poderdo ser contestados em até

Pagina 1 de 2

Yelcfonia

N
:\h )]

D
||/ 0 Recibo sb serd vdlido com autenticacdo ou apresentacdo do extrato bancério

http://www telefonica.com.br/sp/conta_online/notafis_sp.htm

05/06/05
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Pagina 2 de 2

DESTAQUE AQUI
)
Telecomunicagdes de Sao Paulo S.A.
Local: Telefone: Més: DV:
11000 0000-00000 00/00 0
O DEBITO SERA AUTOMATICO NO BANCO: AGENCIA:
OBS.: CASO NAO OCORRA O DEBITO EM SUA CONTA CORRENTE, POR
MOTIVO DE SEU CONHECIMENTO, UTILZE ESTA CONTA PARA
PAGAMENTO EM QUALQUER BANCO AUTORIZADO.
DEBITO AUTOMATICO

Jelefonica

Demonstrativo de Despesas
{AlInformagdes cadastrais do telefone

(BJTotal da fatura, vencimento e més de referéncia.

{©Enderego para devolugdo da conta, no caso do enderego do destinatario ndo ser

localizado.

DlInformacdes de enderecamento do cliente.

EXInformacdes dos servigos, que quando utilizados, serdo cobrados em conta.

{FiInformac®es de débitos anteriores.

{GiCampo reservado para mensagens importantes para vocé.

(HiCampo reservado para mensagens importantes para vocé.

{I:Campo para autenticacdo do agente bancério.

JJCanhoto da conta utilizado pelo agente bancdrio e pela Telefénica.
Para imprimir o modelo de conta "clique aqui”.

Préxima Pagina - - >

A SOBE
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“onta Telefonica Pégina 1 de 2
felecomunicagbes de Sio Paulo S.A. - TELESP NOTAL FISCAL N° 11892-4.867.8504D1-00001:00001 [
Rua Martiniana da Carvaino. 831 Baia Vista  FATURA DE SERVIGOS  Emissdo: 000000 felcfornad
108,383 943 112 CNP.F 02558 157000182 DE TELECOMUNICAGOES Regime Especial Proc. DRT 1.14397-90 %
T Nerarm Sneforion fet i
)
Local 11000 Telefone 0000-0000 DV O Endereco para Devolugdo
NRC 0000000000 Uso XXXXXXXXXXXXXX CAIXA POSTAL 61015
05001-999-S&0 Paulo/SP

Inscrigdo Estadual N° Z2ZZ.27Z7.227.2ZZ
Z.G.C./CPF NO YY.YYY.YYY/YYYY-YY

= I:@
8 CDD: X000 XK AN KKK HXHXKXKKKXKXK
Total da Fatura Vencimento Més Destinatério
0.000,00 00/00/0000  00/00 Nome do Assinante
Rua x:00000000000000000000000000xx, 000
05818 - 310 - S&o Paulo - SP

® Valor (R$)
Servico Medido Pulsos 000G0g,00
01 Periodo de 00/00/00 até 00/00/00 0000000

Assinatura Mensal gggggg’gg
02 Periodo de Referéncia: de 00/00/00 até 00/00/00 t
SUDEOtAL..sveersernrensssssarsansniisiissnans T S R

Servico Videotexto

Descrigdo Data Inicio Duragéo gggggg'gg
03 zzzzzzzzzzzzeeze 00/00/00 HAOHAK 20000000 ¥
GUDEOEAN. s isscanenssnsssnsseniisnsussiusaranssanississisaossressonsonsnssnssshsss ieansanieerissrsesiserasnessssnios

Comunicag8o de Dados

Descrigdo Data Inicio Duragéo gggggg'gg
04 zzzzzz77 00/00/00 XIONXNX XXXXXXXXX !

000000,00

05 zzzzzzzz 00/00/00 HHXOKK OOOOKHNHK 000000.00
06 zzzzz772 00/00/00 XXXXXX XXXXXAAXXK !
GUIDEOEAL 1 o.vuenssinrssssns sussnnssnssonsssssnnssssenssssssas oot snssnss s bsstsstsstsssssnssrasasssnssnsssnsnnsnes

Cobranga de Servigos de Terceiros

Provedor Descrigdo Data gggggg‘gg
07 zzzz2227227272777 ZZZZZZIZIZIZIIZ 00/00/00 000000"00
08 x00000000 Z22222772772777 00/00/00 ¥
Subtotal.....ccoevvveiianiens S RSB TN A RS O S8 e S B SN AR A AR IR R S S

Outros Servigos

Descrigéo Data gggggg'gg
09 zzzzz222222722222 00/00/00 000000‘00
10 zzzzzzzzZZZZZZZZ 00/00/00 000000’00
11 zzzzzrr7I7IZZZZZ 00/00/00 &
Subtotal.......u..ee R e S Sl R et AR

Créditos Concedidos 000000,00¢r
| Descricdo Data 000000,00¢r
12 zzz2z222222222227777 . 00/00/00 DOOOOOIDOcr
13 zzzz727777227727777 00/00/00 L
SUBEOLAL .o vavniarissnmmarunssnsensamnasnnsss NSRS ST T AT s A n e e wrrarens errer R I

Chamadas Locais a Cobrar

Data Telefone Localidade UF Inido Duragio Modalidade o
14 00/00/00 0000-00000 000000 XXX XX 000K 0000 00000 000000’00
15 00/00/00 0000-00000 000000 XXXXX XX JOOXKX XOOXXAX XXOOKKXX ?
SUBEDERL: iivina i cossminnan divesansanisaksie vaasssisadpaes SR el A AHF RGN AR e R SR

Chamadas Longa Distdncia Ncacional - Telefénica 15 000000,00
Data Telefone Localidade UF Inicic Duracdo Modalidade 000000‘00
16 00/00/00 0000-00000 NOOO0OONC XXXXX XX XXXXXK  XXAXXXX  X000XX 000000'00
17 00/00/00 0000-00000 OOOOONC XXXXX XX OO OOMKKXX 300000K L
SUBEOtal: . cisiiisisivowivis R e B R s e e Y SR TR AN TR

Chamadas Celular

Data Telefone Localidade Inicio Duragio Modalidade e
18 00/00/00 0000-00000 XIHHAXXKK HHRXX XXXXX  X0000KK XO0MXKXXX 000000'00
19 00/00/00 0000-00000 XXOKXARK XXXXXK XXKXK  XOKXXK XXKXXXX '
Subtotal....ciiuureenesenins e T T LT L LT A e RS A SRR e e

hamadas Lenga Bistdncla !nbemaﬁls | - Operadera A ¥x 000
SEEQ Telersne Lecalida _ Injele  Buracfe Medalidade L




Conta Telefonica Pagina 2 de 2
20 00/00/00 0000-00000  XXXXXXXXX XXXXX XXXXK  XXXKXXX  XXXXXXX 8;;38;’;‘6
21 00/00/00 0000-00000 XXXXXXXXX  XXXXX XXXXX  XXXXXXX — XXXXXXX 000000’00
22 00/00/00 0000-00000 XIXXXXKXXX XXXXX XXXXX  XXXXXXX  XXXXXXX 000000'00
23 00/00/00 0000-00000 XOOKXXXX XXXXX XXXXX  XXXXXXX  XXXXXXX 000000’00
24 00/00/00 0000-00000 XXXXHXXKXK XXXXX XXXXX  XXXXXXX — XXXXXXX 000000’00
25 00/00/00 0000-00000 XXXXXXXXX  XXXXX XXXXX  XXXXXXX  XXXXXXX 000000'00
26 00/00/00 0000-00000 XXXXXXXXX XXXXX XXXXX  XXXXXXX  XXXXXXX !
L] ] 2o - | P P R

S
(Ei

ICMS: Base de Calculo: 0,00 Aliquota:00% Valor do ICMS: 0,00

Nota Fiscal Fatura de Servigos da Telefénica
(AInformacdes cadastrais do telefone.
(BiTotal da fatura, vencimento e més de referéncia.

{CiEnderego para devolugdo da conta, no caso do enderego do destinatario ndo ser
localizado.

{OiInformagdes de enderegamento do cliente.
EXnformacdes detalhadas dos servigos utilizados e cobrados em conta telefénica.
{FiInformacBes de ICMS ja inclusos nos servigos utilizados.

Para imprimir o modelo de conta "clique aqui".

< - - Pagina Anterior

k SOBE

httn://www _telefonica.com.br/sp/conta online/demonstra sp.htm

05/06/05
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Telecomunicagdes de Sio Paulo §.A. - TELESP

Rua Mutlmt::g desga ualh 351 BeiaVista DEMONSTRATIVO DE DESPESAS
Insciigio Estadual 108 382,945,112 cmpmur 02558 157/0001-62 DOCUMENTO PARA PAGAMENTO
htxp: /o telefomica.com br
151833 - 1
Local Uso
e B = . Mondllbbabilllal il bl B3uelysie Gx Postal 61015 se
NEGOCIO —— F CIC " CASPMPL 1 04016680297
Telefone DV NRC p——
0 5 04016680297 —— -sp
Total da Fatura  Vencimento Maés ==
Pl | |||"||ﬂ|||l||||| I EREATI N e
12/05/2005
Central de Relacionamento: 2040048540357 1 00000047 16210040505
103
SERVICOS VALOR (RS$) P
Servigo Medido 412 Pulsos 44,21~
Assinatura Mensal - 58,29
Qutros Servigos 75,70
chamadas Locais a Cobrar 0,93
Chamadas Locais Celular/Movel Especializado/Pessoal 34,62
Servigos Outras Operadoras ? 28,70
2 "8 Jeitos de
-mudar o mundo.
Movimento Naclonal
Pela Cidadania e
Solidariedade.
A Telefénica apdia

esta iniciativa.”

TOTAL A PAGAR 242,45

Contribuig@o para o FUST » FUNTTEL - 1,57 do valor dos servigos - niio repassada |

;O m Pode Confiar

em conta futura. . =® O sistema de cobranga

Conforme requlamentagdo vigente, serio bloqueadas as chamadas originadas de telefones com contas ndo pagas ertiixade

apos 30 dias do \mﬂn?—nl.o Os dabitos de gontas nAn pagas, poderdo ser contestados om até 5 dias Gters s Spnotiet h.:.m "

apés a notificaghc da emprasa. ""' 8 ‘ ":‘, e
Inmetro

03 chdigos de selegdo das prastadoras de longa distlncia sdo: 1;5-;-ia£ﬂmc¢ 23-Intelig BI-Vasper 21-Eshratal
1-Ta

apdis o to 1mplica na cobranga de multa de ?% @ juros de 1% ac més, incluidos

Aproveite mais uma incrivel promogao da Telefonica.

No més de maio, 22 Linha Telefénica com HABILITAGAO
GRATIS!

Sé com a linha da Telefénica vocé tem direito a 100 pulsos
de franquia, acesso a internet e horario reduzido.

Ligue 0800 10 15 15 e peca ja a sua.

Disque

A o

O Recibo 8o serd vilido com ou do extrato
- DESTAQUE AQUI - e e e s s

0000024 424510291109 006 05 050

i i

Hﬁﬁ DV Complemento

8 SOiiIllZS

oi

Local Telefone
11000 05795 8 0481 5342 -
Total da Fatura bV Vencimento ;ﬂﬁ’m

242,45 4 12/05/05
IPTE 234 1029 5132 1123 0810 2115 5098

]IAL N EEm

Nio Rasure ou perfuie aste documento pois serd ulilizado no piocessamento
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_ slecomunicagdes de Sio Paulo 5.A. - TELESP NOTAFISCAL “N® 11000-2 261 518,05.05-00002/00002 — IRglis i
e L s FATURA DE SERVICOS  tmiasso 03052005 Jelefonica
~tdo Estadual 108.383.949.112 CNFHW:O?BS.AS)M!—SZ DETEI.ECOMUNICACOES Regime Especial Proc. DRT 1.14397-90 ) L
hittp./veerw. tetefonica com be
d 151835 - 1
Devolugiio Cx Postal 61015 SP
1::?:']0". - 5 I[lllllllllllllllllIIIIIIllllllllllllllllillll‘ 05001-970 VENC 1205.2005
ARC 04016680297 Uso NEGICIO SILMOOGATRMPL Y 04016680297
nscrigio Estadual n®
_NP3 / CPF No
_otal da Faturs Vencimanto Més
242,45 12/05/2005 05/2005
“otal Telefonica 3r Eep s n e o o a s TR W oy temme v goee PR RS e e e Ce NS T e ZI3, 75
oS - Telafdnica: Base de célculo: 195,95 Aljquota: 267 Valor do IcHS: 48,99
P PERIA [EISCAL FATURA DE SERVI Eﬁm Pl RO in
N A 3 184708 ERTE:
nnoriogo Baligiegor 200, Laee 05452-030 sk 55520 500500 o mrmmaTEL DOVI0A: 08007702121
‘eservado ac Fisco: D279.1866.E332.6BF0,3A81.B040,1716.CBAF P F;
“hamadas de is Necipnal: EMBRATEL a,
F 1 Duragio lidade
01 09/92/2008 BOTTUVA s OBHComis "UTF0° HMREEIAN 0 | Y E
993-02/03/2 ~ - SBAMNEIMIL — 113  LIFERERCIADA — 9445
W03 12/027 SP 09H34M30 5;5 NORMAL 1,69
+0% 07/03/2 SP 16H13M02 1,0 DIFERENCIADA 3,39
005 2370 /2 sp nnnﬂr}s? 9,3 Ko 422
"06 24/03/ SP 14H46M40 1,0 . DIFERENCIADA 0,58
407 04704/2 SP 11H55M09 16,5 MISTA 6,29
J08 04/04/2 SP 14H27M46 1,0 DIFERENCIADA 9,57
09 01/04/2 SP 16HOIM40 1,0 DIFERENCIADA 0,57
310 91/0412 Sk 17H1ZM20  3)1  DIFERENCIADA 1,29
M1 077047 SP 15H40M49 1,2 DIFERENCIADA 0,42
12 1170472 sp uﬂ%&ﬁo 4,4 DIFERENCIADA 2,67
313 1170472 SP 14H30M35 1,0 DIFERENCIADA 9,60
P 1 fg 73 §b 1Znoans %3 E?I-‘Elnmsncxm 378¢
313 19/4/30 5P 09H13M21 2.6 DIFERENCIADA 1,58
C A T R T R e e A ava ol o it a5 T T B S o A N 23,18
otal EMBRATEL SN Saewis SR v e R S e 23,18
<MS - EMBRATEL: Base de célculo: 23,18 Aliguota: 25% Valor do ICMS: 5,80
NOTA F. FATURA DE SERVICOS DE TELECOMUNICAGOES {
INTELIG Tis I.%l? sa':: 80.016/05/05 .-.ss!us:c 3
L = r..ll. H
er oo e Tadm {4 2, A0 Brance 05038 02 421 451/ Boke-3E TNTATS DUVIIAS sentrn2325
eservado ao Fisco: 391A.8CB6.1913.BBF3.7985.7597. 3324.8740
de Longs D in m Intelig 23
f 1,38
1,38
138
1,38 |y
5,52
5,52

MS - INTELIG: Base de ciélculo: 5,52 Aliquota: 257 Valor do ICMS: 1,38

.000009% 2020,

1A 0 0 0

ICHS: Base de Cidlculo: 224,65 Aliquota: 25X Valor do ICMS: 56,16
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Na época da aplicacdo das atividades estava sendo vinculada na midia a
propaganda abaixo, usar telefone fixo ao invés de celular para economizar. com
uma tabela comparando o custo da ligacéo realizada pelo celular com o custo da
ligacao realizada pelo telefone fixo.

Em casa, se tem um fixo por perto,
por que gastar mais com celular?

Quem usa o fixo ao invés do celular pode -_f
economizar um monte de dinheiro.

Por exemplo: basta vocé trocar duas ligacées do
celular por duas ligacdes do telefone fixo por dia,
para vocé economizar até R$ 500,00 no ano.
O suficiente para comprar um DVD.

Veja abaixo como voce pode economizar ainda mais:

Fixo para e Fixo para Celular (valor maximo)
Duracéo da chamada Fixo i i
(valor maximo Celular para Celular ou para Fixo
* (minimo e méximo)

conversa de 1 minuto e meio j R$ 0,29 R$ 1,04 a R$ 2,63

Faca o teste por 60 dias e veja a grande economia em suas contas.

Valores apresentados no syte:  www.telefonica.com.br

Os anexos atualizados podem ser encontrados no syte da empresa telefénica,
estes anexos foram trazidos pelos alunos ao realizarem pesquisas sobre contas
de telefone.
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As tarifas abaixo s&o promocionais, incluindo tribu tos, sendo praticadas a partir de
03/07/2005, referentes a aplicacdo do reajuste refe  rido no Ato n® 51.301, de 30 de junho de
2005, da Agéncia Nacional de Telecomunicac¢des - ANA  TEL, incidentes sobre a base
homologada em junho de 2004. (Excetuam-se aquelas d  estinadas a terminais méveis).

1) TARIFA DE HABILITACAO: E o valor a ser pago pelo Assinante , no inicio da prestagéo do servico, que lhe possibilita a
utilizacéo imediata e plena do STFC.

| Os valores esté@o expressos em Real (R$) | CTBC | TELESP | CETERP
‘ Residencial | 71,59 | 88,01 | 42,00
|N:§0 Residencial | 71,59 | 88,01 | 42,00
‘Tronco | 71,59 | 88,01 | 42,00

2) TARIFA DE ASSINATURA: E o valor de trato sucessivo pago pelo Assinante a Prestadora, durante toda a prestagéo do
servigo, nos termos do contrato de prestagdo de servi¢o, dando-lhe direito a fruicdo continua do servico.

TARIFA DE ASSINATURA
| Os valores estéo expressos em Real (R$) | CTBC | TELESP | CETERP
| Residencial | 38,13 | 38,13 | 38,13
|N:§0 Residencial | 60,02 | 62,52 | 57,82
| Tronco | 60,02 | 62,52 | 57,82

A assinatura Residencial inclui uma franquia de 100 pulsos, e a Nao Residencial e a Tronco 90 pulsos.
4) STFC Local

4.1) O STFC Local sera tarifado:
a) pelo método Karlsson Acrescido - KA - 240 (multimedic&o), onde a cobranca é feita pela aplicacdo de uma unidade de tarifacéo

(pulso) por chamada estabelecida e de unidades adicionais a cada 240 segundos, sendo a primeira cobranga efetuada ao acaso
em relagdo ao inicio da chamada.

b) pelo Método de Medicdo Simples, onde a cobranga é feita pela aplicacdo de uma unidade de tarifagdo (pulso) por chamada
atendida, independentemente de sua duracéo.

LIGACOES LOCAIS

Os valores expressos em Real (R$) CTBC TELESP CETERP

Pulso (excedente a franquia de 90 ou 100 pulsos)
0,14348 0,14728 0,15454

TARIFACAO DAS LIGACOES LOCAIS

Dias Uteis (das 6:00 as 24:00 horas); Sabados (das  6:00 as 14:00 horas)

#*1 pulso: quando a chamada for completada
*1 pulso: entre 0 e 4 minutos (aleatorio)
*1 pulso: a cada 4 minutos excedentes

Segunda a Sébado: (das 00:00 as 6:00 horas); Sdbado : (das 14:00 as 24 horas); Domingos e Feriados Naci  onais: (o dia
todo)

#1 pulso por chamada, independente do tempo de conversacao

Obs.: - Chamada Local a Cobrar equivale ao degrau tarifario de uma chamada de longa distancia, no Degrau 1 (D1) variando
em funcéo do dia e do horéario da ligacéo e é cobrada na conta do telefone hamado.

Devido a regulamentacéo da Anatel, nas areas locais  abaixo, as ligages entre os municipios das mesmas sdo
tarifadas como locais:
Vigéncia: 04/09/2004



143

Este anexo Contrato de Prestacdo do servi¢o telefénico Fixo Comutado (
STFC). Destacamos neste contrato os itens que discutimos em sala as Clausulas
4 e 7 que abordam o assunto: pagamento, multas e juros.
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ANEXO 07
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B EIETRODAU |.0 Nota Fiscal Conta de _Energia Elétrica

de Sdo Pluln SA

Praca owessor Jose Lannes n“ 40 - Brooklin Novo - 04571-100 - Saa Paulo - SP
CNPJ 61.695.227/0001-93 Insc, Est. 108.317.078.118
www.eletropaulo.com.br

Niimero do Cliente Total a pagar [R$]
SAQ PAULO 117717967 12,36

C.N.P.J:
Insc. Estadual: | Conta referentea | Vencimento

Roteiro de Leitura: 14 499 36816 40874 JAN / 2003 05 /02 /2003

Dados técnicos Descrigdo Valor [R$]

dette el CONSUMO  TARIFA

Fator Mutiplicador 00001
Classe RESIDENCIAL xcnfg KWH X 0,24672000 12,33

Faturamento BIFASICO ECE 0,03

Dados de Leitura

Anterior 19/12

Atual  20/01

Préxima Prevista 19/02
Data de entrega da conta 23/01
Leitura 7 IRR 000

Identificacdo Bancéria
Banco Total 12,36

— ConcumoMésAtual 7 | LCM.S. - Lei Estadual 6374 de 01.03.89
Histérico de Consumo  kwh | Base de calculo R$ 003  -Aliquota  %- Valor R§

DEZ/02
NOV/02
ouT/02
SET/02
AGO/02
JuL/02
JUN/02
MAI/02
ABR/02
MAR/02
FEV/02
JAN/02

Conjunto Elétrico

=i =l=J=f=f=l= =}

META VERIFICADO
DEC l
FEC
DEC: horas em média, que a regido ficou sem energla.
FEC: vezes em média, que a regiSio ficou sem enerqln

DIC D:Iienmtano
FiC ik a sy ch os | [0 PAGAMENTO DESTA CONTA NAO QUITA DEBITOS ANTERIORES.

BT e dores DIC ¢ FICJ ISOBRE A CONTA PAGA APOS 0 VENCIMENTO INCIDIRA MULTA DE 2%
FIC: vezes em mécia, que o cliente ficou sem energla. |E JUROS MORATORIOS DE 0,033% A0 DIA QUE SERAD INCLUIDOS
EM CONTA FUTURA, CONFORME LEI 10.438 DE 26/04/2002.
ELETRICIDADE PODE CAUSAR ECE - ENCARGO DE CAPACIDADE EMERGENCIAL
ACTORNTR RV UNIDADE CONSUMIDORA FATURADA PELA TARIFA RESIDENCIAL PLENA
FIQUE LONGE DOS FOS E EQuIPAMENTOs | |TENSAO NOMINAL:127/220V (Vmin=116/200V Vmax=132/229V)

DA REDE ELETRICA.

~ PO FATURADO PELA TAXA MINIMA
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Fatura Energia Elétrica
Niimero do Cliente | | Total a pagar [R$)] |
117717967 12,36
Conta referente a Vencimento
JAN / 2003 05 /02 /2003

Autenticacio Mecnica - N¥o Vale como Recibo———

Contrato de adesdo de servico publico de energia elétrica

Prezado(a) MERCEDES VILLAR FIEL

Este é 0 seu contrato de prestacdo de servicos de energia elétrica, onde vocé encontra seus direitos e deveres

como cliente.

Este contrato ndo precisa ser assinado ou devolvido para a Eletropaulo.
A Eletropaulo, reafirma seu compromisso de sempre prestar servicos com a melhor qualidade e seguranca para o

cliente.

CONTRATO DE PRESTAGAO DE SERVICO PUBLICO DE
ENERGIA ELETRICA PARA UNIDADES CONSUMIDORAS
ATENDIDAS EM BAIXA TENSAO

A Eletropaulo Metropolitana Eletricidade de $Sao
Paulo S.A., CNPJ 61.695.227/0001-85, com sede na
Praga Professor José Lannes, 40 - Brooklin Novo -
Sao Paulo - SP, doravante denominada
CONCESSIONARIA, em conformidade, com a Lei no.
8.078, de 11 de setembro de 1990,

. , CPF / CNPJ

, doravante denominado CONSUMIDOR, responsavel pela
unidade consumidora ne 117717967, situada na (o) AV

aderem, de forma integral, a este Contrato de
Prestacao de Servigo Publico de Energia Eletrica
para Unidades Consumidoras atendidas em Baixa
Tensdo, na forma de Contrato de Adesao, com base
nas Condigdes Gerais de Fornecimento de Energia
Elétrica, e pelos demais regulamentos presentes e
futuros que disciplinam a prestagdo de servigo
piblico de energia elétrica.

DAS DEFINIGOES

Para os fins e efeitos deste Contrato séo adotadas as seguintes
definicdes:

1.CARGA INSTALADA: soma das poténcias de cada
equipamento elétrico, ou eletrodoméstico, que esteja instalado
na unidade consumidora, expressa em quilowatt (kW);
2.CONCESSIONARIA: empresa distribuidora de energia
elétrica, responsavel pela prestacdo de servigos publicos de
energia elétrica;

3.CONSUMIDOR: pessoa fisica (individuo) ou juridica
(empresa) que solicitar 8 CONCESSIONARIA o fornecimento de
energia elétrica e assumir a responsabilidade pelas obrigagdes
fixadas em regulamentos que dispdem sobre a prestacdo do
servigo publico de energia elétrica;

4.ENERGIA ELETRICA CONSUMIDA: total da energia
elétrica utilizada pelos equipamentos elétricos, ou
eletrodomeésticos, da unidade consumidora, medida em
quilowatt-hora (kWh);

/ES Eletropaulo

temporario da energia elétrica para conservagao e manutengdo
da rede elétrica e em situagdes de casos fortuitos ou de forca
maior;

8.PADRAO DE TENSAO: niveis méaximos e minimos de
tensdo, expressos em Volts (V), em que a CONCESSIONARIA
deve entregar a energia elétrica na unidade consumidora, de
acordo com os valores estabelecidos pela ANEEL;

9.PONTO DE ENTREGA: é o ponto de conexdo do sistema
elétrico da CONCESSIONARIA com as instalagdes elétricas da
unidade consumidora;

10.POTENCIA DISPONIBILIZADA: poténcia de que o
sistema elétrico da CONCESSIONARIA deve dispor para
atender os equipamentos elétricos, ou eletrodomésticos, da
unidade consumidora;

11.POTENCIA ELETRICA: é a quantidade de energia elétrica
que cada equipamento elétrico ou eletrodoméstico pode
consumir, por unidade de tempo, medida em quilowatt (kW);
12.SUSPENSAO DE FORNECIMENTO: é o desligamento de
energia elétrica da unidade consumidora, sempre que o
consumidor ndo cumprir com as suas obrigagoes definidas na
Clausula Quinta;

13.TARIFA: valor monetario, fixado em Reais, por unidade
de energia elétrica consumida;

14.UNIDADE CONSUMIDORA: residéncia, estabelecimento
comercial, de servigos, industrial, rural ou do poder publico,
composto de instalagdes e equipamentos elétricos,
caracterizados pelo recebimento de energia elétrica em um
s6 ponto de entrega, com medicdo individualizada.

15.CLAUSULA PRIMEIRA: DO OBJETO

Este instrumento contém as principais condicoes da prestagdo
e utilizacdo do servico publico de energia elétrica entre a
CONCESSIONARIA e o CONSUMIDOR, de acordo com as
Condicdes Gerais de Fornecimento de Energia Elétrica, e sem
prejuizo dos demais regulamentos expedidos pela Agéncia
Nacional de Energia Elétrica - ANEEL.

CLAUSULA SEGUNDA: DA ABRANGENCIA

Este Contrato aplica-se aos consumidores pertencentes ao
Grupo B, com fornecimento de energia elétrica em Baixa
Tensao.

DAS CONDICOES BASICAS DA PRESTACAO DO SERVICO
CLAUSULA TERCEIRA: DOS PRINCIPAIS DIREITOS DO

CANCIHTIMTRIND



1.CARGA INSTALADA: soma das. poténcias. de. cada
equipamento elétrico, ou eletrodoméstico, que esteja instalado
na unidade consumidora, expressa em quilowatt (kW);
2.CONCESSIONARIA: empresa distribuidora de energia
elétrica, responsavel pela prestacdo de servicos publicos de
energia elétrica;

3.CONSUMIDOR: pessoa fisica (individuo) ou juridica
(empresa) que solicitar 8 CONCESSIONARIA o fornecimento de
energia elétrica e assumir. a responsabilidade pelas obriga¢Bes
fixadas em regulamentos que dispdem sobre a prestagdo do
servigo publico de energia elétrica;

4.ENERGIA ELETRICA CONSUMIDA: total da energia
elétrica utilizada pelos equipamentos elétricos, ou
eletrodomésticos, da unidade consumidora, medida em
quilowatt-hora (kWh);

5.GRUPO B: grupamento composto de unidades
consumidoras com fornecimento em tensdo inferior a 2,3
quilovolts (kV) e faturadas neste Grupo;

6.INDICADOR DE CONTINUIDADE: valor que expressa a
duragdo em horas e o nimero de interrupgdes ocorridas na
unidade consumidora em um determinado periodo de tempo;
7.INTERRUPCAO DO FORNECIMENTO: desligamento
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Este instrumento contém as principais condigbes da prestagao
e utilizagdo do servigo publico de energia elétrica entre a
CONCESSIONARIA e o CONSUMIDOR, de acordo com as
Condigdes Gerais de Fornecimento de Energia Elétrica, e sem
prejuizo dos demais regulamentos expedidos pela Agéncia
Nacional de Energia Elétrica - ANEEL.

CLAUSULA SEGUNDA: DA ABRANGENCIA

Este Contrato aplica-se aos consumidores pertencentes ao
Grupo B, com fornecimento de energia elétrica em Baixa
Tensdo.

DAS CONDICOES BASICAS DA PRESTACAO DO SERVICO
CLAUSULA TERCEIRA: DOS PRINCIPAIS DIREITOS DO
CONSUMIDOR

Os principais direitos do CONSUMIDOR s&o:

1.Receber energia elétrica em sua unidade consumidora, nos
padrBes de tens&o e de indices de continuidade estabelecidos;
2.Ser orientado sobre o uso eficiente da energia elétrica, de
modo a reduzir desperdicios e garantir a seguranga na sua
utilizagdo;



3.Escolher uma entre pelo menos 6 (seis) datas
disponibilizadas pela CONCESSIONARIA para o vencimento da
fatura;

4.Receber a fatura com antecedéncia minima de 5 (cinco) dias
Uteis da data do vencimento e de 10 (dez) dias Gteis, da mesma
data, quando a unidade consumidora for classificada como
Poder Publico ou Servico Publico;

5.Responder apenas por débitos relativos & fatura de energia
elétrica de sua responsabilidade;

6.Ter o servigo de atendimento telefénico gratuito disponivel 24
(vinte e quatro) horas por dia para a solugdo de problemas
emergenciais;

7.Ser atendido em suas solicitagdes e reclamagoes feitas a
__CONCESSIONARIA sem ter que se deslocar do municipio onde
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1.Manter a adequagéo técnica e a seguranca das instalagSes
elétricas internas da unidade consumidora, de acordo com as
normas oficiais brasileiras;

2.Responder pela guarda e integridade dos equipamentos de
medicdo quando instalados no interior da unidade
consumidora;

3.Manter livre a entrada de empregados e representantes da
CONCESSIONARIA para fins de inspecdo e leitura dos
medidores de energia;

4.Pagar a fatura de energia elétrica até a data do vencimento,
sujeitando-se as penalidades cabiveis em caso de atraso;
5.Informar a Concessiondria sobre a existéncia de pessoa, na
unidade consumidora, que use equipamentos elétricos
_indispensdveis a vida;

se encontra a unidade consumidora;

8. Ser informado, no prazo maximo de 30 (trinta) dias, sobre
providéncias quanto as solicitagdes ou reclamagdes;

9. Ser informado, na fatura, sobre a existéncia de faturas ndo
pagas;

10.Serinformado, na fatura, do percentual de reajuste da tarifa
de energia elétrica e a data de inicio de sua vigéncia;

11.Ser ressarcido, em dobro, por valores cobrados e pagos
indevidamente, salvo hipétese de engano justificavel;

12.Ser informado, por escrito, com antecedéncia minima de 15
(quinze) dias, sobre a possibilidade da suspensdo de
fornecimento por falta de pagamento;

13.Ter a energia elétrica religada, no caso de suspensdo
indevida, sem quaisquer despesas, no prazo maximo de até 4
(quatro) horas, a partir da constatacdo da CONCESSIONARIA
ou dainformagdo do CONSUMIDOR;

14.Receber, em caso de suspenséo indevida do fornecimento, o
maior valor entre o dobro da religagdo de urgéncia ou 20%
(vinte por cento) do liquido da primeira fatura emitida apds a
religacéo da unidade consumidora;

15.Ter a energia elétrica reIigada no prazo maximo de 24
(vinte e quatro) horas, apés informar o pagamento de faturg
pendente;

16.Ser ressarcido, quando couber, pelo conserto ou reposicéo
de equipamentos elétricos ou eletrodomésticos danificados em
fungdo da prestacédo do servigo inadequado do fornecimento de
energia elétrica, no prazo méaximo de 20 (vinte) dias Uteis, a
partir da respectiva data de solicitagdo;

17.Ser informado sobre a ocorréncia de interrupgdes
programadas, por meio de jornais, revistas, radio, televisdo, ou
outro meio de comunicagdo, com antecedéncia minima de 72
(setenta e duas) horas;

18.Ser informado por documento escrito e individual, sobre as
interrupgbes programadas, com antecedéncia minima de 5

(cinco) dias uteis, guando existir na unidade consumidora |

pessoa que dependa de equipamentos elétricos indispensaveis
avida;e .

19.Ter, para fins de consulta, nos locais de atendimento, acesso
as Normas e PadrBes da CONCESSIONARIA e as Condigbes
Gerais de Fornecimento de Energia Elétrica.

20.Ter a unidade consumidora classificada de modo a
proporcionar a aplicagdo da tarifa mais vantajosa a que o
consumidor tiver direito, em especial quanto a Subclasse
Residencial Baixa Renda e Classe Rural.

CLAUSULA QUARTA: DOS PRINCIPAIS DEVERES DO
CONSUMIDOR
Os principais deveres do CONSUMIDOR s3o0:

6.Manter os dados cadastrais atualizados junto a
CONCESSIONARIA;

7.Informar as alteragbes da atividade exercida (comércio,
residéncia, rural, servigos) na unidade consumidora; e
8.Consultar a CONCESSIONARIA quando o aumento de carga
instalada da unidade consumidora exigir a elevacdo da
poténcia disponibilizada.
CLAUSULA QUINTA: DA SUSPENSAO DO
FORNECIMENTO

N&o se caracteriza como descontinuidade do servico a sua
interrupgdo em situagdo de emergéncia, conforme itens 1 a 3
abaixo, ou ap6s prévio aviso, conforme ositens4 e 5:

1.razdes de ordem técnica ou de seguranca das instalacdes;
2.procedimentos irregulares constatados na unidade
consumidora; :
3.revenda ou fornecimento de energia a terceiros;
4.impedimento do acesso de empregados e representantes da
CONCESSIONARIA, para leitura e inspecdo necessdrias; e
5.falta de pagamento da fatura de energia elétrica.

CLAUSULA SEXTA: DA EXECUGCAO E COBRANCA DE
OUTROS SERVICOS

A CONCESSIONARIA podera:

l.executar outros servigos que ndo estejam vinculados a
prestagéo de servigos publicos de energia elétrica, desde que o
CONSUMIDOR, por sua livre escolha, decida por contratar; e
2.incluir na fatura, de forma discriminada, a cobranga de outros
servigos, desde que autorizada antecipadamente pelo
CONSUMIDOR.

CLAUSULA SETIMA: DA RESCISAO
Este Contrato podera ser rescindido nas seguintes situagdes:
l.por agdo do CONSUMIDOR: mediante pedido de

|__desligamento ou _alteracdo__da__titularidade da unidade

consumidora;

2.por agdo da CONCESSIONARIA: quando houver solicitagdo
de alteragdo de responsabilidade da unidade consumidora por
novo interessado.

CLAUSULA OITAVA: DOS RECURSOS E DA COMPETENCIA
Caso o CONSUMIDOR tenha sollutagoes ou reclamagdes sobre
a prestagao do servigo devera fazé-las 8 CONCESSIONARIA, e
n&o concordando com o resultado obtido tem o direito de
apresentar recurso a Agéncia Estadual conveniada. Caso ndo
haja Agéncia conveniada no Estado o consumidor podera
recorrer a ANEEL,

E — ggg‘ssnsvflgos G , £ N g’ i
— Fi v
EI'ETRO _DAU lo | nglL?IGclgs bE AGENCIA NACIOI\T;[ ‘f{’ ENER;IA ElfTR/CA

www.eletropaulo.com.br
0800 196 196

www.cspe.sp.gov.br
0800 555 591

www.aneel.gov.br

0800 612 010 /

.
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| woSst RESIDENCIAL S/A

NOME DO POSSUIDOR.

7 [rocarbomdver

I e, e semre  spe
ISENTO/ DO, IMPOSTO PREDIAL ;- LEI 1388
l'r' Loy e v . -

H

N2 DE SERIE / REFAZ

™ s

s EIE
[ el 031.033
i
VALOR M2 (RS) FATORES VALORES VENAIS (R$) . FATOR
% O &
I a8 |x| 493.4"!0,99::0]"‘--- ]" xx % "[--t " 42985,00| | X || 1,0000 || = (A}
TERRENO NCORPORADO TERRENO PROFUNOOA DE TPO TERRENOD CONDOMMID DEAL TERRENO WCORFORADO ESPECIAL (B)
-
4.852 X | 178,83[| X || 1.0000 | X | 1,0000 1,9100 | X | o,0030(| = 4961,00|| * || 1,0000

e Y Yl il

= (C)

{

VALORES VENAIS e/ oesconto ALlQuoTA DESCONTO/ACRESCIMO

IMP. CALCULADOS

DEDUGOES vot mnsagens) IMPOSTO A PAGAR

PREDIAL RS

PREDAL RS
+ xE XK X X XX =

(A) + (B) (RS) - pescow
XK K X X X X X x * %

X kK Xk X X XX

P s e |

TERRIT!

(C) (R$)
xk xx kxxkx [|X x % * +

f

-

TERRITORAL RS
xXEEXEXX

]
20 - RESIDENCIA

B =

(]
|EM 10/01/2004: (Z3-166 L%I 0B001/1973)

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE SAO PAULO
SECRETARIA DE FINANCAS E DESENVOLVIMENTO ECONOMICO

DEPARTAMENTO DE RENDAS IMOBILIARIAS
MPOTTOS PRECIAL £ TERRITORAL URSANG

i E SRS

mamwmwnmmﬁnlummwum

OUTRAS AREAS E ENCARGOS QERAIS.....

CADASTRO DO MGVEL Nt DE REFAZ
117.308.04683-8 2004 m 031.033
COMU/SELIIE VA/DOM. BANCARID
EG 02

A 03

O DINHEIRO DA CIDADE E DE TODOS. PAGAR
IMPOSTOS & DEVER DOS CIDADAOS E CIDADAS.
ACOMPANHAR O QUE € FEITO COM O DINHEIRO

PUBLICO € UM DIREITO. PARTICIPE DA
ADMINISTRAGAO DA SUA CIDADE |

VEJA, NAS PAGINAS INTERNAS, ATENDIMENTO AO PUBLICO, INSTRUGGES DE PAGAMENTO, INSTRUGBES DE LANGAMENTO.

Podemos ver diversos caminhos e conteddos a ser abordados, como area e

porcentagem séo apenas alguns exemplos.
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r:t::g:\‘g: 82 n'luu:clno DE_sSXo PAU -
3 s xm; lm}tmv:umo ECONONICO 00 CONTRISUINTE

mruzmo ot LIARIAS 1 17.309.0463-6

[est )& ]

nocuutmos OE natcuuclo

IME OO PROPRIETARIO
ROSS! RESIDENCIAL S/A

21/07/2004 6,67

48 DO FOSINDOR l 21/08/2004 .67
21/09/2004 6,67

SME 00 USUARO ' 21/10/2004 6,67
S — 21/11/2006 6,67

ICAL 0O IMAwre: meTaee smteeare K — — 1| 2171272004 6,67
21/01/2008 6,67

— e e e
IDEAECO PARA ENTREGA

© VENCIMENTO OA TAXA DO LIXO CA! SEMPRE NO Mis T AD OA = Lo

COMO FATIR OS PAGAMENTOS

FORMA OF PAGAMENTD: ATE A DATA DE £ CASAS LOTERICAS.

PAGAMENTD Ammulnnmwlmoomoom SANESPA £ NOSSA CAIXA-NOSSO BANCO

SOMENTE ATE A OATA Of VAUDADE DO DOCUMENTO.

dwt'non‘og‘wnm 0 Ot AGAD com TEM MULTA OF 033% AO O ATt O

A PARTIR DO MES SECUINTE AD DO 70, senio TAMSEM JURDS DE MORA DE 1% AD mis.

ATINOIMENTO AD MISLICO

NAS SUSPREFEITURAS OF 2¢ A &4 FEIRA DAS § AS 1€ HORAS. VEJA AELAGAD OF ENDEAE MA OLTIMA PAGINA INTERNA
uuduuw LEFONE 158 e o

mulouuoummoooocuum ARRECADAGAD € mw CONTRIBUINTE"
£M QUALGUER SUBPREFEITURA OU PELA INTE Mﬂl. www.pref o e

" TELEFONE 156

“TAXA DO L YO e

~

~—

it Crrrcacts e o i

*"MICILIOS RESIDENCIAIS DOMICILIOS NAO RESIDENCIAIS

“R ESPECIAL ATE 10 LITROS / DIA - R$ 6,67 | UGR 1 - RS
YGR 1 MAIS DE 10 ATE 20 LITROS / DIA - RS 13,31 | UGR 2 MAIS DE 30 ATE 80 LITROS / DIA - RS

R 2 MAIS DE 20 ATE 30 LITROS / DIA - R$ 19,97 | UGR 3 MAIS DE 60 ATE 100 LITROS / DIA - RS 66,57
JCR 3 MAIS DE 30 ATE 60 LITROS / DIA - RS 39,94 [ UGR 4 MAIS DE 100 ATE 200 LITROS / DIA -~ RS

R 4 MAIS DE 60 LITROS / DIA - RS 66,57

~

ATE 30 LITROS / DIA

T LE1 MNICIPAL Mg 12.478/2002 - AAT. 103, DNCISD 11 ALIMEA A

S~ waTa POR OwisSio ou ow.uuuo FALSA QU INCORRETA WA CLASSIFICACKD MULTA POR OwISSEO OU DECLARACED FALSA QU
D€ UGR, MO STGUINTE VAL OF UGR, MO SEGUINTE

-

~ R$ 500,00 (wmona REAIS) PARA UGR RESIDENCIALS

LET MUNICIPAL Mg 13.478/2002 ~ ART. 103, INCISO I ALINEA 3

(NCORRETA MA CLASS [FICACAD

VALOR:
- RS 100000 (UM WiL REAIS) PARA UGR WID RESIDDNCIAIS.

N

~

-

OS RECURSOS DA TAXA DO LIXO PROTEGEM AS PESSOAS E O MEIO AMBIENTE.

A Taxa do lixo cria empregos e cumpre sua missdo de ajudar a produzir um ambiente

saudével para todos na cidade, agora e nos préximos anos.

Jé estdio em funcionamento nove Centrais de Triagem de Lixo Reciclével. Ali se combate

desperdicio, separando @ embalando o que é reaproveitével.

1500 pessoas estdo sendo diretamente beneficiudas pelos 300 empregos criados nas

centrals de Trlagem.

A Prefeitura | comegou a recuperar os aterros. Isso vai evitar que falte espago para

depositar e tratar o lixo nos préximos anos.
Para 2004, a previsiio de coleta de lixo reciclavel é de 12 mil toneladas.

Diversos caminhos podem ser percorridos, um deles é trabalhar volume,

proporcao, e relacionar a que se destina esta taxa, o problema de aterros na

cidade de Sao Paulo...
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Cartao de crédito

- I;.EJSNO INTERNATIONAL EXTRATO EM REAL

 ASSOCADO 5= NUMERC DO CARTAC = VENGIMENTO

19/01/2002
» DEMONSTRATIVO DE PAGAMENTO PAGRMA 01 DE 91
SALDO SALDO AL FAGAMINTO i

ANTERICK CREDITOS RESTANTE DERITOS ATUAL MINIMO i
i SRR ol :

ANTERIGR ,
RS _7rrai-|_ 77.8ei=|

= SERVICOS ESPECIAIS PARA ASSOCIADOS EXCLUSIVO INTERNATIONAL

SEMPRE PREOCUPADOS EM MANTER UMA RELAGAO DE OS5 ENCARGOS COBRADOS NA SUA FATURA
TRANSPARENCIA COM NOSSOS CLIENTES. INFORMAMOS CONTEM IOF DE 0,123% AO MES.

QUE NAD ESTARA MAIS DISPONIVEL O SERVIGO DE

LIGAGOES TELEFONICAS INTERNACIONAIS, MASTERPHONE,

OFERECIDO PELA EMPRESA MASTERCARD.

EM CASO DE DUVIDAS, LIGUE PARA 0800 78 6622

f
t
£

OBRIGADO PELO PAGAMENTODERS 77,86 [

= DEMONSTRATIVO DE LANCAMENTOS EM REAL i

1 — MERCEDES V. FIEL CRED I TO-RS DEBITO-HS %

: - " 3024 07/01 SUCESSO DA PRATA Aqls0? %7,7% i
LIMITE PARA 3024 09/01 ANMUIDADE TITULAR — 0617 5,00 i
SAQUE 3074 09/01 MORA 0,77 '

L 3024 09701 COMPLEMENTO DESPESA FIIIAHCEIRA 0,31 §

R$ 60,00 3074 09/01 MULTA 1,5% 1
3074 0O5/101 FOTOPTICA L1734 S D3704 27,90 !

3074 05/11 FAST SHOP az;06 49,83

3074 70/17 PAGAMENTO POR TELEFOHE 17,80 H

MGO?ODO 3074 23/12  TAMAI ME 1a,50 H
DESTE PER 5
% I RS 179,11 =

SUBTOTAL DE DEBITOST

Potatvo
i TOTAL GERAL DE DEBITOS RS 179,11 |
1290%  mas
Saque
FL90%  mas
s — : L e 8
5.90% e 3
Encargos de e
madimpléncia T
12,90% s
= 2= NUMERO 00 baRTAO (o= VENCIMENTO g SALDOATUAL - RS g PAGAMENTO MINIMO - RS
__Cartio 5407.5505.6273,3024 19/01/2002 178,98 26.84
UNIBANCO
= VALORA PAGO = AUTENTICAGAO MECANICA
RS I WA 155500
m i 409-0 | 40995.05085 59400.700007 56273.302465 8 17898
. e T
____Pagével em qualquer Agdncla Bancaria N S .. CONTRA APRESENTACAD
L3
CARTAQ UNIBANCO LTDA. |
e v N T Taeeve T (o m mectmwena | Reme wvena -
- REC. i { 09/0172002 | 700005627330246
T carena {:‘i-m" - IW_ woa  ivacecopsowewo
NS, CVT 77445 J.___ ESP. i [ RN RO . A
e I 1 ST 3CONTO
S 03/02/2002 PAGAR SOMENTE NAS AGENCIAS DO UNIBANCO. i arssassen
;uhﬁ"wﬁé&mﬂ wngees m——
| ENCARGOS DECORRENTES DO PAGAMENTO APOS 0 VENCIMENTO DO i
TRATO SERAO INCLUIDOS NO PROXIMO EXTRATO. i ey =
[EENCHER O VALOR A SER PAGO NO CAMPO VALOR GOBRADO. o - T
. —
]
i
g e s s i i : S =
SP
01003743 ces mavasre CVT 7744-5

T Alwmeasio veeAven

T T

Um comparativo com o0 juros pagos em aplicacbes é interessante, fazer uma
simulagdo de um empréstimo e uma aplicacdo no mesmo valor, depois do mesmo
periodo percorrido quanto se deve e quanto se tem na aplicacdo, o que possibilita
também entrar na questdo politica e social. (considerando a maturidade dos
alunos para a abordagem).
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CODIGO PRODUTO DESCRICAO DOS

PRODUTOS

LECP_158904 TV 15" FLATRON STERED L6 ELECTRONICS

Obs:

venc: 22/12/03 vr: 590,00

$.0| PC

ke

B3 185125

Al

FAST SHOP COMERCIAL LTDA. |NOTAFISCAL
AV.REG.FEIJ0,1739 LUC 29/30 NIVEL TULIPA - VL.REG.FEIJOD
SAD PAULD ESTADD DE Sao Paulo - CEP: 03342-000
TEL.: {11} 6&672-5195793/%6/97 Ne
‘ o Atendimento ao Cliente: (11) 4971-3799 Fax: 6971-5722 [IISAID'- DENTFMDA 089251
Hr.Coml: Seg.a Sexta de 8:30 as 20:00 Horas CTHPJ | viA
L Sabado das ... 8:30 as 1B:00 Horas 043.708.379/0018-40 | g e e J
(CODIGO CLIENTE [N PEDIDO [NATUREZA DA OPERAGAC CFOP [INSCA. EST. DO SUBST. TRIB. | INSCRI ESTADUAL [ DATA LIMITE
K588531 176055 VENDA HERF.AHG.IERE. Vi 5102 115.162.0538.111 " . i
VENDEDOR TIPO VENDA NS:.?-'S:LX.‘%ZEZ‘IF’“‘ CNPICPF < oATA DA EMISSAD
V000005 | 85 ANFR B 22/11403
VIA TRANSPORTE [ENDERECD BAIRAQ/DISTAITO [ DATA
RODOVIARID 2 ///
[CONDICOES DE PAGAMENTO MUNICIPIC FOMNE/FAX
CARTAD DE CREDITO SAD PARULD 61029251
ADOS DO P (']

m%mm VALOR DO ICMS CALC. ICMS SUBST. | VALOR ICMS SUBST. | VALOR TOTAL DOS PRODUTOS | [RESERVADO AG FISCO 9
590,00 106,20 0,00 0,00 390,00 P.F.C.3430 §
VALOR DO FRETE |VALOR DO SEGURO DESP.ACESSORIAS | VALOR TOTAL DO 1Pl | VALOR TOTAL DA NOTA co
= 590,00 §--l
NOME/RAZAD SOCIAL CONTA  [PLACAVEICULO | UF | CNPJ/CPF B g w
1 - EMITENTE | (@)
RETIRA P/ CLIENTE J2-DESTINAT |2 | 000.000.000-00
ENDEREGO IMUNICIPIO UF |INSCRIGAO ESTADUAL o
N~
QUANTIDADE MARCA NUMERO PESQ BRUTO PESO LiQUIDO E
1
~ 5 RRICANDUVE - X0 PRULS - §F - CIFJ GaRI1I000001 %1 - 1 £ 180 B nmmm
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Boleto Bancério
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Local de Pagamentn Vencimenio
409-0022-PATRIARCA )
Cedenic |Agéncia’Codigo Cedente
UNIBANOO UNIAO BODS BRAS SIA s | 0136/8 819999 ¢
Data do Docta. No. Documenta _m.?ci %.,nzs Data Processamento zoﬂszsiaﬁi,uon_!.n_
04/04/2005 ! ylom. ~1__N__[04/04/2005 |
CNPJ do Cedente Cant., Esp. *O_._,:__Eunn ~<.__= 1 (=) Valor 00 Documento

ESP. |REAL o= MR . vl 948 .47
Instrugives 2(-) Desconto/Abatimento
“MORA DIARIA-CALCULADA PELO BANCD ATE O PAGTO.
*ATE O ICTO. PAGA B R _AG.BANCARIA Dt —————
DE 0/0% &1 _tom«m_u.. PAGAVEL SOMENTE  NaS 3 () Outras Dedugics

0136 - VILA ZELINA ONDE FOI EFETUADA
A OPERACAD.DIRIJA-SE AO BALCAD DE ATEND IMENTO
*VALORES EXPRESSOS BM

...................... R G A N

FSPECT AL
Sedy T r

Sacador/Avalista

_.h (%) Mor/Multa

—:.Iu. Outros Acréscimon -

ﬁ (=) Valor Cobrado

———

Céd. Transaclo CVT: 77445

LT

Aut. Mechnica

Ficha de Compensacéo



