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Prefacio

uitas vezes em minha vida abri caixas de pa-

pelio e mergulhei intensamente em outros
tempos e espacos que ali ficavam guardados na
forma de fotografias. Naqueles momentos, sentia
um imenso prazer em imaginar as cenas, as vidas,
os didlogos, os sustos, as festas, os medos e tantas
outras coisas que estavam escondidas pelos con-
tornos daqueles papéis quadrados, retangulares, as
vezes ovalados, que alguém, por algum motivo,
havia decidido guardar.

“Vida recortada”, eu pensava. Mas nunca imagi-
nei, até ha alguns anos, que aqueles papéis guar-
dados, que eu espalhava no chido compondo
mosaicos em preto-e-branco, quebrados uma vez
ou outra por cores um pouco desbotadas, pudes-
sem ocultar também vestigios de outra Historia,
esta, sim, com letra maidscula.

Como professora de ensino fundamental, nio
pensava nessas fotos como “documentos” que
poderiam ser usados nas aulas, como pontos de
partida para a producio de conhecimento. A com-
preensio de que a Hist6ria pode ser ensinada por
meio deles provocou uma mudanga importante na
minha vida profissional — e pessoal também.
Outras leituras,” outros debates, outros projetos
desenvolvidos e aquela Historia distante, fragmen-
tada e desarticulada — que resultara do meu pro-
cesso de escolarizacio — foi sendo reescrita, len-
tamente ganhou novos significados em minhas
experiéncias, em minhas memorias, em meus
conhecimentos.

As idéias apresentadas por Maria Auxiliadora
Schmidt e Marlene Cainelli neste livro estdo forte-
mente relacionadas com o que descrevi e, acredi-
to, poderdo contribuir para que novas priticas de



COMENTANDO BIBLIOGRAFIAS ', g

CARRETERQO, Mario. Aprendizado de conceitos sociais
e histéricos. In: CARRETERO, Mario. Construir e
ensinar — As ciéncias sociais e a Historia. Porto
Alegre: Artmed, 1997. p. 34-6.

Neste capitulo de seu livro, Carretero elabora algu-
mas consideragdes em torno do significado do tra-
balho com conceitos no ensino da Histéria, desta-

cando as principais caracteristicas dos conceitos A
histéricos.

FELGUEIRAS, Margarida Louro. O conceito e a lingua- i
AL i g | construcao

Historia, repensar o seu ensino. Porto: Porto Edi-

tora, 1994. p. 118-31. | ~

O texto faz parte do capitulo “Interdependéncia de no goes
entre metodologia do ensino e outras ciéncias da .

educacio”, o que justifica o tratamento que

Felgueiras da ao tema. A autora articula a questio de tem 0
da construcio de conceitos histéricos, particular- p
mente, com a linguagem. Nesse sentido, aborda
aspectos relativos a defini¢do e 4 formacio de con-
ceitos, bem como ao papel desempenhado pela lin-
guagem e a aprendizagem de conceitos. Destaca-se
o trecho em que a autora analisa as implicacbes
para a metodologia do ensino da Histéria.

e A IMPORTANCIA DA
. =5} TEMPORALIDADE NO ENSINO
e DA HISTORIA

nsinar Historia implica um trabalho didrio com
Etemporalidade. Em cada aula de histéria, ha
sempre um jogar com o tempo, isto €, pode-se via-
jar do presente para um passado mais préximo ou
para um tempo mais remoto, de um século para
outro, de um milénio para outro, num itimo de
tempo, num segundo. Muitas vezes, para fazer os
alunos compreenderem melhor as temporalidades,
sdo usadas as linhas de tempo ou as frisas tempo-
rais. E importante saber que esse é, apenas, um
recurso didatico que ndo pode ser confundido com
a temporalidade da Historia.
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O que € tempo?
Essa é a primeira pergunta a ser feita quando sdo tra-
balbadas as relagdes temporais.

Pode-se admitir, como alguns bistoriadores, que tempo
é uma categoria mental que nédo é natural, nem espon-
tdnea, nem universal. Levar em consideracdo essas
caracteristicas de tempo significa entender suas conse-
gtiéncias para o trabalbo do bistoriador e para o ensi-
no da Histéria.

O historiador € o especialista do tempo passado,
ndo s6 porque ele o pensa como também porque
toma-o como objeto de sua escrita. Esse fato fez,
em determinados momentos da histéria da prépria
Histéria, particularmente no século XIX, os histo-
riadores acreditarem que podiam recuperar o pas-
sado tal como ele aconteceu baseados na consulta
de documentos escritos. A renovagao historiografi-
ca contemporinea indicou a importancia de os his-
toriadores entenderem o passado como uma
reconstrucdo que fazem a luz de questdes que eles
proprios colocam com base em seu presente. Para
o ensino da Historia, tais consideracdes apontam a
importiancia de trabalhar a relacio passado-pre-
sente em duas dimensoes.

Na primeira, hi a idéia de que o passado ajuda
a explicar o presente. Apesar de trazer alguns ris-
cos ao ensino da Historia, tal perspectiva é impor-
tante e significa o esfor¢co de construir uma espé-
cie de dialogo entre as realidades do presente e as
do passado, as quais também podem ser uteis a
preparacgio do futuro. Essa forma classica de pen-
sar a Historia permite estabelecer relagdes de
causa e efeito entre acontecimentos de periodos
sucessivos e, para o aluno, apresenta a vantagem
de dar sentido ao mundo em que vive. A idéia de
dar um sentido ao presente, tendo como referén-
cia o passado, é o cerne da utilidade social da His-
téria. E também uma postura que torna impossivel
qualquer pretensao a um discurso historiogrifico
- definitivo, a medida que as questdes colocadas
para o passado nio cessam de evoluir. Sempre sur-
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As principais nogbes >
temporais s@o: sucessao ou
ordenacdo, duragdo,
simultaneidade,
semelbangas e diferencas e
mudancas e permanéncias.

gem novas problematicas e novos interesses. No
entanto, a propor¢io que o ensino factual predo-
mine sobre o explicativo, ha o perigo de se utilizar
a inteligibilidade do presente para explicar ou ilus-
trar o passado e deslizar para o senso comum.

A segunda dimensio da rela¢io passado-presen-
te é a de considerar a particularidade do préprio
passado. Tem de ser levado em consideragio que
tomar consciéncia da importincia do ensino da
Hist6ria, para uma melhor compreensio do pre-
sente, nao significa que tudo deva ser remetido ao
presente. Na verdade, é importante entender a ori-
ginalidade de civilizacbes em que as representa-
¢oes coletivas e a mentalidade nio podem ser
comparadas as nossas. Desenvolver no aluno a
capacidade de interessar-se por outras sociedades
€ uma forma de sensibiliza-lo para as diferencas e
evitar os inimeros anacronismos, que podem ser
criados pelas ligacbes equivocadas entre o passa-
do e o presente. Essa conscientizacdo € um meio
de aprender a contextualizar determinadas situa-
¢Oes da Histéria e evitar analogias duvidosas. Em
uma perspectiva mais geral, trata-se de desenvol-
ver a compreensio da alteridade, isto €, da empa-
tia, do interesse e, a0 mesmo tempo, de desenvol-
ver o respeito por outros povos € outras civiliza-
¢oes, pois o interesse pelo outro é também uma
forma de conhecer a si proprio.

No ensino da Histéria, essas questdes despertam
o interesse pelo préximo e por um discurso histo-
rico que ndo privilegie os vencedores. O desponta-
mento desse interesse traz conseqli€ncias impor-
tantes tanto para o contetido como para o método,
além da necessidade de se trabalharem saberes
abertos que deixem espaco para o debate e a plu-
ralidade.

A reconstru¢io do passado exige, também, que
os historiadores organizem-no por meio de algu-
mas caracteristicas peculiares ao préprio tempo,
ou seja, pelas nocdes temporais: sucessiao, dura-
¢do, simultaneidade, mudancgas e permanéncias. O
ensino da Historia prevé que essas noc¢oes sejam
trabalhadas com os alunos, ja que elas ndo existem
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a priori em seu raciocinio, mas sao construidas no
decorrer de sua vida e dependem de experiéncias
culturais. Essa construcio das noc¢des temporais €
uma operacio multipla que ocorre, também, pelo
livro didatico e pelo processo de escolarizacio.

Pode-se afirmar que as representagdes do tempo
historico sdo influenciadas por um nimero deter-
minado de marcos temporais, como 0S8 progressos
tecnolégicos, as guerras, as revolucdes. Assim, cer-
tas imagens e certos acontecimentos dio for¢a ao
discurso histérico e dio vida as representacoes,
como as guerras sangrentas, as revolugbdes impor-
tantes, as invencoes espetaculares e as grandes
descobertas. De modo geral,

as duracdes, os espacos temporais incluidos entre
os principais marcos fundadores, fazem-se presente
com a ajuda de verbos de a¢do. A mudanga introdu-
zida pelo acontecimento €, entdo, expressa pela ati-
vidade de um personagem ou de um grupo. Sio
sempre as acdes do individuo ou do grupo que
inventam, descobrem, indiciam, fundam a revolu-
¢do, a guerra ou a paz, ou simplesmente governam.

O trabalho com as nog¢des temporais contribui
para a compreensio da causalidade histérica, isto
é, das relacdes entre uma época histdrica e outra,
um fato histérico e outro da mesma época.
Ademais, permite captar os elementos evidencia-
dores da profundidade temporal, quais sejam, de
referéncias sobre outras €épocas e tempos para
diferencia-los do presente.

Com alunos das séries iniciais, por exemplo, ati-
vidades de observacio de dois objetos iguais, de
épocas diferentes, podem ser tuteis para desenvol-
ver essas no¢des. Outras atividades, como trabalho
com imagens (fotos e gravuras de época), ordena-
¢io de fatos da vida cotidiana e narracio de hist6-
rias contadas por alguém, também podem ajudar
esses alunos a se situarem em tempos mais distan-
tes daquele de sua experiéncia pessoal e a locali-
zarem os fatos historicos.

No primeiro ciclo, o termo-chave para trabalho
com a nogio de duragio é durante. A rotina e a
formacio de habitos levam o aluno a perceber
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<1 LAUTIER, 1997, p. 89-90.
[Traducdo das autoras.]

BRAUDEL, 1972, p. 78-9. >

duragdes e periodos, como horario da novela, per-
manéncia na escola e época de férias. A compreen-
sdo dessas duragdes constitui parte do processo de
assimilacio das dura¢des da realidade social e con-
tribui para o entendimento da duracio de aconte-
cimentos histéricos, de movimentos sociais e de
guerras, por exemplo.

Da mesma forma, a simultaneidade é uma nocio
de tempo que pode ser trabalhada utilizando-se
palavras-chave como enquanto, 20 mesmo tempo
que. No decorrer das atividades cotidianas da
escola, é interessante chamar a atencio dos alunos
para a simultaneidade dos fatos que acontecem ao
seu redor.

As questoes relativas ao tempo e suas formas de
apreensdo sido o centro da compreensio histdrica
do mundo e de sua evolugio. A complexidade des-
sas questoes explicita-se, principalmente, na forma
como as grandes datas e os periodos da Histéria
foram fixados. A tradi¢io dos historiadores elabo-
rou, por exemplo, a divisdo da Historia em quatro
grandes periodos: Historia Antiga, Histéria Me-
dieval, Hist6ria Moderna e Histéria Contempori-
nea. Trata-se de uma construc¢io de historiadores,
cuja validade insere-se mais da histéria européia
em diante, e nio de um dado objetivo.

De outra parte, a organizacio do tempo por
diferentes povos deu origem a uma variedade de
calendarios, distintos entre si por sua origem,
pelas referéncias usadas para denominacio de
meses e dias, pelas festas e pelos acontecimentos.
Um estudo de tais calendarios, com os alunos, con-
tribui para entenderem que os periodos histéricos
precisam ser relativizados e discutidos, buscando
outras alternativas, como a periodizacio da vida
cotidiana.

No ensino da Hist6ria, o trabalho com a multi-
plicidade do tempo mobiliza, de maneira efetiva, a
nocio de duracdo: a da histéria lenta, com perio-
dos muito longos, uma histéria estrutural, como a
histéria das mentalidades; a de média duracio,
uma histéria conjuntural, com ondas relativamente
curtas, como a histéria da vida social; e uma hist6-
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ria do tempo breve, episoédica, a histéria das bio-
grafias e dos acontecimentos.

O trabalho com a temporalidade no ensino da
Hist6éria nio significa que o tempo seja, em si
mesmo, o contelido a ser trabalhado, mas implica,
sim, um pressuposto metodologico essencial para
a compreensio € o raciocinio histéricos.

AS TEMPORALIDADES
HISTORICAS E O ENSINO
DA HISTORIA

Um dos maiores desafios para o ensino da His-
téria € levar o aluno a compreensdo das muiltiplas
temporalidades que podem coexistir nas socieda-
des. O trabalho com as nog¢des temporais precisa
incluir, de maneira clara e explicita, a compreen-
sdo dessas temporalidades.

- Texto 1

Seja qual for nosso conceito de Histéria e
de tempo, nio podemos esquecer o problema de
que o tempo nio é somente sua medida, sendo
que € parte intrinseca da vida humana, de manei-
ra que o tempo histérico é também seu conteu-
do. A atividade humana transforma o tempo e fi-
lo humano. Nesse sentido, a linha de tempo esta-
belece a relagdo entre o tempo e seus conteudos.

" Como o tempo, particularmente o tempo
histérico, € um conceito abstrato, sua compreen-
sdo, pelo aluno, requer um processo complexo e
mais ou menos dificil. Nesse sentido, poder ex-
pressi-lo de maneira grafica € um recurso didati-
co efetivo.

_As linhas de tempo podem servir para
refletir acerca das medidas do tempo e das mu-
dancas na vida humana e para relacionar infor-
magdes. Isso o professor pode fazer também de
forma verbal. Mas fazé-lo graficamente, mediante
linhas de tempo, d4 melhores resultados, porque
os alunos trabalham com imagens e proporg¢oes
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que dio suporte 4 constru¢io de nogdes de tem-
poralidade e 2 compreensido dos fatos histéricos.
O desenho das linhas de tempo e sua con-
seqilente utilizacio em sala de aula podem variar,
com diversos graus de especificidades; podem,
por exemplo, ser desenhos muito sintéticos ou
muito analiticos, desde linhas de tempo biogrifi-
cas com dados precisos até outras que mostrem
grandes etapas de longa duracio e em termos
mais gerais. - : =
, A idéia da linha de tempo é relacionar dife-
rentes categorias com sua dimensio temporal.
Essas categorias, por seu lado, também sio muil-
tiplas, segundo o objetivo que se pretenda: espa-
¢os, eventos, processos, personagens, fatores
politicos, econdmicos, sociais, ciéncia, mentalida-

des, religiio, dentre outros, sempre que aconte-

¢am em um periodo de tempo definido.
HUERTA, Mireya L. La temporalidad y las lineas del tiempo
en la ensefianza de la historia. In: TERRAZAS, L. H. G ;
HUERTA, Mireya L. Un Reto: La enseitanza de la bistoria
boy. México: Instituto Superior de Giencias de la Educacién
de Estado de México/Sindicato de maestros al servicio del
Estado de México, 1999. p. 57-9. [Traducio das autoras.]

Texto 2

E preciso advertir, desde ja, que esse siste-
ma quadripartido — Histéria Antiga, Hist6ria Me-
dieval, Histéria Moderna e Histéria Contempo-
rinea — de organizacio da Histéria universal é
um fato francés. Em outros paises, o passado esti
organizado de modo diferente, em funcio de
pontos de referéncia diferentes. Na Grécia, a
Antiguidade grega chega até o século XV, e a ocu-
pacio turca corresponde a uma espécie de Idade
Média. Na China, a histéria moderna (jindai) vai
das guerras do 6pio ao movimento patriético de

‘maio de 1919. Comeca com este ultimo a historia

“contemporinea” (jiandai). Nos Estados' Unidos,

a histéria nacional se organiza em dois blocos,

emsfuncdo dos eixos fundamentais que sdo a
Guerra da Independéncia, em fins do século
XVIIIL, a Guerra de Secessao, em -1’86‘0-186‘4./

CHESNEAUX, Jean. Devemos fazer tdbula rasa do
passado? — Sobre a bistéria e os bistoriadores.
Sdo Paulo: Atica, 1995. p. 92-3.

81



Texto 3

A 1dent1flcagao hlstonca const1tu1 a capac1-
dade de obter uma apreciacdio bem informada
das condicdes ou dos pontos de vista de outras
~pessoas do passado. Depende de uma mterpreta—
¢do imaginativa dos testemunhos e de uma habi-
lidade para tomar consciéncia dos anacronismos.
[...] A sensibilidade hlstonca é algo mais que um
jogo infantil. Exige que os vivos percebam e com-
preendam coisas do modo em que foram perce-
bidas e compreendidas por seres” ‘que morreram
hi. muito. tempo. O aparecnnento do cometa
‘Halley foi acolhido com entusiasmo pelos cientis-
. tas modernos. Para os antigos saxdes, significou
- medo. e pressaglos funestos. [..]. A capacxdadeﬁ
que. qualquer um tem para se 1dent1flcar ~com o
» expenencxas reais ou emocionais. [.. J1As cnangas
podem ser capazes de se relacionarem com pes-
s0as que viveram em outro tempo e outro lugar
quando se mostra_que elas tiveram uma dimen-
sdo humana Essas pessoas do passado comiam,
~ vestiam-se, jogavam, casavam-se, construiam
casas, contavam historias, adoravam deuses,
1nterpretavam musicas, criavam seus ﬁlhos mor-
riam... .[..J A identificacio € um_ exerc101o de
reconstrugao baseado em fontes que se)am aces-
{swels aos alunos. -

PLUCKROSE ‘Henry.. Ensenunza y aprendtzu]e de
la hzstorm Madrid: Ediciones Morata, 1996. p. 45-8.
e F [Tradu‘ o das autoras 1.

Atividades”

1. Com base na leitura dos textos, discuta com seu
grupo de sala de aula a seguinte questio:

“Quais as relacdes que podem ser estabelecidas
entre as temporalidades da vida cotidiana, a
periodizacio feita pelos historiadores e o traba-
lho com o tempo no ensino da Histéria?”.

2. Registre as conclusdes por escrito.
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A LINHA DE TEMPO E
O SEU SIGNIFICADO

As atividades relacionadas com a constru¢io das chamadas linhas ou fri-
sas temporais precisam ser preparadas cuidadosamente para que a elabo-
racdo das nogdes de tempo, pelo aluno, nio fique prejudicada. Assim, sio
necessarios alguns cuidados no sentido de fazé-lo entender que as linhas
ou frisas temporais sdo somente recursos graficos. Um deles refere-se 4 con-
textualizacdo do contetido estudado, utilizando datas, informacdes e expli-
cagOes historicas, como sugere o exemplo a seguir, que pode ser trabalha-
do da 4.? série em diante.

A relagio do branco com o indio, desde a época da colonizacio, foi
muito dificil. Nos primeiros séculos apés a chegada dos portugueses ao
Brasil — XVI, XVII e XVIII — o indio foi escravizado, suas terras, conquis-
tadas e muitas tribos, destruidas. Os brancos diziam que era a “guerra justa”,
isto €, eles tinham o direito de prender e matar os indios.

No século XIX, durante o periodo de 1808 a 1831, houve a fase da cha-
mada “guerra ao barbaro”. O objetivo dos portugueses era expandir o terri-
tério conquistado aqui, por isso os indios foram cagados e mortos com a
autoriza¢io do préprio rei de Portugal, D. Jodo VI, que viveu no Brasil.

s, O brancos dizam oe

wistadas ¢ MUtaS qu ales tirham o drelo 00

OO
e 8 GUERRA JUSTA, isto &
os indios.

o‘mdm[m
16 ¢ Poogal, D Jodo V1

Ao lado, reproducio
Jac-simile das
pdginas 56 e 57 da
obra Historiar —
fazendo, contando e

T ornas, ot o

.c“”"’"""mmwm,,

EDIOsANtr a5 fages e sou
09 brasiiz @ resio o o b ey S0
Paca lssq: COm af indios.

2 dicoan s Mo
3 S o s o e s nzirrando a H{stf)rla.
e o Tustem v s Sdo Paulo: Scipione,
organizer, o
o 702 59l o g, o 2000. v. 4, de onde

TS DTS Yer o iradasiy

Jfoi retirada esta
proposta de aula.
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1845

O imperador do Brasil, D. Pedro 11, assinou um decreto estabelecendo
que o contato com os indios deveria ocorrer pela catequese e pela
civilizacdo, porque eles eram considerados selvagens.

1850

Nessa mesma época foi assinada pelo imperador uma lei chamada Lei
de Terras, estabelecendo que todas as terras vagas seriam
consideradas boas para serem ocupadas e povoadas por colonos.
Muitas terras que pertenciam aos indios foram tomadas e ocupadas.

1889

O Brasil passou a ser uma Reptiblica. As primeiras leis brasileiras da
Repiiblica nada falam sobre os indios, seus direitos ou deveres. No
periodo entre 1889 e 1916, intelectuais e politicos brasileiros
defenderam a idéia de que os indios deveriam ser amansados e
transformados em trabalbadores produtivos para o Brasil. Em 1909,
foi criado o SPI — Servigo de Protecdo ao Indio sob as ordens do
Marechal Ciandido Rondon.

Nesse periodo, o governo dizia que os indios deveriam ser:
pacificados — para que suas terras pudessem ser aproveitadas e
dessem lucro;

reunidos — em reservas indigenas; alfabetizados e educados para
aprenderem nogoes de bigiene e técnicas agricolas;

protegidos — das doencas e dos roubos dos brancos.

1916 a 1988

Nesse periodo os indios passaram a ser tutelados. Isso significa que o
governo brasileiro daria protecdo aos indios enquanto eles
permanecessem iguais aos pais e avos e ndo deixassem de ser indios.
Mostra também que o indio ndo podia ter carteira de identidade,
titulo de eleitor ou qualquer documento que provasse que ele era
cidaddo brasileiro, ou que provasse a propriedade de suas terras. O
indio era “meio cidaddo” brasileiro.

A partir de 1988

A Constituicdo brasileira de 1988, em seu Artigo 231, assegurou aos
indios o direito de terem sua organizagdo social, além de costumes,
lingua, crencas, tradigdes e direitos sobre suas terras.
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Atividade

E interessante fazer um painel no qual vocé e seu grupo de sala pos-
sam representar as fases da relacio do homem branco com os indios no
Brasil. Para isso:

a) discutam as datas ou os periodos que serio destacados;

b) selecionem as informacdes que serdo trabalhadas;

c) produzam O texto e, se possivel, ilustrem com gravuras ou desenhos;

d) organizem, no local mdlcado pela professora, o painel. Nio se esquecam
de convidar as outras turmas para observarem o trabalho realizado.

/§0"  CONSTRUINDO AS RELACOES
..z / ENTRE O PRESENTE E O PASSADO

As nog¢Oes temporais sdo construcdes que o ser
humano realiza durante a prépria vida. Uma das
contribui¢des do psicélogo Jean Piaget foi a com-
provacgio de que as criancas nio nascem com a
perspectiva temporal pronta e acabada e que tam-
bém a reversibilidade temporal é uma construgio.
Nesse sentido, o ensino da Histéria, desde os pri-
meiros anos da escolarizagio, tem importante
papel a cumprir.

Texto 1

Entrevistador (E) — Ivan, vocé pode contar
pra mim a histéria do Descobrimento do Brasil, o
que vocé sabe?

Ivan — Ah, é o Pedro Alvares Cabral esta-
va navegando no mar. Era barco i vela. Dai o
vento, o vento estava para um lado... Depois o
vento foi para o outro. Ele estava indo descobrir
outro pais, ndo sei qual é. Af o vento bateu para
o outro lado e ele foi para o Brasil e quando ele
chegou no Brasil s6 tinha indio, nio tinha nenhu-
ma pessoa assim, s6 indio.

E — Quando isso aconteceu?

I — Ah, eu nio sei.

E — Em 1500. Esta bem?

I — Quando aconteceu o descobrimento
do Brasil? 1500,
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E — Seu pai era vivo quando isso aconte-
ceu? =

I — Nio.

. I'— Ah, porque isso era ‘muito antlgamen-
te, nem acho que meu avé existia. »

E — O que é muito antigamente?

I — Ah, faz muitos anos, faz muitos anos
que isso aconteceu. : :

- E — Quanto vocé acha mu1tos anos?

I — Faz 400 e alguns anos.

E — 400 é muito tempo?

I—E =~

E — Seu avd era vivo na epoca do Desco—
brimento do Brasil? ' "

I —= Meu av6? Acho... talvez sim.

E — Por que vocé acha que sxm7
! -1 — Porque meu avd faz muito tempo que
- -ele nasceu e que ele viveu.

E —_E seu bisavo era vivo na epoca do 2

’Descobnmento do Brasﬂ" :
I — Meu bisav era,”

E — Por qué? N
T — Porque faz multo tempo que ele nas-

ceu e que ele viveu e também faz muito tempo
que aconteceu isso, 0 Descobnmento el

OLIVEIRA, Sandra Regma de. A nogdo de tempo hzstonco na.
. crianga: um estudo sobré a nogdo do passado as zdezas_ :

.. :espontdneas relatzvus a bistoria da civilizacdo ed

. relatividade dos conbecimentos e ]ulgamentos bistoricos em,

criangas de 7 a 10 anos: Marilia, 2000. p. 121, (Dissertagao

de mestrado — Universidade do Estado de Sio Paulo)

. Texto2

; Todo ser humano tem consclencm do pas-
sado (definido como o periodo lmedlatamente

_ anterior aos eventos registrados na meméria do
~individuo);em virtude  de viver com - . pessoas

*‘mals velhas Provavelmente todas as socxedades

_que interessam ao historiador tenham um passa-

"do, pois mesmo as colénias mais inovadoras sdo
f’"povoadas por pessoas oriundas de alguma socie-
‘dade que ja conta com uma longa histéria. Ser

= membro de uma comumdade humana ¢é situar-se -

- em relagio ao seu ‘passado (ou da comumdade)
amda que apenas para rejeita- la 0 passado é,
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portanto, uma dimensio permanente da cons-
ciéncia humana, um componente inevitivel das
institui¢des, valores e outros padrdes da socieda-

~de humana, O problema para os historiadores é
analisar ‘a2 natureza desse “sentido do passado”
na sociedade e localizar suas mudangas e perma-
néncias. - .

HOBSBAW?M, Eric. Sobre bistéria. Sio Paulo:
* Companhia das Letras, 1998. p. 22.

Atividades®®

Com base na leitura dos textos, faca um resumo
com as conclusdes acerca das seguintes problema-
ticas:

1. Quais sdo os elementos da temporalidade hist6-
rica da crianc¢a presentes no texto da entrevista?
Como a crianga aborda o passado?

2. Qual € o significado do passado no texto do
historiador?

3. Quais sdo as relagbes entre a perspectiva do
passado da crianga e as idéias do historiador?

CHESNEAUX, Jean. Devemos fazer tdbula rasa do pas-

sado? — Sobre a bistéria e os historiadores. Sio
Paulo: Atica, 1995.
A principal caracteristica desta obra, ji citada no
capitulo 3, é a sua perspectiva critica em relagdo a
funciio da Histéria e ao papel do historiador, com
énfase nas questdes sobre a temporalidade. O au-
tor, de forma questionadora, analisa temas como a
necessidade de ter uma relac¢io ativa com o passa-
do, a possibilidade da inversio da relac¢io passado-
presente, os problemas da quadriparticio histérica
e os conceitos de tempo curto e tempo longo e as
continuidades e as descontinuidades historicas.
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LE GOFF, Jacques. Histéria e memoria. Campinas: Uni-
camp, 1992.
Nesta obra do historiador Jacques Le Goff podem
ser encontrados textos elucidadores para subsidiar
discussdes relacionadas com tempo e histéria. Os
capitulos indicados sio Antigo/Moderno; Passado/
Presente; Progresso/Reacio; Idades Miticas e Ca-
lendario.

ZAMBONI, Ernesta. Desenvolvimento das noc¢des de

espago e tempo na crianca. In: Caderno Cedes — A
prdtica de ensino de historia. Sio Paulo: Cortez,
1984. n. 10.
Tendo como referéncia a perspectiva piagetiana, a
autora analisa o desenvolvimento das noc¢des de
tempo na crianga. Trata-se de um dos primeiros
estudos sobre o tema publicados no Brasil.
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As fontes
historicas e o
ensino da
Historia

O USO DO DOCUMENTO
HISTORICO EM SALA DE AULA

conteudo da Histéria apresenta-se como uma
O pluralidade de modulacées dos discursos
sobre o passado: narragdes, descri¢cbes, analises
causais entremeadas por palavras e expressdes
como para, entio, por, para que, pode-se dizer
que, dentre outras. De modo geral, o discurso his-
térico, mesmo acompanhado pelas indica¢des das
atividades e metodologias do historiador, cria,
constantemente, o paradoxo de mascarar as condi-
¢Oes de sua producio e colocar em cena uma rea-
lidade com que ele tende, abusivamente, a se con-
fundir. Assim, para o ensino da Historia, o trabalho
para entender e desvelar o discurso histérico
imp&e uma atividade incessante e sistemdtica com
o documento em sala de aula.
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