O conceito de género no dia a dia da sala de aula’

Gender concept in the school day to day life

Resumo

Este artigo pretende, a partir de breve
discussdo sobre o conceito de género, mostrar
como ele pode ser util para entender as ques-
toes centrais na agenda educacional brasileira e
no cotidiano da prética pedagégica, utilizando
como um exemplo os cadernos escolares. Muitos
outros aspectos poderiam ser abordados e nao ¢
inten¢ao esgoté—los, apenas sugerir uma maneira
de pensar a pratica docente, incorporando um
conceito de género. Argumenta-se pela neces-
sidade de investigar as relagoes de género nas
escolas, para além da sexualidade e da educagio
sexual, a fim de iluminar nossas préticas e a for-
magio de professores/as com um novo olhar.
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Abstract

This paper aims to show how the gender
concept may be useful to understand central
questions of the educational agenda and prac-
tice. It discusses briefly the gender concept and
the argument is developed around the exam-
ple of children’s notebooks. We're aware that
many other aspects should be discussed and
our intention is just suggest a way of thinking
teacher’s work incorporating gender concept.
We defend the urgency of new research about
gender relations in schools, specially going
beyond questions around sexuality and sexu-
al education, as a part of a new approach to
teacher’s practice and teacher’s education.
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Introducdo

Se a sexualidade ndo pode ser entendida fora das relagoes de género, como
infelizmente tem sido feito em muitos estudos que a reduzem a uma visio restrita
da satde, as pesquisas sobre as sexualidades hoje constituem uma drea propria,
que vai além dos estudos de género, como se pode verificar na vasta produgio
especifica. No campo educacional, falar sempre lado a lado sobre género e
sexualidade tem criado uma falsa identidade entre esses dois temas ou conceitos,
quase sempre com o género escondido por tris da grande visibilidade que as
questoes ligadas a sexualidade tém em nossa sociedade.

Por outro lado, género nao ¢ sinénimo de mulheres, sejam professoras ou
alunas, mas inclui homens, mulheres ¢ também simbolos ligados pelo senso
comum a feminilidade e a masculinidade. Estes simbolos muitas vezes nao tém
nada a ver com os corpos sexuados, nem com a reproducio. Sao, por exemplo:
cores (rosa e azul), astros celestes (sol e lua), espagos sociais (publico e privado),
caracteristicas humanas (ser racional ou intuitivo), ou ocupagdes (motorista de
caminhdo e emprego doméstico), apenas para citar alguns.

Este texto pretende, a partir de uma breve discussiao sobre o conceito de
género, mostrar como ele pode ser util para entender e atuar sobre questoes
centrais no cotidiano da prética pedagégica e na agenda educacional brasileira de
hoje, utilizando um exemplo aparentemente banal: os cadernos escolares. Muitos
outros aspectos poderiam ser abordados e nao é minha intengao esgoti-los, mas
apenas sugerir uma maneira de pensar a prdtica docente na Educagao Bdsica,
incorporando um conceito de género.

O conceito de género

Diversas defini¢oes de género convivem no interior dos estudos feministas.
Uma delas utiliza género como oposto e complementar de sexo, como aquilo que
¢ socialmente construido em oposi¢ao ao que seria biologicamente dado. Essa
defini¢ao foi a primeira usada por feministas de lingua inglesa, a partir do final dos
anos 1960, para combater a for¢a da categoria sexo e suas implicagoes nas ciéncias
sociais, buscando enfatizar a dimensao social do género. Assim, gender, uma palavra
até entdo usada principalmente para nomear as formas masculinas e femininas na
linguagem, foi apropriada como um termo contrastante com sexo, designando o
que era socialmente codificado como masculino ou como feminino®.

3 Desde os anos 1950, psicélogos e bidlogos norte-americanos que estudavam individuos hermafroditas e a
construgo de suas identidades sexuais utilizavam o termo com esse sentido (MONEY, 1968; STOLLER, 1985).
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Uma segunda defini¢ao de género, mais recente, ndo o opde a sexo, mas
inclui a percepgao a respeito do que seja sexo dentro de um conceito socialmente
elaborado de género, uma vez que assume que as proprias diferencas entre os
corpos sio percebidas sempre por meio de codificacdes e construgdes sociais de
significado. O género nio seria um conceito Gtil apenas na compreensio das
interagoes entre homens e mulheres, mas uma parte importante dos sistemas
simbdlicos e, como tal, implicado na rede de significados e relacoes de poder
de todo o tecido social (NICHOLSON, 1994; SCOTT, 1990). Assim, género
tem sido cada vez mais usado para referir-se a toda constru¢io social relacionada
a distingao e hierarquia masculino/feminino, incluindo também aquelas
construgdes que separam os corpos em machos e fémeas, mas indo muito além.
As diferencas ou semelhangas entre os sexos e as interagoes e relagoes de poder
entre homens e mulheres sdo apenas parte do que ¢ abrangido pelo conceito de
género assim definido. E, por outro lado, elas mesmas nao podem ser inteiramente
explicadas apenas nesse 4mbito, pois estdo sempre articuladas a outras hierarquias
e desigualdades de classe, raga/etnia, idade etc.

Tenho trabalhado com esse tipo de definicao de género. Na tentativa de
operar dessa forma, por um lado, sexo e género nao sao tomados como opostos e
nem mesmo complementares, pois

[...] a sociedade nao apenas forma a personalidade e o
comportamento, ela também determina as maneiras nas
quais o corpo é percebido. Mas se o corpo ¢ ele préprio
sempre visto por meio da interpretagao social, entao o sexo
nio ¢ alguma coisa separada do género, mas, ao contrdrio, ¢

algo subsumido no género. (NICHOLSON, 1994, p. 79).

Tal compreensao nos permite perceber variagoes histéricas e culturais, tanto
no que se refere a padrdes culturais de personalidade e comportamento, quanto na
compreensio do corpo, da sexualidade e daquilo que significa ser um homem, uma
mulher, ou nem um nem outro. Por isso eu afirmava acima que as sexualidades,
embora constituam um campo préprio de estudos, s6 se tornam compreensiveis
a partir do conceito de género, pois as ideias sobre género predominantes em
um dado contexto social levam 2 atribuicdo, aos corpos e as prdticas sexuais, de
determinados sentidos ao invés de outros. O género ¢ a lente por meio da qual
olhamos, compreendemos e agimos frente aos corpos e a sexualidade.

Por outro lado, esse conceito de género potencializa sua utilizagao na andlise
da sociedade como um todo, nio apenas de determinados temas, quase sempre
lembrados nesses casos: aqueles que se referem as mulheres, a familia e 4 sexualidade.
Género ¢ til também na andlise das dimensdes econdmica e politica e as vidas
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dos homens, tanto quanto das mulheres. Esse enfoque provém especialmente
das estudiosas ligadas ao pés-estruturalismo®, tais como Joan Scott (1990; 1992;
1994) e Linda Nicholson (1994), que enfatizam a necessidade de uma atengao as
linguagens e ao papel das diferencas percebidas entre os sexos na construgio de todo
sistema simbdlico, especialmente na significacio das relagoes de poder.

Para essas autoras, os significados em geral seriam construidos a partir da
observagio da diferenga e do contraste; e a diferenca sexual seria “[...] um modo
principal de dar significado a diferenciagao”. (SCOTT, 1990, p. 16). A partir
da observagao da diferenga sexual na natureza diversos significados culturais sao
construidos, as diferencas entre masculinidade e feminilidade sendo utilizadas
como um meio de decodificar o sentido e compreender o universo natural e
humano observado: “Estabelecidos como um conjunto objetivo de referéncias, os
conceitos de género estruturam a percep¢ao e a organizacio concreta e simbdélica
de toda a vida social” (SCOTT, 1990, p. 16).

Para as autoras ligadas ao pés-estruturalismo, portanto, o conceito de género nio
apenas descreve as interacoes entre homens e mulheres, mas ¢ uma categoria teérica
referida a um conjunto de significados e simbolos construidos sobre a base da percepcao
dadiferenca sexual, os quais sao utilizados na compreensao de todo o universo observado,
incluindo as relagoes sociais e, mais particularmente, as relagoes entre homens e
mulheres. Quase sempre, em especial nos estudos educacionais, o género ¢ utilizado
apenas na compreensio dessas interacoes: de forma mais restrita, quando os sujeitos
estudados sao mulheres (alunas, professoras), ou de forma uma pouco mais ampliada,
procurando compreender as identidades de mulheres e de homens. Grande parte das
pesquisas em Educagio, assim, utiliza o termo género para se referir as interagoes face
a face entre pessoas, quando se considera seu sexo (homens ou mulheres), ou para
estudar como sao construidas identidades de género, isto é, como determinadas pessoas
se tornam mulheres ou homens. Se essas sao abordagens importantes, que trouxeram
contribui¢es relevantes e fizeram avangar os estudos educacionais, elas me parecem
limitadas, por manterem sua referéncia nas caracteristicas individuais: o género seria
a marca feminina, masculina, ou ambigua na identidade, no comportamento ou nas
praticas de sujeitos, tanto homens quanto mulheres.

Porém, a contribui¢io mais rica de autoras como Scott e Nicholson, acima
referidas, me parece ser exatamente a possibilidade de ir além, de perceber que o
género ¢ utilizado também na compreensio de todo o universo observado, nio

4 Segundo Scott (1992), o pés-estruturalismo seria um corpo tedrico desenvolvido principalmente na critica
literdria, que ofereceria conceitos tteis 4 andlise feminista, tais como linguagem, discurso, diferenca e
desconstrugio. Para definir esses conceitos, a autora apoia-se principalmente em Foucault e Derrida.
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apenas na nossa percep¢io de identidades individuais. O conjunto de simbolos
estabelecido em cada sociedade, a partir da observa¢io das diferencas sexuais, pode
também servir para interpretar e estabelecer significados que nao tém relagio direta
com o corpo, a sexualidade, nem as relagdes entre homem e mulher, categorizando,
em termos de masculino e feminino, as mais diversas relagoes e alteridades da natureza
e da sociedade, conforme cada compreensio cultural e histérica (CARVALHO,
1999). Por isso falava inicialmente sobre cores, astros, instancias sociais e atividades
humanas, como elementos que sao percebidos, simbolizados e hierarquizados tendo
como referéncia o género. Estas coisas — objetos, partes da natureza, institui¢oes
sociais — s2o percebidas como masculinas e superiores ou femininas e inferiores,
independentemente de qualquer relagao direta, explicita ou nasural com o corpo e a
reproducio sexuada. Trata-se de uma operacio simbélica que atribui, por exemplo,
a cor rosa ou a lua caracteristicas de feminilidade (e, por oposi¢ao, ao azul e ao sol, de
masculinidade), hierarquizando-as. Ao mesmo tempo, quando classificamos a cor
rosa como feminina, nds a associamos a intimeros outros significados também ligados
a feminilidade, como a futilidade, a delicadeza, a fragilidade etc. Mas lembremos
que nem as cores, nem os astros estao diretamente referidos a reprodugio, ao sexo
ou mesmo a pessoas e suas identidades, personalidades, comportamentos. E, ainda
assim, podemos facilmente classificd-los como masculinos ou femininos. Parece-
me que essa dimensdo do conceito de género vem sendo muito pouco realgada e
raramente utilizada no campo dos estudos educacionais.

Criticas

As criticas mais pertinentes a essa abordagem do conceito de género’, a
meu ver, apontam os perigos de uma andlise restrita as linguagens, incapaz de
abranger igualmente as préticas sociais; e certa tendéncia a tomar as estruturas
das linguagens como um sistema de controle a priori, inacessivel 4 interven¢io
dos agentes (VARIKAS, 1994). A andlise acabaria restrita aos discursos (em
seus diferentes formatos), sem contextualizd-los no Ambito de um tempo e um
espago determinados, e sem referi-los a relagdes sociais que os constituem e sio,
a0 mesmo tempo, constituidas por eles. Mais ainda, certas leituras tomam as
linguagens como sistemas de controle pré-existentes, no ambito dos quais nao se
consegue perceber qualquer resisténcia, ruptura ou acao dos sujeitos, que acabam,
por fim, desparecendo da andlise. E, sem sujeitos, sem suas préticas e resisténcias,

5  E sempre bom reafirmar que se trata de UMA leitura e que vdrias outras sio possiveis e convivem no
campo dos estudos de género, assim como do pés-estruturalismo.
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como poderia haver mudangas? No limite, se reduzimos o género a elementos
de um sistema simbdlico jéd pré-determinado, ao qual os sujeitos sio atados, sé
podemos descrever uma eterna e imutdvel dominacio masculina...

Acredito ser possivel, contudo, absorver as contribui¢oes colocadas em primeiro
plano pelas feministas pés-estruturalistas — como a atengdo ao género como
constru¢do mutante de significados — sem perder a referéncia as prdticas sociais
e as possibilidades de agao dos sujeitos. Nisso minha concep¢io se diferencia de
outras leituras do pés-estruturalismo, também vigorosas no Brasil, e que enfatizam
a construgdo discursiva do mundo social, pois acredito que apenas uma forte
referéncia nas préticas sociais e nas institui¢ées pode manter nosso foco nos sujeitos e
nas rupturas, embora consideremos o género como algo que vai além dos individuos.

Adotar tal concepgao nio significa, para mim, abolir nas andlises o uso do
termo sexo, mas evitar um uso ingénuo e nao problematizado. Alertas ao fato de
que se trata de uma interpretagao social e historicamente construida da percepgao
das diferengas entre corpos de machos e fémeas; nem por isso podemos desprezar
a forca das diferencas de sexo e sua presenga na estruturacio de nossa sociedade:
¢ 0 sexo que ¢ captado nas estatisticas, ¢ a polaridade entre homens e mulheres
que organiza relagoes desiguais e hierdrquicas no conjunto da sociedade. E essa
polaridade que deixa sem lugar as pessoas que nao querem, ou nao podem, se
definir como um ou outra. Por isso, nunca podemos falar em tabelas de género,
pois aquilo que as estatisticas captam ¢ o sexo, indagado aos sujeitos dentro dos
cddigos de género que vigoram em nosso contexto (bipolares, ou se é homem,
ou se ¢ mulher). Também quando apresentamos os sujeitos de uma pesquisa
qualitativa, falamos inicialmente de seu sexo, se sa0 homens ou mulheres, meninos
ou meninas. A andlise de suas préticas, personalidades ou comportamentos deverd
langar mio do conceito de género, conforme eles préprios nos mostrem o que
consideram como masculino ou feminino, isto é, buscando revelar os conceitos
de género que operam no contexto estudado.

Finalmente, a distingao entre dois planos de andlise — as relagoes homem/
mulher, de um lado, e masculinidade/feminilidade, de outro — permite analisar a
situagdo de homens em espagos, relagoes e valores socialmente associados com o
feminino, ou o contrério, sem que a pertinéncia sexual seja a determinante — é o
caso dos estudos sobre homens em ocupacoes majoritariamente femininas, como
a docéncia bésica, por exemplo. E permite, igualmente, perceber as referéncias e
o poder explicativo do género em contextos nos quais as questoes da sexualidade,
reprodugio e familia ndo sio aparentemente centrais (SCOTT, 1990) — como a
arte, a guerra, a politica, o trabalho assalariado ou, no caso da educacio escolar, o
desempenho, a indisciplina, o controle sobre o trabalho docente — ou os cadernos,
como pretendo desenvolver a titulo de exemplo.
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Meninas, meninos, cadernos e cores

Nas pesquisas que desenvolvi, nos tltimos anos, junto a escolas publicas do
primeiro ciclo do Ensino Fundamental, em busca dos critérios de avaliagao dos
alunos utilizados pelas professoras (CARVALHO, 2009), os cadernos das criangas
eram um dos elementos centrais. Considerados como parte daquilo que devia ser
observado para compor o conceito atribuido ao aluno ou aluna, os cadernos em
ordem foram citados frequentemente como critério de bom desempenho:

Ja os NS, os cadernos deles nunca estio em ordem, eles
nao fazem nenhum tipo de exercicio, mesmo que seja para
fazer algum tipo de atividade. Se vocé pede alguma coisa, os
PS fazem, agora os NS, mesmo que saibam, eles nio fazem
(Denise’, professora de 4° ano).

Além disso, eles simbolizavam de forma bastante intensa as diferencas de
género atribuidas as criancas pelas professoras, verdadeira materializacdo de uma
simbologia de masculinidade e feminilidade. Falando de meninos indicados
para atividades de reforco, as professoras mencionam a falta de cuidado com os
cadernos, sua perda, desorganizagio, sujeira:

Ele falta bastante, ele é uma crianga muito desligada, ele nao
se liga muito, esquece muitas coisas, esquece... o caderno
dele é bem desorganizado, sujo. Ele nio tem muito aquela
coisa espacial do caderno. (Célia, professora de 4° ano).

Ele é uma crianca que falta bastante, bastante, nio tem
assim o minimo comprometimento com a escola, de
perder caderno... de Matemdtica ele nunca perdeu nada, de
Portugués j4 no primeiro més de aula, ele perdeu tanto o
de Portugués quanto o de Histéria e Geografia. Conseguiu
perder os dois cadernos! (Lais, professora de 4° ano).

Os cadernos dele sio completamente baguncados, uma
coisa comega aqui e termina la.. [..]A gente sente que isso
nao estd bem resolvido para ele (Lafs, professora de 4° ano).

6 Alunos com conceito ndo satisfatério; PS equivale a plenamente satisfatdrio e S a satisfatério.

7 Todos os nomes sdo ficticios, em respeito a privacidade dos sujeitos pesquisados.

R. Educ. Publ. Cuiabé, v. 21, n. 46, p. 401-412, maio/ago. 2012



408 e  Relacbes raciais e educacao: dez anos de estudos e pesquisas na UFMT

De forma autocritica, Lais — que tinha acumulada alguma discussao sobre as
relagoes de género na educagio durante seu curso de formagao — contou ter-se
seduzido de inicio pela forma que classificava como feminina de organizar os
cadernos, que ela chamava de cadernos cor-de-rosa:

Inclusive, eu comecei a dar uma incentivada na histdria
dos cadernos cor-de- rosa, fui me pegar depois. E incrivel
como visualmente vocé acaba se encantando, aquela
letrinha redondinha, aquela coisinha bem organizada e
tudo. [...] Entao, quando comecei a olhar o caderno, o
primeiro més que eu olhei caderno eu me vi tentada a
gostar mais das florzinhas, dos caderninhos cor-de- rosa.
Af eu comecei a me policiar, pensar assim: o que é que eu
quero do caderno, como professora? Uma determinada
organizacdo que dé para ler e que o caderno esteja
completo. Isso, sem cobrar cor-de-rosa, florzinha (Lais,
professora de 4° ano).

Lais reconhecia fazer uma associacio entre feminilidade e cadernos bonitos,
enfeitados e bem organizados, mas enfatizava a existéncia de meninas com
cadernos fora desse padrao:

Tem assim, meninas com letras maravilhosas e meninas
excelentes alunas com letras esgarcadas e uns cadernos sem
os cor-de-rosa. Tem excelentes alunas que o caderno, se vocé
olhar, vocé acha com cara de caderno de menino. Com
aquela carona de caderno de menino. (Lais, professora de
40 ano, énfase na fala).

Além disso, apesar do bom desempenho escolar associado a ela, a
classificacao caderno cor-de-rosa nao deixava de conter um aspecto depreciativo
e infantilizante (tratava-se de criancas do atual 5° ano, com onze ou doze anos),
pelo uso de uma sequéncia de diminutivos: letrinhas, florzinhas, caderninhos.
Para essa professora, a feminilidade expressa nos cadernos cor-de-rosa tinha
alguma coisa de exagero e futilidade.

J& entre os garotos, Lais avaliava que existia algum preconceito contra
caprichar nos cadernos:

[...] hd os cadernos desleixados, como quem diz: ‘florzinha é

para menina, nao vou caprichar no meu’. Existe isso. Existe
esse mito. (Lais, professora de 4° ano).
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Mas os bons alunos seriam aqueles capazes de se impor, na expressio da
professora, e a0 mesmo tempo produzir cadernos organizados e caprichados.

Sem ddvida, hd aqui uma questiao complexa a ser investigada na sociabilidade
entre os préprios meninos, a fim de avaliar em que medida as pressoes entre pares,
a partir de certos referenciais de masculinidade e de heterossexualidade, interferem
em seu comportamento diante da escola, da professora, do desempenho escolar e,
por consequéncia, também na forma de seus cadernos.

Desde ja fica claro, entretanto, que para essas professoras havia uma associagao
de certos tipos de caderno com masculinidade ou feminilidade; e a0 mesmo
tempo, certa dissocia¢io entre essas caracteristicas e o sexo do dono ou dona do
caderno.

O exemplo mais candente dessa dissociagao foi o de Frederico, um menino
branco (hetero e autoclassificacio) proveniente de setores médios®, cujo caderno
foi até mesmo confundido com caderno de menina, quando Lais o levou para
casa para corrigir. Frederico parecia bem sucedido em equilibrar-se entre as
exigéncias da escola em relagio ao bom desempenho e o que era percebido como
masculinidade:

Eu tenho um aluno, o Frederico, um excelente aluno, que
eu olhando o caderno um dia na minha casa, eu mostrei
para minha irma e falei assim: ‘olha o caderno dessa
menina, como ¢é caprichado... ’. ‘Nossa! Caprichosa sua
aluna, ela falou. Até brinquei com eles [os alunos], contei
essa histéria, que parecia caderno de menina, brinquei com
ele. (Lais, professora de 4° ano).

Lais enfatizava o descompasso entre a postura de Frederico em sala de aula e
a produgio no caderno, pois se tratava de um menino agitado e irreverente, como
confirmaram as observagdes em classe. A professora o descreveu como o zipo do
garoto que, se vocé olhar sé a aparéncia, vai dizer que é péssimo aluno. Efetivamente,
em sala de aula, ele falava o tempo todo, mexia com os colegas, levantava-se,
circulava, safa e entrava, permanecendo longos periodos fora da sala de aula e, ao
voltar, sempre procurava formas de chamar a atengio (ruidos com os pés, assovio,
tapinhas nas costas de um e outro etc.). Seu comportamento nao parecia, contudo,
incomodar nem a professora, nem seus colegas, que recebiam de bom grado suas
brincadeiras. Frederico aprendera ou inventara uma forma de se equilibrar na

8  Seu pai tinha curso superior e a renda mensal declarada pela familia, em questiondrio, estava acima
de dez saldrios minimos.
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verdadeira corda bamba de exigéncias contraditérias colocadas a ele naquela sala
de aula, tanto por seus colegas quanto pelas préprias educadoras, uma forma de
exibir-se como mdsculo e, a0 mesmo tempo, ser um bom aluno. Nem todos os
meninos, evidentemente, eram tao bem sucedidos nessa empreitada, seja no que
tange ao desempenho, seja na afirmacio de masculinidade.

Do ponto de vista das professoras, os cadernos pareciam, portanto,
materializar certas caracteristicas relativas ao género, expressando feminilidade
por meio da limpeza, organizagdo, cores, capricho, decalques e enfeites, letra
bonita; e masculinidade por meio de desleixo, letras esgargadas, desorganizagao
e sujeira. Neste caso, o bom desempenho estaria relacionado as caracteristicas
tidas como femininas, independentemente do sexo do dono ou dona do caderno.
Para as meninas, era bastante ténue a linha entre um caderno organizado e um
caderninho todo rosinha, percebido como exageradamente feminino e infantil. E
para os meninos era especialmente complexa a articulagdo entre ser percebido
como midsculo e, a0 mesmo tempo, como bom aluno, caracteristica que se
materializava, entre outros aspectos, em cadernos de menina.

Essa ultima denominagio, adotada pela professora, indica mais uma
caracteristica da forma como o género é compreendido em nosso contexto
social: pressupomos uma associa¢io linear e sempre presente entre o que
reconhecemos como feminilidade e as mulheres (o caderno organizado s6 podia
ser de uma menina). Por outro lado, fazemos o mesmo movimento no que
tange 4 masculinidade e aos homens. De maneira bipolar, a principio a prépria
professora Lais nao percebia qualquer possibilidade intermedidria. Foi apenas por
meio de sua acdo reflexiva que ela pode tanto dissociar sexo (o aluno ou aluna
que produzia aquele caderno) de género (as caracteristicas do caderno), quanto
identificar cadernos que nao eram cor-de-rosa, mas eram bem organizados, enfim,
cadernos fora dos dois extremos masculino/feminino.

Género no dia a dia

Esta breve referéncia a alguns achados empiricos sobre os cadernos
escolares tem a intengdo de mostrar o potencial de andlise do conceito de
género no cotidiano da escola, para além da discussio sobre as identidades
masculinas e femininas dos sujeitos envolvidos. A facilidade com que as
professoras atribuiam caracteristicas de género a objetos como cadernos parece-
me ilustrar bem o argumento que venho ressaltando, sobre como usamos
masculinidade e feminilidade para diferenciar e hierarquizar, simbolicamente,
elementos que nada tém a ver com o sexo e a reprodugio. Indiretamente, os
cadernos nos remetem a outros temas que venho estudando a partir de uma
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perspectiva de género, como o desempenho escolar e a indisciplina. Mas, ¢é
claro que outras questdes também merecem nossa atengdo, algumas delas jd
estudadas no Brasil, outras a espera de novos pesquisadores e pesquisadoras.
Por exemplo: as recentes formas de controle e avaliagdo do trabalho docente,
como testes, bonus e todas as formas de avaliacio padronizada. Terdo elas
marcas de género, por exemplo, ao desconsiderar diversos aspectos, como: a
afetividade, o cuidado, a aten¢do individualizada a crianga, e nao apenas aos
contetdos a serem ensinados — todos eles aspectos relacionados a feminilidade
e que s3o muito presentes no trabalho cotidiano das professoras (e também
dos professores)? E a violéncia no espago e nas relagoes escolares: em que
medida se relaciona a ideias sobre masculinidade e a cobrancas feitas sobre
os meninos, tantos por colegas como por educadores e educadoras, para que
comprovem ser mdsculos e heterossexuais? Da mesma forma, as politicas
educacionais como um todo devem ser também analisadas sob o prisma de
género (VIANNA; UNBEHAUM, 2006).

Um dos nossos desafios é sermos capazes de examinar os aspectos de género
dessas problemdticas, sabendo que eles nao as esgotam, mas que sao indispensaveis,
a0 lado de outras categorias de andlise, como relagoes raciais e hierarquias
socioecondmicas. Acredito que apenas esse movimento teérico-metodolégico nos
permitird perceber a centralidade do conceito de género na anilise do cotidiano
escolar, pois, em diversos centros bastante proficuos em estudos sobre género
e educagio, prevalece uma concep¢io de pedagogias culturais derivada do lastro
teérico dos chamados estudos culturais. Nessa abordagem, toda manifestagio
cultural é concebida como uma pedagogia e estabelecem-se como objetos de estudo
todas as formas de manifestacao cultural, os veiculos da midia e suas manifestacoes,
os produtos culturais etc. Em muitos espacos académicos, chega a haver uma
associacio entre estudos de género e estudos culturais. Em que pese a importincia
da andlise desses artefatos culturais na construgio de identidades de género,
parece-me que essa abordagem tem contribuido para afastar a problemdtica de
género do nucleo dos cursos de formacio docente, jd que permanecem intocadas
temdticas centrais nestes cursos, tais como: a diddtica, o desempenho escolar, a
exclusio, o trabalho docente, a indisciplina etc. O género acaba entrando apenas
como complemento dispensdvel, pois é percebido de forma desarticulada tanto
da agenda oficial das politicas educacionais, quanto das preocupagées cotidianas
dos educadores e educadoras. Em geral, ¢ exatamente nesse espago vazio que entra
a questdo da sexualidade, frequentemente ligada a alguma proposta de educagao
sexual na escola, preocupagio candente para muitos/as professores/as. Notemos
ainda que, quase sempre, nossos debates nio tratam das sexualidades em geral,
mas especificamente da homossexualidade, tratada como problema e excegio.
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Ora, sem negar o papel socializador e formativo das diferentes instincias de
produgio cultural, assim como a importincia de estudd-las numa perspectiva
de género, parece-me central reafirmar a necessidade de investigar as relacoes de
género nas escolas e em seu cotidiano, indo além da sexualidade e da educagao
sexual, para iluminar nossas prdticas e a formagao de professores e professoras
com um novo olhar.
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