mostrar o desenvolvimento no emprego de raciocinio

hipotético que, segundo sustentam, atinge seu auge
mais ou menos aos catorze ou quinze anos de idade.
Fazem-no propondo a criangas de diferentes idades
problemas tirados da Fisica:e da Quimica elementares.
A descoberta da Lei de Arquimedes foi descrita acitna;
outros topicos investigados sdo as leis que governam
angulos de incidéncia e reflexio (qualquer menino de
escola com conhecimento de bilhar é capaz de explicar
e demonstrar isso aos nio-iniciados) ; fatores que con-
trolam a fregiiéncia das oscilagBes de um péndulo; mo-
vimento em um plano horizontal; equilibrio da pressao
hidraulica e da proporcio e projegdo de sombras.

Os tradutores, em sua introdugdo, advertem os
leitores para que ndo se deixem espantar pela vista de
simbolos 16gicos no livro. Os resultados das experién-
cias sdo analisados em termos de logica simbolica e
isso ¢ dificil de comprender e relacionar com o desen-
volvimento de processos de pensamento, sem conheci-
mento anterior dessa estrutura logica deterniinada.
Todavia, o valor do livro para professores . provavel-
mente nio reside em seu aspecto. tedrico; tem mais
probabilidade de ser esclarecedor pela riqueza de ma-
terial empirico extraido de amplas situagdes experi-
mentais. -

BREARLEY, u. & HITCRERD, €. Guie Beaihico
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JULGAMENTO MORAL

'

[Extratos de The Moral Judgement of the C hil&,f
de Jean Piaget (Routledge and Kegan Paul,: 1932]

i
i

No prefacio deste livro Piaget'explica seu proposito,
que é investigar o crescimento do julgamento moral
em criangas. Ele nio apenas procura examinar o com-
portamento e os sentimentos morais, mas pgg_qt;x'ra‘es‘-'
tabelecer o grau em que criangasﬂdgj‘_qu_al,qg.e;{hidadé
e_estadio determinado sdo capazes de_raciocinar_“mo-
ralmente”, para que possamos conhecer a estrutura
dentro da qual devemos atuar quando procuramos aju-
di-las a desenvolver padrfes morais aceitiveis por
nossa sociedade. e ik

Os dois primeiros capitulos tratam do respeito das
criangas a regras, primeiro em jogos e depois na con-
duta em geral; no terceiro capitulo, de onde se, tiram
os extratos, Piaget examina o crescimento da 1nogdo
de justica, como surge na crianga, como se altera em

__diferentes idades_e que influéncias_ sofre




Sua conclusio foi que o senso de justica, embora
naturalmente capaz de ser reforgado pelos preceitos e

‘exemplos praticos do adulto, em grande parte inde-

pende dessas influéncias e ndo exige, para seu desen-
volvimento, mais do que o respeito mutuo e a solida-
riedade que existem entre as proprias criangas. £ com
freqiiéncia as custas do adulto e ndo por causa dele
que as nogdes de justo e injusto penetram na mente
infantil. Em contraste com determinada regra, que
desde o comego foi imposta de fora a crianga e que
durante muitos anos ela nio conseguiu compreender,
como a regra de nio dizer mentiras, a regra da jus-
tica é uma espécie de condicdo imanente de relacoes
sociais ou uma lei que governa o equilibrio dessas re-
JacGes. A medida que cresce a solidariedade entre as

criancas, vemos essa nogdo de justica emergir com-

autonomia quase completa.
Essa conclusio ocorre ao fim de uma analise muito
minuciosa de idéias de criancas sobre punicdp. Piaget

comecava dizendo a criangas: “As puniges aplicadas”

a criancas sio sempre muito justas, ou algumas sdo
mais justas do que outras?” Prosseguia contando-lhes
histérias sobre pequenas mas agdes e discutia com elas
as punigdes que achavam apropriadas. Baseou o jul-
gamento do nivel por elas atingido em seu conceito
de@ nas punicdes que escolhiam e nas razbes que
davam para escolhé-Tas. adgt

Em qualquer investigacio dessa espécie, precisamos
naturalmente estar de guarda contra a probabilidade
de as criancas dizerem o-que pensam que esperamos
que digam. O método de interrogatério de Piaget €
planejado para diminuir esse perigo, mas ainda assim
ele existe. ke

Neste extrato, parte muito pequena do todo, descre-

. de sua casa. Cada um deles encontrou um lapis.

vem-se duas punigOes -alternativas para a mesma ma

acio, uma das quais expiatoria severa, e consistindo
a outra em explicagdo e apelo & reciprocidade. Pedem-
se as idéias das criangas sobre as punicdes em si e
sobre o caso em que parece mais provavel a reinci-
déncia. z- Fs

HISTORIA 1A. “Um menino estava brincando em
seu quarto, enquanto o pai trabalhava na cidade.
Depois de algum tempo, o menino pensou que gos-
taria de desenhar. Nio dispunha, porém, de papel.
Entio se lembrou de que havia algumas folhas de
papel maravilhosamente branco numa das gavetas
da escrivaninha do pai, e foi silenciosamente procura-
las. Encontrou-as e levou-as consigo. Quando o pai
voltou para casa, encontrou a escrivaninha desar-
rumada e finalmente descobriu que alguém lhe fur-
tara o papel. Foi diretamente para o quarto do me-
nino e 14 viu o chio coberto de folhas de papel que
estavam todas rabiscadas com giz colorido. O pai
ficou zangado e deu uma boa surra no menino.”
B. “Agora vou contar-lhe outra histéria que ¢€
quase igual, mas ndo exatamente. (Repete breve-
mente a histéria, exceto a tltima frase.) SO0 ‘que
termina diferente. O pai ndo o castigou. Apenas ex-
plicou-lhe que aquilo nio estava direito. Disse:
— Quando vocé ndo estd em casa, quando vocé vai
A escola, se eu fosse apanhar seus brinquedos, vocé
nio gostaria. Por isso, quando eu ndo estou aqui,
vocé também ndo deve ir apanhar meu papel. Nao
¢ agradavel para mim. Nio é direito fazer isso.”
Alguns dias depois, esses dois meninos estavam
~ brincando, cada um no quintal de sua casa. O menino
que fora punido estava no quintal de sua casa e o
que nio fora punido estava brincando no quintal




Eram os lapis de seus pais. Cada um deles se lem-
brou de ter ouvido o pai dizer que perdera o lapis
na rua e que isso era uma pena, porque nio conse-

- guiria mais encontra-lo. Pensaram entdo que, se

furtassem o lapis, ninguém ficaria sabendo e nao
haveria punigdo.

Bem, um dos meninos guardou o lapis para si e
o outro o devolveu ao pai. Adivinhe qual o devolveu:
aquele que fora bem castigado por ter tirado o papel
ou aquele com quem o pai s6 havia falado?”

x ¥ % \

QuiIN (6). Repete a historia corretamente. — Qual

dos dois devolveu o lapis? — Agquele que foi casti-
gado. — Entdo o que aconteceu, ele fez ou ndo fez.

de novo? — Nao fez de novo. — E aquele que o -
- pai“castigou? — Ele roubou de novo. — Se vocé

fosse o pai, quando eles roubaram os papéis, vocé
os teria castigado ou explicado? — Castigado. —
Que é mais justo? — Castigar. — Qual é o pai

" mais bonzinho, o que castiga ot o que explica? — -

O que explica. — Qual é o mais justo, o que etc? —

- O que castiga. — Se vocé fosse o menino, que acha-
- ria mais justo, que o castigassem ou que lhe ex-

plicassem as coisas? — Que explicassem. — Su-
pondo que lhe tivessem explicado, vocé faria de

" novo? — Ndo. — E se tivesse sido castigado? —

Nao. Eu também ndo faria. — Qual dos dois me-

) ninos fez'de novo? — O que foi castigado. — Qual

é a vantagem de castigar? — Porque a gente é me-
nno maun. . . . ' '

Scumer (7). Historia 1. — Adivinhe o que fez o

" menino que foi castigado pelo pai. — Devolveu,
porque tinha medo de que o pai o _repreendesse de

novo. — E o outro? — Guardou-o, porque sabia
(pensava) que o pai o perdera fora de casa. — Qual
dos dois pais foi mais justo? — O que o castigou

~ convenientemente. — Qual dos dois pais foi mais
" compreensivo? — O que ndo repreendeu, o que ex-

plicon. — Qual dos dois meninos gostava mais do
pai? — Aquele cujo pai foi mais compreensivo. —
" Qual dos dois meninos foi mais bonzinho com o pai?"
—_. O que devolveu o lapis ao pai. — O que foi cas-
tigado ou o que nio foi castigado? — Cqstigado.

Bow (8) Histéria 1. — Qual dos dois devolveu, o
que foi castigado ou o que ndo foi castigado? —
O que foi castigado. — Que pensou ele? — Ele pen-
souw: Eu mdo. quero ser castigado de novo. — E
que pensou o outro? — Ele pensou. Como. eu nio
fui castigado antes, ndo serei castigado desta vez.
— Qual dos dois pais foi mais justo? — O que cas-
tigou. — Se vocé fosse o pai, teria castigado o me-
nino? — Teria. — Vocé o teria surrado? — Eu
o teria mandado para a cama. — Qual dos dois. pais
foi mais compreensivo? — O que ndo castigou. —
Qual dos dois meninos foi mais bonzinho? —.O que
foi castigado. — Qual deles foi mais “bonzinho?
Aquele cujo pai foi justo ou aquele cujo pai foi mais
. compreensivo? — Aquele cujo pai foi justo. — Su-

- “pondo que vocé tivesse roubado alguma coisa, dese-

'jaria que o castigassem ou’ que lhe explicassem as
" coisas?. — Castigassem. — A gente deve ser casti-
- gada? — Sim. — Entdo quanto mais a gente é cas-
"tigada, melhor fica? — Deixa a gente melhor.
Co
- Aqui, finalmente, estd um caso intermediario, que
. & interessante como demonstragio de um enfraque-
cimento das crencas anteriores. | Sl
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FAR (8) — Qual deles devolveu? — O que foi cas-
tigado. — Por qué? — Porque fora surrado. — E
o outro? — Guardou-o porque ndo fora castigado.
— Qual dos dois pais é mais justo? — O que cas-

tigou. — Qual foi mais compreensivo? — O que
ndo surrou o memino. — Por que foi mais compre-
ensivo? — Porque explicou. — Qual dos dois me-

ninos foi mais bonzinho? — O que foi castigado.
— Qual dos dois pais estava certo? — O que ndo

batew. — A qual dos dois pais vocé teria devolvido
o lapis? — Ao pai que ndo castigou. — Por qué?
— Porque ele foi mais bonzinho. — Se vocé fosse

o pai, que teria feito? — Eu ndo o teria castigado, .
e teria explicado. — Por qué? — Para que ele nio'
roubasse de novo. — Qual dos dois pais foi mais

justo? — O que castigou. — Eu lhe contei uma his-
toria, agora vocé me conta outra, uma que tenha
realmente acontecido, na qual vocé tenha sido casti-

gado. — Sim, ew corri para dentro do campo. —
Onde? — Em nosso campo, na grama. Bateram em
mim. — E depois? — Eu ndo fiz de novo. — E se
nio tivessem batido em vocé? — Eu teria feilo de
novo. — As pessoas devem sempre ser castigadas?

Sempre que se é wm menino mau.

Vé-se como todas as criangas se apegam estreita-

mente ao ponto de vista tradicional d@ como

moralmente necessario para expiagio e educacional-_
. mente 1til para prevenir uma reincidéncia no mal.

Os dltimos casos' citados, na verdade, consideram
mais “compreensivo” apenas explicar do que casti-
gar, mas isso nio é considerado justo nem sabio.
S6 Far hesita por um momento no meio do inter-
rogatério, mas a tradi¢do dos pais é forte demais
para ele, que volta a’ moral costumeira. '

" neira melhor de tornd-

Eis, pelo contrario, um conjunto diferente de opi-
nides que podem ser consideradas caracteristicas de
um segundo tipo de atitude moral e até certo ponto
um segundo estadio no desenvolvimento social da
crianca. ' s e L
Bric (8). Historia 1. — Que fizeram eles ?— Um
devolveu o lapis, o outro o guardou. — Qual devol-
veu? — O que ndo foi castigado. — Que disse
ele consigo mesmo? — Que devia devolveé-lo, porque
ndo fora castigado. — E o outro? — Que devia
guardd-lo. — Por qué? — Porque fora castigado.
—_ A sineta toca. Bric sala para um recreio de quin-
ze minutos. Depois comegamos de novo. — Que es-
thvamos fazendo antes do recreio? — Contando uma
histéria. — Vocé se lembra como era? — Sim, so-
bre dois meninos que haviam roubado. Depois en-
contraram um lapis e um deles o devolveu e 0 outro
ndo. — Qual devolveu? — O que ndo foi castigado.
— E que disse ele consigo mesmo? — Que devia
devolvé-lo porque o pai ficaria satisfeito.:— Eo
outro? — Guardou-o. — Por qué? — Porque ndo
queria agradar ao pai. — Qual dos dois pais vocé
gostaria de ser? — O que explica. — E qual dos
dois meninos? — O que ndo foi castigado. — Por
qué? — Porque depois ele sabe que nao deve roubar
(porque isso lhe foi explicado). — E se ele tivesse

“sido castigado? Que faria? — Talvez tentasse de
~ o~ cp'® I
novo e entdo 1ido fosse castigado. |

Scuu (8). Historia 1. O menino que devolveu o

lapis & o que ndo foi castigado.— Por que 0 de-
volveu? — Porque lhe explicarami (a respeito do
primeiro furto). — Por qué? Porque é ‘wma ma-
lo bom. — Qual dos dois pais




¢ mais compreensivo? — O que explicon. — E que
é mais justo, explicar ou castigar? — Explicar. —
Por que aquele que foi castigado comegou de novo?
Se lhe tivessem explicado, ele teria comecado de
novo? — Ndo. — Por qué? — Porque ele teria en-
tendido. — E nio teria entendido que ndo se deve
roubar se tivesse sido castigado? — Ndo teria en-
tendido tdo bem. — Agora ouga-me cuidadosamente.
Vou modificar um pouquinho a histéria. Digamos
que as coisas foram convenientemente explicadas
aos dois. Mas um deles foi também castigado e com
o outro o pai so falou, sem castigar. Qual dos dois
devolveu o lapis? — O que ndo foi castigado. —
Por qué? — Porque ele entendeu as coisas melhor,

do que o outro. — Por que o outro fez de novo? —\ .

Porque ele ndo entendew as coisas tdo bem. — Por

_que nio? — Porque o0 repreenderam e lhe explica-
ram ao mesme tempo. — Seu pai ndo o castiga?
— Ele explica no mais das vezes. — Vocé acha
“justo ser castigado? — Ndo, ndo é justo. — Por
qué? — Porque eu posso entender melhor as coisas
quando alguém me explica. — Fale-me sobre uma
vez em que vocé foi castigado. — Uma vez eu es-
tava na casa de minha avé. Nunca fui castigado em
casa. Mas na casa de vovd, fui castigado. — Que
foi que vocé fez? — Quebrei um copo. — Como
o castigaram? — Torceram-me as orelhas. — E seu
pai nio torce suas orelhas? — Quase nunca.

Cra (9). Histéria 1. — Qual devolveu? — Aquele
_a quem o pai explicon. — O que disse o outro con-

sigo mesmo? — Posso muito bem guardd-lo. Pa-

pai ndo vai ver. — Qual dos dois pais foi mais justo?
— O que ndo castigou. — Que é mais’ justo, casti-
‘gar ou nio castigar? — Ndo castigar. — Se vocé

fosse o menino, que teria feito? — Teria devolvido.
— F se tivesse sido castigado? — Eu teria devol-
vido do mesmo jeito. — Qual dos meninos foi mais
bonzinho com o pai? — O que devolvew o lapis. —
Mas comumente, todos os dias, qual é mais bonzi-
nho com o pai, o que € castigado com fregiiéncia
ou o que nio é? — Aquele .a quem se explicam as
coisas. — Por qué? — Por que a gente ndo faz de

i
|

novo. — Que é melhor, explicar e depois ca'stiga.r, ¢
ou explicar e depois esquecer ? — Explicar e depois
esquecer. (Paginas L7538, - i, il T e

Pode-se ver nesse extrato a verdade da afirmagcdo
de Piaget de que existe “uma espécie de lei de evolugao
no desenvolvimento moral da crianca” (Pagina 225),

partindo de idéias de ex iacao para_idéias de recipro-.-.

cidade.. A génese das idéias de expiagdo hpareceria

estar na tendéncia natural da crianga A vinganga, olho |
por olho, mas Piaget acredita que isso € “modelado | "~

principalmente pela coagdo adulta”. “O respeito pelo

adulto diminui em favor de igualdade e reciprocidade
entre as criancas... € por isso a idéia de expiagdo
perde gradualmente sua forga” e a idéia de recipro-
cidade lhe toma o lugar. As criangas gradualmente
passam a ver que a retribuicio, sob a forma :de infligir
sofrimento “igual”, é ineficaz para alterar o compor-
tamento, e que s pode justificar-se como medida para
“fazer o infrator perceber de que maneira rompeu o
lago de solidariedade”. ‘A lei de reciprocidade, envol-
vendo como envolve uma téntativa de colocar no lugar

de outrem, tende para uma moral de perdiao e com-
-/ = N gl > . o %

_preenséo. e Tl ’ ]A/
‘Quais sdo as |implicacGes disto_para o professor? -
Um ponto emerge claramente: as criancas precisam

de liberdade para comieter erros, a fim de poderem




ver os resultados de suas proprias pequenas injustigas, .
assim como das alheias. Precisam estar em situagdes
bem seguras para elas, a fim de serem relativamente
livres de interferéncia adulta em sua experimentagio
social, porque sO assim podem levar a situagdo ao seu
proprio término. Depois de alguma experiéncia dolo-
rosa dessa espécie, muitas vezes é preciso dirigir as
energias e a atengdo das criangas mais novas para
outra coisa, mas, com criancas de escola primiria_e
, secundaria, é fregiientemente proveitoso discutir o que
aconteceu e esclarecer com elas algumas das implica—‘-
coes sociais. £ assim possivel incentivar a idéia de |
consideragio por outras pessoas, a principio sob a ale- "\

gacio de que é disso que a gente gosta. Deve-se, po- \\

rém, tolerar certa quantidade de comportamento re-
tributivo em criangas pequenas, pois é sO experimen-
tando isso que podemos chegar ao estddio seguinte, de
pensamento e sentimento. -

Em relagio & puni¢do as criangas terdo, portanto,
na escola maternal e no jardim da infancia atitudes
diferentes das que atingirdo na idade de escola pri-
maria. A propria professora precisa de uma escala
moével de atitudes, por assim dizer. Em geral, as crian-
cas mais novas apenas tateiam 3 procura da idéia de
reciprocidade, com muitas regressoes. Para desenvol-
vé-la, é preciso dar-lhes ampla oportunidade em ver-
~dadeira experiéncia social, e a professora deve ter
idéias flexiveis sobre o grau de influéncia que ha de
exercer. Ao praticar qualquer ato necessario, seria
1til verbalizar as razbes nos termos mais simples pos-
siveis, lancando a idéia de que ha razGes para o com-
portamento e de que isso é algo que se deve consi-
derar. A maioria dos pais e professores deseja que 0s
—filhos pequenos ad

qiram o habito de pedir- desculpas |

| impul

por erros e faltas, mas ¢ fatalmente facil formar ha-
bitos verbais superficiais sem quaisquer raizes. E pos-
sivel adquirir o hébito de pedir desculpas lindamente
e sentir que isso baste e mais ou menos neutralize a
violagdo original. Se se insiste cedo demais no habito
de dizer “Desculpe” ou se ele ndo € acompanhado por
certa compreensio ou percepgdo da violagao, pode de
fato tornar-se moeda muito desvalorizada. | :

Nio é fregilentemente apropriada no jardim da in-
fancia a discussio generalizada de questdes morais,
mas a partir dos 7 anos, mais ou menos, desde que
surja verdadeira ocasido para isso, tal discussdo pode
ajudar as criangas a esclarecerem suas idéias.

O estudo das idéias das criangas sobre punigdqQ le-
va-nos a pensar de novo em toda a questdo de regras
e regulamentos na escola. O planejamento da escola
e da sala de aulas deve ser de modo que a participacao
da crianga nele as leve a pensar em termos de solugdo

"de problemas, mais.do que em obediéncia ou, talvez

mais comumente, em desobediéncia. (£ curioso que a
maioria das criancas, quando lhes pedem, no teste de
vocabulario de Binet, que defintam “obediéncia”, de
fato descrevem desobediéncia. E possivel que, acen-
tuando 5% vezes em que elas sio desobedientes e dei-
xando de mencionar as numerosas “obediéncias”, pro-
voquemos nas criangas ressentimento que leva a de-
sobediéncia da espécie puramente “contraria’, distin-
ta da que surge do desejo de fazer algo dife|rente).

" Se o adulto organiza tudo sozinho, tudo!'se torna
questdo de puro conformismo das criangas a seu pla-
no, e as criangas nada aprendem de reciprocidade e
autocomando, nem da criagdo da escala permanente de
valores que nos liberta da tirania do comportamento
impulsivo. Nesse sentido, é interessante notar que
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Piaget, em pequeno e revelador ensaio, “Vontade e
Agiio”, identifica a forca de vontade com a posse dessa
‘escala_permanente de valores. O poder de “conservar”

valores € adquirido tio gradualmente e pelos mesmos
meios, como chegamos a uma compreensio de conser-
vagio de quantldade etc. (ver Capitulo I), e envolve a
capacidade progressiva de resolver o conflito entre
‘ceder ao impulso presente e urgente, e parar para con-
si'derzi-lo a luz do que realmente se deseja fazer em
nivel mais profundo. Isso envolve “descentralizagio”,
a.capacidade de lembrar o que precede e anteciparo que
vira. Essa capacidade pode certamente ser estimulada

por discussdo e muitas vezes pela apresentagio de per- -

guntas que provoquem considerag3o. ;

As idéias das criangas sobre questdes também le-
vam a pensar de novo, e muito, no tipo de educagio re-
ligiosa apropriado a cada idade. Isso sera resolvido de
muitas maneiras individuais, mas Piaget ajudou-nos a
perceber a estrutura dentro da qual pode ocorrer de-
senvolvimento. Sejam quais forem as conclusées a que
c.ht?gamos, por exemplo, sobre o ensino direto de re-
ligido na escola, as sangBes que impomos, sejam no
reino do “feito” ou “n3o feito” ou de perddes mais
especificamente morais, devem ser consideradas A luz
do que sabemos que as criangas sdo capazes de pensar
¢ sentir, se desejamos dar valor permanente a nosso
trabalho.

Mais adiante, nesse capitulo, Piaget explora diver-

sos conceitos de grande relevancia para a vida escolar:
cola, delagio etc. Os seguintes extratos talvez agucem

o apetite para maior leitura do livro, que desenvolve

esses e outros temas em filosofia coerente que nao
*pode ser transmltlda por mtagoes

Para concluir nosso exame dos varios contactos en-
tre autoridade e 1gua1dade, tentemos analisar duas
situagBes escolares nas quais os mesmos fatores po-
dem entrar em jogo: “Por que nio se deve colar
na escola?” e o “Deve-se delatar, se é de interesse

{

i

do adulto ou se o adulto mandou?” 7, : .

Colar é uma reagido defensiva que nossos sistemas
educacionais parecem ter exigido injustificadamente’
do aluno. Em lugar de levar em conta as tendéncias
psicolégicas mais profundas da crianga, que a im-
pelem a trabalhar com outros — de maneira nenhu-
ma sendo a emulagdo oposta & cooperagdo — nossas
escolas condenam o aluno a trabalhar no isolamento
e s6 recorrem 3 emulagdo para- jogar um individuo
contra outro. Esse sistema de. trabalho puramente
individualistico, excelente sem ditvida se o objetivo
da educac;ao é dar boas notas e preparar jovens para
exames, nio é senio um obsticulo para a formagio
de seres sensatos e bons cidaddos. Considerando-se
apenas o ponto de vista moral, uma de duas coisas
fatalmente acontecerd: ou a competi¢io se mostra
mais forte e cada menino procura agradar o pro-
fessor, sem consideragiao por seu colega trabalhador
que, entdo, se é derrotado, recorre a ‘cola; ou a
camaradagem sai vencendo e os alunos se combinam
em cola orgamzada para oferecer resxstenma co-.
mum 2 ‘coagio escolar.

!
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O resultado de nossa investigagio foi mu1to defini-
do. Mostra gradual diminuicao da preocupacio_com

ay@g@;e “Zumento correlato do deseJo de trata- .



Eis alguns exemplos de respostas que apelam para
a autoridade:

Mo~ (6 1/2). — Por que vocé nio copia de seu
vizinho? — A professora nos repreende.

Dep (6 1/2). — A professora nos castiga.
THE (6 1/2). — Porque é mau.

Mir (6 1/2). — E ruim. A gente é castigada.

A definicio “E fraude” s6 ¢ dada por 5% das !

criancas de 8 e 9 anos, e por 10% daquelas de 10a

12 anos.
MARrT (9). — Ele néo devia ter copiado de seu vi-
zinho. Estava sendo fraudulento. — Por que vocé

ndo deve colar? — Porque é fraude.

Eis exemplos de criangas que apelam para a igual-
dade:

THE (9;7). — Vocé devia tentar descobrir por si
préprio. Nao é justo que ambos tenham as mesmas
notas. Vocé devia descobrir por si préprio.

WALD (9; 4). — E roubar o trabalho dela. — T se
a professora nio souber? — E mau por causa da
menina ao lado dela. — Por qué? — A menina ao
lado dela pode ter feito certo (tlrando uma boa
nota) e tomam o seu lugar.

Finalmente, citemos uma crianca para quem colar
é coisa perfeitamente natural e em cujo caso a so-
lidariedade entre criangas é claramente mais forte

-entre autoridade adulta e 1gualdad¢
“entre criangas. Referxmo—nos a’ elagao

Camp (11; 10). — Que pensa vocé de colar? —
Aos que ndo sdo capazes de.aprender, deviam. per-

mitir uma. olhadinha, mas para os. ‘que: sao, capazes

de aprender nio é justo. — Uma. crianga copiou a
soma de seu amigo. Foi Justo? —— Ele nao, dewa ter
copiado. Mas se ndo. era- mtehgente, foiimais ou
menos direito ele fazer isso..:y iy iy oy

Esta tiltima atitude parece excegio entre as crlangas
que examinamos. Sem ddvida,’ porém, muitas outras

~_pensam 0'mesmo sem ter a' cor%m de-dizé-lo.
~ Se considérada apenas-a letra has respostas que ape-

lam para a 1gua1dade poderxa parecer que em ctian-
cas a competlgao ¢ mais forte do que a sol1dar1edade
Mas isso 'é's0 na aparenc1a De"fato a 1gualdade
cresce com a solidariedade. Isso : aparece no estudo de
mais uma questdo que "analisaremios agora a” fim
de obter' informacio ad1c1onal 'sobre’ os’' conflitos
solidariedade

T W e b
|
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O desprezo que toda cr1anga de €sco a'sente por de-

~ latores ou mexerlquelros (em francés ¢ mouchards
e “cafards”) — a linguageni da cridrica’é’ por si

sO 51gmf1cat1va —e€eo Julgamento espontaneo pro-

‘ferido sobre’ eles bastam ‘para’ “mosttrar ' qué esse é
um ponto ‘fundamiental na’ética~dd mfanc1a £'cor-

reto romper ‘a solidariedade’que existe entré ci'lan-
‘cas em favor de autoridade adulta? Qualqtier’ adul—
to dotado’ de uma centelha’ de’ gener051dade ‘respon-
derd que ndo. Mas ha excegbes: Sdo os professores

tre pals tao desprov1dos de senso pedag0g1co a ponto
+ de animar a crlanga a delatar;" « S1ei — 0 e

- Em tais casos a crianga deve obede¢ér ao’ adulto ou
4 respeltar a 1e1 de sohdarledade? Proptisémds a ques-




transportamos para grande distancia, tanto no es-
pago como no tempo. (Pagina 285).

“Uma vez, ha muito tempo e em lugar muito lon-
ge daqui, havia um pai que tinha dois filhos. Um
deles era muito bom e obediente. O outro era um
bom rapaz, mas freqiientemente fazia tolices. Certo
dia o pai partiu para uma viagem e disse ao pri-
meiro filho: “Vocé precisa vigiar cuidadosamente:
para ver o que seu irmdo faz, e quando eu voltar
vocé me contara”. O pai partiu e o irmdo fez uma.
tolice. Quando o pai voltou, pediu ao primeiro meni-
no que lhe contasse tudo. Que devia fazer o me-!
nino?”

Aqui também o resultado foi perfeitamente claro.
A grande maioria das criancas pequenas (quase
nove décimos.daquelas entre 6 e 7 anos) acha que
o menino devia contar tudo ao pai. A maioria dos
mais velhos (de mais de 8 anos) pensa que nada se
devia contar, e alguns chegaram mesmo a preferir
uma mentira & traicio de um irmao.

Eis exemplos das diferentes atitudes assumidas, co~
megando com a de completa submissdo a autoridade..

WaLD (6). — Que devia ele ter dito? — Que ele (o
outro) foi mau. — Era justo ou ndo dizer isso? —
Justo. — Conhego um menino na mesma historia que
disse a seu pai: “Escute aqui, nio ¢ da minha conta
o que meu irmido faz, pergunte a ele”. Estava certo
ao dizer isso a seu pai? — Nado estava certo. — Por

qué? — Devia ter contado. — Vocé tem um irmao?
— Sim. — Entdo vamos fazer de conta que vocé fez
um borrio em seu caderno na escola. Seu irmao che-

ga em casa e diz: “Vou contar, Eric fez um borréo”..
Era certo ele dizer isso? — Ele estava certo. —

\

\

Vocé sabe o que é delatar? — E contar o que ele (0
outro) fez. — Seu irmio contar que voce f?;» um
borrdo ¢ delatar? — E. — E na minha historia? —
Nao é delatar. — Por qué? — Por que o pav lhe
pediu. e i .
Consrt (7). G. — Ele devia ter, contado o que 0 pa
lhe pediu que contasse. — Vocé sabe o que € delgtar?
£ contar coisas. — Isso era delatar ou nio? — Era
delatar. — Vocé tem irmas? — Suf}, uma. Ela tem

onge anos. — Ela delata o que vocégaz? — Sum. —

e s
Fale-me sobre uma vez em que ela f8z isso. A quem -

ela delatou? — A mamae. — Conte-me como foi.
— Eu ndo me atrevia a sair. E sai do mesmo 'jeito.

~ — Foi bonito ela delatar isso ou ndo? — Bonito. —

Fla estava certa em contar isso ou nio?l—_—l-i E‘la' es-
tava certa. ) N ;] '

ScuMA (8). — Ele devia ter contado. — Foi justo
ou nio? — Justo. — Uma vez ele disse que ndo era
da sua conta. — Isso ndo foi. justo, porque seu pai
tinha dito que ele contasse. — Ele estava delatando?

—_ Nessa ocasido ele devia contar porque 0 pai pedi-

ra, mas outras veses ele ndo deveria contar porque

|
ninguém lhe perguntara. e
. ‘ e

In (9). — Ele devia ter contado. — Vou contar-

lhe trés histérias: na primeira, o menino contou: na
segunda, disse a0 pai que perguntasse ao pr(')pr'io ir-
mio; e, na terceira, disse que 0 irm3o nada fizera.
Qual foi a melhor? — A primeira. — Por qué? —
Por que contou o que ele (o irmdo) havia | feito,
comq sew pai lhe pedira. — Que jeito foi mais boni-
to? — O primeiro. — E mais justo? — O primeiro
também. — Vocé sabe o que € delatar? — Contar o




que outra pessoa fez. — E aqui? — Ele nio delatou,
~ ele fez o que lhe disseram.

‘Eis casos de criangas que se opuseram a delagio.

Tenu (10; 6). — Eu nao teria contado ao pai por-
que isso era delatar. Eu teria dito: “Ele foi bom”.
— Mas se isso ndo era verdade? — Eu teria dito:
“Ele foi bom”. — Uma crianga disse: “Isso nio é
da minha conta. Pergunte a ele mesmo”, Estava cer-
ta? — Eu ndo posso dizer 1550, que ndo é da nunha
conta. Eu teria dito que ele foi bom. i1
LA (7 1/2). — Que pensa vocé a respeito? — El\u
ndo teria contado porque o pai bateria nele. — Vocé

ndo teria dito nada? — Ndo. Eu teria dito que ele

nao fez nenhuma tolice.

- FAL (8). — Ele devia ter contado? — Nao, porque »

isso é delator. — Mas o pai lhe pedira, — Ela nada
© deveria ter contado: Devia ter dito que o wrmdo foi

" direito e bom.. — ‘Era melhor nio dizer nada, nio
“responder; ou dizer que ele foi direito e bom? —

- Dizer que ele foi direito ¢ bom. - - - . .
3 R Yierts ¢
Bra (9). — Foi uma sujeira a daquele que delatou.
- — Mas o pai 1hé pedira. Qué devia ele ter feito? —
~Nao delatar. vy coio vy eupeeiin oo 10
McHA (10). — Devia ter dito que ele ndo fez nada. —
~-Mas o irmio briricara com a bicicleta do pai e furara
‘um dos pneus. O pai nio ‘poderia ir de bicicleta ao
" escritério no dia seguinte e chegaria atrasado. —
Ainda assim’ele nio devia ter contado, (Em segui-
da, depois de alguma hesitagdo). Devia-ter contado

_criangas::€ ‘errado_trair um igual em beneficio ‘de

=< = =iy

para que ele pudesse consertar as coisas tmediata-
mente. i SNEMEE PEIGHRIR T
Eis finalmente dois exemplos de criangas: que’ hesi-
taram. Sdo, como de costume, os mais esclarecedores, -
porque revelam a natureza dos 'motiyosfc_ontrqdité-
rios por tras de cada um dos dois pontos de vista so-

R D R TS L 2
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Ror (9). — Eu ndo sei. — O menino devia ter con-

“tado? — De certa maneira era justo, porgiie.o pai lhe

dissera isso (pedira que contasse). — Entdo o'que
devia ter feito? — Ele poderia ter :contado ao'pai
uma mentira porque (caso contrario).estariadela-
tando. Mas tinha de contar. — Qual foi ,inai.;s,u')m-_

preensivo, o gtie contou 0. que:o;irmio fez ou o que

' contou uma mentira? — Qique ndo delatou., — E

qual foi mais bonzinho? —. O. quie hdo,delatQM,- ==
Qual teria sido mais justo? —. O que contou, porque
o0 pai disse que devia’ contar. i vupi ab ;i,»ti/l

: Faxgrgy » onnhoah avisinfain o) ‘niln 4

Wa (10; 3). — Ele estava muito: certo, porque o
pai lhe-dissera que contasse (uma pausa durante a
qual hesita). — Vocé, tem certeza, ou -estava, hesi-

~tando? — Eu estava_.hes_it,ando,.‘T:.,.‘];Pp;.'[(qhé,?:.,;?

Porque eu estava pensando que ele fosse castigado.”

- — E dificil, nio é? — . Sim.. — Entdo, qual, vocé

acha que foi mais compreensivo? —, O, que nada-con-

tou. — Entdo, o0 que seria melhor. fazer?,— ‘Serig
melhor ele ndo contar nada. — Que teria ele ,ditlo? —
Que o irmdo foi bom. " | ' ivv e Frertiig) o

O mecanismo desses julgamentos é claro. De um lado;
a lei e autoridade: como lhé pediranm que delaf:asse,'
é justo delatar. De outro lado, a solidariedade entre




um adulto, ou pelo menos ¢ ilegitimo interferir nos
assuntos de seu vizinho. A primeira atitude predo-
mina entre as criangas menores e estd relacionada
 com todas as manifestacBes de respeito pelo adulto
~ que cstudamos antes. A segunda prevalece entre as
~criangas maiores, pelas razbes que também foram
elucidadas por tudo quanto se passou antes. Esta
segunda atitude é as vezes tdo forte que leva a crian-
¢a a justificar a mentira como meio de defender um,_
amigo. Este jnterrogatorio mostra, ainda melhor do
que 1nossos x‘iesultados anteriores, o contraste entre
. duas morais! a da autoridade e a da solidariedade
. igualitaria. ' \

A conclusio a tirar dos fatos acima parece, portan-
to, ser a seguinte: a justica igualitaria desenvolve-se,
com a idade 2 custa de submissdo  autoridade adul-
_ ta e em correlagio com a solidariedade entre criangas.
O igualitarismo parece, portanto, provir dos ha-
bitos de reciprocidade peculiares ao respeito_mutuo
e nio do mecanismo de deveres que ¢ baseado em
. respeito unilateral. (Pagina 285).
. Um estudo do grupo de extratos sobre fraude le-
va-nos a pensar tristemente em quantas vezes nds pro-
prios proporcionamos a origem de dificuldades a crian-
cas e, de fato, a nossas proprias dificuldades. Damos-
lhes tantas idéias contraditérias que elas devem ficar
confusas. Recomendamos cooperagio e ajuda, mas ao
mesmo tempo estabelecemos competitividade individua-
lista por meio de estrelas, notas, lugar na classe etc.,
¢ (arbitrariamente, segundo deve parecer as criancas)
rotulamos algumas espécies de ajuda como “boas” e
outras como “fraude”. Na sala de aula onde as crian-
cas estio fazendo um trabalho em seu proprio nivel
~ e ritmo, com propésitos que elas proprias estabelece-— -

_riedade e lealdade

certa com verdad

ram para si, ndo pode aparecer a fraude, em si. Seria
despropositado e, na experiéncia das autoras, nunca
ocorreu. S6 quando se espera de todos o mesmo pa-
drio de corregio de algum exercicio imposto exter-
namente é que parece haver algum sentidolemifraudar,
nio tanto para ganhar elogios da professora, em gerﬂal,
mas simplesmente para evitar censura oulhutimlhagao.
Também em relacio a “delagdo” nbs talvez ndo se- -
jamos coerentes (do ponto de vista das criangas). t[‘odo
professor atarefado tem as vezes c'ens’ufado a crianga
que se apresenta com uma longa historia sobre o que
este ou aquela fez, dizendo: “N3o delate os outros’A’; no
entanto, depois de um incidente que tenha importancia
do ponto de vista adulto, realmente pedimos; primeiro -
que alguém’ «confesse”, mas, se isso falha, que a}guem :
que saiba alguma coisa sobre o incidente nos ajude a

descobrir o que aconteceu. l :

O que desejamos naturalmente é ajudar as criangas  ~;
a formarem julgamento moral a esse respeito; o poder
de discriminar entre o que 0S adultos precisam Co-
nhecer para seguranga da comunidade e 0 qu‘e: a solida-
das criancas entre si exigem que
elas guardem para si. Além disso, esperamos expandir
esse conceito de solidariedade além do estadio de “ndo
contar”, de modo que ele inclua na vida p’lost_erio.r a
violagdo de confidéncias ou a difusio de mexericos
‘maliciosos. | _ 4

Quem goste de criangas deve ficar impressionado ao
ler “Moral Judgment”, pela imensa seriedade com que
as idéias das criancas foram analisadas e pela habili-
dade e sensibilidade do interrogatorio. Repet;idas vezes
verificamos a grande expansio que, em 10SsO conhect- .
mento sobre as criangas, advém de fazer a pergunta |

eiro desejo de ouvir as respostas das | .
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