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PREFACIO A 232 EDICAO

Estou apresentando aos professores e estudantes universitarios uma nova
edicao, bastante reformulada, do Metodologia do Trabalho Cientifico. As
alteragdes introduzidas decorrem do constante esfor¢o de aprimorar cada
vez mais este que ja se tornou um instrumento muito utilizado pelos
académicos deste pais para a conducao de seus estudos no ensino
superior. Além disso, estou acolhendo novas demandas, sugestbes e
criticas que me foram repassadas por parte de colegas e de leitores
atentos. Uma demanda que procurei atender € a de que o livro fornecesse
também algumas conceituagdes e orientagdes relacionadas a pratica da
pesquisa, bem como a sua fundamentagdo epistemolégica, e que
entrasse igualmente na esfera de uma reflexao filoséfica sobre a ciéncia.
Foi o que procurei fazer ao reestruturar o contetdo do livro. Parti entdo da
convicgdo de que a construgdo do conhecimento, tal qual se realiza pela
ciéncia, envolve trés grandes dimensdes: uma dimensao epistemoldgica,
uma dimensdo metodoldgica e uma dimensao técnica. Estas trés
perspectivas deveriam ser apresentadas conjuntamente para que a
iniciagdo cientifica dos estudantes nao ficasse incompleta. Assim, sem
perder sua finalidade originaria, que era aquela de fornecer diretrizes bem
praticas para a condugdo da vida académica, esta edicdo traz alguns
elementos epistemolégicos de fundamentagcdo da ciéncia, bem como de
seu procedimento metodolégico e de aplicagdo de técnicas operacionais
necessdarias para a implementagdo dos métodos de investigacado
cientifica. Com isso, o livro amplia sua finalidade buscando contribuir para
uma iniciagao mais sistematica a pratica aplicada da pesquisa.

Retomei o esforgo de atualizacao das diretrizes de normatizagao
técnica do trabalho didatico-cientifico, bem como busquei ampliar os
subsidios relacionados a utilizagao dos recursos computacionais, sempre
dentro dos limites de minhas parcas habilidades no manuseio dessa
poderosa tecnologia. Mas acredito que suficiente para os fins académicos.



Em fungao dos recursos que a informatica coloca a disposicao de todos,
estou retirando do livro, a partir desta edicao, os anexos destinados ao
cadastro das revistas e outros instrumentos bibliograficos, pois essas
informacdes encontram-se facilmente acessiveis nos portais da rede
mundial de computadores — Internet —, o que torna desnecessario e
repetitivo o registro dos dados dos diversos periédicos. O mesmo se
aplica a literatura especializada nas metodologias aplicadas as diversas
areas. Igualmente, a Editora cuidou de aprimorar o layout do texto,
visando torna-lo mais atraente e funcional ao trabalho didatico-cientifico.
Alias, é oportuno relembrar que, em se tratando de obra eminentemente
instrumental, € um recurso para o trabalho académico e deve ser usado
em situagdes de consulta, cada vez que a necessidade de realizagcao das
diferentes tarefas o exija. Nao é um livro de leitura analitica corrida, mas
uma ferramenta a ser utilizada quando necessario. Apenas sugiro que,
antes dessa utilizagdo pratica do livro, sejam lidos a Introdugdo e o
primeiro capitulo, pois sao dois momentos importantes para o
entendimento da proposta do livro.

Com as consideragdes de ordem epistemoldgica ora introduzidas, fica
ainda mais legitimada e fundamentada minha intencdo de subsidiar o
estudante no sentido de que seu aprendizado se torne um criterioso
processo de construcao de conhecimento, o que sé pode ocorrer se ele
conseguir aprender apoiando-se constantemente numa atividade de
pesquisa, adotando uma postura investigativa. Ajudar o estudante
universitario a adquirir essa postura é o objetivo central deste livro.

Evidentemente, todo o investimento tedrico e pratico com vistas a uma
qualificada formagado universitaria s6 encontra sua legitimacdo no
compromisso com uma educagdo que seja efetivamente uma forga
emancipatéria. Seu compromisso fundamental € com a construgdo da
cidadania, qualidade de vida humana digna. A formacgao universitaria nao
se faz apenas como habilitagdo técnica, profissional e cientifica, no
sentido estrito dessas expressbes. Estd necessariamente em pauta
também uma dimensao ético-politica. Trata-se de um equacionamento
propriamente filoséfico, ou seja, impde-se explicitar qual o sentido possivel
da existéncia do homem brasileiro como pessoa situada na sua
comunidade de tais contornos e em tal momento histérico. O desafio mais
radical que cabe a educacao brasileira € o questionamento do proéprio
significado do projeto civilizatério do Brasil. O pais vive uma crise total de
civilizagao e todo esforgo para a articulagdo de um projeto politico e social
para a populagao brasileira pressupde a discussao de questdes basicas
relacionadas a dignidade humana, a liberdade, a igualdade, ao valor da
existéncia comunitaria, as perspectivas de um destino comum. O projeto
educacional universitario precisa ser também um projeto politico,
sustentado por um projeto antropolégico. E por isso que nao bastara a
Universidade dar capacitacao técnica e cientifica, se nao contribuir



significativamente para levar seus formados a uma nova consciéncia
social.

Assim, é também por exigéncia ética que a educacao deve se conceber
e se realizar como investimento intencional sistematizado na consolidagéao
das forgas construtivas das mediagGes existenciais dos homens. E isto
que lhe da, alias, a sua qualificacao ética. E por isso também que o
investimento na formacgao e na atuagao dos profissionais dos diversos
campos hao pode, pois, reduzir-se a uma suposta qualificacao puramente
técnica. Ela precisa ser também politica, isto é, expressar sensibilidade as
condigdes histdrico-sociais da existéncia dos sujeitos envolvidos na
educagao. E é sendo politica que a educacdo e a cultura se tornarao
intrinsecamente éticas. O futuro da sociedade brasileira esta na
dependéncia da sua transformagao em uma sociedade menos excludente.
E nesse processo, a educacdo, diretamente vinculada a produgao
econdmica e a dinamica politica, tera papel relevante no compromisso de
responder aos desafios da alta modernidade.

Construir o futuro, a meu ver, implica investir na educagcao, mas sempre
na perspectiva de uma politica educacional intrinsecamente voltada para
os interesses humanos da sociedade, visando a superagao intencional e
planejada de suas forgas de exclusdo social. Isso nos permite aduzir que
o desenvolvimento da educagdo numa sociedade historicamente
determinada como a nossa, nao € questdao apenas do dominio e da
aplicagcdo de novos saberes e de tecnologias sofisticadas. E nesse
compromisso da educacao com a construgao do futuro da sociedade
brasileira, a Universidade tem papel fundamental. E ela s6 podera exercé-
lo se transformar em centro de ensino e extensao fundados na pesquisa.
S6 assim respondera aos desafios da alta modernidade. Mas para
construir a Universidade do futuro, é preciso investir na Universidade do
presente.

Subsidiar, pois, uma competente preparagao técnico-cientifica,
finalidade deste manual, € apenas uma mediagdo para um fim mais
elevado e necessario: despertar os jovens para um sentido maior de sua
existéncia e para a solidariedade com todos os seres humanos.

Antbnio Joaquim Severino
Junho de 2007



INTRODUGAO

Este livro tem por objetivo apresentar aos estudantes universitarios alguns
subsidios tedricos e praticos para o enfrentamento das varias tarefas que
Ihes serdo solicitadas ao longo do desenvolvimento do processo
ensino/aprendizagem de sua formagao académica. Trata-se, pois, de uma
iniciagdo tedrica, metodoldgica e pratica ao trabalho cientifico a ser
desencadeado desde o limiar da frequentagao universitaria. Mas, pela sua
prépria natureza, sera eficiente ferramenta para o trabalho docente em
sua interface com a aprendizagem dos alunos, podendo configurar-se
como um bom roteiro para a intervencdo didatico-pedagdgica dos
professores, quaisquer que sejam suas areas ou matérias de ensino. Além
dos elementos conceituais que definem e explicam a natureza do
conhecimento cientifico, sdo apresentadas diretrizes para o entendimento
e a aplicagao das atividades légicas e técnicas relacionadas com a pratica
cientifica. Com esses instrumentos, os estudantes e professores poderao
conseguir maior aprofundamento na ciéncia, nas artes e na filosofia, o
que, afinal, é o objetivo central do ensino e da aprendizagem na
Universidade.

Trabalho cientifico é tomado aqui num sentido abrangente, envolvendo
multiplas perspectivas. De modo geral, refere-se ao processo de produgao
do préprio conhecimento cientifico, atividade epistemoldgica de apreensao
do real; ao mesmo tempo, refere-se igualmente ao conjunto de processos
de estudo, de pesquisa e de reflexao que caracterizam a vida intelectual
do estudante; refere-se ainda ao relatério técnico que registra
dissertativamente os resultados de pesquisas cientificas, caso em que
significa a prépria monografia cientifica. O contexto esclarecera em que
sentido a expressao esta sendo usada em cada etapa do livro.

Este objetivo geral explica o movimento desenvolvido para a construgao
do texto. No primeiro capitulo, sao apresentadas consideragdes sobre o
sentido da formacao universitaria, que €& entendida como tendo uma



triplice dimensao. Ela é simultaneamente formacgao cientifica, profissional
e politica. Visa equipar o estudante com um competente dominio do
conhecimento cientifico, habilita-lo tecnicamente para o exercicio de uma
profissdo e desenvolver nele uma consciéncia social, de cunho analitico e
critico. Para atingir esses objetivos intrinsecos, a formagao universitaria
conta com a ferramenta do conhecimento, a ser entendido e praticado
como um processo de construgao dos objetos que constituem a realidade.

No segundo capitulo, o livro trata dos principais habitos de estudo,
oferecendo diretrizes bem operacionais sobre como organizar a vida
académica, com destaque para os processos da leitura analitica, da leitura
de documentagdo, das atividades didaticas, como o seminario. Enfim,
trata da utilizagdo adequada dos instrumentos de aprendizagem que o
ambiente universitario coloca a disposi¢ao dos estudantes.

O terceiro capitulo aborda a fundamentagcdo epistemolégica do
conhecimento cientifico, tratando da teoria e da pratica cientificas. Esta
em pauta uma discussao filoséfica, necessariamente sucinta, sobre a
natureza do método cientifico, sobre suas diferentes manifestagoes, sobre
os fundamentos epistemoldgicos da ciéncia, aspectos abordados tanto
pelo angulo de sua formagdo histérica como pelo angulo de sua
constituicdo tedrico-conceitual. Estas consideragdes visam mostrar a
intima vinculagdo entre fundamentos epistemoldgicos, procedimentos
metodolégicos e recursos técnicos, nos processos de pesquisa.

O quarto capitulo destina-se a apresentar a dinamica da pesquisa,
comegando com a elaboragédo do projeto de investigagdo, passando pelo
desenvolvimento da pesquisa e chegando a construgdo do relatério da
pesquisa, sob a modalidade da monografia cientifica. Serao ai
apresentadas todas as diretrizes metodolégicas e técnicas para a
elaboracgao do trabalho cientifico, destacando suas etapas, seus aspectos
redacionais e suas diversas modalidades, no contexto mais amplo da
vivéncia académica. O livro traz referéncias as fontes e aos recursos
viabilizados hoje pelas novas tecnologias informatizadas da pesquisa,
particularmente pela Internet e pelo computador.

Ja no quinto capitulo, sdo apresentadas as principais modalidades que
os trabalhos cientificos assumem concretamente em nosso contexto
académico, desde o trabalho didatico até a tese de doutorado. Todas
essas modalidades desenham-se sobre uma estrutura lé6gica comum, mas
adquirem feicbes especificas, levando-se em conta suas finalidades,
niveis e configuragoes.

O capitulo sexto destaca a especificidade de situagbes da vivéncia nos
cursos de pos-graduagao, dadas as exigéncias préprias desse nivel de
ensino, em termos de profundidade, de sistematicidade e de rigor
cientifico.

O capitulo sétimo, tratando da docéncia universitaria, pretende



explicitar a interface do ensino com a aprendizagem frente a necesséria
unidade do processo de construgdo do conhecimento. Deste ponto de
vista, a ideia basica do capitulo € a intima relagdo entre ensino e
pesquisa, ou seja, do mesmo modo que o aluno sé aprende construindo o
conhecimento, também o professor s6 ensina eficazmente fundando sua

atividade docente numa constante postura investigativa.

Em algumas etapas do texto, conceitos e categorias foram destacadas
para enfatizar sua significagdo e relevancia. Ao final, constam um indice
remissivo dos principais temas abordados ao longo do livro para facilitar
sua localizagdo. Além disso, o livro traz uma bibliografia comentada,
ampliando as referéncias sobre textos congéneres, que podem
complementar as orientagdes aqui apresentadas.

Dado o seu carater instrumental, este livro deve ser paulatinamente
abordado, a medida que as solicitagbes vao surgindo, e continuamente
retomado até que se adquira a familiaridade com as varias normas e se
consolidem adequados habitos de estudo, tornando-o entdo mais eficaz e
gratificante. No entanto, a leitura do capitulo primeiro é muito importante
antes de se utilizar os recursos técnicos e metodolégicos disponibilizados
pelo livro.



CAPIiTULO |

UNIVERSIDADE, CIENCIA E FORMAGAO
ACADEMICA

As condicbes especificas do ensino superior é que constituem o contexto para o
desenvolvimento do trabalho cientifico, objeto tematico do livro. Dai a necessidade de se
explicitar essas referéncias que permitirdo situar as propostas concretas de atividades
académicas. O objetivo deste capitulo é, pois, explicitar o sentido das relagbes entre
ensino, aprendizagem, conhecimento e educagéo, no &mbito da vida universitaria,
descrevendo o contexto em que se insere a atividade cientifica dos estudantes.

1.1. EQUCAQAO SUPERIOR COMO FORMAGAO CIENTIFICA, PROFISSIONAL
E POLITICA

O ingresso no curso superior implica uma mudanga substantiva na forma
como professores e alunos devem conduzir os processos de ensino e de
aprendizagem. Mudanga muito mais de grau do que de natureza, pois
todo ensino e toda aprendizagem, em qualquer nivel e modalidade,
dependem das mesmas condigcdes. No entanto, embora sendo essas
condigbes comuns a todo ato de ensino/aprendizagem, a sua
implementagdo no ensino superior precisa ser intencionalmente assumida
e efetivamente praticada, sob pena de se comprometer o processo,
fazendo-o perder sua consisténcia e eficacia.

O ensino superior, tal qual se consolidou historicamente, na tradigao
ocidental, visa atingir trés objetivos, que sdo obviamente articulados entre
si. O primeiro objetivo é o da formagao de profissionais das diferentes
areas aplicadas, mediante o ensino/aprendizagem de habilidades e
competéncias técnicas; o segundo objetivo é o da formagao do cientista
mediante a disponibilizagcdo dos métodos e conteidos de conhecimento
das diversas especialidades do conhecimento; e o terceiro objetivo é
aquele referente a formagao do cidadao, pelo estimulo de uma tomada de
consciéncia, por parte do estudante, do sentido de sua existéncia
histérica, pessoal e social. Neste objetivo esta em pauta levar o aluno a
entender sua inser¢gao nao s6 em sua sociedade concreta mas também no
seio da propria humanidade. Trata-se de despertar no estudante uma



consciéncia social, o que se busca fazer mediante uma série de
mediagdes pedagdgicas presentes nos curriculos escolares e na interagao
educacional que, espera-se, ocorra no espago/tempo universitario.

A educagao superior tem uma triplice finalidade: profissionalizar, iniciar a pratica cientifica
e formar a consciéncia politico-social do estudante.

Ao se propor atingir esses objetivos, a educagao superior expressa sua
destinacgao ultima que é contribuir para o aprimoramento da vida humana
em sociedade. A Universidade, em seu sentido mais profundo, deve ser
entendida como uma entidade que, funcionaria do conhecimento, destina-
se a prestar servico a sociedade no contexto da qual ela se encontra
situada...

Ensinar e prestar servigos a comunidade sao tarefas da educagao universitaria, mas elas
se realizam tendo sua fonte alimentadora na criagdo do conhecimento.

Este compromisso da educagdo, em geral, e da Universidade, em
particular, com a constru¢do de uma sociedade na qual a vida individual
seja marcada pelos indicadores da cidadania, e a vida coletiva pelos
indicadores da democracia, tem sua génese e seu fundamento na
exigéncia ético-politica da solidariedade que deve existir entre os homens.
E a propria dignidade humana que exige que se garanta a todos eles o
compartilhar dos bens naturais, dos bens sociais e dos bens culturais. O
que se espera é que, no limite, nenhum ser humano seja degradado no
exercicio do trabalho, seja oprimido em suas relagdes sociais ao exercer
sua sociabilidade ou seja alienado no usufruto dos bens simbdlicos, na
vivéncia cultural.

Para dar conta desse compromisso, a Universidade desenvolve
atividades especificas, quais sejam, o ensino, a pesquisa e a extensao.
Atividades essas que devem ser efetivamente articuladas entre si, cada
uma assumindo uma perspectiva de prioridade nas diversas
circunstancias histérico-sociais em que os desafios humanos sao postos.
No entanto, no ambito universitario, dada a natureza especifica de seu
processo, a educagao superior precisa ter na pesquisa o ponto basico de
apoio e de sustentagdo de suas outras duas tarefas, o ensino e a
extensao.

De modo geral, a educagdo pode ser mesmo conceituada como o
processo mediante o qual o conhecimento se produz, se reproduz, se
conserva, se sistematiza, se organiza, se transmite e se universaliza,
disseminando seus resultados no seio da sociedade. E esse tipo de
situagao se caracteriza entdo, de modo radicalizado, no caso da educacgéao
universitaria. No entanto, a tradigao cultural brasileira privilegia a condigao
da Universidade como lugar de ensino, entendido e sobretudo praticado



como transmissdo de conteidos acumulados de produtos do
conhecimento. Mas, apesar da importancia dessa fungao, em nenhuma
circunstancia pode-se deixar de entender a Universidade igualmente como
lugar priorizado da produgdo do conhecimento. A distincdo entre as
fungdes de ensino, de pesquisa e de extensao, no trabalho universitario, é
apenas uma estratégia operacional, ndo sendo aceitavel conceber-se os
processos de transmissao da ciéncia e da socializagao de seus produtos,
desvinculados de seu processo de geragao.

E assim que a prépria extensdo universitaria deve ser entendida como
0 processo que articula o ensino e a pesquisa, enquanto interagem
conjuntamente, criando um vinculo fecundante entre a Universidade e a
sociedade, no sentido de levar a esta a contribuicao do conhecimento
para sua transformagao. Ao mesmo tempo que a extensdo, enquanto
ligada ao ensino, enriquece o processo pedagoégico, ao envolver docentes,
alunos e comunidade num movimento comum de aprendizagem,
enriquece o processo politico ao se relacionar com a pesquisa, dando
alcance social a produgao do conhecimento.

Na Universidade, ensino, pesquisa e extensdo efetivamente se
articulam, mas a partir da pesquisa, ou seja: s se aprende, s6 se ensina,
pesquisando; sO se presta servicos a comunidade, se tais servigos

nascerem e se nutrirem da pesquisa.’

1.2. APRODUGAO DO CONHECIMENTO COMO CONSTRUGAO DO OBJETO

Mas o que vem a ser produzir conhecimento? O que se quer dizer € que
conhecimento se da como construgdo do objeto que se conhece, ou seja,
mediante nossa capacidade de reconstituicdo simbodlica dos dados de
nossa experiéncia, apreendemos os nexos pelos quais os objetos
manifestam sentido para nés, sujeitos cognoscentes... Trata-se, pois, de
redimensionar o préprio processo cognoscitivo, até porque, em nossa
tradicdo cultural e filosofica, estamos condicionados a entender o
conhecimento como mera representagao mental. O que se deve concluir é
que o conceito € uma representagcao mental, mas esta ndo € o ponto de
partida do conhecimento, e sim o ponto de chegada, o término de um
complexo processo de constituicdo e reconstituicdo do sentido do objeto
que foi dado a nossa experiéncia externa e interna.

Por sua vez, a atividade de ensinar e aprender esta intimamente
vinculada a esse processo de construgao de conhecimento, pois ele é a
implementagdo de uma equacgao de acordo com a qual educar (ensinar e
aprender) significa conhecer; e conhecer, por sua vez, significa construir o
objeto; mas construir o objeto significa pesquisar.

Uma equagéo basica preside todo esse processo: Ensinar e aprender = conhecer



Conhecer = construir o objeto Construir o objeto = pesquisar Pesquisar = abordar o objeto
em suas fontes primarias

Em decorréncia disso, o processo de ensino/aprendizagem no curso
superior tem seu diferencial na forma de se lidar com o conhecimento.
Aqui, o conhecimento deve ser adquirido ndo mais através de seus
produtos mas de seus processos. O conhecimento deve se dar mediante
a construgdo dos objetos a se conhecer e ndo mais pela representagédo
desses objetos. Ou seja, na Universidade, o conhecimento deve ser
construido pela experiéncia ativa do estudante e nao mais ser assimilado
passivamente, como ocorre o mais das vezes nos ambientes didatico-
pedagégicos do ensino basico.

Sendo o conhecimento construgcdo do objeto que se conhece, a
atividade de pesquisa torna-se elemento fundamental e imprescindivel no
processo de ensino/aprendizagem. O professor precisa da pratica da
pesquisa para ensinar eficazmente; o aluno precisa dela para aprender
eficaz e significativamente; a comunidade precisa da pesquisa para poder
dispor de produtos do conhecimento; e a Universidade precisa da
pesquisa para ser mediadora da educacao.

Participar do desenvolvimento de projetos de investigagdo como previstos no Programa
de Iniciagao Cientifica e elaborar Trabalhos de Conclusao de Curso € praticar, da forma
mais pertinente, a construgdo do conhecimento cientifico, modalidade mais adequada de
aprendizagem.

Assim, ensino e aprendizagem s6 serdao motivadores se seu processo
se der como processo de pesquisa. Dai estarem cada vez mais
reconhecidas e implementadas as modalidades de atividades de iniciagao
ao procedimento cientifico, envolvendo os estudantes em praticas de
construcdo de conhecimento, mediante participagdo em projetos de
investigagdo. E o que ocorre com o Programa de Iniciagdo Cientifica
(PIBIC) e com a exigéncia da realizagao dos Trabalhos de Conclus&o de
Curso (TCC). Além de eventual contribuigao de seus contetdos, executar
esses trabalhos é praticar a pesquisa, iniciar-se a vida cientifica e
vivenciar a forma mais privilegiada de aprender.

A pesquisa, como processo de construgdo de conhecimento, tem uma triplice dimensao:
uma dimensao propriamente epistémica, uma vez que se trata de uma forma de conhecer
o real; uma dimensao pedagégica, pois € por intermédio de sua pratica que ensinamos e
aprendemos significativamente; uma dimensao social, na medida em que sao seus
resultados que viabilizam uma intervengao eficaz na sociedade através da atividade de
extensao.

Desse modo, na Universidade, a pesquisa assume uma triplice
dimensao. De um lado, tem uma dimensao epistemolégica: a perspectiva
do conhecimento. Sé se conhece construindo o saber, ou seja, praticando



a significacdo dos objetos. De outro lado, assume ainda uma dimensao
pedagégica: a perspectiva decorrente de sua relagdo com a
aprendizagem. Ela é mediagdo necessaria e eficaz para o processo de
ensino/aprendizagem. Sé se aprende e s6 se ensina pela efetiva pratica
da pesquisa. Mas ela tem ainda uma dimensao social: a perspectiva da
extensdo. O conhecimento s6 se legitima se for mediagdo da
intencionalidade da existéncia histérico-social dos homens. Alias, o
conhecimento € mesmo a unica ferramenta de que o homem disp6e para
melhorar sua existéncia.

Tendo a educacgéo superior seu nucleo energético na construgéo do
conhecimento, impbe-se uma pratica pedagdgica condizente, apta a
superar a pedagogia do ensino universitario tradicional, apoiado na
transmissdo mecanica de informagdes. O ensino/aprendizagem na
Universidade é tao-somente uma mediagdo para a formagdo, o que
implica muito mais do que o simples repasse de informacgbes
empacotadas. Nao se trata de se apropriar e de armazenar produtos, mas
de apreender processos. Do ponto de vista do estudo, o que conta nao é
mais a capacidade de decorar e memorizar milhares de dados, fatos e
nogdes, mas a capacidade de entender, refletir e analisar os dados, os
fatos e as nogdes.

1.3. PESQUISA, ENSINO E EXTENSAO NA UNIVERSIDADE
1.3.1. Do compromisso da Universidade com a construgao do conhecimento

O conhecimento é o referencial diferenciador do agir humano em relagao
ao agir de outras espécies. O conhecimento é a grande estratégia da
espécie. Sem duvida, refiro-me aqui ao conhecimento ainda em sua
generalidade, antecipando-me assim a uma critica que levantasse a
efetiva determinagdo de nosso agir a partir de formas ambiguas e de
intencionalizagbes deficientes e precarias, como ocorre nos casos do
senso comum, da ideologia etc. Mas mesmo nestas suas formas
enviesadas, o conhecimento ja se revela como o grande instrumento
estratégico dos homens, testemunhando sua imprescindibilidade e sua
irreversibilidade em nossa histéria.

O conhecimento ¢é, pois, elemento especifico fundamental na
construcao do destino da humanidade. Dai sua relevancia e a importancia
da educacdo, uma vez que sua legitimidade nasce exatamente de seu
vinculo intimo com o conhecimento. De modo geral, a educacao pode ser
mesmo conceituada como o processo mediante o qual o conhecimento se
produz, se reproduz, se conserva, se sistematiza, se organiza, se
transmite e se universaliza. E esse tipo de situagao se caracteriza entao,
de modo radicalizado, no caso da educagao universitaria.

A pesquisa é coextensiva a todo o tecido da instituicao universitaria: ela



ai se desenvolve capilarmente. Mas, ao mesmo tempo, impde-se que seja
integrada num sistema articulado. Tanto quanto o ensino, a pesquisa
precisa ser organizada no interior da Universidade. Cabe assim aplaudir
as Universidades que ultimamente vém buscando oferecer condigdes
objetivas para a instauragao de uma tradicao de pesquisa, seja mediante
alguma forma mais sistematica de efetivo apoio a formagao pds-graduada
de seus docentes em outras instituicbes, seja mediante a criagdo de
instdncias internas de incentivo, planejamento e coordenacdo da
pesquisa, seja mediante a implantagao de cursos de pds-graduacgao stricto
sensu e de Programas de Iniciagdo Cientifica, seja ainda tornando
exigéncia curricular a atividade de elaboragéao de Trabalhos de Conclusao
de Curso.

Uma Universidade efetivamente comprometida com a proposta de
criagdo de uma tradicao de pesquisa nao pode mesmo deixar de investir
na formacao continuada de seus docentes como pesquisadores. Por outro
lado, ndo podera deixar de colocar os meios necessarios em termos de
condigdes objetivas e de infraestrutura técnica, fisica e financeira, para
que possa atingir esse fim. Na verdade, cabe-lhe delinear uma politica de
pesquisa no ambito da qual possam ser elaborados e desenvolvidos
planos, programas e projetos de pesquisa.

Por outro lado, pesquisa basica ou aplicada, nao se pode perder de
vista que ela precisa ser relevante: dai a necessaria atengdo ao campo de
seus objetos. De modo especial, a identificacdo dos problemas que digam
respeito a comunidade proxima, de modo que os resultados das
investigagdes possam se traduzir em contribuicbes para a mesma, o que
vai se realizar através das atividades de extensao.

1.3.2. Da impropriedade da Universidade s6 se dedicar ao ensino...

A implantagdo em nosso pais de escolas superiores totalmente
desequipadas das condigdes necessarias ao desenvolvimento de uma
pratica de pesquisa, destinadas, de acordo com a proclamacgao corrente,
apenas a profissionalizar mediante o repasse de informagdes, de técnicas
e habilitagbes pré-montadas, testemunha o profundo equivoco que tomou
conta da educagao superior no Brasil. Na realidade, tal ensino superior
nao profissionaliza, ndo forma, nem mesmo transmite adequadamente os
conhecimentos disponiveis no acervo cultural. Limita-se a repassar
informacdes fragmentadas e a conferir uma certificagao burocratica e legal
de uma determinada habilitagao, a ser, de fato, testada e amadurecida na
pratica. Sem duvida, a habilitagdo profissional que qualifica hoje o
trabalhador para a produgao, no contexto da sociedade atravessada pela
terceira revolugao industrial, era da informatizagdo generalizada, precisa ir
além da mera capacitagao para repetir os gestos do taylorismo classico.
Hoje a atuacado profissional, em qualquer setor da produgdo econémica,



exige capacidade de resolugdo de problemas, com criatividade e riqueza
de iniciativas, em face da complexidade das novas situagoes.

Desse modo, o ensino superior entre noés, lamentavelmente, nao esta
conseguindo cumprir nenhuma de suas atribuicdes intrinsecas.
Desempenhando seu papel quase que exclusivamente no nivel
burocratico-formal, sé pode mesmo reproduzir as relagbes sociais
vigentes na sociedade pelo repasse mecéanico de técnicas de produgao e
de valores ideologizados.

O ensino superior, assim conduzido, esta mesmo destinado a fracassar.
Tudo indica que a grande causa da ineficacia do ensino universitario, no
seu processo interno, com relagao ao atingimento de seus objetivos, tem a
ver fundamentalmente com esta inadequada forma de se lidar com o
conhecimento, que é tratado como se fosse mero produto € ndo um
processo.

Sem duvida, a pratica da pesquisa no ambito do trabalho universitario
contribuiria significativamente para tirar o ensino superior dessa sua atual
irrelevancia. E bem verdade que a auséncia de tradigao de pesquisa ndo é
a unica causa da atual situagao do ensino universitario. Ha causas mais
profundas, decorrentes da propria politica educacional desenvolvida no
pais que, alias, ja explicam a pouca valorizagao da prépria pesquisa como
elemento integrante da vida universitaria. Tenho por hipétese, no entanto,
que a principal causa intramuros do fraco desempenho do processo de
ensino/aprendizagem do ensino superior brasileiro parece ser mesmo uma
enviesada concepgao tedrica e uma equivocada postura pratica, em
decorréncia das quais se pretende lidar com o conhecimento sem
construi-lo efetivamente, mediante uma atitude sistematica de pesquisa, a
ser traduzida e realizada mediante procedimentos apoiados na
competéncia técnico-cientifica.

Em qualquer das modalidades de perfis de instituigao universitaria, o ensino, para ter
eficacia e qualidade, requer sempre uma pedagogia fundada numa postura investigativa...

Muitos tedricos, especialistas em educagdo, assim como muitas
autoridades da area, nao conseguem entender a necessidade da postura
investigativa como inerente ao processo do ensino. Dai inclusive
defenderem a existéncia de dois tipos de universidades: as universidades
de ensino e as universidades de pesquisa. Esse ponto de vista vem sendo
vitorioso no contexto da politica educacional brasileira, eis que a nova
LDB consagrou, dando-lhe valor legal, essa dicotomia. Assim, os Centros
Universitarios, por exemplo, deverao cuidar apenas de ensino, enquanto
as Universidades cuidariam de ensino e pesquisa.

Nao se trata de transformar a Universidade em Instituto de Pesquisa.
Ela tem natureza diferente do Instituto de Pesquisa tanto quanto ela se
diferencia de uma Instituicdo Assistencial. O que estd em pauta, em



verdade, é que sua atividade de ensino, mesmo quando se trata de uma
simples faculdade isolada, deve ser realizada sob uma atitude
investigativa, ou seja, sob uma postura de produgdo de conhecimento. E
claro que isto vai custar mais do que colocar milhares de professores
fazendo conferéncias para milhdes de ouvintes passivos, que pouco ou
nada vao aproveitar do que estdao ouvindo, independentemente da
qualidade ou do mérito daquilo que esta sendo dito... Mas, nao vai custar
0 mesmo que custa um Instituto de Pesquisa, com o qual a Universidade
nao estd competindo, concorrendo, no mau sentido.

1.3.3. Da necessidade do envolvimento da Universidade com a extensao

A Universidade nao € Instituto de Pesquisa, no sentido estrito, mas nem
por isso pode desenvolver ensino sem adotar uma exigente postura
investigativa na execucgao do processo ensino/aprendizagem; também nao
é Instituicdo de Assisténcia Social, mas nem por isso pode desenvolver
suas atividades de ensino e pesquisa sem se voltar de maneira intencional
para a sociedade que a envolve. A Unica exigéncia é que tudo isso seja
feito a partir de um sistematico processo de construgao de conhecimento.

A extensdo se torna exigéncia intrinseca do ensino superior em
decorréncia dos compromissos do conhecimento e da educagao com a
sociedade, uma vez que tais processos s se legitimam, inclusive
adquirindo sua chancela ética, se expressarem envolvimento com os
interesses objetivos da populagdo como um todo. O que se desenrola no
interior da Universidade, tanto do ponto de vista da construgcao do
conhecimento, sob o angulo da pesquisa, como de sua transmissao, sob o
angulo do ensino, tem a ver diretamente com os interesses da sociedade.

A medida que privilegia o ensino transmissivo, a Universidade
desprioriza ndo s6 a pesquisa mas também a extensao. Na verdade, esse
centralismo no ensino comete dois graves equivocos: um, epistemoldgico,
ao negligenciar a exigéncia da postura investigativa, e outro, social, ao
negligenciar a extensdo. Mas o pedagdgico ndo se sustenta sem estes
dois pilares.

Com efeito, é gracas a extensdo que o pedagdgico ganha sua
dimensao politica, porque a formagao do universitario pressupde também
uma inserg¢ao no social, despertando-o para o entendimento do papel de
todo saber na instauragdo do social. E isso ndo se da apenas pela
mediagao do conceito, em que pese a imprescindibilidade do saber tedrico
sobre a dindmica do processo e das relagdes politicas. E que se espera
do ensino superior nao apenas o conhecimento técnico-cientifico, mas
também uma nova consciéncia social por parte dos profissionais formados
pela Universidade. A formagao universitaria, com efeito, é o locus mais
apropriado, especificamente destinado para esta tomada de consciéncia.
S6 a pedagogia universitaria, em razao de suas caracteristicas especiais,



pode interpelar o jovem quanto ao necessario compromisso politico. Esta
interpelagdo se da pelo saber, eis que cabe agora ao saber equacionar o
poder.

Deste modo, a extensdo tem grande alcance pedagdgico, levando o
jovem estudante a vivenciar sua realidade social. E por meio dela que o
sujeito/aprendiz ird formando sua nova consciéncia social. A extensao cria
entdo um espago de formagado pedagdgica, numa dimensao prépria e
insubstituivel.

O profissional egresso da Universidade nunca sera interpelado pela sociedade como se
fosse apenas um técnico: ela espera dele atuagdo também de um agente politico, de um
cidadao, de um educador...

Quando a formacgao universitaria se limita ao ensino como mero
repasse de informagbdes ou conhecimentos esta colocando o saber a
servigco apenas do fazer. Eis ai a ideia implicita quando se vé seu objetivo
apenas como profissionalizagdo. Por melhor que seja o dominio que se
repassara ao universitario dos conhecimentos cientificos e das habilidades
técnicas, qualificando-o para ser um competente profissional, isso nao é
suficiente. Ele nunca saird da Universidade apenas como um profissional,
como um puro agente técnico. Ele sera necessariamente um agente
politico, um cidadao critca ou dogmaticamente, consciente ou
alienadamente formado.

A extensdo se relaciona a pesquisa, tornando-se relevante para a
produgcdo do conhecimento, porque esta produgcdao deve ter como
referéncia objetiva os problemas reais e concretos que tenham a ver com
a vida da sociedade envolvente. A relevancia tematica dos objetos de
pesquisa é dada pela significacdo social dos mesmos. E o que garante
que a pesquisa nao seja desinteressada ou neutra. ..

Por sinal, a pratica da extensao deve funcionar como cordao umbilical
entre a Sociedade e a Universidade, impedindo que a pesquisa prevalega
sobre as outras fungdes, como fungdo isolada e altaneira na sua
proeminéncia.

E no contexto dessas colocacdes sobre a natureza do conhecimento e
do carater praxico da cultura que se tornam claros os compromissos
éticos da educagdao e dos educadores, bem como das instituicbes
universitarias. Compromissos que se acirram nas coordenadas histérico
sociais em que nos encontramos. Isto porque as forgas de dominagao, de
degradacéo, de opressao e de alienagao se consolidaram nas estruturas
sociais, econdmicas e culturais. As condi¢oes de trabalho sao ainda muito
degradantes, as relagdes de poder muito opressivas e a vivéncia cultural
precaria e alienante. E a distribuicdo dos bens naturais, dos bens politicos
e dos bens simbdlicos é muito desigual.



CONCLUSAO De todas estas consideragbes, impde-se concluir que as
fungdes da Universidade — ensino, pesquisa e extensdo — se articulam
intrinsecamente e se implicam mutuamente, isto é, cada uma destas
fungdes so6 se legitima pela vinculagao direta as outras duas, e as trés sao

igualmente substantivas e relevantes.

S6 a boa pesquisa pode fundamentar e justificar o trabalho de extensao a ser
desenvolvido pela Universidade, eis que a fungao extensionista tem a ver, igualmente de
forma necessaria, com a fungéo do ensino.

Com efeito, a pesquisa € fundamental, uma vez que é através dela que
podemos gerar o conhecimento, a ser necessariamente entendido como
construcdo dos objetos de que se precisa apropriar humanamente.
Construir o objeto que se necessita conhecer é processo condicionante
para que se possa exercer a fungdo do ensino, eis que os processos de
ensino/aprendizagem pressupéem que tanto o ensinante como o aprendiz
compartilhem do processo de produgcdo do objeto. Do mesmo modo, a
pesquisa €& fundamental no processo de extensdo dos produtos do
conhecimento a sociedade, pois a prestagao de qualquer tipo de servigos
a comunidade social, que nao decorresse do conhecimento da
objetividade dessa comunidade, seria mero assistencialismo, saindo
assim da esfera da competéncia da Universidade.

Por outro lado, o conhecimento produzido, para se tornar ferramenta
apropriada de intencionalizagdo das praticas mediadoras da existéncia
humana, precisa ser disseminado e repassado, colocado em condigdes de
universalizagdo. Ele ndo pode ficar arquivado. Precisa entado transformar-
se em conteudo de ensino, de modo a assegurar a universalizagdo de
seus produtos e a reposi¢ao de seus produtores. Tal a fungao do ensino.

Mas os produtos do conhecimento, instrumentos mediadores do existir
humano, sao bens simbolicos que precisam ser usufruidos por todos os
integrantes da comunidade, a qual se vinculam as instituicoes produtoras
e disseminadoras do conhecimento. E a dimensdo da extensao,
devolugdo direta a mesma dos bens que se tornaram possiveis pela
pesquisa. Mas, ao assim proceder, devolvendo a comunidade esses bens,
a Universidade o faz inserindo o processo extensionista num processo
pedagégico, mediante o qual estd investindo, simultaneamente, na
formacao do aprendiz e do pesquisador. A fungao extensionista, articulada
a pratica da pesquisa e a pratica do ensino, nao se legitimaria, entao, se
ndo decorresse do conhecimento sistematico e rigoroso dos varios
problemas enfrentados pelas pessoas que integram determinada
sociedade ou parte dela.

Ensino, pesquisa e extensao constituem faces de igual importancia de um mesmo projeto
de formagao ética, epistémica e politica.



Ainda que formalmente se imponha, no interior da instituicao
universitaria, a divisdo técnica entre estas fungbes, elas se implicam
mutuamente. Nao haveria o que ensinar nem haveria ensino valido se o
conhecimento a ser ensinado e socializado nao fosse construido mediante
a pesquisa; mas, ndao haveria sentido em pesquisar, em construir o
conhecimento novo, se nao se tivesse em vista o beneficio social do
mesmo, a ser realizado através da extensao, direta ou indiretamente. Por
outro lado, sem o ensino, ndo estaria garantida a disseminagcdo dos
resultados do conhecimento produzido e a formagdo dos novos
aplicadores desses resultados.

A extensdao como mediagao sistematizada de retorno dos beneficios do
conhecimento a sociedade exige da comunidade universitaria imaginagao
e competéncia com vistas a elaboragao de projetos como canais efetivos
para este retorno. Chega a ser um escarnio e, no fundo, uma tremenda
injustica, a omissao da instituigao universitaria em dar um minimo que seja
de retorno social ao investimento que a sociedade faz nela. Este retorno
deveria se dar mediante o desenvolvimento de projetos de grande alcance
social, envolvendo toda a populagao universitaria do pais. E isto deveria
ser feito de modo sistematico e competente, nao se tratando de iniciativas
de carater compensatério, de cunho assistencialista.

Por outro lado, a extensdao tem que ser intrinseca ao exercicio
pedagégico do trabalho universitario. Nao se trata de uma concessao, de
um diletantismo, mas de uma exigéncia do processo formativo. Toda
instituicdo de ensino superior tem que ser extensionista, pois s6 assim ela
estara dando conta da formagdo integral do jovem universitario,
investindo-o pedagogicamente na construgdo de sua nova consciéncia
social.

A extensdo deve expressar a génese de propostas de reconstrugcao
social, buscando e sugerindo caminhos de transformacdo para a
sociedade. Pensar um novo modelo de sociedade, nos trés eixos das
praticas humanas: do fazer, do poder e do saber, ou seja, levando a
participacao formativa dos universitarios no mundo da produgdo, no
mundo da politica e no mundo da cultura. Sé assim o conhecimento estara
se colocando a servico destas trés dimensdes mediadoras de nossa
existéncia. E s6 assim a universidade estara cumprindo a sua missao.

... 0 texto e o mundo.

“

. a leitura do mundo precede a leitura da palavra e a leitura desta
implica a continuidade da leitura daquele. ... este movimento do mundo a



palavra e da palavra ao mundo esta sempre presente. Movimento em que
a palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele fazemos”.

(Paulo FREIRE, A importancia do ato de ler. Sdo Paulo: Cortez/Autores
Associados, 1982. p. 22.)



1 E claro que ndo se trata de confundir a Universidade com os institutos
especializados de pesquisa. O que estou defendendo aqui é a ideia de que o
processo de aprendizagem significativa, bem como a prestacao de servigos
extensionais a comunidade, sé sao fecundos e eficazes se decorrentes de uma

atitude investigativa.



CAPIiTULO I

O TRABALHO ACADEMICO:
ORIENTACOES GERAIS PARA O
ESTUDO NA UNIVERSIDADE

No ensino superior, os bons resultados do ensino e da aprendizagem vdo depender em
muito do empenho pessoal do aluno no cumprimento das atividades académicas,
aproveitando bem os subsidios trazidos seja pela intervengdo dos professores, seja pela
disponibilidade de recursos pedagdgicos fornecidos pela instituigdo de ensino. Para tanto,
é muito importante que o aluno adquira habitos apropriados e eficazes na condugao de
sua vida académica. Este capitulo destaca alguns pontos referentes as principais
modalidades de estudo, fundamentais para todos os momentos de sua formagéao
universitaria. Apos tratar da organizagéo geral da vida de estudo, sera dado destaque a
leitura, a escrita e ao debate como mediagées imprescindiveis e valiosas para um bom
aproveitamento dos cursos.

2.1. A ORGANIZAGAO DA VIDA UNIVERSITARIA

Ao iniciar essa nova etapa de sua formagao escolar, a etapa do ensino
superior, o estudante dar-se-a conta de que se encontra diante de
exigéncias especificas para a continuidade de sua vida de estudos. Novas
posturas diante de novas tarefas ser-lhe-do logo solicitadas. Dai a
necessidade de assumir prontamente essa nova situagdo e de tomar
medidas apropriadas para enfrenta-la. E claro que o processo
pedagégico-didatico continua, assim como a aprendizagem que dele
decorre. No conjunto, porém, as suas posturas de estudo devem mudar
radicalmente, embora explorando tudo o que de correto aprendeu em
seus estudos anteriores.

A aprendizagem, em nivel universitario, s6 se realiza mediante o esforgo individualizado e
auténomo do aluno.

Em primeiro lugar, é preciso que o estudante se conscientize de que
doravante o resultado do processo depende fundamentalmente dele
mesmo. Seja pelo seu préprio desenvolvimento psiquico e intelectual, seja



pela prépria natureza do processo educacional desse nivel, as condigdes
de aprendizagem transformam-se no sentido de exigir do estudante maior
autonomia na efetivacdo da aprendizagem, maior independéncia em
relagdo aos subsidios da estrutura do ensino e dos recursos institucionais
que ainda continuam sendo oferecidos. O aprofundamento da vida
cientifica passa a exigir do estudante uma postura de autoatividade
didatica que precisa ser critica e rigorosa. Todo o conjunto de recursos
que esta na base do ensino superior ndo pode ir além de sua fungao de
fornecer instrumentos para uma atividade criadora.

Em segundo lugar, convencido da especificidade dessa situagdo, deve
o estudante empenhar-se num projeto de trabalho altamente
individualizado, apoiado no dominio € no manejo de uma série de
instrumentos que devem estar continua e permanentemente ao alcance
de suas mdos. E com o auxilio desses instrumentos que o estudante se
organiza na sua vida de estudo e disciplina sua vida cientifica. Este
material didatico e cientifico serve de base para o estudo pessoal e para a
complementagcdo dos elementos adquiridos no decurso do processo
coletivo de aprendizagem em sala de aula. Dado o novo estilo de trabalho
a ser inaugurado pela vida universitaria, a assimilagcdo de conteudos ja
ndo pode mais ser feita de maneira passiva e mecanica como costuma
ocorrer, muitas vezes, nos ciclos anteriores. Ja ndo basta a presenga
fisica as aulas e o cumprimento forgado de tarefas mecanicas: é preciso
dispor de um material de trabalho especifico de sua area e explora-lo
adequadamente.

2.1.1. Os instrumentos de trabalho

Essa fundamentagao tedrica das ciéncias, das artes e das técnicas € justificativa essencial
desse nivel de ensino. E é por ai que se inicia a tarefa de aprendizagem na universidade.

A formacgao universitaria acarreta quase sempre atividades praticas, de
laboratério ou de campo, culminando no fornecimento de algumas
habilidades profissionais préprias de cada area. Naturalmente, as varias
areas exigem, umas mais, outras menos, essa pratica profissional.
Contudo, antes de ai chegar, faz-se necessario um embasamento teérico
pelo qual responde, fundamentalmente, o ensino superior.

A assimilacdo desses elementos é feita através do ensino em classe
propriamente dito, nas aulas, mas é garantida pelo estudo pessoal de
cada estudante. E é por isso que precisa ele dispor dos devidos
instrumentos de trabalho que, em nosso meio, sdo fundamentalmente
bibliograficos.

Ao dar inicio a sua vida universitaria, o estudante precisa comecar a
formar sua biblioteca pessoal, adquirindo paulatinamente, mas de maneira

bem sistematica, os livros fundamentais para o desenvolvimento de seu



estudo. Essa biblioteca deve ser especializada e qualificada. As obras de
referéncia geral, os textos classicos esgotados, sdo encontrados nas
bibliotecas das universidades, das varias faculdades ou de outras
instituicoes.

|

Com a revolugdo da informatica, dispomos hoje, além das bibliotecas fisicas tradicionais,
de bibliotecas virtuais, poderosos centros de informagdes bibliograficas, acessiveis
através da Internet. E desde ja, é preciso lembrar que muda o meio mas ndo muda a
finalidade dos servigos de biblioteca...

E, no momento oportuno, essas bibliotecas devem ser devidamente
exploradas pelo estudante. O estudante precisa munir-se de textos
basicos para o estudo de sua area especifica, tais como um dicionario, um
texto introdutério, um texto de histéria, algum possivel tratado mais amplo,
algumas revistas especializadas, todas obras especificas a sua area de
estudo e a areas afins. Posteriormente, a medida que o curso for
avancando, deve adquirir os textos monograficos e especializados
referentes a matéria.

A atividade docente na universidade nao se constitui apenas da transmissao mecanica de
informacgdes; ela €, muito mais, uma atividade de formacao....

Esses textos basicos aqui assinalados tém por finalidade Unica criar um
contexto, um quadro tedrico geral a partir do qual se pode desenvolver a
aprendizagem, assim como a maturagdo do préprio pensamento. Esses
textos exercem, portanto, papel meramente propedéutico, situando-se
numa etapa provisoria de iniciagdo. Nao se trata de maneira alguma de
restringir o estudo aos manuais ou, pior ainda, as apostilas. Eles se fazem
necessarios, contudo, nesse momento de iniciagdo, sobretudo para
complementar as exposi¢cdes dos professores em classe, para servir de
base de comparagdo com algum texto porventura utilizado pelos
professores, enfim, para fornecer o primeiro instrumental de trabalho nas
varias areas, o vocabulario basico, os elementos do cdédigo das varias
disciplinas. Esses textos desempenham, pois, o papel de fontes de
consultas das primeiras categorias a partir das quais se desenvolverdo os
varios discursos cientificos. Naturalmente, a medida do avango e do
aprofundamento do estudo, serdo progressivamente substituidos pelos
textos especializados, pelos estudos monograficos resultantes das
pesquisas elaboradas pelos varios especialistas com os quais o estudante
devera conviver por muito tempo. Numa fase mais avangada de seus
estudos, e sobretudo durante sua vida profissional, esses textos formarao
a biblioteca do estudante, lancando as linhas mestras do seu pensamento
cientifico organicamente estruturado. Nesse momento, os textos
introdutérios so serao utilizados para cobrir eventuais lacunas do processo



sequencial de aprendizagem. Frise-se, porém, que, na universidade, nao
se pode passar o tempo todo estudando apenas textos genéricos,
comentarios e introdugbes, embora, pelo menos nas atuais condigdes,
iniciar o curso superior Unica e exclusivamente com textos especializados,
sem nenhuma propedéutica tedrica, seja um empreendimento de
resultados pouco convincentes. Embora essa concepgao de muitos
professores universitarios decorra do esfor¢o para criar maior rigor
cientifico, tal pratica ndo se recomenda como norma geral. Seus
resultados histéricos sdo, em alguns casos, brilhantes, mas foram obtidos
com sacrificio de muitas potencialidades que se perderam neste salve-se-
quem-puder que acaba agravando a situacdo de discriminagdo e de
selecdo de nosso ensino superior. O universitario deve poder passar por
um encaminhamento légico que o inicie ao pensar, por mais que o
professor ndo goste de executar essa tarefa. Ao professor ndo basta ser
um grande especialista: é preciso dar-se conta de que é também um
professor e mestre, consequentemente, um educador inserido numa
situacao histérico-cultural de um pais que nao pode desconhecer. Isto ndo
quer dizer que o professor sabe tudo: mas que deve saber, pelo menos,
conduzir os alunos a descobrirem as vias de aprendizagem. O uso
inteligente desses textos auxiliares ndo prejudicara, em hipétese alguma,
a qualificagao do ensino.

A esta altura das consideragdes sobre os instrumentos de trabalho de
que o estudante universitario deve munir-se, & preciso dar énfase as
revistas, as grandes ausentes do dia-a-dia do trabalho académico em
nosso meio universitario. A assinatura de periddicos especializados é
habito elementar para qualquer estudante exigente. Tais revistas mantém
atualizada a informagao sobre as pesquisas que se realizam nas varias
areas do saber, assim como sobre a bibliografia referente as mesmas. Em
algumas areas, acompanham essas revistas repertérios bibliogréficos,
outro indispensavel instrumento do trabalho cientifico. A funcao da revista
enquadra-se na vida intelectual do estudante enquanto lhe permite
acompanhar o desenvolvimento de sua ciéncia e das ciéncias afins.

Revistas e Repertérios Bibliograficos, impressos ou eletronicos, sdo valiosos e
imprescindiveis instrumentos de trabalho académico e cientifico...

Com efeito, ao fazer o curso superior, 0 estudante é levado a tomar
conhecimento de todas as aquisicbes da ciéncia de sua especialidade,
obtidas durante toda sua formacado. Esse acervo cultural acumulado,
porém, continua desenvolvendo-se dinamicamente. Por isso, além de
assimilar essas aquisi¢coes, deve passar a seguir sua solugdo, que estaria
a cargo dessas publicagées periddicas. O minimo que uma revista fornece
sdo informacodes bibliograficas preciosas, além de resenhas e de outros
dados sobre a vida cientifica e cultural. Deve ser igualmente estimulada



entre os universitarios, de maneira incisiva, a participacdo em
acontecimentos extraescolares, tais como simpédsios, congressos,
encontros, semanas etc.

Gragcas as informagdes trazidas pelo curso, as indicagbes dos
professores, ao intercAmbio académico e aos programas de busca na
Internet, os estudantes poderdo conhecer os periodicos, nacionais e
estrangeiros, representativos de sua area de estudo. E de todo
recomendavel a assinatura de algum periédico especifico de seu campo
de conhecimento e formacgao.

Quando se fala aqui desses instrumentos tedricos especializados, livros
ou revistas, considerados como base para o estudo e pesquisa dos fatos e
categorias fundamentais do saber atual, ndo se quer fazer apologia da
hiperespecializagdo, hermética e isolada. Pelo contrario, a
interdisciplinaridade € um pressuposto basico de toda formagao tedrica.
As disciplinas ndo se isolam no contexto teérico: se o curso do aluno
define o nucleo central de sua especializagao, € de se notar que sua
formagdo exigira igualmente abertura de complementagcdo para areas
afins com o objetivo de ampliar o referencial teérico. Por isso é importante
familiarizarse com o material relativo a essas disciplinas afins. Assim, nao
s6 textos basicos, mas também revistas de areas complementares a da
sua especializagdo, devem, paulatina e sistematicamente, ser adquiridos,
na medida do possivel.

O dominio do conhecimento, mesmo quando especializado, se da sempre de forma
interdisciplinar. A interdisciplinaridade € a presenga da intima articulagdo dos saberes
decorrente da complexidade do real a ser conhecido.

Dentre os instrumentos para o trabalho cientifico disponiveis
atualmente, cabe dar especial destaque aos recursos eletrbnicos gerados
pela tecnologia informacional. De modo especial, cabe referir a rede
mundial de computadores, a Internet, e aos muitos recursos
comunicacionais da multimidia, como os disquetes e CD-ROMs. Também
sobre o0 uso desses recursos se falara adiante, subsidiando o estudante
para utiliza-los adequadamente. (p. 136-142)

2.1.2. O aproveitamento das aulas

Esse material didatico cientifico deve ser considerado e tratado pelo
estudante como base para seu estudo pessoal, que complementara os
dados adquiridos através das atividades de classe. Uma vez documentada
a matéria abordada em aula, devem ser igualmente documentados os
elementos complementares a essa matéria e que sao levantados
mediante a pesquisa feita sobre este material de base. E que muitos
esclarecimentos s6 se encontram através desses estudos pessoais



extraclasse. As técnicas e a pratica da documentagdo sdo expostas na
proxima segao.’

A documentagao como pratica do trabalho cientifico € a maneira mais
adequada e sistematica de “tomar apontamentos”. As informagdes
colhidas nas aulas expositivas, nos debates em grupo, nos seminarios e
conferéncias sao assinaladas, num primeiro momento, de maneira
precaria e provisoéria, nos cadernos de anotacbes. Ao retomar, em casa,
as anotagoes, o estudante submeté-las-a a um processo de correcao, de
complementagao e de triagem apoés o qual serao transcritas nas fichas de

documenta(;:e?ro.2 Com efeito, ao tomar notas durante uma exposicao,
muitas ideias acabam ficando truncadas: é preciso reconstrui-las. O
contexto ajudara tanto mais que o que importa reter ndo é o texto da
exposicao do professor, mas as ideias principais.

Documentar € registrar os elementos colhidos mediante atividade de estudo ou pesquisa
das diversas fontes.

Cabe lembrar que para tomar notas de uma aula, de uma palestra, de
um debate, ndo é preciso gravar a exposi¢cao nem taquigrafar o discurso
feito, palavra por palavra. Nao ha, nesses casos, necessidade de registrar
o texto integral da fala, pois tal tarefa, além de dificil tecnicamente,
atrapalha a concentragao do ouvinte para pensar no que esta sendo dito.

O que melhor se faz é ir registrando palavras ou expressdes que
traduzam conteudos conceituais, geralmente categorias substantivas ou
verbais. Portanto, vai-se registrando uma sequéncia de categorias, sem a
estruturacao légico-redacional explicita da frase. Nao é preciso preocupar-
se com a falta do texto completo nem com a auséncia de muitos dos
detalhes da exposig¢ao do professor ou do palestrante. E preferivel e mais
eficiente concentrar-se nas ideias fundamentais, procurando expressa-las
mediante algumas categorias basicas e investir na compreenséo, na
apreensao das ideias do orador.

Ao ir registrando essas categorias, deve-se separa-las por barra
transversal /. Ao retomar, em momento posterior, esses apontamentos, 0
ouvinte que esteve atento conseguira recompor a sintese relevante do
discurso, bem em cima do eixo essencial da reflexdo.

Tratando-se de dados objetivos ou de conceitos precisos que ficaram
incompletos, é hora de recorrer aos instrumentos pessoais de pesquisa,
as obras basicas de referéncia. Procura-se assim recompor o texto,
complementando-o com esclarecimentos pertinentes que vao ajudar a
compreender melhor as informagbes prestadas. Recuperadas as
informacgbes, os elementos fundamentais, aqueles que merecem ser
assimilados, sdo passados para as fichas de documentacao, sintetizados
pessoalmente pelo aluno.



Observe-se que ao proceder assim o aluno esta trabalhando de
maneira inteligente e racional, realizando simultaneamente todas as
dimensdes da aprendizagem. Em nenhum momento esta preocupando-se
com o “decorar”, com o “memorizar’... Esta tdo-somente pensando nas
ideias que esta manipulando. Esta pensando a medida que se esforga
para construir o sentido dos conceitos ou das ideias em jogo. Esta ainda
pesquisando, comparando, informando-se. Através desse conjunto de
atividades que envolve com o pensamento, facilitando as tarefas fisicas e
psiquicas do estudo, o aluno adquire maior familiaridade com o assunto
por mais dificil e estranho que possa parecer a primeira vista. Ademais
ndo é preciso esperar que domine ja dessa feita todo o conteudo e seus
desdobramentos. O préprio desenvolvimento do curso e esse sistema de
documentagao irdo lhe proporcionar outras oportunidades para a
retomada desses temas que, nas sucessivas apresentagoes, ja estardo
cada vez mais familiares.

A orientacdo para a revisao da matéria vista em aula pode ser adaptada
as outras situagdes criadas para o estudante no caso da participagao do

trabalho em grupo,3 da preparagao do seminario? e da elaboragao do

trabalho de pesquisa.5 Nessas situagdes, o procedimento basico de
estudo é o mesmo, apesar das diferengas de objetivo. O estudante analisa
o material proposto fazendo as devidas anotagdes sob forma de

documentag&o.®
2.1.3. A disciplina do estudo

Apesar da aparente rigidez desta proposta de metodologia de estudo, ela
é, sem duvida, a mais eficiente. Pressup6e um minimo de organizagao da
vida de estudos, mas, em compensacgao, torna-se sempre mais produtiva.
Em virtude de os universitarios brasileiros, na sua grande maioria,
disporem de pouco tempo para seus cursos e exercerem fungoes
profissionais concomitantes ao curso superior, exige-se deles organizagao
sistematica do pouco tempo disponivel para o estudo em casa,
indispensavel para um aproveitamento mais inteligente do seu curso de
graduacdo, com um minimo de capacitagdo qualitativa para as etapas
posteriores tanto numa eventual sequéncia de seus estudos, como na
continuidade de suas atividades profissionais definidas e oficializadas pelo
Seu curso.

Nao se trata de estabelecer uma minuciosa divisao do horario de
estudo: o essencial é aproveitar sistematicamente o tempo disponivel,
com uma ordenacgao de prioridades. Também nao vem ao caso discutir as
condi¢des de ordem fisica e psiquica que sejam melhores para o estudo,
muito dependentes das caracteristicas pessoais de cada um, sendo dificil
estabelecer normas gerais que acabam caindo numa tipologia artificial.



ESTUDO EM CASA AULA
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Figura 1. Fluxograma da vida de estudo.

Para que traga bons resultados, a participagdo na aula precisa ser previamente
preparada, acompanhada no ato e revisada posteriormente, fazendo-se a documentagao
dos elementos fundamentais apresentados e discutidos, de forma articulada a preparagao
da aula seguinte.

Feito o levantamento do tempo disponivel, predetermina-se um horario
para o estudo em casa. E uma vez estabelecido o horario, € necessario
comecar sem muitos rodeios e cumpri-lo rigorosamente, mantendo um
ritmo de estudo. Vencida a fase de aquecimento e seguindo as diretrizes
apresentadas para a exploragdo do material neste e nos proximos
capitulos, a produgao do trabalho torna-se eficiente, fluente e até mesmo
agradavel.

Tais diretrizes sao aplicaveis igualmente ao estudo em grupo. Uma vez
reunidos no horario combinado, os elementos do grupo devem
desencadear o trabalho sem maiores rodeios, definindo-se as varias
tarefas, as varias etapas a serem vencidas e as varias formas de
procedimento.

Quando o periodo de estudo ultrapassar duas horas, faz-se regra geral
um intervalo de meia hora para alteracdo do ritmo de trabalho. Esse
intervalo também precisa ser seguido a risca.

Recomenda-se distribuir um tempo de estudo para os varios dias da



semana, com objetivo de revisar a matéria ou preparar aulas das varias
disciplinas nos periodos imediatamente mais proximos as suas aulas.
Caso haja necessidade de um periodo maior de concentracdo, a
distribuicdo do tempo para as varias matérias levara em conta a carga de
trabalho de cada uma e o grau de dificuldade das mesmas.

CONCLUSAO Para acompanhar o desenvolvimento do seu curso, o aluno
deve preparar e rever aulas. O cronograma de estudo possibilita ao aluno
maior proveito da aula, seja ela expositiva, um debate ou um seminario.
Tratando-se de aula expositiva, até a tomada de apontamentos torna-se
mais facil, dada a familiaridade com a matéria que estd sendo exposta;
consequentemente, ha melhores condigbes de selecionar o que é
essencial e que deve ser anotado, evitando-se a sensacdo de “estar
perdido” no meio de informagdes aparentemente dispersas. Tratando-se
de seminarios ou debates, mais necessaria se faz ainda a preparagao

prévia do que se falara ulteriormente.”

A revis&o da aula situa-se como a primeira etapa de personalizagéo da
matéria estudada. E o momento em que se retomam os apontamentos
feitos apressadamente durante a aula e se da acabamento aos informes,
recorrendo-se aos instrumentos complementares de pesquisa, apés uma
triagem dos elementos que passarao definitivamente para as fichas de
documentagao. Nao ha necessidade de decorar os apontamentos: basta
transcrevé-los, pensando detidamente sobre as ideias em causa e
buscando uma compreensao exata dos conteldos anotados. Rever essas
fichas como preparagdo da aula seguinte é medida inteligente para o
paulatino dominio de seu contetdo.

2.2. LEITURA E DOCUMENTAGAO

2.2.1. Diretrizes para a leitura, andlise e interpretagao de textos

Os maiores obstaculos do estudo e da aprendizagem, em ciéncia e em filosofia, estdo
diretamente relacionados com a correspondente dificuldade que o estudante encontra na
exata compreensdo dos textos tedricos. Habituados a abordagem de textos literarios, os
estudantes, ao se defrontarem com textos cientificos ou filoséficos, encontram
dificuldades logo julgadas insuperaveis e que reforcam uma atitude de desénimo e de
desencanto, geralmente acompanhada de um juizo de valor depreciativo em relagédo ao
pensamento tedrico.

Em verdade, os textos de ciéncia e de filosofia apresentam obstaculos
especificos, mas nem por isso insuperaveis. E claro que nao se pode
contar com os mesmos recursos disponiveis no estudo de textos literarios,
cuja leitura revela uma sequéncia de raciocinios e o enredo é apresentado
dentro de quadros referenciais fornecidos pela imaginagdo, onde se
compreende o desenvolvimento da agado descrita e percebe-se logo o



encadeamento da histéria. Por isso, a leitura estda sempre situada,
tornando-se possivel entender, sem maiores problemas, a mensagem
transmitida pelo autor.

No caso de textos de pesquisa positiva, acompanha-se o raciocinio ja
mais rigoroso seguindo a apresentacdo dos dados objetivos sobre os
quais tais textos estdo fundados. Os dados e fatos levantados pela
pesquisa e organizados conforme técnicas especificas as varias ciéncias
permitem ao leitor, devidamente iniciado, acompanhar o encadeamento
l6gico destes fatos.

Diante de exposicdes teéricas, como em geral sdo as encontradas em
textos filosoficos e em textos cientificos relativos a pesquisas tedricas, em
que o raciocinio é quase sempre dedutivo, a imaginacdo e a experiéncia
objetiva ndo sao de muita valia. Nestes casos, conta-se tdo somente com
as possibilidades da razdo reflexiva, o que exige muita disciplina
intelectual para que a mensagem possa ser compreendida com o devido
proveito e para que a leitura se torne menos insipida.

Na realidade, mesmo tratando-se de assuntos abstratos, para o leitor
em condigdes de “seguir o fio da meada” a leitura torna-se facil, agradavel
e, sobretudo, proveitosa. Por isso é preciso criar condi¢cbes de abordagem
e de inteligibilidade do texto, aplicando alguns recursos que, apesar de
nao substituirem a capacidade de intuigao do leitor na apreensao da forma
légica dos raciocinios em jogo, ajudam muito na analise e interpretacéo
dos textos.

Antes de abordar as diretrizes para a leitura e analise de textos,
recomenda-se atentar para a fungao dos mesmos em termos de uma
teoria geral da comunicagcdo, estabelecendo-se assim algumas
justificativas psicolégicas e epistemolégicas fundamentais para a adoc¢éo
destas normas metodoldgicas e técnicas, tanto para a leitura como para a
redagao de textos.

Todo texto é portador de uma mensagem, concebida e codificada por um autor, e
destinada a um leitor, que, para apreendé-la, precisa decodifica-la.

Embora sem aprofundar a questdo do significado e fungcdo do texto
neste nivel, que ultrapassaria os objetivos deste trabalho, serdo
apresentadas aqui algumas consideragcbes para encaminhar a
compreensao dos varios momentos do trabalho cientifico.8

Pode-se partir da consideragao de que a comunicacao se da quando da
transmissdo de uma mensagem entre um emissor e um receptor. O
emissor transmite uma mensagem que é captada pelo receptor. Este é o

esquema geral apresentado pela teoria da comunicaq:élo.9
Para fins didaticos, pode-se desdobrar este esquema, o que fornecera



mais elementos para a compreensao da origem e finalidade de um texto.

Com efeito, considera-se o emissor como uma consciéncia que
transmite uma mensagem para outra consciéncia que é o receptor.
Portanto, a mensagem sera elaborada por uma consciéncia e sera
igualmente assimilada por outra consciéncia. Deve ser, antes de mais
nada, pensada e depois transmitida. Para ser transmitida, porém, deve ser
antes mediatizada, ja que a comunicacao entre as consciéncias nao pode
ser feita diretamente; ela pressupde sempre a mediatizagcdo de sinais
simbdlicos. Tal é, com efeito, a fungcao da linguagem.

Assim sendo, o texto-linguagem significa, antes de tudo, o meio
intermediario pelo qual duas consciéncias se comunicam. Ele é o cédigo
que cifra a mensagem.

Leitura
do texto

Elabora¢éo
do trabalho
) / %‘ fﬁ” \%

»

Emissor ——» Mensagem ——» Meio ————> Mensagem

Receptor

» Mensagem ——»  Cédigp ———» Mensagem ———»  Leitor

«

* Per ‘ > Texto —>Pensomemo/

pessoois @ culturais

Figura 2. Esquema geral da comunicagdo humana.

Ao escrever um texto, portanto, o autor (o emissor) codifica sua

mensagem que, por sua vez, ja tinha sido pensada, concebida’® e o leitor
(o receptor), ao ler um texto, decodifica a mensagem do autor, para entao
pensa-la, assimila-la e personaliza-la, compreendendo-a: assim se
completa a comunicagao.

Em todas as fases desse processo, o homem, dada sua condigao
existencial de empiricidade e liberdade, sofre uma série de interferéncias
pessoais e culturais que pdem em risco a objetividade da comunicagao. E
por isso que se fazem necessarias certas precaug¢des que garantam maior



grau de objetividade na interpretagcao dessa comunicacao.

Tal a justificacdo fundamental para a formulagdo de diretrizes para o
trabalho cientifico em geral e para a leitura e composicao de textos em
particular.

O processo de realizacao do trabalho cientifico pode ser visualizado no
fluxograma ao lado.

As diretrizes metodolégicas que sdo apresentadas a seguir tém apenas
objetivos praticos. Esta secao visa fornecer elementos para uma melhor
abordagem de textos de natureza tedrica, possibilitando uma leitura mais
rica e mais proveitosa. Frise-se ainda que tais recursos metodolégicos nao
podem prescindir de certa preparacao geral relativa a area em que o texto
se situa e ao dominio da lingua em que é escrito.

1.a. Delimitagao da unidade de leitura
A primeira medida a ser tomada pelo leitor é o estabelecimento de uma
unidade de leitura. Unidade é um setor do texto que forma uma totalidade
de sentido. Assim, pode-se considerar um capitulo, uma seg¢ao ou
qualquer outra subdivisdo. Toma-se uma parte que forme certa unidade
de sentido para que se possa trabalhar sobre ela. Dessa maneira,
determinam-se os limites no interior dos quais se processara a disciplina
do trabalho de leitura e estudo em busca da compreensao da mensagem.

De acordo com esta orientagao, a leitura de um texto, quando feita para
fins de estudo, deve ser feita por etapas, ou seja, apenas terminada a
andlise de uma unidade é que se passara a seguinte. Terminado o
processo, o leitor se vera em condi¢des de refazer o raciocinio global do
livro, reduzindo a uma forma sintética.

A extensdo da unidade serd determinada proporcionalmente a
acessibilidade do texto, a ser definida por sua natureza, assim como pela
familiaridade do leitor com o assunto tratado.

O estudo da unidade deve ser feito de maneira continua, evitando-se
intervalos de tempo muito grandes entre as varias etapas da analise.

1.b. A andlise textual
A andlise textual: primeira abordagem do texto com vistas a preparacao
da leitura.

Determinada a unidade de leitura, o estudante-leitor deve proceder a
uma série de atividades ainda preparatérias para a analise aprofundada
do texto.

Procede-se inicialmente a uma leitura seguida e completa da unidade
do texto em estudo. Trata-se de uma leitura atenta mas ainda corrida, sem
buscar esgotar toda a compreensdo do texto. A finalidade da primeira
leitura € uma tomada de contato com toda a unidade, buscando-se uma



visdo panoramica, uma visdo de conjunto do raciocinio do autor. Além
disso, o contato geral permite ao leitor sentir o estilo e método do texto.

Durante o primeiro contato devera ainda o leitor fazer o levantamento
de todos aqueles elementos basicos para a devida compreensao do texto.
Isso quer dizer que é preciso assinalar todos os pontos passiveis de
duvida e que exijam esclarecimentos que condicionam a compreensao da
mensagem do autor.

O primeiro esclarecimento a ser buscado sdo os dados a respeito do
autor do texto. Uma pesquisa atenta sobre a vida, a obra e o pensamento
do autor da unidade fornecera elementos uteis para uma elucidagao das
ideias expostas na unidade. Observe-se, porém, que esses
esclarecimentos devem ser assumidos com certa reserva, a fim de que as
interpretagcdes dos comentadores ndo venham prejudicar a compreensao
objetiva das ideias expostas na unidade estudada.

Deve-se assinalar, a seguir, o vocabuldrio: trata-se de fazer um
levantamento dos conceitos e dos termos que sejam fundamentais para a
compreensdo do texto ou que sejam desconhecidos do leitor. Em toda
unidade de leitura ha sempre alguns conceitos basicos que dao sentido a
mensagem e, muitas vezes, seu significado ndo é muito claro ao leitor
numa primeira abordagem. E preciso eliminar todas as ambiguidades
desses conceitos para que se possa entender univocamente o que se esta
lendo.

Por outro lado, o texto pode fazer referéncias a fatos histéricos, a outros
autores e especialmente a outras doutrinas, cujo sentido no texto é
pressuposto pelo autor mas nem sempre conhecido do leitor.

Todos esses elementos devem ser, durante a primeira abordagem,
transcritos para uma folha a parte. Percorrida a unidade e levantados
todos os elementos carentes de maiores esclarecimentos, interrompe-se a
leitura do texto e procede-se a uma pesquisa prévia no sentido de se
buscar esses informes.

Esses esclarecimentos sdo encontrados em: dicionarios, textos de
histéria, manuais didaticos ou monografias especializadas, enfim, em
obras de referéncia das varias especialidades. Pode-se também recorrer a
outros estudiosos e especialistas da area.

Note-se que a busca de esclarecimentos tem ftriplice vantagem: em
primeiro lugar, diversificando as atividades no estudo, torna-o menos
monétono e cansativo; em segundo lugar, propicia uma série de
informagdes e conhecimentos que passariam despercebidos numa leitura
assistematica; em terceiro lugar, tornando o texto mais claro, sua leitura
ficara mais agradavel e muito mais enriquecedora.

A analise textual pode ser encerrada com uma esquematizagdo do
texto cuja finalidade é apresentar uma visdo de conjunto da unidade. O
esquema organiza a estrutura redacional do texto que serve de suporte



material ao raciocinio.

Muitos confundem essa esquematizagdo com o resumo do texto. De
fato, a apresentagao das ideias mais relevantes do texto ndo deixa de ser
uma sintese material da unidade, mas ainda nao realiza todas as
exigéncias para um resumo légico do pensamento expresso no texto, que
é atingido pela analise tematica, como se vera no item seguinte.

A utilidade do esquema esta no fato de permitir uma visualizagdo global
do texto. A melhor maneira de se proceder ¢é dividir inicialmente a unidade
nos trés momentos redacionais: introdugdo, desenvolvimento e conclusao.
Toda unidade completa comporta necessariamente esses trés momentos.
Depois sao feitas as divisbes exigidas pela prépria redagao, no interior de
cada uma dessas etapas.

Tratando-se de unidades maiores, retiradas de livros ou revistas, cada
subdivisdo é referida ao numero da pagina em que se situa; tratando-se
de textos ndo paginados, deve-se numerar previamente os paragrafos
para que se possa fazer as devidas referéncias.

1.c. A andlise tematica

De posse dos instrumentos de expressao usados pelo autor, do sentido
univoco de todos os conceitos e conhecedor de todas as referéncias e
alusdes utilizadas por ele, o leitor passara, numa segunda abordagem, a
etapa da compreensdo da mensagem global veiculada na unidade.

A analise tematica procura ouvir o autor, apreender, sem intervir nele, o
contetdo de sua mensagem. Praticamente, trata-se de fazer ao texto uma
série de perguntas cujas respostas fornecem o conteddo da mensagem.

Em primeiro lugar busca-se saber do que fala o texto. A resposta a esta
questao revela o tema ou assunto da unidade. Embora aparentemente
simples de ser resolvida, essa questdo ilude muitas vezes. Nem sempre o
titulo da unidade da uma ideia fiel do tema. As vezes apenas o insinua por
associacao ou analogia; outras vezes nao tem nada que ver com o tema.
Em geral, o tema tem determinada estrutura: o autor esta falando nao de
um objeto, de um fato determinado, mas de relagées variadas entre varios
elementos; além dessa possivel estruturacdo, € preciso captar a
perspectiva de abordagem do autor: tal perspectiva define o &mbito dentro
do qual o tema é tratado, restringindo-o a limites determinados.

Avangando um pouco mais na tentativa da apreensdo da mensagem do
autor, capta-se a problematizagdo do tema, porque nao se pode falar
coisa alguma a respeito de um tema se ele ndo se apresentar como um
problema para aquele que discorre sobre ele. A apreensdo da
problematica, que por assim dizer “provocou” o autor, € condigao basica
para se entender devidamente um texto, sobretudo em se tratando de
textos filoséficos.

Pergunta-se, pois, ao texto em estudo: como o assunto esta



problematizado? Qual dificuldade deve ser resolvida? Qual o problema a
ser solucionado? A formulag¢ao do problema nem sempre € clara e precisa
no texto, em geral é implicita, cabendo ao leitor explicita-la.

Captada a problematica, a terceira questdo surge espontaneamente: o
que o autor fala sobre o tema, ou seja, como responde a dificuldade, ao
problema levantado? Que posi¢cao assume, que ideia defende, o que quer
demonstrar? A resposta a esta questao revela a ideia central, proposigao
fundamental ou tese: trata-se sempre da ideia mestra, da ideia principal
defendida pelo autor naquela unidade. Em geral, nos textos logicamente
estruturados, cada unidade tem sempre uma Unica ideia central, todas as
demais ideias estdo vinculadas a ela ou sdo apenas paralelas ou
complementares. Dai a percep¢ao de que ela representa o nucleo
essencial da mensagem do autor e a sua apreensdo torna o texto
inteligivel. Normalmente, a tese deveria ter formulacdo expressa na
introducdo da unidade, mas isto ndo ocorre sempre, estando, as vezes,
difusa no corpo da unidade.

Na explicitagdo da tese sempre deve ser usada uma proposi¢cdo, uma
oragdo, um juizo completo e nunca apenas uma expressdo, como ocorre
no caso do tema.

A ideia central pode ser considerada inicialmente como uma hipétese
geral da unidade, pois que é justamente essa ideia que cabe a unidade
demonstrar mediante o raciocinio. Por isso, a quarta questdo a se
responder é: como o autor demonstra sua tese, como comprova sua
posi¢ao basica? Qual foi o seu raciocinio, a sua argumentagdo?

E através do raciocinio que o autor expde, passo a passo, seu
pensamento e transmite sua mensagem. O raciocinio, a argumentagao, é
o conjunto de ideias e proposi¢coes logicamente encadeadas, mediante as
quais o autor demonstra sua posi¢ao ou tese. Estabelecer o raciocinio de
uma unidade de leitura € o mesmo que reconstituir o processo logico,
segundo o qual o texto deve ter sido estruturado: com efeito, o raciocinio é
a estrutura logica do texto.

A esta altura, o que o autor quis dizer de essencial ja foi apreendido.
Ocorre, contudo, que os autores geralmente tocam em outros temas
paralelos ao tema central, assumindo outras posi¢cdbes secundarias no
decorrer da unidade. Essas ideias sdo como que intercaladas e nao sao
indispensaveis ao raciocinio, tanto que poderiam ser até eliminadas sem
truncar a sequéncia logica do texto. Associadas as ideias secundarias, de
contetdo préprio e independente, complementam o pensamento do autor:
sdo subtemas e subteses.

Para levantar tais ideias, basta ler o texto perguntando se a unidade
ainda é questao de outros assuntos.

Note-se que ¢ esta analise tematica que serve de base para o resumo
ou sintese de um texto. Quando se pede o resumo de um texto, o que se



tem em vista é a sintese das ideias do raciocinio e ndo a mera redugao
dos paragrafos. Dai poder o resumo ser escrito com outras palavras,
desde que as ideias sejam as mesmas do texto.

E também esta analise que fornece as condigbes para se construir
tecnicamente um roteiro de leitura como, por exemplo, o resumo
orientador para seminarios e estudo dirigido.

Finalmente, € com base na anadlise tematica que se pode construir o
organograma légico de uma unidade: a representagdo geometrizada de
um raciocinio.

1.d. A andlise interpretativa
A anélise interpretativa é a terceira abordagem do texto com vistas a sua
interpretagdo, mediante a situagao das ideias do autor.

A partir da compreensao objetiva da mensagem comunicada pelo texto,
0 que se tem em vista é a sintese das ideias do raciocinio e a
compreensao profunda do texto nao traria grandes beneficios. Interpretar,
em sentido restrito, € tomar uma posi¢cao prépria a respeito das ideias
enunciadas, é superar a estrita mensagem do texto, é ler nas entrelinhas,
é forcar o autor a um dialogo, é explorar toda a fecundidade das ideias
expostas, é coteja-las com outras, enfim, é dialogar com o autor. Bem se
vé que esta ultima etapa da leitura analitica é a mais dificil e delicada,
uma vez que os riscos de interferéncia da subjetividade do leitor sdo
maiores, além de pressupor outros instrumentos culturais e formagao
especifica.

A primeira etapa de interpretacdo consiste em situar o pensamento
desenvolvido na unidade na esfera mais ampla do pensamento geral do
autor, e em verificar como as ideias expostas na unidade se relacionam
com as posicoes gerais do pensamento tedrico do autor, tal como é
conhecido por outras fontes.

A seguir, o pensamento apresentado na unidade permite situar o autor
no contexto mais amplo da cultura filoséfica em geral, situa-lo por suas
posicdes ai assumidas, nas varias orientagdes filosoficas existentes,
mostrando-se o sentido de sua propria perspectiva e destacando-se tanto
0s pontos comuns como os originais.

Nas duas primeiras etapas, busca-se ao mesmo tempo o
relacionamento légico-estatico das ideias do autor no conjunto da cultura
daquela area, assim como o relacionamento légico-dindmico de suas
ideias com as posicdes de outros autores que eventualmente o
influenciaram ou que foram por ele influenciados. Em ambos os casos,
trata-se de uma abordagem genérica.

Depois disso, ja de um ponto de vista estrutural, busca-se uma
compreensao interpretativa do pensamento exposto e explicitam-se os
pressupostos que o texto implica. Tais pressupostos sao ideias nem



sempre claramente expressas no texto, sdo principios que justificam,
muitas vezes, a posi¢cao assumida pelo autor, tornando-a mais coerente
dentro de uma estrutura rigorosa.

Em outro momento, estabelece-se uma aproximagao e uma associagao
das ideias expostas no texto com outras ideias semelhantes que
eventualmente tenham recebido outra abordagem, independentemente de
qualquer tipo de influéncia. Faz-se uma comparagao com ideias tematicas
afins, sugeridas pelos varios enfoques e colocagdes do autor. Uma leitura
é tanto mais fecunda quanto mais sugere temas para a reflexao do leitor.

O préximo passo da interpretagao € a critica. Nao se trata aqui do
trabalho metodolégico da critica externa e interna, adotado na pesquisa
cientifica. O que se visa, durante a leitura analitica, é a formulagdo de um
juizo critico, de uma tomada de posi¢do, enfim, de uma avaliagdo cujos
critérios devem ser delimitados pela prépria natureza do texto lido.

Tal avaliagao tem duas perspectivas: de um lado, o texto pode ser
julgado levando-se em conta sua coeréncia interna; de outro lado, pode
ser julgado levando-se em conta sua originalidade, alcance, validade e a
contribuicdo que da a discussao do problema.

Do primeiro ponto de vista, busca-se determinar até que ponto o autor
conseguiu atingir, de modo légico, os objetivos que se propusera alcangar;
pergunta-se até que ponto o raciocinio foi eficaz na demonstragao da tese
proposta e até que ponto a conclusdo a que chegou esta realmente
fundada numa argumentacgédo sélida e sem falhas, coerente com as suas
premissas e com varias etapas percorridas.

A partir do segundo ponto de vista, formula-se um juizo critico sobre o
raciocinio em questado: até que ponto o autor consegue uma colocagao
original, prépria, pessoal, superando a pura retomada de textos de outros
autores, até que ponto o tratamento dispensado por ele ao tema é
profundo e nao superficial e meramente erudito; trata-se de se saber ainda
qual o alcance, ou seja, a relevancia e a contribuicdo especifica do texto
para o estudo do tema abordado.

Resta aludir aqui a uma possivel critica pessoal as posi¢des defendidas
no texto. Porque exige maturidade intelectual, essa é a fase mais delicada
da interpretacdao de um texto; & viavel desde o momento em que a
vivéncia pessoal do problema tenha alcangado niveis que permitam o
debate da questdo tratada. Observa-se ainda que o objetivo Ultimo da
formacao filoséfica € o amadurecimento da reflexdao pessoal para o
tratamento autbnomo dessas questbes. A atividade filoséfica comega no
momento em que se explica a propria experiéncia. Para alcangar tal
objetivo esbarra-se na abordagem dos textos deixados pelos autores. E
por isso que a leitura analitica metodologicamente realizada é instrumento
adequado e eficaz para o amadurecimento intelectual do estudante.



1.e. A problematizagao

A problematizacdo é a quarta abordagem da unidade com vistas ao
levantamento dos problemas para a discussao, sobretudo quando o
estudo é feito em grupo. Retoma-se todo o texto, tendo em vista o
levantamento de problemas relevantes para a reflexdo pessoal e
principalmente para a discussao em grupo.

Os problemas podem situar-se no nivel das trés abordagens anteriores;
desde problemas textuais, os mais objetivos e concretos, até os mais
dificeis problemas de interpretacao, todos constituem elementos validos
para a reflexdo individual ou em grupo. O debate e a reflexdo sao
essenciais a propria atividade filoséfica e cientifica.

Cumpre observar a distingdo a ser feita entre a tarefa de determinagéo
do problema da unidade, segunda etapa da analise tematica, e a
problematizacdo geral do texto, ultima etapa da analise de textos
cientificos. No primeiro caso, o que se pede é o desvelamento da situagao
de conflito que provocou o autor para a busca de uma solugdo. No
presente momento, problematizagdo é tomada em sentido amplo e visa
levantar, para a discussao e a reflexdao, as questdes explicitas ou
implicitas no texto.

1.f. A sintese pessoal

A discussao da problematica levantada pelo texto, bem como a reflexdo a
que ele conduz, devem levar o leitor a uma fase de elaboragao pessoal ou
de sintese. Trata-se de uma etapa ligada antes a construcédo légica de
uma redagao do que a leitura como tal. De qualquer modo, a leitura
benfeita deve possibilitar ao estudioso progredir no desenvolvimento das
ideias do autor, bem como daqueles elementos relacionados com elas.
Ademais, o trabalho de sintese pessoal é sempre exigido no contexto das
atividades didaticas, quer como tarefa especifica, quer como parte de
relatérios ou de roteiros de seminarios. Significa também valioso exercicio
de raciocinio — garantia de amadurecimento intelectual. Como a
problematizacao, esta etapa se apoia na retomada de pontos abordados
em todas as etapas anteriores.

CONCLUSAO A leitura analitica desenvolve no estudante-leitor uma série de
posturas logicas que constituem a via mais adequada para sua proépria
formacao, tanto na sua area especifica de estudo quanto na sua formacgao
filoséfica em geral.

Com o objetivo de fornecer uma representacdo global da leitura
analitica, assim como permitir uma recapitulagao de todo o processo, sao
apresentados a seguir um esquema pormenorizado com suas varias
atividades e um fluxograma com suas principais etapas.

ESQUEMA Recapitulando: a leitura analitica € um método de estudo que



tem como objetivos:

1. favorecer a compreensao global do significado do texto;

2. treinar para a compreensao e interpretacgao critica dos textos;

3. auxiliar no desenvolvimento do raciocinio légico;

4. fornecer instrumentos para o trabalho intelectual desenvolvido nos
seminarios, no estudo dirigido, no estudo pessoal e em grupos, na
confecgao de resumos, resenhas, relatérios etc.

Seus processos basicos sdo os seguintes:

1. Andlise textual: preparagao do texto; trabalhar sobre unidades
delimitadas (um capitulo, uma segao, uma parte etc., sempre um trecho
com um pensamento completo); fazer uma leitura rapida e atenta da
unidade para se adquirir uma visdo de conjunto da mesma, levantar
esclarecimentos relativos ao autor, ao vocabulario especifico, aos fatos,
doutrinas e autores citados, que sejam importantes para a compreensao
da mensagem; esquematizar o texto, evidenciando sua estrutura
redacional.



ANALISE

ANALISE
INTERPRETATIVA

° PROBLEMATIZACAO
° SINTESE

com a mensagem do autor

Reelaboracdo da mensagem
com base na reflexdo pessoal

Figura 3. Esquema de leitura analitica.

2. Analise tematica: compreensao do texto;
determinar o tema-problema, a ideia central e as ideias secundarias da

unidade;



refazer a linha de raciocinio do autor, ou seja, reconstruir o processo
l6gico do pensamento do autor;
evidenciar a estrutura légica do texto, esquematizando a sequéncia das
ideias.

3. Analise interpretativa: interpretagao do texto;
situar o texto no contexto da vida e da obra do autor, assim como no
contexto da cultura de sua especialidade, tanto do ponto de vista
histérico como do ponto de vista teérico;
explicitar os pressupostos filoséficos do autor que justifiquem suas
posturas teéricas;
aproximar e associar ideias do autor expressas na unidade com outras
ideias relacionadas a mesma tematica;
exercer uma atitude critica diante das posi¢gées do autor em termos de:
a) coeréncia interna da argumentacao;
b) validade dos argumentos empregados;
c¢) originalidade do tratamento dado ao problema;
d) profundidade de analise ao tema;
e) alcance de suas conclusdes e consequéncias;
f) apreciagao e juizo pessoal das ideias defendidas.

4. Problematizacédo: discussao do texto;
levantar e debater questdes explicitas ou implicitadas no texto; debater
questdes afins sugeridas pelo leitor.!?

5. Sintese pessoal: reelaboragao pessoal da mensagem;
desenvolver a mensagem mediante retomada pessoal do texto e
raciocinio personalizado;
elaborar um novo texto, com redagao prépria, com discussao e reflexao
pessoais.

2.2.2. A documentagao como método de estudo pessoal

O estudo e a aprendizagem, em qualquer area do conhecimento, sdo plenamente eficazes
somente quando criam condigbes para uma continua e progressiva assimilagdo pessoal
dos conteudos estudados. A assimilagdo, por sua vez, precisa ser qualitativa e
inteligentemente seletiva, dada a complexidade e a enorme diversidade das varias areas
do saber atual.

Dai a grande dificuldade encontrada pelos estudantes, cada dia mais
confrontados com uma cultura que nao cessa de complexificar-se e se
utilizar de acanhados métodos de estudo que ndo acompanham, no
mesmo ritmo, a evolugao global da cultura e da ciéncia. Alguns acreditam
que ¢é possivel encontrar na propria tecnologia os recursos que
possibilitem superar tais dificuldades da aprendizagem. Os recursos
milagrosos da tecnologia, no entanto, estdo ainda para ser criados e
testados; os métodos académicos tradicionais, baseados na assimilagao,



passiva, ja nao fornecem nenhum resultado eficaz.

O estudante tem de se convencer de que sua aprendizagem é uma
tarefa eminentemente pessoal; tem de se transformar num estudioso que
encontra no ensino escolar ndo um ponto de chegada, mas um limiar a
partir do qual constitui toda uma atividade de estudo e de pesquisa, que
Ihe proporciona instrumentos de trabalho criativo em sua area. E indtil
retorquir que isto ja é ébvio para qualquer estudante. De fato, nunca se
agregou tanto como hoje a importancia da criatividade nos varios
momentos da vida escolar. Mas o fato € que os habitos correspondentes
nao foram instaurados e, na pratica de ensino, os resultados continuam
insatisfatorios.

2.a. A pratica da documentagao

As consideragbes que seguem visam tao-somente sugerir formas
concretas para o estudo pessoal, sem se preocupar em delinear uma
teoria e uma técnica muito sofisticada de documentagcao. Ressaltar a
importancia da técnica da documentagdo como forma de estudo (talvez ja
conhecida e praticada por muitos, mas nem sempre com a devida
corregao) é o unico objetivo aqui visado.

Ha muitos textos sobre documentagao; entre eles, consultar Delcio V. SALOMON, Como
fazer uma monografia, p. 103-128; e a orientagdo de Angelo D. SALVADOR, Métodos e
técnicas da pesquisa bibliografica, p. 61-112, que apresenta outro modelo de
documentagao.

O saber constitui-se pela capacidade de reflexdo no interior de
determinada area do conhecimento. A reflexdo, no entanto, exige o
dominio de uma série de informagdes. O ato de filosofar, por exemplo,
reclama um pensar por conta propria que é atingido mediante o
pensamento de outras pessoas. A formacgao filoséfica pressupbe, dialética
e nao mecanicamente, a informagéo filoséfica. Do mesmo modo alguém
se torna grande poeta ou escritor e, como tal, altera com seu génio sua
lingua e sua cultura. Antes, porém, de ai chegar sera influenciado por
essa cultura e se comunicara através da lingua que aprendeu
submissamente. Afinal, o homem é um ser culturalmente situado.

Assim sendo, a posse de informagdao completa de sua area de
especializagdo é razoavel nas areas afins, assim como certa cultura geral
é uma exigéncia para qualquer estudante universitario cujos objetivos
signifiquem algo mais que um diploma.

Essa informacdao s6 se pode adquirir através da documentagao
realizada criteriosamente. O didatismo tem criado uma série de vicios que
se arraigaram na vida escolar dos estudantes desde a escola primaria,
esterilizando os resultados do ensino.

Nao traz resultados positivos para o estudo ouvir aulas, por mais



brilhantes que sejam, nem adianta ler livros classicos e célebres. Isso s6
tem algum valor a medida que se traduzir em documentacdo pessoal, ou
seja, a medida que esses elementos puderem estar a disposi¢cdo do
estudante, a qualquer momento de sua vida intelectual.

A pratica da documentagdo pessoal deve, pois, tornar-se uma
constante na vida do estudante: é preciso convencer-se de sua
necessidade e utilidade, coloca-la como integrante do processo de estudo

e criar um conjunto de técnicas para organiza-la.'2

De um ponto de vista técnico e enquanto método pessoal de estudo, pode-se falar em trés
formas de documentagao: a documentagao tematica, a documentagao bibliografica e a
documentagao geral.

A documentagao de tudo o que for julgado importante e util em fungao
dos estudos e do trabalho profissional deve ser feita em fichas. Tomar

notas em cadernos € um habito desaconselhavel devido a sua pouca
funcionalidade.

2.b. A documentagao tematica

A documentagao tematica visa coletar elementos relevantes para o estudo
em geral ou para a realizagdo de um trabalho em particular, sempre
dentro de determinada area. Na documentacao tematica, esses elementos
sao determinados em fungdo da propria estrutura do conteudo da area
estudada ou do trabalho em realizagéo.

Tal documentagao é feita, portanto, seguindo-se um plano sistematico,
constituido pelos temas e subtemas da area ou do trabalho em questao. A
esses temas e subtemas correspondem os titulos e subtitulos que
encabecgam as fichas, e formam um conjunto geral de fichas ou fichario.

A documentagao tematica destina-se ao registro dos elementos cujos contelidos precisam
ser apreendidos para o estudo em geral e para trabalhos especificos em particular. Esses
elementos podem ser conceitos, ideias, teorias, fatos, reflexdes pessoais, dados sobre
autores, informes historicos etc.

Os elementos a serem transcritos nas fichas de documentacgao tematica
nao sao tirados apenas das leituras particulares, mas também das aulas,
das conferéncias e dos seminarios. As ideias pessoais importantes para
qualquer projeto futuro também devem ser transcritas nas fichas, para nao
se perderem com o passar do tempo.

Quando se transcreve na ficha uma citagao literal, essa citagao vira
entre aspas, terminando com a indicagao abreviada da fonte; quando a
transcrigao contiver apenas uma sintese das ideias da passagem citada,
dispensam-se as aspas, mantendo-se a indicagao da fonte; quando sao
transcritas ideias pessoais, ndo é necessario usar nem aspas nem



indicacdes de fonte, nem sinais indicativos, pois a auséncia de qualquer
referéncia revela que sao ideias elaboradas pelo préprio autor.

O fichario é constituido primeiramente pelas Fichas de Documentacgao
Tematica. Baseia-se nos conceitos fundamentais que estruturam
determinada area de saber. Cada estudante pode formar seu fichario de
documentagao tematica relacionado ao curso que esta seguindo, a partir
da estrutura curricular do mesmo. Nesse caso, cada disciplina
corresponderia a um setor do fichario e suas partes essenciais
determinariam os titulos das fichas, enquanto os conceitos e elementos

fundamentais dessas partes corresponderiam aos subtitulos das fichas.!3

Destaque especial merece o registro de dados de pessoas (autores, pensadores,
cientistas), razdo pela qual se pode distinguir as Fichas de Documentagao Biografica,
como subconjunto da Documentagédo Tematica.

Concretamente, no que diz respeito as aulas, os estudantes, ao
reverem seus apontamentos de classe, nos cadernos de rascunho,
passariam os topicos mais importantes para as fichas, sistematizando as
ideias a serem retidas. Também assim deveriam ser estudadas as
“apostilas” — enquanto durarem: far-se-ia uma documentacgao tematica dos
principais conceitos da matéria em pauta. Mesmo procedimento a ser
adotado em relagcdo aos livros cujo contetdo tem interesse direto ou
complementar para o curso. Igualmente, todas as leituras complementares
devem traduzir-se em documentagido, assim como todas as demais

atividades escolares. 14

2.c. A documentacao bibliografica

E por isso que a documentagdo tematica se completa pela documentagéo
bibliografica: as Fichas de Documentagao Bibliografica organizam-se de
acordo com um critério de natureza tematica. Assim, o livro é fichado
tendo em vista a area geral e especifica dentro da qual se situa.

A documentagao bibliografica destina-se ao registro do dados de forma e contetido de um
documento escrito: livro, artigo, capitulo, resenha etc. Ela constitui uma espécie de
certidao de identidade desse documento...

O fichario de documentagdo bibliografica constitui um acervo de
informacgdes sobre livros, artigos e demais trabalhos que existem sobre
determinados assuntos, dentro de uma area do saber. Sistematicamente
feito, proporciona ao estudante rica informacao para seus estudos.

A documentacgdo bibliografica deve ser realizada paulatinamente, a
medida que o estudante toma contato com os livros ou com os informes
sobre os mesmos. Assim, todo livio que cair em suas maos sera
imediatamente fichado. Igualmente, todos os informes sobre algum livro



pertinente a sua area possibilitam a abertura de uma ficha. Os informes
sobre os liviros s3o encontrados principalmente nas revistas
especializadas, nas resenhas, nos catalogos etc.

As informagoes transcritas na Ficha de Documentagao Bibliografica sao
compostas em niveis cada vez mais aprofundados. Primeiramente,
apresenta-se uma visao de conjunto, um apanhado amplo, o que pode ser
feito apés um primeiro e superficial contato com o livro, lendo-se apenas o
sumario, as orelhas, o prefacio e a introdugao. Depois, mediante leituras
mais aprofundadas, sdo feitos apontamentos mais rigorosos. A melhor
informacgao para esse tipo de ficha seria aquela que sintetizasse a propria

analise tematica do texto.1®

Observe-se que os diversos niveis nao precisam ser feitos de uma sé
vez. A medida que os contatos com os textos forem repetindo-se e
aprofundando-se, em cada oportunidade serdo langados novos
elementos.

Tal documentagdo pode ser feita também a respeito de artigos,
resenhas, capitulos isolados etc. As varias informagdes devem ser
seguidas pela indicagao, entre parénteses, das paginas a que se referem.

Do ponto de vista técnico, colocar-se-a no alto, a esquerda, a citagao
bibliografica'® completa do texto fichado; no alto, a direita, ficargo o titulo
e os eventuais subtitulos.!”

Nao ha um tamanho padronizado para essas fichas de documentagéo,
ficando a critério de cada um o seu formato. Tanto mais que agora elas
podem ser digitadas em micro, formando documentos/arquivos, diretérios
e pastas. Quando precisar de coépia, o estudante as imprime em folhas
comuns tamanho A4 ou Letter.

2.d. A documentagao geral
A documentagao geral é aquela que organiza e guarda documentos uteis
retirados de fontes pereciveis. Trata-se de passar para pastas,
sistematicamente organizadas, documentos cuja conservagao seja julgada
importante. Assim, recortes de jornais, xerox de revistas, apostilas etc. sdo
fontes que nem sempre sao encontradas disponiveis fora da época de sua
publicacgao.

Tais documentos sao arquivados sob titulos classificatérios de seu
contetido, formando um conjunto de textos relacionados com a area de
interesse do estudante.

A documentagao geral é técnica de identificagao, coleta, organizagao e conservagao de
documentos, no caso aqui, de documentos impressos. Mas como técnica de pesquisa, a
documentagdo é ainda mais abrangente. Cf. p. 124.

Quando, eventualmente, vierem a ser estudados em fungao de algum



trabalho, esses documentos podem servir de base para a documentacgao
tematica ou mesmo bibliografica, em se tratando de um texto de maior
valor cientifico.

E sob a forma de documentagdo geral que os estudantes deveriam
guardar, de maneira sistematica e organizada, as apostilas, os textos-
roteiros dos seminarios, os trabalhos didaticos, os textos de conferéncias
etc.

Para esse tipo de documentagdo sao utilizadas as folhas tamanho
oficio, sobre as quais sdo colados os recortes, deixando-se margens
suficientes para os titulos e demais referéncias bibliograficas, como o
nome do jornal ou revista de onde foram tirados, a data e a pagina.

2.e. Documentagao em folhas de diversos tamanhos

Embora a documentagdo tematica e bibliografica utilize as fichas de
cartolina acima citadas, podem ser usadas igualmente as folhas comuns
de papel sulfite, de diversos tamanhos, ou ainda as folhas pautadas, feitas
para classificadores escolares (“monobloco”).

Embora dificulte a manipulagao, a grande vantagem desse tipo de ficha
é permitir a substituicdo do fichario tipo caixa por pastas-arquivos,
classificadores, que facilitam o transporte. Ha ainda a vantagem de
faciltar o trabalho de datilografia, quando se prefere fazer a
documentagdo a maquina. A opgao entre os varios tipos de fichas fica a
critério do aluno, que levara em conta sua maior adaptagao a esses varios
modelos.

Adotando-se as folhas, deve-se proceder de acordo com o mesmo
esquema: no alto, a direita, uma chamada geral, com um titulo mais amplo
que indique o tema principal, seguido, logo abaixo, por uma chamada
secundaria, com um titulo mais especifico que indique o subtema
abordado, a perspectiva, o enfoque sob o qual o tema é tratado ou o
critério sob o qual o assunto esta sendo documentado.

O universitario pode seguir como estrutura geral de seu fichario a
prépria estrutura curricular de seu curso. Para cada disciplina, abrira uma
pasta, um classificador. Cada se¢ao sera determinada pelos varios tépicos
principais da referida disciplina e cada ficha trara, sistematicamente, o
tema e o subtema das varias unidades que estdo sendo anotados e
documentados e que devem ser estudados. O procedimento técnico de
anotacao € o mesmo utilizado para o outro tipo de ficha. Ressalve-se,
contudo, que neste caso o verso da folha nao deve ser utilizado.

Igualmente é possivel fazer o mesmo tipo de fichario bibliografico. A
classificagdo dos livros pode acompanhar também a estruturagcao
curricular do seu curso.

Todo este trabalho de documentagdo deve ser feito a medida que o
estudante desenvolve seus estudos. Como se viu no segundo capitulo, ao



fazer a revisdo da aula anterior, os elementos selecionados entre o
material visto em classe sao transcritos para as fichas. O mesmo sera
feito com eventuais elementos colhidos de pesquisas complementares ou
paralelas referentes aos temas estudados. Proceder-se-a igualmente com
os livros: comegando com os indicados pelo préprio curso e com aqueles
assinalados como bibliografia complementar. Para os demais livros de
interesse para seus estudos, inclusive informacgdes colhidas de informes
de revistas, repertérios, catalogos, ele abrira uma Ficha de Documentagéo
Bibliografica, que nao so6 fornecera informacdo sobre a existéncia de
textos interessantes, como também aguardara a oportunidade de um
estudo mais aprofundado do mesmo, ocasidao em que os resultados do
estudo serao progressivamente transcritos numa ficha.

Tratando-se de autores cujo pensamento é relevante para o estudo da
area de especializagdo, deve-se abrir igualmente uma Ficha de

Documentagdo Biogréfica s6 para o autor.'® Nessa ficha sdo anotados
progressivamente, a medida que se tornarem disponiveis, os dados
biobibliograficos do autor, bem como os pontos mais importantes de seu
pensamento.

2.f. Vocabuléario técnico-linguistico

No contexto da documentagao tematica, recomenda-se que os estudantes
elaborem igualmente um glossario dos principais conceitos e categorias
que devem necessariamente dominar para levar avante seus estudos em
geral, assim como suas pesquisas em particular. Assim, o seu fichario de
documentagado tematica conteria um vocabulario técnico-linguistico, com
um conjunto personalizado de termos cuja compreensdao é necessaria
tanto para a leitura como para a redacao. Nestas fichas, esses termos sao
sistematicamente transcritos e explicitados.

Este fichario poderia incluir também a Ficha de Documentagao
Biografica, armazenando dados e informagdes biograficas sobre
pensadores que constituem referéncias diretas para os campos de
formacao dos estudantes. Estes informes precisam ser periodicamente
atualizados.

2.3. AESTRUTURA LOGICA DO TEXTO

Todo trabalho cientifico, a ser escrito ou a ser lido e estudado, tem a
forma de um discurso textual, ou seja, trata-se de um texto que é portador
de uma mensagem codificada pelo seu autor e a ser decodificada pelo
seu leitor.

Mas tanto a codificagdo como a decodificacdo da mensagem integrante
do conteudo desse discurso, além das regras linguisticas e gramaticais,
pressupdem outras tantas regras logicas. Elas expressam alguns pré-



requisitos légicos de toda atividade intelectual.

EPISTEMOLOGIA
CONCEITUACAO

Segundo Lalande, trara-se de uma filosofia das ciéncias, mas de modo
especial, enquanto “¢ essencialmente o estudo critico dos principios, das
hipoteses e dos resultados das diversas ciéncias, destinado a determinar
sua origem logica (ndo psicolégica), seu valor e seu alcance objetivo™.
Para Lalande, ela se distingue, portanto, da teoria do conhecimento, da
qual serve, contudo, como introdugio e auxiliar indispensavel.

LALANDE, Voc. Tecn., 293

“Por Epistemologia, no sentido bem amplo do termo, podemos con-
siderar o estudo metédico e reflexivo do saber, de sua organizagio, de
sua formagio, de seu desenvolvimento, de seu funcionamento e de seus
produtos intelectuais.”™

JAPIASSU, Intr., 16

Japiassu distingue trés tipos de Epistemologia:

1. a Epistemologia global ou geral que trata do saber globalmente
considerado, com a virtualidade ¢ os problemas do conjunto de sua
organizagio, quer sejam especulativos, quer cientificos;

2. a Epistemologia particular que trata de levar em consideragio um
campo particular do saber, quer seja especulativo, quer cientifico;

3. a Epistemologia especifica que trata de levar em conta uma disciplina
intelectualmente constituida em unidade bem definida do saber ¢ de
estuda-la de modo préoximo, detalhado e téenico, mostrando sua or-
ganizagdo, seu funcionamento ¢ as possiveis relagdes que ela mantém
com as demais disciplinas.

Figura 4. Ficha de documentagéo tematica.



JAPIASSU, Hilton F. EPISTEMOLOGIA
O mito da neutralidade cientifica

Rio de Janeiro, Imago, 1975 (Série Logoteca), 188 p.

Resenhas: Reflexdo 1(2): 163-168. abr. 1976.

Revista Brasileira de Filosofia 26 (102): 252-253. jun. 1976.

O texto visa fornecer alguns elementos ¢ instrumentos introdutérios
a uma reflexio aprofundada e critica sobre certos problemas epistemo-
légicos (p. 15) e trata da questido da objetividade cientifica, dos pres-
supostos ideologicos da ciéncia, do cardter praxiologico das ciéncias
humanas, dos fundamentos epistemolégicos do cientificismo, da ética do
conhecimento objetivo, do problema da cientificidade da epistemologia
e do papel do educador da inteligéncia.

Embora se trate de capitulos auténomos, todos se inscrevem dentro
de uma problemairica fundamental: a das relagdes entre a ciéncia objeti-
va e alguns de seus pressupostos.

O primeiro capitulo, “Objetividade cientifica e pressupostos axiologi-
cos”™ (p. 17-47), coloca o problema da objetividade da ciéncia e levanta
os principais pressupostos axiologicos que subjazem ao processo de
constituigio e de desenvolvimento das ciéncias humanas.

No segundo capitulo, “Ciéncias humanas e praxiologia™ (p. 49-70),
¢é abordado o cararter intervencionista destas ciéncias: elas, nas suas
condigdes concretas de realizagio, apresentam-se como técnicas de inter-
vengao na realidade, participando ao mesmo tempo do descritivo e do
normativo.

No terceiro capitulo, “Fundamentos epistemolégicos do cientificis-
mo” (p. 71-96), o autor busca elucidar os fundamentos epistemol6-
gicos responsaveis pela atitude cientificista e mostra como o método
experimental, racional e objetivo, apresentando-se como o tGnico ins-
trumento particular da razio, assumiu um papel imperialista, a ponto
de identificar-se com a prépria razio.

Figura 5. Ficha de documentagéo bibliografica.



JAPIASSU
Hilton Ferreira Japiassu
1934-

Licenciou-se em Filosofia pela PUC do Rio de Janeiro, em 1969; for-
mou-se em Teologia, pelo Studium Generale Santo Tomas de Aquino, de
Sdo Paulo. Fez o mestrado em Filosofia, na area de Epistemologia, na
Université des Sciences Sociales, de Grenoble, na Franga, em 1970; nessa
mesma Universidade, doutorou-se em Filosofia, em 1973, Fez pds-dou-
torado em Strasbourg, no periodo 84/85, também na drea de Epistemo-
logia.

Artualmente é docente de Epistemologia e de Historia das Ciéncias e de
Filosofia da Ciéncia, nos cursos de pés-graduagio em Filosofia, da Uni-
versidade Federal do Rio de Janciro.

Desenvolve suas pesquisas nas areas de epistemologia, investigando as
relagoes entre ciéncia ¢ sociedade, o sentido da interdisciplinaridade ¢ o
estaruto epistemologico das Ciéncias Humanas em geral, ¢ da Psicologia
em particular.

Além da tradugio de varios textos filos6ficos ¢ da publicagio de muitos
artigos, Japiassu ja langou os seguintes livros: Introdugio ao pensamento
epistemolégico, 1975; O mito da neutralidade cientifica, 1975; Interdis-
ciplinaridade e patologia do saber, 1976; Para ler Bachelard, 1976; Nas-
cimento e morte das ciéncias humanas, 197 8; Introducdo a epistemologia
da Psicologia, 1978; A Psicologia dos psicologos, 1979; Questoes episte-
mologicas, 1981; A pedagogia da incerteza, 1983; A revolugdo cientifica
moderna, 1985; As paixdes da ciéncia, 1991; Francis Bacon: o profeta da
ciéncia moderna, 1995.

Figura 6. Ficha de documentagéao biografica.

O trabalho cientifico em geral, do ponto de vista l6gico, € um discurso



completo. Tal discurso, em suas grandes linhas, pode ser narrativo,
descritivo ou dissertativo. No sentido em que é tratado neste texto, o
trabalho cientifico assume a forma dissertativa, pois seu objetivo é
demonstrar, mediante argumentos, uma tese, que € uma solugao proposta
para um problema, relativo a determinado fema.

A demonstracdo baseia-se num processo de reflexdao por
argumentacdo, ou seja, baseia-se na articulacdo de ideias e fatos,
portadores de razdes que comprovem aquilo que se quer demonstrar.
Essa articulagdo é conseguida mediante a apresentacdo de argumentos.
Esses argumentos fundam-se nas conclusées dos raciocinios e nas
conclusdes dos processos de levantamento e caracterizagao dos fatos.

O raciocinio € um processo de pensamento pelo qual conhecimentos
sdo logicamente encadeados de maneira a produzirem novos
conhecimentos. Tal processo légico pode ser dedutivo ou indutivo.
Deducao e indugao sao, pois, processos légicos de raciocinio.

O levantamento e a caracterizagao de fatos sao realizados mediante o
processo de pesquisa, sobretudo da pesquisa experimental, de acordo

com técnicas especificas.!®
2.3.1. A demonstragao

Uma monografia cientifica deve, pois, assumir a forma légica de
demonstracao de uma tese proposta hipoteticamente para solucionar um
problema.

O problema é formulado sob a forma de uma enunciacdo de
determinado tema, proposta de maneira interrogativa, pressupondo,
portanto, pelo menos uma alternativa como resposta: € assim ou de outra
maneira?; ou seja, pressupde sempre a ruptura de harmonia existente

numa afirmacao assertiva. O problema, como ja se viu,20 levanta uma
duvida, coloca um obstaculo que precisa ser superado; opta-se, entao, por

uma das alternativas, na busca de uma evidéncia que esta faltando.2!

Para se colocar o problema, € preciso que seja formulado de maneira
clara em seus termos, definida e delimitada. E preciso esclarecer os

termos, definindo-os devidamente. Dai a importancia da deﬁnig:é\o.22 Os
limites da problematizacdo devem ser determinados, pois ndo se pode
tratar de tudo ao mesmo tempo e sob os mais diversos aspectos.

A demonstragcdo da tese € realizada mediante uma sequéncia de
argumentos, cada um provando uma etapa do discurso. A demonstracao,
de modo geral, utiliza-se mais do processo dedutivo.

Na demonstragcdo de uma tese, pode-se proceder de maneira direta,
quando se argumenta no sentido de provar que uma proposta de solugcéao
€ verdadeira, sendo as demais falsas. E isto por decorréncia das
premissas. Nesse caso, trata-se de encontrar as premissas verdadeiras,



objetivamente verdadeiras, e depois aplicar-lhes os procedimentos légicos
do raciocinio.

A demonstragao, porém, pode proceder de maneira indireta quando se
demonstra ser falsa a alternativa que se op6e contraditoriamente a tese
proposta. Assim acontece quando se demonstra que da falsidade de uma
tese decorrem consequéncias falsas; sendo o consequente falso, o

antecedente também é falso.23

Também se demonstra a falsidade de um enunciado quando se mostra
que ele se opde diretamente ao principio de nao-contradigcdo ou a outro

principio evidente. E o caso da redug&o ao absurdo.24

Contudo, o sentido desses termos, no presente capitulo, € mais restrito.
Dissertagdo é a forma geral do discurso e quer dizer que o discurso esta
pretendendo demonstrar uma tese mediante argumentos; demonstragcao
é, pois, o conjunto sequenciado de operagdes logicas que de conclusao
em conclusao chega a uma conclusao final procurada; argumentagao é
entendida como uma operagdo, uma atividade executada durante a
demonstracao pelo uso dos argumentos; ja raciocinio € um processo
légico de conhecimento, operacdo mental especifica que pode servir
inclusive de argumento para a demonstragao.

Note-se que os termos dissertagdo, demonstragdo, argumentagao e raciocinio sao
tomados, muitas vezes, como sindnimos. Neste caso, toma-se a parte pelo todo,
considerando-se de maneira generalizada um processo parcial desenvolvido durante o
discurso. E, pois, licito dizer que o discurso &, na realidade, um raciocinio ou ainda uma
argumentacgao.

A argumentacao, ou seja, a operagdao com argumentos, apresentados
com objetivo de comprovar uma tese, funda-se na evidéncia racional e na
evidéncia dos fatos. A evidéncia racional, por sua vez, justifica-se pelos
principios da légica. Nao se pode buscar fundamentos mais primitivos. A
evidéncia é a certeza manifesta imposta pela forga dos modos de atuagao
da propria razdo. Surge veiculada pelos principios epistemolégicos e
I6gicos do conhecimento humano, tanto por ocasido do desdobramento do
raciocinio, como por ocasido da presentificacao dos fatos.

A apresentacao dos fatos é a principal fonte dos argumentos cientificos.
Dai o papel das estatisticas e do levantamento experimental dos fatos; no
campo ou no laboratério, a caracterizacdo dos fatos €& etapa
imprescindivel da dissertagao cientifica.

A argumentacdo formal que se desenvolve no discurso filoséfico ou
cientifico pressupde devidamente analisadas as suas proposicbes em
todos os elementos, devendo se ter sempre proposi¢coes afirmativas bem
definidas e devidamente limitadas. De fato, € com as proposi¢coes que se
formam os argumentos.



Argumentar consiste, pois, em apresentar uma tese, caracteriza-la
devidamente, apresentar provas ou razdes que estdo a seu favor e
concluir, se for o caso, pela sua validade. Para evitar que fiquem abertas
margens para duvidas, devem ser examinadas eventualmente as razbes
contrarias, tentando-se refutar a tese e prevenindo-se de objecdes.

Esse processo é continuamente retomado e repetido no interior do
discurso dissertativo que se compbe, com efeito, de etapas de
levantamento de fatos, de caracterizagao de ideias e de fatos, mediante
processos de andlise ou de sintese, de apresentacdo de argumentos
l6gicos ou tatuais, de configuragao de conclusdes.

O trabalho cientifico, do ponto de vista de seus aspectos ldgicos, pode
ser representado, esquematicamente, da seguinte forma:

TEMA

HIPOTESE ~—  ARGUMENTO —> ARGUMENTO —> ARGUMENTO —> TESE DEMONS.
Raciocinios Raciocinios Rociocinlos
ideios ideios ideios
Fatos Fatos Fatos

2.3.2. O raciocinio

O raciocinio é, pois, um dos elementos mais importantes da
argumentacdo, porque suas conclusdes fornecem bases soélidas para os
argumentos.

Trata-se de um processo légico de pensamento pelo qual de
conhecimentos adquiridos se pode chegar a novos conhecimentos com o
mesmo coeficiente de validade dos primeiros.

Quanto a sua estrutura, o raciocinio € um todo complexo, formado que
é por um encadeamento de varios juizos, que sao, igualmente, conjuntos
formados por varios conceitos.

De maneira geral, como ja se viu,2% uma monografia cientifica pode ser
considerada como um complexo de raciocinios que se desdobram num
discurso ldgico, do qual o texto redigido é simplesmente uma expressao
linguistica.

Neste sentido, a redacdo do texto mediante signos linguisticos é um
simples instrumento para a transmissao do pensamento elaborado sob a
forma de raciocinios, juizos e conceitos. A composicdo do texto é um
processo de codificacdo da mensagem. O texto-linguagem é o cédigo que
cifra a mensagem pensada pelo autor.

Decorre dai a prioridade logica do raciocinio sobre a redagao. Por outro



lado, porém, o leitor ndo pode ter acesso ao raciocinio a ndo ser através
dos textos. Por isso, na composicao do texto, no trabalho de codificacao
da mensagem pensada, todo o empenho deve ser posto no sentido de se
garantir a melhor adequacao possivel entre a mensagem e o texto-cédigo
que servira de intermédio entre o pensamento do autor e o pensamento
do leitor.26

Em funcao da importancia do raciocinio, & necessario tratar de alguns
pontos basicos referentes a natureza dos processos légicos do
pensamento e do conhecimento, subjacentes a expressao linguistica dos

textos. Os aspectos gramaticais escapam aos limites deste trabalho.2”
2.3.3. Processos légicos de estudo

O trabalho cientifico implica ainda outros processos logicos para a
realizagcao de suas varias etapas. Assim, para abordar determinado tema,
objeto de suas pesquisas, reflexdo e conhecimento, o autor pode utilizar-
se de processos analiticos ou sintéticos.

A analise é um processo de tratamento do objeto — seja ele um objeto
material, um conceito, uma ideia, um texto etc. — pelo qual este objeto é
decomposto em suas partes constitutivas, tornando-se simples aquilo que
era composto e complexo. Trata-se, portanto, de dividir, isolar, discriminar.

A sintese é um processo légico de tratamento do objeto pelo qual este
objeto decomposto pela analise é recomposto reconstituindo-se a sua
totalidade. A sintese permite a visdo de conjunto, a unidade das partes até
entdo separadas num todo que entao adquire sentido uno e global.

A andlise é pré-requisito para uma classificagdo. Esta se baseia em
caracteres que definem critérios para a distribuicdo das partes em
determinadas ordens. Nao é outra coisa que se manifesta quando um
texto é esquematizado, estruturado: as divisbes seguem determinados
critérios que ndo podem ser mudados arbitrariamente. Para se descobrir
tais caracteres procede-se analiticamente.

Analise e sintese, embora se oponham, nao se excluem. Pelo contrario,
complementam-se. A compreensao das coisas pela inteligéncia humana
parece passar necessariamente por trés momentos, ou seja, para se
chegar a compreender intencionalmente um objeto, é preciso ir além de
uma visdo meramente indiferenciada de sua unidade inicial, tal como a
temos na experiéncia comum, uma consciéncia do todo sem a consciéncia
das partes; é preciso dividir, pela analise, o todo em suas partes
constitutivas para que, entdo, num terceiro momento, se tenha
consciéncia do todo, tendo-se plena consciéncia das partes que o
constituem: é a sintese. E o0 que afirma Saviani ao declarar que a analise

é a mediag&o entre a sincrese e a sintese.28

3.a. A formacgao dos conceitos



O raciocinio € o momento amadurecido do pensamento; raciocinar &
encadear juizos e formular juizos é encadear conceitos. Por isso, pode-se
dizer que o conhecimento humano inicia-se com a formagado dos
conceitos.2?

O conceito € a imagem mental por meio da qual se representa um
objeto, sinal imediato do objeto representado. O conceito garante uma
referéncia direta ao objeto real. Esta referéncia é dita intencional no
sentido de que o conceito adquirido por processos especiais de apreensao
das coisas pelo intelecto, que nao vém a propdsito aqui, se refere a
coisas, a objetos, a seres, a ideias, de maneira representativa e
substitutiva. Este objeto passa entao a existir para a inteligéncia, passa a
ser pensado. Portanto, o conceito representa e “substitui” a coisa no nivel
da inteligéncia.

O conceito, por sua vez, é simbolizado pelo termo ou palavra, no nivel
da expressdo linguistica. Os termos ou palavras sao os sinais dos
conceitos, suas imagens acusticas ou orais. Por extensao, tudo o que se
disser dos conceitos, no plano da légica, pode ser dito também dos termos
ou palavras.

COMPREENSAO E EXTENSAO DOS CONCEITOS Assim, conceitos e termos
podem ser logicamente considerados tanto do ponto de vista da
compreensao, como do ponto de vista da extensao. A compreensdo do
conceito &€ o conjunto das propriedades caracteristicas que séao
especificas do objeto pensado. Sdo os aspectos, as dimensdes, as notas
que constituem um ser ou um objeto, um fato ou um acontecimento, que
fazem deste ser ou objeto, deste fato ou acontecimento que ele seja o que
é e se distinga dos demais; ja a extensdo é o conjunto dos seres e dos
objetos que realizam determinada compreensao, ou seja, a classe dos
individuos portadores de um conjunto de propriedades caracteristicas.
Observe-se que quanto mais limitada for a compreensao de um conceito,
tanto mais ampla sera a sua extensao e vice-versa. Assim, considerando-
se os conceitos “brasileiro” e “paulista”, a extensao do conceito “brasileiro”
€ mais ampla do que a do conceito “paulista”, isto porque a compreensao
de “brasileiro” € mais limitada, mais pobre do que a compreensao de
“paulista”, ou seja, para ser paulista, um individuo, além de possuir todas
as caracteristicas exigidas para ser brasileiro, tem ou possui outra

caracteristica especifica para se definir como paulista.?’0

Essas consideragdes nao sao bizantinas, levando-se em conta que é a
compreensao do conceito que permite a elaboragcdo da definicao e a
extensdo que permite elaborar a divisdo ou a classificagao.

DEFINIGAO E DIVISAO A definicdo é um termo complexo e, como tal, destina-
se a desdobrar todas as notas que compdéem a compreensdo do



conceito.3! A divisdo cabe expressar a extensao dos conceitos,
classificando-os, organizando-os em suas classes, de acordo com critérios
determinados pela natureza dos objetos. A definicdo, embora tomando
quase sempre a forma de uma proposicao, de um juizo, é apenas um
termo complexo, plenamente equivalente ao conceito definido. Para ser
correta, ndo deve ser maior nem menor que o termo que pretende definir,
nao deve ser negativa. Deve ser uma equagao.32

A relevancia da definicdo para o trabalho cientifico em geral estd no
fato de ela permitir exata formulagcdo das questdes a serem debatidas.
Discussbdes sem clara definicdo dos temas discutidos nao levam a nada.
Aprender a bem definir as coisas de que se trata no trabalho é uma
exigéncia fundamental.

VOCABULARIO COMUM, TECNICO E ESPECIFICO Observa-se que nosso
vocabulario — conjunto de termos ou palavras que designam as coisas ou
objetos através dos conceitos — pode encontrar-se em varios niveis: o
primeiro € o nivel do vocabulario corrente, comum, que é o usado para
nossa comunicagao social. Assimilado pela experiéncia pessoal da
cultura, esse vocabulario, embora o mais usado, nao é adaptado a vida
cientifica. De fato, o conhecimento cientifico exige um vocabulario de
segundo nivel, ou seja, um vocabulario técnico. Para o pensamento
tedrico da ciéncia ou da filosofia, ndo bastam os significados imediatos da
linguagem comum. Conceitos e termos adquirem significado univoco,
preciso e delimitado. As vezes sdo mantidos os mesmos termos, mas as
significagbes sao alteradas, com uma compreensdao bem definida. Em
certo sentido, estudar, aprender uma ciéncia é, de modo geral, aceder ao
vocabulario técnico, familiarizando-se com ele, habilitando-se a manipula-
lo e superando assim o vocabulario comum.

O vocabulario pode ainda atingir um terceiro nivel: € o caso de
conceitos que adquirem um sentido especifico no pensamento de
determinado autor ou sistema de ideias. Isto é muito comum nos trabalhos
dos pensadores tedricos, na ciéncia e na filosofia.

Um trabalho cientifico de alta qualidade exige, portanto, o uso
adequado de um vocabulario técnico e, eventualmente, de um vocabulario
especifico. A percepcao de tais significagées diferenciadas é também
condicao essencial para a leitura cientifica e para o estudo aprofundado.?’3
Na composicdo de um trabalho cientifico, o vocabulario técnico e o
vocabulario especifico ocupam os pontos nevralgicos da estrutura légica
do discurso, ao passo que o vocabulario comum serve para as ligagcoes
das varias partes. De fato, mesmo para expor ideias tedricas de nivel
técnico ou especifico, é preciso servir-se das ideias mais simples, do nivel
corrente, traduzindo as ideias de nivel técnico de maneira acessivel e
gradativa.



7

O conceito é, pois, o resultado das apreensdes dos dados e das
relagdes de nossa experiéncia global, é o conteudo pensado pela mente,
o objeto do pensamento. E simples resultado dessa apreensdo, ndo
contendo ainda nenhuma afirmacdo. Elencando uma série de notas
correspondentes a sua compreensao, o conceito € o termo se exprimem

pela definigdo.34

3.b. A formagao dos juizos
Para pensar e conhecer nao é suficiente “conceber conceituando”. O
conhecimento s6 se completa quando se formula um juizo que é “o ato da

mente pelo qual ela afirma ou nega alguma coisa, unindo ou separando

dois conceitos por intermédio de um verbo”.3°

O juizo é enunciado verbalmente através da proposicao, sinal do juizo
mental. A proposicdo é, pois, a vinculagdo entre um sujeito e um
predicado através de um verbo, que sao os termos da proposicao.

Algumas proposi¢cdes derivam da experiéncia, enunciam fatos dados na
experiéncia externa ou interna, que elas expressam diretamente; outras
sao formadas pela analise do conceito-sujeito e o predicado é descoberto
enquanto é uma nota da compreensao desse conceito.

Nos periodos compostos, encontram-se varias proposicoes; esses
periodos sao formados por coordenacdao ou por subordinagdo. Na
coordenacao, as proposicoes estdo em condi¢gbes de igualdade, ao passo
gque na subordinagao uma oracao esta em relagido de dependéncia para
com outras.

Essas varias relacoes tém importancia a medida que fornecem matéria
para o desenvolvimento da argumentagdo. A andlise das proposicoes é
tarefa prévia da argumentagao formal.

O raciocinio que constitui o trabalho é uma sequéncia de juizos e de
proposi¢cdes que precisam ser bem elaborados, tanto do ponto de vista

sintatico-gramatical,38 como do ponto de vista I6gico.3”

3.c. A elaboracgao dos raciocinios
O discurso cientifico é fundamentalmente raciocinio, ou seja, um
encadeamento de juizos feito de acordo com certas leis logicas que
presidem a toda atividade do pensamento humano.

Também no raciocinio pode-se distinguir a operacdo mental, o
resultado desta operagao e o sinal externo desta operagao, embora se

use o0 mesmo termo para designar essas trés dimensdes: raciocinio.

Como dultimo ato de conhecimento da inteligéncia, o raciocinio é
precedido pela apreensao, que dera lugar aos conceitos, e pelo juizo, que
dera lugar as proposi¢des. O raciocinio &, portanto, a ordenagao de juizos

e de conceitos.38



O raciocinio consiste em obter um novo conhecimento a partir de um
antigo, é a passagem de um conhecimento para outro. Portanto, mostra a
fecundidade do pensamento humano. Comporta sempre duas fases: a
primeira, em que se tem algum conhecimento, e uma segunda, em que se
adquire outro conhecimento.

Os logicos chamam essas duas fases, respectivamente, antecedente e
consequente: entre elas deve existir um nexo logico cognoscitivo
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necessario.3® O antecedente é uma razdo légica que leva ao
conhecimento do consequente, como uma decorréncia daquela razao.

O antecedente compbe-se de uma ou varias premissas e 0
consequente constitui-se de uma conclusao. A afirma¢ao da conclusao é
feita a medida que decorre ou depende das premissas. A relagao logica
de conhecimentos prévios a conhecimentos até entdo nado afirmados é
uma relagéo de consequéncia.

RACIOCINIO DEDUTIVO E INDUTIVO O raciocinio divide-se, basicamente, em
duas grandes formas: a deducao e a indugdo. O raciocinio dedutivo é um
raciocinio cujo antecedente é constituido de principios universais,
plenamente inteligiveis; através dele se chega a um consequente menos
universal. As afirmagdes do antecedente sdo universais e ja previamente
aceitas: e delas decorrera, de maneira ldgica, necessaria, a conclusao, a
afirmacao do consequente. Deduzindo-se, passa-se das premissas a
conclusdo.

Sao exemplos classicos do raciocinio dedutivo os silogismos da légica
formal classica,*? assim como as formas de explicagao cientifica de
estrutura tipo explans-explanandum, da légica simbdlica moderna.*!

A inducgédo ou o raciocinio indutivo é uma forma de raciocinio em que o
antecedente sdo dados e fatos particulares e o consequente uma
afirmagdo mais universal. Na realidade, ha na indugdo uma série de
processos que nao se esquematizam facilmente. Enquanto a deducao fica
num plano meramente inteligivel, a indugdo faz intervir também a
experiéncia sensivel e concreta, o que elimina a simplicidade légica que
tinha a operacao dedutiva.

Da indugcdo pode aproximar-se o raciocinio por analogia: trata-se,
entdo, de passar de um ou de alguns fatos a outros fatos semelhantes. No
caso da indugdo de alguns fatos julgados caracteristicos e
representativos, generaliza-se para a totalidade dos fatos daquela
espécie, atingindo-se toda a sua extensao.

O resultado desse processo de observagcdo e analise dos fatos
concretos é uma norma, uma regra, uma lei, um principio universal, que
constitui sempre uma generalizagdo. A indugdo parte, pois, de fatos
particulares conhecidos para chegar a conclusGes gerais até entdo
desconhecidas.



2.4. DIRETRIZES PARA A REALIZAGAO DE UM SEMINARIO
2.4.1. Objetivos

O objetivo dltimo de um seminario é levar todos os participantes a uma
reflexdo aprofundada de determinado problema, a partir de textos € em
equipe. O seminario é considerado aqui como um método de estudo e
atividade didatica especifica de cursos universitarios.42

Para alcangar esse objetivo ultimo, o seminario deve levar todos os
participantes:

A um contato intimo com o texto basico, criando condi¢ées para uma
analise rigorosa e radical do mesmo.

A compreensdo da mensagem central do te