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Capitulo 8

Retomando uma velha questao:
a relacao heranca — meio ambiente

Sérgio Antdnio da Silva Leite

%

A questido da rela¢do heran¢a - meio ambiente €, sem diivida, um dos
temas que tém acompanhado o desenvolvimento do pensamento humano
durante toda a Hist6ria. Tem motivado polémicas discussbes e permeia as
relacdes sociais em todos os niveis, de forma explicita (por exemplo, nas
discussdes académicas) ou, na maioria das vezes, de forma implicita ( por
exemplo, nas préticas pedagégicas observadas nas escolas, nas relagdes
cotidianas etc.).

Neste capitulo, optei por um texto de caréter quase informal, na primeira
pessoa do singular, tentando descrever, numa perspectiva temporal, como
e em que condigdes eu me deparei com a questdo da relagdo heranga -
meio ambiente, durante a minha vida profissional. E minha intengdo
identificar as mudancgas teéricas que foram ocorrendo durante esses
encontros.

Neste sentido, nao pretendo abordar o estado da arte com relagdo ao
tema. O presente trabalho representa uma abordagem inicial.

Os anos 70: as primeiras experiéncias

A primeira vez que me defrontei efetivamente com as questao da relagdao
herang¢a - meio ambiente foi no inicio dos anos 70, quando coordenava o
Projeto de Alfabetizacdo da Zona Leste - PROLESTE (Leite, 1980). Até
entdo, a minha relagdo com o tema havia ocorrido somente através de
discussdes académicas, durante o curso de Psicologia da PUCC e o curso
de pés-graduagio no velho B-10 do Instituto de Psicologia da USP. Mas
foi em 1973 que o problema efetivamente se colocou, quando decidimos,
no PROLESTE, realizar uma pesquisa nas escolas piblicas de Mogi das
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Cruzes para {dentlficar as causas que os educadores da rede atribuiam aos
enormes indices de fracasso escolar observados nas primeiras séries!

A andlise dos dados daquele trabalho inicial (o qual representou um
marco na nossa qopcepgﬁo sobre o fracasso escolar) demonstrou que 0s
profe.ssores identificaram quatro grandes categorias de determinantes, na
seguinte ordem decrescente de frequéncia: QI“bziiXd;'AéLibnutnrmig’ﬁo

% imaturidade e problemas emocionais. Tais categorias envolviam mais de’
90% das respostas coletadas.

Obwamente: 0 trago comum entre esses quatro conjuntos foi o fato de
que todos referiam-se a fatores situados no aluno; rarissimas foram as
respostas 1dentificando a escola ou a politica educacional como co-

+ 15 <
determinantes do fracasso. Entretanto, na época, dada a nossa limitada

compreensdo do fendmeno, tais categorias foram analisadas
separadamente.

: O aspecto mais interessante deste relato, no entanto, relaciona-se i
interpretagdo desses dados. Neste sentido € inegdvel o papel importante
do qabalho pioneiro de Patto (1973) em nosso meio, ao trazer para o
an-’@ente académico, em especial aos cursos de Psicologia e Educagio, a
cr1t1‘c? és"co_ncepg(”)es predeterministas em favor da concepgz‘;o
an_lbxentahsta. Baseando-se no trabalho de Hunt (1961), identificaram-se
seis grandes crengas que se caracterizaram como eixos teéricos do
pensamento predeterminista: | /r . . P

1) crenca no qaréter fixo da inteligéncia: a posi¢do que um i;;divfdho
ocupa numa distribui¢io grupal de resultados de QI permanece constante

através de varios retestes;

2) crenga no desenvolvimento predeterminado: o repertério de
comportamentos de um individuo surge automaticamente, 3 medida que
A L i
as estruturas anatomicas amadurecem;

! (&6

1. Na época, O’CIF]O Bisico ndo havia sido importado. A regido de Mogi das
Cruz?s_ apresentava lI.IdlCCS médios de 40% de repeténcia e 5% de evasio nas primei
ras séries —um dos piores do Estado de Sio Paulo. ) primer
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4) crenca de que as experiéncias anteriores ao aparecimento da
linguagem tém pouca relevancia;

5) crenga de que, nos anos iniciais, as experiéncias emocionais s&o
mais importantes do que as cognitivas;

6) crenga de que a aprendizagem ¢ motivada por necessidades
homeostéticas, por estimulagio dolorosa ou por drives secundérios. (f

Pode-se imaginar os efeitos dessas idéias na sociedade em geral, e na
escola em particular, uma vez que foram (e talvez ainda sejam) dominantes
durante todo este século. Ainda citando Patto (1973):

“Juntas, essas crengas levaram ao descrédito dos resultados
positivos da estimulagdo cognitiva nos primeiros anos, desencorajaram
a criacdo de uma rede de ensino pré-primdrio que visasse ao
desenvolvimento intelectual, levaram a uma aceitagdo passiva daqueles
casos em que as criangas ndo revelavam prontiddo para aprender as
matérias no inicio da escolarizagdo primdria, forneceram as bases para
a subestimacdo da capacidade intelectual dos individuos pertencentes
as classes sociais mais baixas, contribuiram para a racionalizagdo do
preconceito racial e desencadearam o uso exagerado da motivagdo
extrinseca para a aprendizagem, ou seja, a utilizacdo da recompensa e
da punigdo externas, em detrimento das possibilidades oferecidas pela
motivagdo intrinseca” (pg. 26).

Durante os anos 70, as criticas a0 pensamento predeterminista, no
entanto, ao enfatizar o papel do ambiente, forneceram as bases teéricas
que fundamentaram as propostas de educagéo compensatéria: se a crianga
ndo havia tido as oportunidades necessarias para o seu desenvolvimento
adequado, as politicas educacionais deveriam prever programas para
compensar tais déficits, nas diversas dreas. Em termos gerais, as teorias
ambientalistas e as respectivas criticas ao predeterminismo foram os
referenciais teéricos utilizados para explicar as respostas obtidas nas
pesquisas da época, como a realizada no PROLESTE em 1973: os
professores colocavam a culpa do fracasso na crian¢a em func¢io do amplo
dominio tedrico-pedagbgico das idéias predeterministas.

Hoje, analisando aquele quadro dos anos 70, ficam claras as limitagdes
ndo s6 dos professores da rede ao responsabilizarem o aluno pelo fracasso,
mas também as nossas limitagdes, enquanto docentes e pesquisadores da
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universidade. Ainda ndo haviamos percebido que o fendmeno com que
estavamos lidando era muito mais amplo do que o mero dominio da teoria
predeterminista. Estdvamos nos relacionando com toda uma visdo de
Homem e de Mundo, fundamental para a prépria existéncia da sociedade
capitalista, determinando toda uma série de crengas sociais que incluiam
uma clara concepgao sobre a relagfo entre heranga e meio ambiente. Neste
sentido, podemos afirmar que, tanto as crengas predeterministas quanto

as ambientalistas realgavam uma concepgdo inatista-maturacionista, em

que o homem ¢ fortemente riarcado por uma determinagéo bioldgica e o

“desenvolvimento entendido a partir de um padrdo aprioristico de

“normalidade. Assim, ambas as concep¢des colaboraram para o

“fortalecimento de crengas e prticas centradas em idéias populares como
“quem € bom ja nasce feito”.

Faltava-nos, obviamente, uma concep¢@o histérica do nosso objeto
de estudo e do seu processo de desenvolvimento. Tal avan¢o ocorreu
nos anos 80/90, tomando-se ainda como marco, em nosso meio, o trabalho
de Patto (1984; 1990). Da mesma forma, neste periodo, desenvolveu-se a
consciéncia do papel social da Psicologia, enquanto ciéncia e profissio,
na manutengao de crengas ¢ praticas sociais, observadas nas escolas e
nas diversas institiicoes sociais. T e

As ideias dos anos 80

A década de 80, além de possibilitar o aprofundamento de minhas
relagbes profissionais com o sistema educacional, foi marcada pelo
processo de redemocratizagdo do pais, o que me levou & militincia politica,
expressa pela participagdo nas entidades de classe: Sindicato dos
Psic6logos e Conselho Regional de Psicologia de Sdo Paulo, além do
Conselho Federal de Psicologia. Tal fato foi importante uma vez que essas
institui¢des, naquele momento, contituiram-se como espagos onde também
discutiam-se, continua e livremente, questdes relacionadas com a
Psicologia, enquanto ciéncia ¢ profissdo. '

O ano de 1985 merece atengédo especial devido a ampla campanha
desenvolvidé"ﬁgf varias institui¢cdes da sociedade cjvil visando ao retorno
das disciplinas das Ciéncias Humanas — Sociologia, Filosofia e Psicologia
— aos curriculos das escolas publicas de segundo grau em Sio Paulo. O
movimento criou condigdes para se discutir o papel do ensino de Psicologia
no segundo grau, o que levou o Conselho Regional ¢ o Sindicato a criarem
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um espago de discussdo sobre a proposta concreta de conteddos para
serem desenvolvidos na 4rea. Tal discussdo envolveu o tema heranga e
meio ambiente, o qual foi abordado pelas visoes biolégica (Frota Pessoa,
1986) ¢ etolGgica (Ades, 1986).

Embora esses autores, na época, tinham assumido, pqra efeito de %
anilise, a distingdo entre atos instintivos € atos aprendidos, amlzos =
defendiam que “prontiddo ¢ experiéncia se combinam, er PrOPOEES .
varidveis, para gerar o comportamento c_oncreto (Ades,‘ 1986, Ps. )
Assim, se de um lado, a velha dicotomia heranga - meio ambxeintedse
mantinha, por outro, mintc;:p,mtavas«s&o‘pmc,e.s;?o de mfegl_'agao gs |
fatores ambiental e genético. Ainda citando Ades,' a ex,penenma passada §
¢ capaz de transformar...comportamentos que_clagmﬁcanamos como sendo
instintivos. N@o cabe mais considerar o 1n§t1nt0 como categora de
desempenho de rigidez quase absoluta, tomé-lo como essenmalm}em':
impenetravel pela aprendizagem. Enﬂggn_}tramosl entre 0s modo; possweie
de adaptacdo, uma gama de relagoes, desd§, padrﬁoes-de resposta .ortement ;
predeterminadas, pouco sensiveis as 1nﬂu’enc1as flo ambiente...até
estruturas essencialmente flexiveis que assimilem, até os pormenores, a

informacdo ambiental” (pg. 61).

Neste sentido, 0 comportamento concreto passa a Ser mterpretz}do /
como a confluéncia de um programa gené:ticq pl-ré—emstente e dos efc’ext(.)s z
da experiéncia; onde os proprios padrdes instintivos podem ser‘pass}nfexs
de alteragdo pela experiéncia ambientalf O Home_:m, entrf todas as espécies,
consolida sua posi¢do de “‘campedo da aprepdlzagem , Ou seja, 0l maior
especialista em aprender, memorizar e}mampul'ar de forma C(I)m% exa (211;
representacdes do real; a linguagem ¢ entendida como facilita orama
expansdo de sua capacidade cognitiva, caracterizando-o com u

impressionante flexibilidade comportamental.

E interessante notar que tais interpretagoes foram fortemente marcadas
por Konrad Lorenz, considerado o pai da Eto]cjgla. Emboia esse autor
tenha sido o precursor dessa nova interpretagao da relaggo hgﬁngg -
meio ambiente, aceitava também a interpretagao do modelo hxdrodlr{amwo
do instinto (ao qual se referia como padroes ~flxos d/e resposta): existe m;
Organismo um processo constante de geragdo endégena de energia qun
se acumula, sendo que o ambiente pode alterar os ]’I}CC&I’IISmOD
desencadeadores e diminuir consequentemente sua pressao, fruto do
actimulo dessa energia. Assim, “a agao combinada da energia acamulada
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¢ estimulag@o ambiental pode empurrar a vélvula inibidora e permitir que a internamente pelo observador através dos seus sentidos. E exatamente

4gua se escoe” (Lorenz, 1979). Para o autor, 0 grande perigo com relagdo tal relagiio que vem sendo questionada. : '

a0 instinto, e que 0 tora temivel, & seu caréter espontaneo pois, segundo / - Ly

ele, o sistema nervoso ndo depende s6 do ambiente, podendo ,a_ggf Ainda de acordo com Balbi, ja em 1_90~3 Bem{;‘f‘d_ Russeltliag?‘r}’tl?ov;oi

espontaneamente. impossibilidade de resolver uma proposigio paradoxica (do'upo: i

i os cretenses sio mentirosos. Eu sou cretense © digo a ve}'da e”)
Tal interpretagio tornou Lorenz alvo de muitas criticas (Ifesta, 1979; recorrendo apenas aos principios 16gicos; demonstrava a necessidade de

Johnson, 1979). Estas, embora reconhe¢cam que o Homem estd submetido.-—
s mesmas leis naturais, ndo aceitam que o mesmo seja considerado
filogeneticamente igual aos demais vertebrados; seu desenvolvimento

se levar em conta o con}ggggg,gglgq_iqgg}? /irnwvt_gjpg_sﬂgg@fl‘g histérico. _‘S‘egungo :
Balbi (1994), “isto significa que o observador € SCIPLE. D2 cgrantedo__ 7
que observa e que o conhecimento reflete  estrutura do 01ganismo que

particular tornou-o capaz de transformar a natureza de forma ativae [ 7, ’,f‘".f‘i . esta conhecendo...isto €, desapéfééémé‘di:f.erenga que a filosofia empmst;l-
plancjada, através do trabalho, ou seja, o Homem foi capaz de criar cultura, [ R i racionalista via entre uma realidade objetiva e um observador que percebe
aqual, por sua vez, interfere na sua programacao filogenética. (3 objetivamente esta realidade” (pg.24) ‘

O impacto dessas idéias € evidente. Se, de um lado, liberam o Homem ny : Tais mudangas tém sido provocadas p\ql‘ahljlf ?i,‘f?,mod,ema’ a0 deOF‘S“;‘r
do efeito predeterminista da programagcao genética, por outro, colocam- P Al ZURiL que os fendmenos que 0 observador pensa observar, na:tealidade
no numa posigdo de grande dependéncia da cultura. As instituigdes , | dependem de sua posi¢do como observador.

educacionais, em especial a familia ¢ a escola, passam a ter um papel
fundamental no processo de transformagdo do individuo biolégico, fruto
de seu programa filogenético inicial, em Homem cultural, fruto de sua
inser¢iio numa determinada sociedade. '

Capra (1982) também defende que 0S NOVOS conceitosﬂda FisngAa téml
provocado uma profunda mudanga na prépria concepgao de ciéncia:
defende a superagfio da ciéncia mecanicista, fundada nas idéias cfm;csmnas
e newtonianas, em favor de _umq’;ﬂy;iﬂs;jagwqgggan&dma,hohshca (de

; _ o g ineiu a Fisi $ anos
A passagem para os anos 90: a mudanga do - totalidade) e ecolégica, Entende que a crise que aungit & e
aradigma epistemoldgico o 70, hoje atinge todo o modelo cientifico de conhecimento, um . tq y
R 9 P 9 realidade j& ndio pode ser entendida com €Sses prmcxpl?'s. sz aci a;r; 0(; i
iy ; i 1 igado, no qu
A segunda metade dos anos 80 e toda a atual década de 90 t€m sido CapAra: vnven_los,hc?]e nu 3@?};{1%51(;%%&:“? szrrxlltlebrieitaisj’ sﬁoqtodos 5
marcantes para todos os teéricos e profissionais da Psicologia que t&m ;Fenomenos cl})_;ologlcgs, ps::; cofilfer ,e'ss'é“ mundo apropriadamehr{é:
acompanhado a discussdo das grandes questdes da drea bem como toda _ ‘6(1.‘,1?9{.9%9‘?“,”ngg& araers ectiva ecoldgica que a vis@o de mundo
a ciéncia. Esses estudiosos, principalmente no mundo académico, t€m necessitamos. e WA P 1% Trata-se, portanto, de uma crise inica, de
sido fortemente influenciados por tedricos que vém propondo.mudancas cartesiana nao oferece~ (pg.14). Trata-se. p Bris ’
radicais nos paradigmas epistemolégicos subjacentes a ciéncia uma crise de percepcao.
contemporénea.

‘@ Nesta perspectiva, a realidade jé nao pode ser considerade} como t_’mlca
%% ¢ ordenada, mas como uma rede de multiplos processosﬂcor;tm:).lssslsellnf ;;
caracteriza-se essencialmente por uma nova interpretagdo da relagéo entre relacionados, em Varios niyglz dgegilei(;;%l?};i?r;fgsg si‘ﬁlzﬁlténéc')s da,
_observador e observado, ou seja, entre sujeito e objeto. Segundo o autor, ALLLe obs;rvador Samnecea tOtaél 5 bservador estd incluido. A ordem da
® aciéncia cldssica, fundada no empirismo, sustenta que & possivel conhecer 1M realidade , nos quais 0 pr PRs: 2 beervador, ou seja, “aordem é inerente
arealidade de forma objetiva, ou s&ja;oconhecimento cientifico possibilita ¢ <, ¢ natureza  introduzida pelo Pmcfno ROSELY - observador ¢ ndo A realidade
uma réplica da realidade através da representagdo sensorial damesma. Tal | as determinagGes estruturais 0904r gamsz :
crenga pressupde uma ordem tnica na natureza, a qual € captada P * externa por si mesma (Balbi, 1994, pg.26).

Balbi (1994) esclarece que a mudanga epistemolégica que ocorre
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No mesmo sentido, Gabbi Jr. (1986), discutindo a questdo do objeto da
Psicologia, afirma a impossibilidade de se definir a drea em torno de um tnico

objeto consensual uma vez que éimpossivel a anterioridade do objeto em

relagdo a teoria — postura que qualifica como indutivismo ingénuo. Segundo
"0 autor, “a natureza ndo pode ser vista como um grande livro onde cada
capltulo ¢ um objeto, no seu sentido material, esperando por uma ciéncia. Sao
as teorias gueplqpqyam const;tgem e determinam seus objetos. Em outros
termos éuma conscxenc1a tedrica que: mstaura um obleto” (pg.489).

Para a nova epistemologia, a realidade tem existéncia concreta mas 5

ndo € passivel de ser apreencﬁda em sua totalidade. Neste sentido, o
I conhecxmento ndo ¢ a representagdo da suposta ordem preexistente, mas™
u éonflgura se como uma propriedade dos organismos, ou seja, s6 0s

-_59 ﬁnlsmos conhecem. Para Balbi, “esta propriedade consiste na

capac1da ¢ de auto-organizar-se, de ordenar a prépria experiéncia . Trata-
se de uma ordem interna ao organismo, dependente das caracteristicas
peculiares de sua dotagdo bioldgica e ndo da réplica de uma suposta
‘ordem preexistente na realidade”(pg.27). E nesta perspectiva que o autor
defende a existéncia de diferentes ordenagdes da realidade de acordo com
dlferentcs observadores; tais ordens s30 verdadeiras por si mesmas.

e AN TSR SR

Uma nova interpretagao da relagdo heranca -
meio ambiente

Dentre os estudiosos que vém desenvolvendo o novo paradigma
epistemolégico, Humberto Maturana, bidlogo chileno, tem se destacado
por abordar a organizagdo dos seres vivos e a biologia do conhecimento,
através da tcoria dos sistemas. Além disto, tem dedicado atengdo A questio
da relagdo heranga - meio ambiente numa perspectiva que merece nossa
aten¢do (Maturana, 1998).

O autor denuncia que esta temética tem sido permeada por perspectivas

- 1deologlcas onde gera]mente os defensores do ambiente sio situados

“Thais como progressistas ¢ ©s partidarios da heranga, como conservadores.

Para superar tal impasse, propde que a questdo seja retomada a partir de

UM questonanmentosobre a classe de sistemas do ser vivo, o que ocorre

na sua relag@o com o meio € no que consiste os fendmenos da heranga e
determmac;ao genética. S R

§
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Em sintese, suas idéias sobre o tema podem ser assim resumidas:

1) um ser vivo, como sistema molecular, estd organizado como um
S]Stﬁn]a que esta contmuamente produzmdo Se a Sl mesmao, a

o , o

2) os seres vivos s30 sistemas nos quais as interagdes com 0 meio nao ’
determinam o que lhes acontece; somente disparam neles mudangas
estruturais determinadas pela sua propria estrutura;

3) assim, 0 meio somente pode modular o curso das mudangas
cstruturals sem determind- las;

4) se tais mudancas garantem a organizagdo da continua produgdo de .
si mesmo ( o que o autor chama de Autopoiese), 0 ser vivo se conserva ¢
continua sua histéria ontogénica individual;

5) se, a0 contrario, as relagdes com o meio produzem a perda da
organizagdo auto-poiética, o ser vivo se desintegra;

6) disto resulta que, se dois seres vivos tém a mesma estrutura mas

“enquanto histérias de mudangab estruturaxs, serdao dlferenteS'

7) aisto, o autor chama de gp__gencsc. aontogenia (hxstona de mudanga
estrutural) de um ser vivo é uma epigénese. Assim, a estrutura inicial de

um ser vivo determina suas caracteristicas apenas no momento 1n1<:1al

‘alterando-se a partir daj, em fungdo da relagao com 0 meio;

8) portanto, um ser vivo é como é nao porque algum de seus
componentes predetermine como deve ser, mas nas porque sua estrutura inicial
teve uma histdria particular de i interages com om 0 meio;

9) 0 que 0 ser vivo recebe de. seus progenitores € sua estrutura inicial
na forma de componentes e relagdes entre componentes que 0 1e 1 zem
e
€Omo ser Vivo (sistema.auto- poiético);

10) nesta perspectiva, a realizagdo de um ser vivo surge a cada momento
em fun¢do da sua dindmica estrutural simultaneamente a sua dindmica _de ;
mteragoes, como dois sistemas operacmnalmente 1ndupendentes

11) biologicamente, cada cultura abre espagos epigénicos diferentes e
Os seres ‘humanos que ai surgem séo estrutural e biologicamente diferentes.
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Daf nossa responsabilidade fundamental: através de nossa conduta
cotidiana, ajudamos a construir o mundo social compartilhado com outros
seres hunianos; assim, “contribufmos para sua epigénese e indiretamente
para a nossa, ou seja, contribuimos para a configuracdo dos aspectos e
cgracten’sticas que surgem neles € em nos também;

12) como exemplo, a concepg¢do de inteligéncia de Maturana € entendida
como uma conduta, num contexto especifico, como resultado de uma histéria
particular de interagdes do organismo em a¢io com outros Organismos,
ou com seu meio. Fala, portanto, em comportamento inteligente.

A importancia da interpretacdo tedrica sobre a
relagao heranca - meio ambiente

Em 1993, tive a oportunidade de reaplicar a pesquisa realizada ha 20
anos em Mogi das Cruzes, relatada no inicio deste texto. Nesta dltima, era
coordenador do Projeto de Alfabetizagio de Campinas (Leite, 1995) e decidi
avaliar como o corpo docente julga os determinantes do fracasso escolar.

Os resultados apontaram quatro conjuntos de respostas, organizadas
nas seguintes categorias:

a) causas centradas no aluno - citadas por 70% dos docentes |

b) causas centradas na escola- citadas por 52% dos docentes

¢) causa centradas na familia- citadas por 44% dos docentes

d) causas centradas na politica- citadas por 22% dos docentes

Comparando os conjuntos de respostas de 1973 com os de 1993, sdo
nitidas algumas diferencas, com o aparecimento de respostas situando,
com alta frequéncia, as causas intra-escolares, familiares € politicas. Mas,
o mais surpreendente foi a persisténcia da individualizagio do fendmeno,
observado em 70% da amostra.

Isto pode ser entendido como consequéncia da mﬂuenma daideologia
liberal, subjacente as formas de produgio capltahsta como Patto (1990)
habilmente demonstrou. A concep¢ao individualista constitui-se, sem
divida, na mais forte caracteristica do pensamento liberal, o que possibilita

Alamda_
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entender a persisténcia do fenémeno da individualizagdo, tanto do fracasso

quanto do sucesso, nas rel’ﬁgoes sociais. e, em especml na escoﬁ,, :

Este quadro observado na sociedade pode ser também interpretado
como caréncia e/ou falta de divulgagio de teorias psicolégicas que
possibilitem aos cidadios uma compreensido mais adequada sobre a
relagdo heranga - maio ambiente, colaborando para o atendimento das
necessidades sociais da maioria da populagio.

Isto pode ser entendido da seguinte maneira: -a questdo da relagdo

heranga - meio ambiente, enquanto objeto de estudo, ndo se colocacomo

urm objeto da natureza 2 espera de uma abordagem cientifica. Este € o

“chamado indutivismo ingénuo ja citado por Gabbi Jr. Na realidade, este
objeto de estudo, como todos os demais, € construido socialmente a partir__

_das idéias ( concepgOes tedricas) que os préprios observadores
(pesqulsadores) elaboram sobre 0s mesmos; tais concepg¢des também
direcionard a pesquisa empirica: “E neste sentido que se pode falar sobre a
necessidade de construgio e divulgacido de uma abordagem teérica sobre
a relac@o heranca - meio ambiente que ndo mais sustente préticas |
discriminativas nas vérias instancias sociais. : &:\ Bl

E necessério, portanto, resgatar a idéia de que o propésito da ciéncia

'é a construcdo da teoria, ¢ para isto fazemos pesquisa. No entanto, a
! fungdo social da ci€ncia (através da teoria) é melhorar o destino do Homem,
melhorar a sociedade humana. Para tanto, é necessério que se construam

bons objetos de estudo e boas teorias, que sejam avaliadas também pela
sua relevancia social, entre outros critérios.

As idéias sobre a relacdo heranca - meio ambiente propostas por
Maturana pode ser uma alternativa teérica interessante, na medida em
que apresenta coeréncia interna com seus conceitos e principios basicos
e na medida em que pode contribuir para a melhoria das relagdes sociais
nas vérias instincias sociais. Mas seu sucesso como instrumento de
intervengio social depender4 de uma série de fatores, situados tanto intra
como extra dominios da Psicologia.

Permanece, no entanto, o desafio social para a construgdo de teorias
psicolégicas de possibilidades emancipadoras para 0 Homem. Certamente
isto podera justificar o esforgo de construgdo do novo paradigma
epistemol6gico.

i_x L(_‘\,Z,J
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