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Pensn, alids, como voces, que o que deve
sobretudo solicitar nossa atengio sio os
grandes problemas do mundo e da ciéncia.
Mas, muitas vezes, de nada serve formular

o simples projeto de dedicar-se a investigagao
desse ou daquele grande problema, pois nem
sempre sabemas para onde devemos orientar
os passos. E sempre mais racional, em um
trabalho cientifico, mergulhar naquilo que
temos diante de nds, nos objetos que se
oferecem por si mesmos & nossa pesquisa.

Se o fizermos com seriedade, sem idéias
preconcebidas, sem expectativas exageradas,
e se tivermos sorte, pode acontecer que,
gragas aos elos que ligam tudo a tudo,

o pequeno ao grande, o trabalho que
comegamos sem nenhuma pretensio abra
caminho ao estudo de grandes problemas
(Sigmund Freud, Introduction a la
psychanalyse, p. 17).

Enredamo-nas no gelo escorregadio onde
a fricgdo estd ausente, ¢ onde, portanto,

as condlg(ws si0 ideais em um certo sentido,
mas, onde, em troca, e causa disso, nio
podemos caminhar. Ora, queremos caminhar;
precisamos, portanto, de fricgao. Voltemos
ao solo dspero! (Ludwig Wittgenstein,
Investigations philosophiques, p. 164.)



PRELUDIOS

S existe uma forma de se chegar ao universal:
observar o particular, nao superficialmente mas
minuciosamente ¢ em detalhes'.

Para compreender isto de modo mais claro, pre-
CISamOs, FINEO 2qui COMO em INMMEeros Casos ani-
logos, considerar as particularidades dos proces-
sos: olhar mais de perto o que estd acontecendo’,

Souyla esta cursando a 22 série do 1* grau. Seu pai, ex-operirio
da construgio civil, ndo-qualificado, estd aposentado. Ele e sua
mulher, dona-de-casa, sio analfabetos, dominam com dificuldades a
lingua francesa e tém um conhecimento bastante restrito do sistema
escolar (de seu funcionamento cotidiano, do desempenho de seus filhos,
das classes que freqilentam...). O casal teve onze filhos e vive na peri-
feria de uma grande cidade. Souyla estd indo muito bem na escola.

Esta descrigiio sumdria de uma situago social e escolar, que pode-
ria ser a verbaliza¢o de algumas informagdes extraidas de uma das
inimeras fichas de andlise de uma pesquisa estatistica que tenta
“explicar” a melhor ou pior situagiio escolar de criangas de 2® série
do 12 grau, segundo um conjunto de indicadores “objetivos” (niveis
de formagio, situagdes profissionais, lugar onde moram os pais, grau
de conhecimento do sistema escolar e acompanhamento da escola-
ridade dos filhos, niimero de filhos na familia...), nfo ¢ ficgio, ainda
que apresente algo de inesperado. O quadro descritivo, por seu aspec-
to atipico — como, pode-se questionar, uma familia que acumula tan-
tas “deficiéncias” poderia levar uma crianga a ter “sucesso” na esco-
la? — pergunta o sociélogo, em busca de maiores explicagoes.

Porém, ao procurar compreender, esse socidlogo confunde-se ainda
mais. Comparando algumas familias a partir do conjunto dos atri-
butos ou dos recursos dos quais “objetivamente” dispdem, nio con-
seguird chegar a nenhuma conclusio: familias ndo totalmente “des-
providas de recursos”, sobretudo do ponto de vista do capital escolar,
possuem filhos com enormes dificuldades escolares, ao passo que
outras, cujas caracteristicas objetivas levariam a pensar que a esco-
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laridade dos filhos poderia ser custosa, possuem criancas com boa
e mesmo muito boa situagio escolar. Hd, portanto, para o sociélo-
go, em relagiio ao que conhece sobre o funcionamento provivel do
mundo social a partir de dados estatisticos, como que um mistério
a ser elucidado. As pistas parecem, ao menos no inicio, confusas, e
a rentativa de compreensio de situagdes atipicas, que nfio nos mos-
tram aquilo que poderfamos esperar, constitui um verdadeiro desa-
fio sociolégico.

A questio central que moveu nossa pesquisa diz respeito a com-
preensio das diferengas “secunddrias” entre familias populares cujo
nivel de renda e nivel escolar sdo bastante préximos. Semelhantes
por suas condigdes econdmicas e culturais — consideradas de forma
grosseira a partir da profissio do chefe de familia —, como é possi-
vel que configuragdes familiares engendrem, socialmente, criancas
com niveis de adaptagiio escolar tdo diferentes? Quais sdo as dife-
rengas internas nos meios populares suscetiveis de justificar varia-
¢Oes, as vezes considerdveis, na escolaridade das criangas? O que pode
esclarecer o fato de que uma parte delas, que tem probabilidade muito
grande de repetir o ano no curso primirio, consegue escapar desse
risco e até mesmo, em certos casos, ocupar os melhores lugares nas
classificagdes escolares? Essas sdo as questdes para as quais tentare-
mos encontrar respostas, tentando compreender as posi¢des esco-
lares de criangas da 2* série do 1° grau em relagdo a sua situacio,
ao cruzamento de configuragdes familiares especificas e do espaco
escolar. Para sermos mais precisos, o objeto central de nosso traba-
lho sdo os fendmenos de dissonincias e de consondncias entre con-
figuragoes familiares (relativamente homogéneas do ponto de vista
de sua posigiio no seio do espago social em seu conjunto) e o uni-
verso escolar que registramos através do desempenho e comporta-
mento escolares de uma crianga de cerca de 8 anos de idade.

A maneira pela qual os professores primirios classificam os “fra-
cassos” escolares, ou seja, atribuem a esses acontecimentos um con-
texto interpretativo, é relativamente diferente quando julgam indi-
vidualmente os alunos de uma classe ou quando julgam as “causas
gerais” do fendmeno. Quando os professores falam de uma forma muito
genérica, as “grandes causas sociais” tornam-se predominantes. Pro-
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cedem assim, de certa forma, & maneira dos socidlogos que manipu-
lam categorias macrossociolégicas. Viverfamos em uma sociedade na
qual os pais ndo “conversam mais com seus filhos", nio tém “mais
tempo” ou “mais vonrade"” por causa de suas ocupagdes profissionais,
onde os circulos familiares se tornam “cada vez mais instaveis”, com
maes solteiras, familias “implodidas” pelos divércios, separagdes e situa-
¢Oes econdmicas “precirias” (desemprego, saldrio minimo de inser-
¢ao*...). Os filhos, em rais situagoes, “perdem todos os pardmetros”,
“ndo desenvolvem sua linguagem” e “sdo abandonados a si pré-
prios”. Quanto aos pais, estes deixam de ser “verdadeiros pais”: ndo
desempenham — ou nio desempenham mais — seu “papel”, “omi-
tem-se” e “ndo cuidam mais dos filhos”.

No entanto, quando é preciso evocar esse ou aquele aluno da clas-
se, com suas dificuldades e suas capacidades especificas, seu modo de
comportamento e seu desempenho escolar, os professores ndio man-
tém mais 0 mesmo discurso. As explicagdes se tornam menos segmen-
tadas, menos caricaturais, menos evidentes. Confrontados com algu-
mas criangas especificas, apresentam questdes prementes: como fazer
para modificar ou “desbloquear” uma situagio dificil? Por que tal aluno,
que era um “perfeito vagabundo”, um belo dia comega a “funcionar
melhor”, “a interessar-se mais”, a0 passo que nunca conseguimos
fazer nada por aquele outro?

Os professores (sobretudo aqueles que estdo menos habituados a
manipular categorias sociopoliticas) resistem na maior parte das vezes
as explicagdes sociolégicas em termos de categorias sociais, de gru-
pos ou de classes, de causas sociais ou determinantes sociais. E resis-
tem, sem divida, por algumas (boas) razdes. De um lado, encontram
com regularidade casos que ndo se encaixam nos modelos que lhes
sdo propostos: “desempenhos” exemplares em meios populares (3s vezes
€ o seu préprio caso particular), ou, inversamente, “catdstrofes esco-
lares” em meios burgueses. Por outro lado, além do cardter excepcio-
nal de certos casos encontrados, a vida escolar os leva a tratar os alu-

* Qrsaldrno minimo de inser¢ao (em francés, revenu mmimuom d'msertton, o RMI) € quanto ganha
um desempregado como salirio-desemprego, ou entiio os individuos totalmente marginali-
zados do sistema de trabalho na Franga. Ele gira em tormo de 500 délares, (N.T.)
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nos caso por caso (com nome e sobrenome), nunca totalmente simi-
lares entre si, apanhados em um contexto de classe particular, com
pais, desempenhos e um comportamento escolar singulares.

Ora, nés, aqui, apostamos que a sociologia (por causa de seu modo
de pensar relacional e por evitar a absolutizagio de certos tragos
sociais, por sua capacidade especifica de distanciamento em rela-
¢do a realidades de interdependéncia, que, normalmente, provocam
sobretudo atitudes de engajamento’) pode ajudar a compreender casos
especificos (ndo especialmente no sentido de “excepcionais”) sem
dispersar as razGes ou disseminar as causas ao infinito. Notemos que
encontramos ai um belo exemplo de elo entre senso comum e saber
cientifico, que, dados os problemas epistemoldgicos, metodoldgi-
cos e tedricos levantados pela pesquisa, complica de maneira sin-
gular o debate sobre o tema.

Quando queremos compreender “singularidades”, “casos parti-
culares” (mas nio necessariamente exemplares), parece que somos
fatalmente obrigados a abandonar o plano da reflexio macrossocio-
logica fundada nos dados estatisticos para navegar nas dguas da
descrigio etnogrifica, monografica. E, geralmente, a questio do elo
ou da articulag@o entre estas duas perspectivas nio se coloca nem
aqueles que, etnégrafos ou estatisticos convictos, falam do mundo
de modo diferente, mas com o mesmo sentimento de dar conta do
essencial. Ora, em vez de fazer de conta que a compreensio de ca-
sos singulares acontece por si 56, colocando-nos de imediato e in-
genuamente do lado daqueles para quem a questdo da representa-
¢d0 ou da generalizagio ndo causa nenhum problema, optamos, no
quadro de uma antropologia da interdependéncia, por estudar expli-
citamente uma série de questdes (singularidade/generalidade; visio
etnogrifica/visdo estatistica; microssociologia/macrossociologia;
estruturas cognitivas individuaisfestruturas objetivas...) a respeito
de um objeto singular e limitado. E, sobretudo, questionar a prati-
ca — muito criticada nos estatisticos — que consiste em juntar, em
uma mesma categoria, realidades consideradas diferentes, e que, logi-
camente, implica sacrificar sua singularidade.

Além disso, durante um percurso de pesquisa que acentuava as
modalidades concretas da socializacio familiar, encontramos mdl-
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tiplos exemplos que possibilitaram compreender como o capital cul-
tural parental (ou de forma mais ampla, familiar) podia ser trans-
mitido, ou, ao contrdrio, ndo conseguia encontrar condigdes para
ser transmitido. Ou ainda, como, na auséncia de capital cultural ou
na auséncia de uma agio voluntdria de transmissio de um capital
cultural existente, os conhecimentos escolares podiam, apesar de
tudo, ser apropriados pelas criangas. Mas, afinal de contas, as pré-
prias noc¢des de “capital cultural” e de “transmissdo” ou de “heran-
¢a” — metdforas dreis quando comentamos quadros que cruzam
varidveis — deixam de ser pertinentes quando, ao mudar a escala
de observagio, voltamo-nos para a descrigio e andlise das modali-
dades da socializagdo familiar ou escolar, no 4mbito de uma socio-
logia dos processos de constitui¢do das disposi¢des sociais, de cons-
trugdo dos esquemas mentais e comportamentais.

A titulo de aviso ao leitor, gostariamos de ressaltar a escolha, um
pouco particular, de determinada escritura sociolégica. Apds termos
precisado o ponto de vista do conhecimento adotado, descrevendo
em seguida a populagdo analisada, e antes de propormos algumas con-
clusdes a serem extraidas da exploragio sociolégica feita, apresenta-
mos uma série de “perfis familiares” que constituem o corpo principal
deste livro. O perfil, como género cientifico livremente inspirado no
género literdrio, comporta duas exigéncias fundamentais: de um lado,
baseado em “dados” e preocupado com a critica dos contextos de sua
produgiio, € a pintura, diferente portanto do discurso literdrio, de um
modelo particular existente na realidade. Por outro lado, deve deixar
transparecer claramente a maneira especifica de pintar, o ponto de vista
a partir do qual o pintor observa e explicita 0 mundo.

Exceto suas ambigdes cientificas principais, a qualidade deste tra-
balho, se existe, reside primeiro e antes de tudo no cuidado dispensa-
do a cada uma das diferentes fases praticas da pesquisa. Nossa andlise
ndo somente apoia-se em dados ricos e suscetiveis de serem cruzados
(entrevistas com 26 familias em suas casas e notas etnogrificas sobre
cada um dos contextos das entrevistas, fichas com informacdes esco-
lares, cadernos de avaliagdo, entrevistas nas escolas com cada uma das
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27 criangas, entrevistas no comego e no final do ano escolar com os
7 professores envolvidos, entrevistas com 4 diretores de escola), mas
cada etapa dessa pesquisa foi conduzida com a preocupacio particu-
lar de se fazer uma grande reflexio socioldgica em cada relatério. As
vezes, quando estes relatérios deviam ser dados “as cegas”, suas con-
seqiiéncias sobre o trabalho eram medidas logo em seguida para com-
preendermos o que havia sido feito, ainda que nio o soubéssemos sem-
pre no proprio momento. O conhecimento sociolégico sé pode ser cria-
do através de um trabalho permanente de retorno aos protocolos
anteriores da pesquisa, a partir de aquisicdes progressivas, gragas aos
protocolos de pesquisa que se seguiram. Trata-se neste caso de um avan-
¢o através de um retorno reflexivo sobre os momentos passados do tra-
balho, sendo que as diferentes etapas da pesquisa nio estavam jamais
separadas, como nos esquemas hipotético-dedutivos escolares. Tudo
é vilido, a qualquer momento do trabalho, para compreender melhor
o que foi feito em qualquer outro momento.

Portanto, estamos inclinados a pensar que a qualidade princi-
pal do sociélogo ndo pode ser a de “intérprete” final, mas sim uma
qualidade de artesdo, preocupado com os detalhes e com o ciclo
completo de sua produgio, introduzindo sua ciéncia nos momen-
tos menos “brilhantes” mas mais determinantes da pesquisa: cons-
tituigiio da populagdo a ser entrevistada, construcao da ficha de entre-
vista, qualidade da relagdo de entrevista, trabalho de transcrigio
da entrevista, notas etnograficas sobre o contexto... Em vez de refle-
tir assim que acabar a pesquisa, o socidlogo deve fazé-lo a cada ins-
tante ¢, particularmente, naqueles momentos banais, aparentemen-
te anddinos, em que tudo leva a crer que ndo hd nada a se pensar.

NOTAS

I E Durkheim, “La science positive de la morale en Allemagne”, in Textes, 1975, p. 333.
& L. Wittgenstein, Investigations philosophigues, 1986, p. 141.
¥ N. Elins, Engagement et distanciation..., 1993,
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1 | O PONTO DE VISTA DO CONHECIMENTO

A ESTRUTURA DO COMPORTAMENTO
E DA PERSONALIDADE DA CRIANCA

A estrutura e a forma do comportamento de um
individuo dependem da estrutura de suas rela-
goes com os outros individuos'.

A personalidade da crianga, seus “raciocinios” e seus comporta-
mentos, suas agoes e reagdes sdo incompreensiveis fora das relacoes
sociais que se tecem, inicialmente, entre ela e os outros membros
da constelacio familiar, em um universo de objetos ligados as for-
mas de relacdes sociais intrafamiliares. De fato, a crianga constitui
seus esquemas comportamentais, cognitivos e de avaliag.ﬁo através
das formas que assumem as relagdes de interdependéncia com as pes-
soas que a cercam com mais freqiiéncia e por mais tempo, ou seja,
os membros de sua familia’. Ela nfo “reproduz”, necessariamente e
de maneira direta, as formas de agir de sua familia, mas encontra
sua propria modalidade de comportamento em fungo da configu-
racdo das relagdes de interdependéncia no seio da qual estd inseri-
da. Suas agdes sio reagdes que “se apdiam” relacionalmente nas agdes
dos adultos que, sem sabé-lo, desenham, tracam espacos de com-
portamentos e de representacdes possiveis para ela.

Se, por um lado, temos tendéncia a reificar os comportamentos
das criangas em tracos de carater ou de personalidade, a sociologia
deve lembrar, por outro, que esses tragos ndo aparecem em um
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vazio de relagdes sociais: sdo, sim, o produto de uma socializagio
passada, e rambém da forma das relagdes sociais através das quais
estes tragos se atualizam, sdo mobilizados. Como explica Frangois
Roustang : “Dirfamos, por exemplo, que alguém ¢ ‘dependente’, *hos-
til’, ‘louco’, ‘meticuloso’, ‘ansioso’, ‘exibicionista’, etc.”. No entan-
to, como observa Bateson, esses adjetivos, “que deveriam descre-
ver seu cariter, ndo sdo aplicdveis de forma alguma ao individuo,
mas iis transagdes entre ele e seu meio, material e humano. Ninguém
é ‘esperto’, ou ‘dependente’, ou ‘fatalista’ no vazio. Cada traco que
atribuimos ao individuo ndo € seu, mas corresponde mais ao que
acontece entre ele e alguma outra coisa (ou alguma outra pessoa)™".

Norbert Elias nos fornece, em sua sociologia de Mozart, o exem-
plo de um modo de reconstrugio sociolégica do que pode ser um indi-
viduo. “Para compreender um individuo”, escreve, “é preciso saber
quais sdo os desejos predominantes que ele aspira a satisfazer [...]. Mas
estes desejos ndo estdo inscritos nele antes de qualquer experiéncia.
Constituem-se a partir de sua primeira infincia sob o efeito da coe-
xisténcia com os outros, e fixam-se progressivamente na forma que
o curso de sua vida determinar, no correr dos anos, ou, as vezes, tam-
bém de maneira brusca, apés uma experiéncia particularmente mar-
cante”. Na verdade, o mais intimo, o mais particular ou singular dos
tragos da personalidade ou do comportamento de uma pessoa sé pode
ser entendido se reconstituirmos o “tecido de imbricag¢oes sociais com
os outros™. E ¢ unicamente quando niio esquecemos que as condi-
¢des de existéncia de um individuo sdo primeiro e antes de tudo as con-
digdes de coexisténcia que podemos evitar todas as reificagdes destas
condigdes de existéncia em forma de propriedades, de capitais, de
recursos abstraidos (abstraidos das relagdes sociais efetivas). Essas
propriedades, capitais ou recursos nio sdo coisas que determinam
o individuo, mas realidades encarnadas em seres sociais concretos
que, através de seu modo de relacionamento com a crianga, irdio per-
mitir, progressivamente, que constitua uma relagio com o mundo
€ com 0 outro.

A maneira pela qual construimos sociologicamente nosso obje-
to nos leva também a refletir sobre a pluralidade das formas de vida
social e formas de pensamento e de comportamento. Nesse senti-
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do, afastamo-nos de qualquer idéia de evolugio cognitiva natural
¢ universal, comum ao conjunto das criangas de uma mesma faixa
de idade. Com efeito, intimeras hipéteses de trabalho e psicologia
baseadas na teoria de Piaget sobre o desenvolvimento da inteligén-
cia supdem, de um lado, uma escala tnica do desenvolvimento
cognitivo, e, de outro, uma forma um tanto abstrata e geral de con-
ceber os processos de construgio de esquemas mentais.

A nosso ver, s6 podemos compreender os resultados e os com-
portamentos escolares da crianga se reconstruirmos a rede de inter-
dependéncias familiares através da qual ela constituiu seus esque-
mas de percepgio, de julgamento, de avaliagio, e a maneira pela
qual estes esquemas podem “reagir” quando “funcionam” em for-
mas escolares de relagdes sociais. De certo modo, podemos dizer que
os casos de “fracassos” escolares sdo casos de solidao dos alunos no
universo escolar: muito pouco daquilo que interiorizaram através
da estrutura de coexisténcia familiar lhes possibilita enfrentar as regras
do jogo escolar (os tipos de orientagdo cognitiva, os tipos de prati-
cas de linguagem, os tipos de comportamentos... proprios a escola),
as formas escolares de relagdes sociais. Realmente, eles nido possuem
as disposi¢des, os procedimentos cognitivos e comportamentais que
lhes possibilitem responder adequadamente as exigéncias e injun-
¢coes escolares, e estdo portanto sozinhos e como que alheios diante
das exigéncias escolares. Quando voltam para casa, trazem um pro-
blema (escolar) que a constelagdo de pessoas que os cerca ndo pode
ajudé-los a resolver: carregam, sozinhos, problemas insoliveis.

OS TRACOS PERTINENTES DA LEITURA SOCIOLOGICA

Se a familia e a escola podem ser consideradas como redes de inter-
dependéncia estruturadas por formas de relagdes sociais especificas,
entdo o “fracasso” ou o “sucesso” escolares podem ser apreendidos
como o resultado de uma maior ou menor contradi¢io, do grau mais
ou menos elevado de dissonincia ou de consonancia das formas de
relagdes sociais de uma rede de interdependéncia a outra. Nosso tra-
balho consistirda — mais do que privilegiar um ou outro aspecto da
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socializagio familiar e em vez de estabelecer correlacdes fator por fator
— em descrever e analisar configuragdes singulares, combinacdes espe-
cificas de tragos gerais. Para a descrigio das configuragoes familia-
res, consideramos como pertinentes os cinco temas que seguem: as
formas tamiliares da cultura escrita, as condigdes e disposigdes eco-
ndmicas, a ordem moral doméstica, as formas de autoridade fami-
liar e as formas familiares de investimento pedagégico.

As formas familiares da cultura escrita

A escola é um universo de cultura escrita’, e podemos nos per-
guntar se os meios populares nio se distinguem entre si do ponto
de vista de sua relagio com a escrita. Por detrds da similaridade apa-
rente das categorias socioprofissionais, talvez se escondam diferen-
¢as, abismos sociais na relagio com a escrita, diferentes freqiiéncias
de recurso a préticas de escrita e leitura, diferentes modalidades de
uso da escrita e da leitura, diferentes modos de representagio dos
atos de leitura e de escrita, diferentes sociabilidades em torno do
texto escrito.

A familiaridade com a leitura, particularmente, pode conduzir a
préticas voltadas para a crianga, de grande importincia para o “suces-
s0" escolar: sabemos, por exemplo, que a leitura em voz alta de nar-
rativas escritas, combinada com a discussio dessas narrativas com a
crianga, estd em correlagdo extrema com o “sucesso” escolar em lei-
tura’. Quando a crianga conhece, ainda que oralmente, histérias escri-
tas lidas por seus pais, ela capitaliza— na relagio afetiva com seus pais
— estruturas textuais que podera reinvestir em suas leituras ou nos atos
de produgio escrita. Assim, o texto escrito, o livro, para a crianga, faz
parte dos instrumentos, das ferramentas cotidianas através das quais
recebe o afeto de seus pais. Isto significa que, para ela, afeto e livros
nao sao duas coisas separadas, mas que estdo bem associadas.

O fato de ver os pais lendo jornais, revistas ou livros pode dar a
esses atos um aspecto “natural” para a crianga, cuja identidade social
podera construir-se sobretudo através deles (ser adulto como seu pai
ou sua mae significa, naturalmente, ler livros...). Inversamente,
podem surgir experiéncias com o texto impresso negativas ou ambi-
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valentes “em familias onde os livros sdo: 1) respeitados demais, arru-
mados assim que oferecidos, nio tendo a crianga o direito de tocd-
los sozinha; 2) oferecidos como brinquedos que as criangas tém de
aprender a manejar sozinhas de imediato™. A questdo nio se limi-
ta portanto a presenga ou auséncia de atos de leitura em casa: quan-
do existe a experiéncia, € preciso sempre se perguntar se € vivida posi-
tiva ou negativamente, e se as modalidades sdo compativeis com as
modalidades da socializagdo escolar do texto escrito.

Da mesma forma, o fato de ver os pais lerem ou escreverem com
ou sem dificuldades, de ver os pais recorrerem cotidianamente, em
sua vida familiar, a escritas de determinado tipo pode desempenhar
um papel importante do ponto de vista do sentido que a crianga
vai dar ao texto escrito dentro do espago escolar. Ird associd-lo a
uma experiéncia necessariamente dificultosa e até mesmo doloro-
s4, 0u, A0 contrdrio, a um ato natural e, as vezes, até de prazer? Fazem-
na participar, de alguma forma, dos pequenos atos de comunicagio
escrita cotidiana? Mas as praticas domésticas com texto escrito nio
tém somente um papel de exemplo dado as criangas. Podem ter, para
uma grande parte delas, através das formas de organizagio domés-
tica que tais préticas tornam possiveis e das quais participam (con-
tribuindo para constitui-las), um efeito indirero mas poderoso.

Por exemplo, o calenddrio e a agenda ndo tém somente a fun-
¢iio de objetivar o tempo. Eles tornam possivel uma distribuiciio das
atividades (individuais ou coletivas) no tempo objetivado, e com
isso um planejamento das atividades que implicam uma relagio mais
reflexiva em relagiio ao tempo passado, presente ou futuro. Com os
lembretes, a lista de compras, a lista de coisas a fazer, a lista de coi-
sas para se levar numa viagem, o livro de contas, a classificagdo dos
documentos administrativos, as receitas recopiadas (por categoria
de pratos), ou as fotografias (em ordem cronolégica) no dlbum de
familia, a caderneta de enderecos e de telefone (em ordem alfabé-
tica), os bilhetes didrios entre os membros da familia, que possibi-
litam, sobretudo, continuar a organizar a vida familiar enquanto o
corpo estd ausente... — esses meios de objetiva¢do contribuem para
uma gestio mais racional, mais calculada e, com isso, menos ime-
diata, menos espontinea das atividades familiares’.
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A organizagao das atividades gracas a objetivagio-planificagio
em mudltiplas listas, os cdlculos de orgamento, o calendario, a agen-
da —regula e estrutura o tempo (didrio, semanal, mensal ou anual)
e as atividades dos membros da familia. Uma tal sistematizagdo das
atividades pode contribuir para uma disposi¢io a regularidade, ao
respeito a hordrios. Sabemos que sdo os executivos que, estatistica-
mente, parecem mais inclinados, entre os assalariados, a pensar e
gerir a vida familiar cotidiana como uma “organizacio” e a cultivar
uma forma de ascese'’. No entanto, se por um lado as disposi¢oes
racionais domésticas siio repartidas socialmente de modo desigual”',
por outro as linhas divisérias nem sempre seguem as fronteiras das
classes ou dos grupos sociais. Embora tenhamos tendéncia a repre-
sentar as classes populares como classes homogéneas', nossas pes-
quisas anteriores explicitaram a diversidade das relagdes que tais clas-
ses podem ter com a escrita. Essa diversidade, que outorgamos com
mais facilidade aos mais bem-dotados, também € visivel para quem
quiser se dar ao trabalho de reconstrui-la através de pesquisas empi-
ricas nos meios populares.

As préticas de escrita organizacional-doméstica permitem cal-
cular, planejar, programar, prever a atividade, organizi-la por um
periodo de tempo relativamente longo''. Permitem preparar ou
retardar a agiio direta e suspender em parte a urgéncia pratica;
implicam, por isso, um maior controle de seus desejos, de suas pul-
soes. O caderno de contas ou o cdlculo do orgamento, por exem-
plo, constituem concretamente “a possibilidade de deixar de lado
algo que nos sentimos levados a fazer hic et nunc em proveito de
uma satisfagio que s6 obteremos dentro de uma semana ou de um
ano"". Assim, uma grande parte das praticas da escrita pode con-
tribuir para a constitui¢do de uma relagio especifica com o tempo
na aprendizagem da capacidade de prorrogar (seus desejos, seus
impulsos) e de planejar. Sua auséncia no universo familiar acon-
tece, inversamente, entre os adultos mais hedonistas, mais espon-
taneos'. Da mesma forma, a escrita pode permitir gerir de maneira
mais precisa e ordenada seu discurso em uma carta argumentati-
va ou em anotagdes antes de telefonar, quando o que se quer dizer
ndo deve ser improvisado, e exige uma ordem precisa e uma certa
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exaustdo. Escritas deste tipo implicam uma relagio particular
com a linguagem: preocupagio com a forma, precisio verbal e dis-
cursiva ou com a exaustdo.

As priticas de escrita e graficas introduzem uma distancia
entre o sujeito falante e sua linguagem e lhe dio os meios de domi-
nar simbolicamente o que até entdo dominava de forma prética:
a linguagem, o espago e o tempo. Os meios de objetivagio do
tempo, as listas de coisas a dizer e a fazer (como planos de agio
ou de palavras futuras) e muitas vezes até as correspondéncias escri-
tas sdo de fato instrumentos de concretizagio de nossa tempora-
lidade (e as vezes de nossa linguagem) que constituem excecdes
cotidianas e repetidas em relagio ao ajuste pré-reflexivo do sen-
tido prético a uma situagdo social. E chega até mesmo a existir
uma distincia entre o tempo vivido “que passa” e o tempo orga-
nizado gragas a meios de objetivagcdo, como existe entre o traje-
to espontineo de um automobilista e o itinerdrio de viagem que
planifica um percurso, o prepara, o divide em etapas... As prati-
cas comuns de escrita constituem desta forma verdadeiros atos
de ruptura em relagio ao sentido prético; mantém uma relagio
negativa com a memoria pritica do habitus e tornam possivel um
controle simbélico de certas atividades, assim como sua raciona-
lizagdo. A interrogagio sociolégica sobre as praticas da escrita abre,
portanto, uma brecha na unidade da teoria, da prdtica ou do senso
prdtico. Se, de fato, o habitus é a experiéncia comum do mundo,
pré-reflexiva, pritica... entdo nem todas as priticas tém o habi-
tus como principio de criagio.

Vemos bem como os escritos domésticos ultrapassam ampla-
mente seu papel cultural imediato para alcangar a organizagdo
doméstica, inclusive em sua dimensdo econdmica — enquanto téc-
nicas comuns de gestdo do cotidiano que implicam uma relagio
com o tempo, com a linguagem e, quase sempre, uma relagio com
a ordem, participam de formas de organizacio doméstica mais
racionais nas quais a crianga estd sendo continuamente socializa-
da", Trata-se, indiretamente, de técnicas de organizagio, uma
relagio mais calculada com o tempo, uma preocupagiio com a ordem
e a previsio, uma relagio reflexiva com a linguagem que pode pro-
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gressivamente incorporar a crianga que vive nesse universo fami-
liar. Esses escritos familiares estdo, portanto, em parte, ligados a
esses dois pontos que seguem: as condigdes e as disposigdes eco-
nomicas, de um lado; a ordem moral e doméstica, de outro.

Condigdes e disposi¢oes econdmicas

Se quiserem sobreviver e nio afundar, os pobres
devem, como carga suplementar, irdnica ¢ per-
versa, gerir seu dinheiro, como os contadores o
fariam. Nada pode ser ultrapassado, afrouxado,
relaxado, nem mesmo um pouquinho™.

Para que uma cultura escrita familiar, ou para que uma moral da
perseveranga e do esfor¢o possam constituir-se, desenvolver-se e ser
transmitidas, é preciso certamente condigdes econdmicas de existén-
cia especificas. Um divércio, uma morte ou uma situagio de desem-
prego que fragilizam a situagdo econdmica familiar podem constituir
rupturas em relagdo a uma economia doméstica estdvel. O) desem-
prego pode mudar a relagio com o tempo na medida em que a pre-
cariedade econdmica impede toda projecio realista do futuro: o dis-
tanciamento das formas organizadas de trabalho e a inseguranca
econdmica sdo situagdes pouco favoraveis ao desenvolvimento de uma
atitude racional em relagio ao tempo'. A estabilidade profissional
do chefe de familia permite, claro, sair da gestio do cotidiano “no
dia-a-dia", mas também oferecer os fundamentos de uma regularida-
de doméstica de conjunto: regularidade das atividades e dos hordrios
familiares, limites temporais estruturados e estruturantes.

No entanto, como bem lembra a epigrafe de Hoggart, as condi-
¢oes econdmicas imediatas, conjunturais, ndo determinam mecani-
camente comportamentos econdmicos ou disposigdes econdmicas.
As condigdes econdmicas de existéncia sdo condigdes necessdrias,
mas seguramente nio suficientes. Sejam quais forem as condigdes
materiais, sem as técnicas intelectuais apropriadas (os cdlculos, as
conferéncias bancdrias, as previsdes de despesas projetadas em um
caderno ou num livro de contas...) ndo hi célculo racional possi-
vel”. O mesmo capital, a mesma situagdo econdmica podem ser tra-
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tados, geridos de diferentes maneiras, e essas maneiras sio tanto o
produto da socializagdo familiar de origem e de trajetérias escolares
e profissionais, quanto da situacdo econdmica presente. E desta
forma que, enquanto muitas das familias com o mesmo nivel de renda
da familia Hoggart mergulham em dividas e caminham para uma situa-
¢iio de subproletariado, a mie de Richard Hoggart, oriunda de um
meio social mais elevado e com tendéncias ascéticas (opostas ao “dei-
xar fazer para ver o que acontece” de outras familias), gere o inge-
rivel, ou seja, uma situacio de grande precariedade econémica, para
nio descer mais “baixo” ainda.

A ordem moral doméstica

Uma parte das familias das classes populares pode outorgar uma
grande importincia ao “bom comportamento” e ao respeito a auto-
ridade do professor. Como nio conseguem ajudar os filhos do ponto
de vista escolar, tentam inculcar-lhes a capacidade de submeter-
se 4 autoridade escolar, comportando-se corretamente, aceitando
fazer o que lhes é pedido, ou seja, serem relativamente déceis,
escutando, prestando atengio, estudando e nio brincando... Os pais
visam, desse modo, a uma certa “respeitabilidade” familiar da qual
seus filhos devem ser os representantes. Em casa podem exercer um
controle exterior direto da escolaridade dos filhos: sancionar as notas
baixas e os maus comportamentos “escolares”, assegurar-se de que
as tarefas tenham sido feitas... Indiretamente, também, podem
controlar o tempo consagrado aos deveres escolares, proibindo ou
limitando as saidas noturnas, restringindo o tempo que passam dian-
te da televisdo... Através dos controles dos amigos, do controle entre
o tempo que levam da escola para casa (os filhos podem ser leva-
dos e trazidos), os pais podem, igualmente, controlar as situagoes
de socializagiio nas quais estdo colocados os filhos, para evitar que
“nio degringolem”.

Fora dessa agiio socializadora, que se concentra no aspecto moral
das condutas infantis, o universo doméstico, através da ordem mate-
rial, afetiva e moral que reina ali a todo instante, pode desempe-
nhar um papel importante na atitude da crianga na escola. A fami-
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lia pode constituir um “lugar decente™, um tipo de santudrio de
ordem, de ordenagdo, relativamente fechado sobre si mesmo, para
evitar as influéncias nefastas, os possiveis “desvios estranhos” (rejei-
¢do do bairro”, dos imigrantes ou dos outros imigrantes, quando a
propria familia o é...).

Sem divida, uma configuragao familiar relativamente estdvel,
que permita A crianga relagdes sociais freqiientes e durdveis com os
pais, € uma condigiio necessaria a produgio de uma relagio com o
mundo adequada ao “éxito” no curso primdrio”’. Através de uma
presenga constante, um apoio moral ou afetivo estdvel a todo ins-
tante, a familia pode acompanhar a escolaridade da crianga de algu-
ma forma (por exemplo, através de um autoritarismo meticuloso ou
uma confian¢a benevolente). Neste caso, a intervengio positiva das
familias, do ponto de vista das praticas escolares, nio estd voltada
essencialmente ao dominio escolar, mas a dominios periféricos.

Moral do bom comportamento, da conformidade s regras, moral
do esforgo, da perseveranga, sio esses os tragos que podem preparar,
sem que seja consciente ou intencionalmente visada, no ambito de
um projeto ou de uma mobilizagdo de recurso, uma boa escolarida-
de. Inimeras caracteristicas proprias & forma escolar de relacoes
sociais estdo proximas desses tragos: apresentagio pessoal ou apre-
sentagdo dos exercicios, trabalho ordenado, cuidado com os cader-
nos e atitudes corretas™. O oficio de aluno no curso primdrio, o tipo
de ethos, de cariter que a escola exige objetivamente, podem ser pare-
cidos com o ethos desenvolvido por essas familias.

Se a ordem moral e material em casa pode ter uma importancia
na escolaridade dos filhos, é porque €, indissociavelmente, uma ordem
cognitiva. A regularidade das atividades, dos horirios, as regras de
vida estritas e recorrentes, os ordenamentos, as disposigdes ou clas-
sificagdes domésticas produzem estruturas cognitivas ordenadas, capa-
zes de por ordem, gerir, organizar os pensamentos. Xenofonte propde
um exemplo célebre em Economique. Quando Sécrates se dirige ao
rico Critébulo, faz o elogio tanto da ordem material quanto da ordem
cognitiva e da memdria. Por ordem em casa é uma outra maneira de
por ordem nas suas idéias. Da mesma forma que Sécrates aconselha
Critébulo a passar em revista seus instrumentos, seus utensilios, bem
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como suas contas, para sempre saber em que pé se encontra, mos-
tra-lhe que uma discussiio é igualmente uma forma organizada, que
deve ser ordenada: “Ora, retome seu discurso sobre a economia
doméstica onde parou, e tente continuar a exposicio [...]. Entiio, diz
Sdcrates, e se passarmos primeiro em revista todos os pontos sobre
0s quais estamos de acordo durante a discussio, para que, se possi-
vel, tentemos nos por de acordo, do mesmo modo, sobre o que se
segue! De acordo, diz Crit6bulo, pois se é realmente agraddvel, quan-
do temos em comum o interesse por dinheiro, rever nossas contas
para evitar qualquer contestagio, é também agradivel, numa discus-
$30 conjunta, passar em revista, para nos pormos de acordo, todos
os pontos discutidos™.

Certas expressdes empregadas marcam bem o fato de que uma dis-
cussdo € como uma ordenagio. Retomamos as palavras onde as
tinhamos interrompido, da mesma forma como apanhamos um uten-
silio onde o haviamos deixado. Fazemos um inventsrio (“passar em
revista”) dos pontos abordados como se faz um inventirio dos uten-
stlios ou das provisdes para o ano. Xenofonte nos d4 assim uma das
chaves de interpretagiio de seu texto: nfio se trata somente de um
tratado de economia doméstica, mas também de um tratado de eco-
nomia psiquica. O autor compara explicitamente o inventario de
suas contas e o inventdrio dos esquemas ou temas utilizados. Mais
adiante, desenvolve a idéia segundo a qual quem arruma os objetos
que lhe pertencem e os passa regularmente em revista desenvolve
uma memoria maior”. Gestdo de um interior e gestio interior sio
atividades irmas. O aluno que vive em um universo doméstico mate-
rial e temporalmente ordenado adquire, portanto, sem o perceber,
métodos de organizagiio, estruturas cognitivas ordenadas e predis-
postas a funcionar como estruturas de ordenacio do mundo.

As formas de autoridade familiar

A apreensio das formas de exercicio da autoridade familiar nos
parece importante, porque a escola primdria é um lugar regido por
regras de disciplina e porque certos alunos sio estigmatizados como
indisciplinados, desatentos ou bagunceiros. A escola desenvolve nos
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alunos e supde de sua parte o respeito as regras escolares de com-
portamento. O comportamento daqueles que respeitam por si mes-
mos essas regras € freqiilentemente classificado como “auténomo”
(a autonomia é considerada a capacidade de seguir sozinho pelo cami-
nho certo e da maneira certa), e opde-se ao comportamento daque-
les a quem € preciso, incessantemente, lembrar as regras e que
demonstram pouco espirito de autodisciplina, de self-direction.

As diferentes formas de exercicio da autoridade familiar ddo rela-
tiva importincia ao autocontrole, 4 interioriza¢io das normas de com-
portamento”’. Além disso, as diferentes relagdes com a autoridade
sdo indissocidveis das relagdes com o tempo: a sangio fisica ou ver-
bal brutal imediata, que se repete todas as vezes que se quer limitar
aquilo que € visto como um excesso de liberdade da crianga, opde-
se a todas as formas de punicdo que sdo adiadas, e que possibilitam
a reflexdo e aumentam o periodo de tempo no qual a sangio é apli-
cada; e, mais ainda, opde-se a todos os procedimentos verbais de racio-
cinio da crianga, destinados, no presente discurso, a fazé-la compreen-
der o que compreenderd sozinha no futuro. Portanto, é importante
estar atento a fendmenos de dupla coer¢do em alguns alunos: eles
podem estar sendo submetidos a regimes disciplinares, familiar e esco-
lar, diferentes ou opostos.

As formas familiares de investimento pedagégico

Nosso trabalho construiu-se em parte contra a idéia segundo a
qual as familias populares cujos filhos tiveram “sucesso” na escola
se caracterizariam essencialmente por praticas de superescolariza-
¢do. Pareceu-nos™ que estdvamos, na verdade, diante de um mode-
lo (singular) de “sucesso” por mérito, que implica tensdo e atengdo
familiares inteiramente voltadas para a escola, mais do que a chave
geral de acesso ao “éxito”. A existéncia de um “projeto” ou de uma
“intengdo familiar” inteiramente orientados para a escola seria
sOmente um caso entre outros casos sociais possiveis.

Alguns pais podem fazer da escolaridade a finalidade essencial, e
até exclusiva, da vida dos filhos, ou mesmo de sua prépria: pais que
aceitam viver no desconforto para permitir que os filhos tenham tudo
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0 que necessitam para “trabalharem” bem na escola, pais que sacri-
ficam o tempo livre para ajudar os filhos nas tarefas escolares, to-
mando as ligdes, lendo os mesmos livros que os filhos para poder dis-
cutir com eles e verificar se compreenderam bem, pais que aumentam
o nimero de exercicios da ligio de casa ou que pedem aos filhos para
lhes escreverem algumas historietas, ou ler-lhes trechos de livros... A
escolaridade pode tornar-se, em alguns casos, uma obsessao familiar,
e podemos estar diante de um hiperinvestimento escolar ou pedagé-
gico: fazer mais que os outros para estarem seguros do “sucesso” esco-
lar dos filhos, reduzidos ao estatuto de alunos. Os pais “sacrificam” a
vida pelos filhos para que cheguem aonde gostariam de ter chegado
ou para que saiam da condigfo sociofamiliar em que vivem. Mas o sacri-
ficio parental pode ultrapassar muito o investimento pedagdgico: esta
atitude geral deverd deixar tragos na organizag¢iio da ordem moral
doméstica e na maneira de gerir a situagiio econdmica da familia.

O investimento pedagigico pode tomar formas mais ou menos
rigorosas e sistematicas, mas pode, sobretudo, operar-se segundo moda-
lidades mais ou menos adequadas, para atingir o objetivo visado.
Os efeitos sobre a escolaridade da crianga podem variar segundo as
formas para incitar a crianga a ter “sucesso” ou a estudar para ter
“sucesso”, segundo a capacidade familiar de ajudar a crianga a rea-
lizar os objetivos que lhe sio fixados.

A PLURALIDADE DOS ESTILOS DE “SUCESSO”

Se levarmos em consideragio a literatura sociolégica sobre os casos
de “sucesso” escolar efou social de individuos oriundos das camadas
populares, encontramos um leque de hipdrteses, todas interessantes,
mas que nao esclarecem muito o pesquisador™. As vezes € o projeto
escolar, o superinvestimento escolar que ¢ posto em primeiro lugar;
as vezes € o aspecto “familia operdria militante” que ¢ superconside-
rado (algumas familias, por seu militantismo religioso, sindical ou
politico, desenvolvem, independentemente do capital escolar inicial,
um interesse cultural que leva em conta os livros, a palavra formal,
explicativa, explicita, dita as vezes em piiblico) . Podemos ter varian-
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tes desses exemplos ao evidenciarmos familias autodidatas ou carac-
terizadas por uma posi¢io profissional um pouco mais qualificada
(operirio especializado, aristocracia operdria...): ainda neste caso, € atra-
vés do capital cultural adquirido ou conquistado que podemos expli-
car o “sucesso” escolar dos filhos. Finalmente, um dltimo modelo
implicito ou explicito: o caso de familias cuja intervengao se opera es-
sencialmente nas condi¢des morais, financeiras, afetivas. Por razoes
devidas ao percurso cientifico, poderiamos ter tido a mesma tentagiio
de partir da questio da cultura e da escrita: quando nos interessamos
por um problema, ficamos sempre inclinados a tornar absolutas (ou
seja, descontextualizar) as verdades parciais que produzimos.

Mas quando nos defrontamos com casos singulares considerados
em sua complexidade, nos damos conta da debilidade destas diver-
sas hipéteses que ignoram sua interdependéncia. Ser militante ndo
garante de forma nenhuma o “sucesso” escolar da crianga, nfio mais
que o simples controle moral rigoroso, que o superinvestimento esco-
lar ou que o capital cultural adquirido. Mas € preciso perguntar, por
exemplo, se os diferentes casos de pais dispdem de tempo e ocasides
favordveis para exercer, plena e sistematicamente, seu efeito de socia-
lizagdo escolarmente positivo. O que dizer dos pais militantes que rara-
mente estdo em casa! O que dizer das mées que léem bastante mas
que trabalham e ndo podem cuidar da educagio escolar de seus filhos?
O que dizer de pais mais qualificados que outros, mas que, na divisio
sexual tradicional dos papéis domésticos, nio transmitem seu capi-
tal cultural aos filhos, educados por mies menos qualificadas? O que
dizer ainda de pais que dispdem de muitas qualidades (do ponto de
vista das exigéncias escolares), mas que, perturbados por um divér-
cio, nio conseguem organizar uma ordem familiar estivel necessiria
para pdr em agfio algumas préticas escolarmente rentdveis para seus
filhos? Poderiamos multiplicar os exemplos concretos que as teses evo-
cadas quase sempre negligenciam.

De um certo modo, essas diferentes hipSteses procuram centrar
a interpretagio das situagdes improvaveis de “éxito” sobre um fator
explicativo dominante, sobre um primum mobile, enquanto as con-
figuragcdes familiares efetivas deixam claras combinagdes sempre espe-
cificas de certos tracos pertinentes gerais.
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Estes diferentes modelos implicitos ou explicitos de “sucesso”
((jue cada pesquisador, segundo sua propria trajetdria social, tem
tendéncia a universalizar) tendem a fazer esquecer que as com-
hinagoes entre as dimensdes moral, cultural, econdmica, politi-
¢, religiosa podem ser muiltiplas... e que os graus de “éxito” com-
pardveis sob o angulo dos desempenhos, dos resultados podem
esconder as vezes estilos de “sucesso” diferentes. E se podem exis-
tir estilos diferentes de “éxito” é porque a escola primdria propoe
objetivamente, por seus miltiplos aspectos, uma relativa hetero-
peneidade de modelos de “sucesso” escolar (“sucesso” através do
oficio de aluno ou de desempenhos brilhantes, através de quali-
dades literarias ou cientificas, em uma forma “timida” ou “arris-
cada”, “rigorosa” ou “criativa”...).

SINGULARIDADE E GENERALIDADE

Em lugar de “descjo de generalizagio”, poderia
isualmente falar de “desprezo pelos casos
particulares™".

O problema central de construgio do objeto consiste em pas-
sar de uma reflexiio estatistica sobre as relagdes, as correlagdes entre
“meio social” (na maior parte das vezes definido pela PCS™ do pai)
¢ desempenhos escolares, a uma microscopia sociolégica dos pro-
cessos e das modalidades dos fendmenos sociais, sem cair no entan-
to em puras descri¢des monogréficas”. Para se passar da lingua-
cem das varidveis” a descrigdo sociologicamente construida das
configuragdes sociais é necessdrio uma conversao consciente do
olhar sociolégico. Porém, os problemas metodolégicos e tedricos
que nos colocamos e que vamos expor nio teriam nenhuma per-
tinéncia se nio tivéssemos em mente a idéia de que a sociologia
deve tirar proveito de todos os métodos e de todas as maneiras de
construir cientificamente a realidade social. As questdes postas e
expostas aqui sio, portanto, questdes de um socidlogo que tenta,
por interesse pelo conjunto dos métodos, traduzir, comunicar suas
respectivas especificidades. Se estivéssemos intimamente con-
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vencidos da superioridade sem contestagio da monografia sobre
as pesquisas estatisticas (ou inversamente), entio essas questdes
ndo nos seriam jamais (im)postas®.

Contextualizar

Antes de tudo, é preciso voltar aos termos sociol6gicos empre-
gados correntemente: “origem social”, “meio social”, “grupo social”.
Esses termos, que podem ser colocados como sendo “causas” em mode-
los gerais (estatisticos) de explicacio dos fendmenos de “sucesso”
e de “fracasso” escolares, tornam-se inadequados a partir do momen-
to em que variamos, como diz Jacques Revel a propésito dos micro-
historiadores italianos™, o foco da objetiva, ao construir volunta-
riamente contextos sociais mais precisos: configuragdes familiares
particulares”. Quando mudamos o foco da objetiva e pretendemos
considerar as diferengas entre familias que normalmente se tornam
equivalentes nas pesquisas estatisticas (concretamente as encontra-
mos nas mesmas linhas ou nas mesmas colunas dos quadros estatis-
ticos) por sua semelhanga do ponto de vista de propriedades sociais
gerais (por exemplo, capital escolar, capital econdmico)®, entdio nos
damos conta de que nio hd nada mecénico (como poderiam fazer
crer os modelos deterministas e causalistas um tanto abstratos), e,
com isso, nada simples nos processos que conduzem as facilidades
ou as dificuldades escolares. Deslocando o olhar para os casos par-
ticulares, ou, melhor ainda, para a singularidade evidente de qual-
quer caso a partir do momento em que se consideram as coisas no
detalhe, o sociclogo mostra aquilo que os modelos tedricos funda-
dos no conhecimento estatistico e na linguagem das varidveis igno-
ravam ou pressupunham: as praticas e as formas de relacdes sociais
que conduzem ao processo de “fracasso” ou de “sucesso”.

Dado que lidamos com seres sociais e niio com coisas, ¢ somen-
te por metdfora que podemos estabelecer um elo entre capitais
(econdmicos, culturais...) ou recursos de qualquer outra nature-
za e os desempenhos ou situagdes escolares. Nio se trata de capi-
tais que circulam, mas de seres sociais que, nas relacdes de inter-
dependéncia e em situagdes singulares, fazem circular ou nio,
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podem “transmitit” ou ndo, as suas propriedades sociais. Dessa
forma, nunca devemos esquecer que estamos diante de seres
wociais concretos que entram em relacdes de interdependéncia
especificas, e ndo “varidveis” ou “fatores” que agem na realidade
social. Nao podemos igualmente perder de vista que as abstragoes
estatisticas (os critérios retidos como indicadores pertinentes de
realidades sociais) devem sempre ser contextualizadas. Quando
tornamos absoluto o efeito desse ou daquele fator (ou a combi-
nagiio entre um e outro), estamos produzindo falsos problemas liga-
dos i excessiva imprecisdo dos termos utilizados (o que define,
em determinada pesquisa, uma “origem social” ou um “meio
social”?). Esta pesquisa procura sublinhar a importancia de se leva-
rem em consideragio situagdes singulares, relagoes efetivas entre
os seres sociais interdependentes, formando estruturas particula-
res de coexisténcia (“uma familia”), em vez de correlagdes entre
varidveis que sio recomposigdes socioldgicas de realidades sociais
as vezes “fortes” demais, desestruturantes demais ou abstratas
demais para compreender certas modalidades do social, e com isso
certos aspectos das realidades sociais em seu conjunto”.

Ao construir contextos mais restritos, somos logicamente leva-
dos — se nfio quisermos passar ao largo daquilo que constitui a gran-
de parte da riqueza dos materiais que a pesquisa produz — a decons-
truir as realidades que os indicadores objetivos nos propdem, a
heterogeneizar o que havia sido, forgosamente, homogeneizado em
uma outra construgio do objeto.

Tomando emprestado um exemplo de Ludwig Wittgenstein,
podemos nos interrogar sobre o sentido de expressoes que aparen-
temente sio de uma extrema clareza e de uma extrema precisio,
tais como “esperar B de 16h a 16h30 ". A informaciio que tal enun-
ciado traz, segundo o contexto reconstruido visado, pode ser um
“detalhe fino demais" ou uma “grosseira abstragdo”. Se o proble-
ma consiste em captar uma trajetdria social ou uma histéria de vida,
isso pode parecer aneddético. Se, ao contrdrio, nos interessarmos,
enquanto antropdlogos ou socidlogos da cognigdo, pelas modali-
dades do comportamento de um individuo particular, podemos con-
siderar que essa informa¢do ndo diz nada do que aconteceu.
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Wittgenstein observa que esperar alguém ¢é uma atividade de espi-
rito um pouco ampla que ndo indica de nenhuma forma os “muil-
tiplos pensamentos” que vao passar pela cabega de A.

Todos os que praticam a pesquisa através de questionadrios sabem
que as informagdes produzidas nesse dmbito sdo ambivalentes,
ambiguas e s vezes bastante vagas. Os tragos, propriedades, carac-
teristicas extraidos das formas de vida social devem sempre ser
recontextualizados se quisermos dar um sentido sociolégico as cor-
relagOes estatisticas.

Exemplos caricaturais

Esse tipo de biografia, que poderiamos dizer
modal, uma vez que as biografias individuais
apenas servem para ilustrar as formas tipicas de
comportamento ou de estaturo, apresenta mul-
tas analogias com a prosopografia: Jde fato, nesse
caso, @ biograhia niio ¢ a de uma pesson singu-
lar, mas sim a de um individuo que concentra
todas as caracteristicas de um grupo®',

Quando estamos no ambito de modelos estatisticos que fazem
uma correlagiio entre propriedades sociais (sem divida um tanto
quanto grosseiras e abstratas), fora de qualquer referéncia a situa-
¢oes particulares, somos as vezes conduzidos a fazer uma represen-
tagio um tanto falsa dos seres sociais concretos que, na realidade
social, sio os “portadores”, os “detentores” dessas propriedades.
Seremos dessa forma levados a encontrar casos ou exemplos cari-
caturais, ideais, sem divida satisfatérios para ilustrar o modelo te6-
rico macrossocioldgico, porém insatisfatérios para compreender a
realidade social. Para exemplificar o grupo operirio, pegaremos um
caso caricatural que acumula os critérios estatisticamente mais rela-
cionados ao grupo®. O que fazer, entiio, com aqueles que nio red-
nem todas as propriedades que caracterizam o grupo em seu con-
junto? O que fazer com os operdrios nio-qualificados que léem mais
de 50 livros por ano? O que fazer com aqueles que, em certos aspec-
tos, em certos dominios, parecem mais préximos ao perfil dos buro-
cratas ou das profissdes intermedidrias? Passamos sempre do “macro”
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a0 "micro”, dos grupos aos individuos, da linguagem das varidveis
A deserigio e A interpretagdo dos contextos, sem mudar nossas for-
mas de ver as realidades sociais.

De fato, para que tenhamos um sistema de disposicdes indivi-
diis coerente, sdo necessarias condigoes sociais bastante particu-
liares que nem sempre estdo reunidas. Durkheim, que utilizava a nocio
de habitus no sentido de uma relagio com o mundo muito coeren-
te ¢ durdvel, evocava este conceito a propésito de duas situaces
historicas singulares: as “sociedades tradicionais” e o “regime de inter-
nata”. No primeiro caso, Durkheim escreve que “O menor desen-
volvimento das individualidades, a menor extensio do grupo, a homo-
peneidade das civcunstancias exteriores, tudo contribui para reduzir as
diferengas e as variagdes ao minimo. O grupo realiza, de uma manei-
ra regular, uma uniformidade intelectual e moral da qual encontramos
somente raros exemplos nas sociedades mais avangadas. Tudo é comum
i todos™. No segundo caso, Durkheim emprega o termo “habitus”
A propésito da educagiio cristd como educagiio que engloba a crian-
(o integralmente, cuja influéncia € tinica e constante. O habitus, em
Durkheim, corresponde perfeitamente 2 situacio de internato. O
internato € o pensionato mais a escola, onde o aluno fica enclau-
surado; ¢ uma verdadeira instituigio rotal no sentido de Goffman.
Constitui 0 “meio natural de realizar integralmente a nogio crista
de educagao™: “para poder agir com tanta forca nas profundezas
da alma, ¢ preciso evidentemente que as diferentes influéncias as
quais estid submetida a crianga ndo se dispersem em sentidos divergen-
tes, mas estejam, ao contrdrio, energicamente concentradas em uma
mesma finalidade. S6 podemos chegar a este resultado se as criancas
viverem em um mesmo ambiente moral, sempre presente, que as
envolva por todos os lados, de cuja agdo, digamos, nio possam
escapar”™. A educagio € organizada, entdo, “de maneira a poder pro-
duzir o efeito profundo e durdvel que esperdavamos dela™.

A coeréncia das disposi¢des sociais que cada ser sacial pode ter
interiorizado depende portanto da coeréncia dos principios de socia-
lizagdo aos quais foi submetido. A partir do momento em que um
ser social foi colocado, simultinea ou sucessivamente, no seio de
uma pluralidade de mundos sociais nao-homogéneos, as vezes con-
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traditérios, ou no interior de universos sociais relativamente coe-
rentes que apresentam, porém, sob certos aspectos, algumas con-
tradi¢des, podemos entdo nos defrontar com uma relagio com o
mundo incoerente, ndo-unificada, que origina varia¢des de priti-
cas segundo a situacio social na qual ele é levado a “funcionar”. Existe
sempre, em cada ser social, em qualquer grau, competéncias, manei-
ras de ser, saber e habilidades, ou eshogos de disposigoes, delinea-
das porém ndo atualizadas em algum momento da agfo, ou, de
maneira mais ampla, em algum momento da vida, que podem ser
postas em agio em outros momentos, em outras circunstancias®.

A questio da equivaléncia

Na linguagem das varidveis, dois avés paternos com grande capi-
tal escolar sdo considerados equivalentes na andlise. Dois avés
paternos, que tém, por exemplo, nivel universitdrio minimo serdo
colocados na mesma categoria; na légica da descri¢do contextuali-
zada, empregada com mais fregiiéncia por etnélogos ou historiado-
res, um avd com importante capital escolar, que vé regularmente
seus netos e lhes “transmite”, através de situacdes singulares, as for-
mas de ver, de apreciar, de avaliar o mundo, nfio é equivalente a
um avd com importante capital escolar morto ou que nio vé nunca
seus netos porque NAo mMora na mesma regido ou pais. Essa obser-
vagiio pretende destacar o fato de que as estatisticas sao produgdes
de dados a maior parte das vezes muito abstratas, ou seja, abstrai-
das de seus contextos.

Muitas vezes a agdo efetiva de um avé sobre as disposigdes do
neto, em um caso, encontrard seu equivalente na acio de um irméo
mais velho em um segundo caso, de um professor em um terceiro,
de uma série de pessoas em um quarto caso... As prdticas podem,
em duas situacdes, ser idénticas ou parecidas no dngulo de suas moda-
lidades, mas distribuidas entre individuos sociais particulares de
maneiras muito diferentes. Devemos, portanto, privilegiar as pra-
ticas e suas modalidades em relagdo a equivaléncia de indicadores
abstratos. Em vez de adotar a linguagem das variaveis privilegian-
do as equivaléncias formais entre tragos abstraidos de seus contextos
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(v, conseqilentemente, as analogias superficiais) — quando sabe-
imos muito bem que, em certos contextos, certas informagdes tém
menos valor, menos pertinéncia (exemplo: avés que sé estdo pre-
sentes na forma de esquemas de percepgio que “transmitiram” aos
pans da erianga) —, € preferivel privilegiar as equivaléncias efeti-
vils entre as prdticas contextualizadas (e, conseqiientemente, as
analogias profundas e escondidas, que s6 a andlise sociolégica deta-
[hada pode fazer emergir).

Normalmente, quando tratamos uma série limitada de entrevis-
1as, tendemos, espontaneamente, a continuar a utilizar um racioci-
nio estatistico. Por exemplo, em cerca de 30 entrevistas, podemos
encontrar 3 casos patentes do papel importante desempenhado pelo
avO materno. Ora, uma auséncia do papel desempenhado pelo avd
materno em todos os outros casos vai nos impedir de compreender
A logica dos 3 primeiros casos. A linguagem das varidveis nos leva-
ri a abandonar coisas de maior importancia, e impedira de levarmos
em considerag¢fio 3 situagdes particulares que colocam em cena os
avOs maternos, porque elas ndo se repetem formalmente. E, para o
conjunto dos critérios utilizados, acontecerd a mesma coisa. Portanto,
¢ atil alternar o mais freqiientemente possivel abordagens estatisti-
cas, mais abstratas, e abordagens que fixam e interligam as varidveis,
os tatores em tecidos sociais especificos, em configuragdes sociais sin-
aulares®. Visamos, portanto, 4 alquimia das relagdes concretas entre
tragos pertinentes contextualizados.

A estruturacio de objetos singulares

Quem diz descrigdo de contextos nio diz auséncia de qualquer
problemitica tedrica, de qualquer construgio do ohjeto. Diante
do que Jean-Claude Passeron chama de “radicalismo das formas”
— que “s6 pretende conhecer uma realidade, a dos tragos perti-
nentes e dos sistemas de relagdes que os constituem: realismo das
posi¢des e das oposigdes, leis de transformagio ou de reproducio,
para quem os futuros individuais, deixando de ser convites a des-
cri¢do daquilo que, em uma singularidade, se presta a intelec¢io
de generalidades, ndo podem mais ser vistos como ‘portadores da
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estrutura’, ocupantes de um ‘sistema’ ou de um ‘campo’, enfim, agre-
gagdes de propriedades sincrénicas™’ —, o pesquisador nio é obri-
gado a cair na armadilha da hermenéutica sem método. E, louco
por escrever histdrias, acaba por esquecer qualquer exigéncia de
“estruturacio dos objeros de pesquisa” e a questio dos tragos per-
tinentes da descrigao.

As 26 configuragdes sociais que reconstruimos ndo sio puras ideo-
grafias fechadas em si mesmas e sem contato entre si. Esses perfis
de configuragdes comunicam-se entre si pela problematica comum
que as informa, mas também pelo trabalho de escrita/reescrita que
possibilita voltar & construgiio de uma configuragiio apds a escrita
de outra, para que elementos omitidos ou negligenciados durante
a primeira escrita despontem melhor. Colocando em ag¢io esque-
mas interpretativos idénticos, podemos evitar as armadilhas da
monografia monadolégica™. Podemos assim escapar a aporia de
intimeros trabalhos sobre o “fracasso” e o “sucesso” escolares que, ten-
tando compreender os processos, acabaram provocando um esface-
lamento dos objetos.

Cruzamos as informagdes sobre as criangas (fornecidas pelos pro-
fessores, pelas familias, pelos relatérios escolares, pelas fichas esco-
lares que resumem os resultados de avaliacio, pelas proprias entre-
vistas), sobre as familias (obtidas pelas entrevistas com as familias,
com os professores, com as criangas) e sobre a vida da classe (entre-
vistas com os professores, com as criangas). Cuidamos de nfo
separar as informagdes (tratando-as, por exemplo, como corpus sepa-
rados: as entrevistas das criangas, as entrevistas das familias...). Ou
seja, tratamos de niio privilegiar as varidveis em relagiio as confi-
guragdes sociais. Podemos considerar que o interesse de tal estudo
¢ o de realizar perfis de configuracdes sociais complexas que mos-
trem criangas no ponto de cruzamento de configuragdes familia-
res e do universo escolar, com a finalidade de compreender como
resultados e comportamentos escolares singulares s6 se explicam
se levarmos em consideragdo uma situagio de conjunto como
interagio de redes de interdependéncia (familiares e escolares),
tramadas por formas de relagdes sociais mais ou menos harmonio-
sas ou contraditdrias.
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Nio devemos, portanto, trabalhar como se estivéssemos diante
e didos estatisticos sobre uma populagio mais considerdvel. Os per-
(i e configuragdes sociais sdo primordiais, e é preciso ndo perder
A unidade de cada configuragdo. Isso ndo significa que as tais con-
[paragoes nio devam ser comparadas, aproximadas por seu paren-
tesco logico, sua afinidade global ou parcial. Nao estamos, porém,
na logica de comparagio segundo varidveis, légica que decompde/
recompoe 0s contextos sociais a partir de uma ficha de critérios obje-
tivos. A comparagio € feita entre perfis de configuragdes.

Na linguagem musical, podemos dizer que assistimos a uma série
Je variagdes sobre remas mais ou menos comuns: musicas familia-
res singulares, sinteses inéditas, produto dessa ou daquela combi-
niagio especial de tracos pertinentes. Atentos a estruturagio de
cunjunto das configuragdes, ndo esquecemos, nNO entanto, as sin-
sularidades, as particularidades. Colocando-nos no nivel das redes
Jde interdependéncia entre seres sociais concretos, entre estruturas
Je coexisténcia e formas que assumem as relagdes entre seres sociais
singulares, percebemos de uma maneira mais precisa aquilo que as
grandes pesquisas estatisticas tragam em linhas gerais™. Além do mais,
o microscopio socioldgico possibilita descobrir a relativa heteroge-
neidade daquilo que imaginamos ser homogéneo (“um meio social”,
“uma familia”), a instabilidade relativa desta rede de interdepen-
déncia e a existéncia de elementos contraditérios, principalmente
na forma de principios de socializagiio concorrentes.

Finalmente, devemos precisar que o conceito de configuragio
social, que estaremos sempre retomando, é um conceito aberto,
mais voltado para designar um processo lentamente construido no
decorrer das pesquisas empiricas do que para estabelecer uma defi-
ni¢do estabilizada. A nosso ver, ele estd fundamentalmente liga-
do a uma antropologia da interdependéncia humana*, que con-
sidera os individuos, antes de tudo, como seres sociais que vivem
em relagoes de interdependéncia, ocupando lugares em redes de
relagdes de interdependéncia e, com isso, possuindo capitais ou
recursos ligados a esses lugares, bem como & sua socializagao ante-
rior no seio de outras configuracdes sociais’’. Definiremos, portan-
to, provisoriamente, uma configuragio social como o conjunto dos
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elos que constituem uma “parte” (mais ou menos grande) da rea-
lidade social concebida como uma rede de relagdes de interdepen-
déncia humana. A separacdo dessa parte de uma rede continua
depende do ponto de vista do conhecimento adotado™. Como um
pesquisador ndo pode nunca reconstruir tudo, ele s vezes somen-
te evoca de forma geral o que serd descrito em detalhes por outros™.
Dessa forma podemos dizer que as configuragdes de relagdes de inter-
dependéncia recorrentes que construimos com a ajuda de nossos
perfis ndo passam de “trechos escolhidos” de configuragdes mais
amplas. Por exemplo, os préprios pais sio ligados por miltiplos
elos invisiveis a seus proprios pais, seus irmdos e irmis, seus cole-
gas de trabalho, seus amigos, vizinhos... Esses elos sio presentes e
também passados: esses adultos constituiram-se através das rela-
¢oes de interdependéncia que s6 compreendemos através de seus
produtos cristalizados, na forma de disposicoes especificas de se
comportar, sentir, agir, pensar. Da mesma forma, as criangas estio
relacionadas com outros seres sociais que nem sempre pertencem
a constelagio familiar™.

Podemos falar de configuragio social a respeito de uma intera-
¢do face a face, de uma sala de aula, de uma rede de vizinhanga, de
uma familia, de um time esportivo, de um vilarejo, uma cidade, etc.”.
Porém, ao contririo de uma interacdo face a face, uma conﬁgura-
¢do social ndo implica necessariamente que os seres sociais estejam
presentes no mesmo espago e no mesmo momento™. Além disso, é
possivel imaginar a construgiio de configuragdes que nio tém obri-
gatoriamente um nome na linguagem dos seres sociais: o recorte socio-
légico ndo segue forgosamente os recortes sociais endégenos (admi-
nistrativos, juridicos, econdmicos, politicos, religiosos, morais...).

Por um procedimento experimental

Nosso propdsito ndo é nem fazer uma critica das estatisticas,
nem uma defesa das descricdes etnograficas/ideogrificas, mas sim
uma tentativa de determinacio, a partir de um problema particu-
lar, de campos de pertinéncia das duas abordagens. Se nos mos-
tramos mais distantes em relagio as abordagens estatisticas, é sim-
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plesmente para explicitar onde a construgiio particular do objeto
(ue estudamos aqui afasta-se dela, e, ao mesmo tempo, para fazer
com que a especificidade transparega melhor.

Em vez de proceder, como de hébito, a uma defesa do cariter
universalmente fecundo de nossa construgio do objeto, preferimos
defender o cardter experimental de nosso procedimento, que con-
tinua consciente dos limites de validade, do campo de pertinéncia
do modelo utilizado. Sucintamente falando, acreditamos que seja
necessidrio afirmar o cardter universal do poder euristico desse ou
daquele método, dessa ou daquela maneira de construir o objeto ou
desse ou daquele texto sociolGgico para garantir-lhes legitimidade
no debate cientifico. Estamos mesmo convencidos de que ¢ iluso-
rio acreditar que os conceitos ou os métodos sociolégicos sio ou pode-
riam tornar-se ferramentas universais.

Podemos até duvidar da pretensio a universalidade de alguns
modelos tedricos ou de alguns dispositivos metodolégicos (sua pre-
tensdo de compreender todos os fendmenos sociais, todas as dimen-
soes do social, todas as formas de vida social). Podemos procurar
compreender seus limites de validade e, a0 mesmo tempo, desco-
brir seu poder explicativo especifico. A partir de uma tal atitude
cientifica, ndo devemos mais nos espantar ao constatar que mode-
los tedricos, fecundos para explicitar certos fendmenos sociais,
enfraquecem-se, de repente, quando se afastam de seu campo de per-
tinéncia. Tentam entdio, a maior parte das vezes desesperadamente,
trazer para si coisas que lhes escapam. Além disso, a licio episte-
moldgica que decorre de tudo isso™ consiste em pensar que o tra-
balho critico pode proceder desta maneira: “Esse conceito (ou esse
método), que vocés acreditam ser geral, universal, sé se aplica de
maneira pertinente a algumas categorias de fatos, a alguns tipos de
praticas...”. E compreenderemos aqui que os conceitos, o método e
a escrita sociolégica usados neste trabalho niio escapam a esta regra.

Conseqiientemente, longe de nds a idéia de que a compreensio
de configuracdes sociais singulares que propomos permitiria aproxi-
mar-nos da complexidade do real. Por querer dizer tudo e considerar
tudo como significante, os socidlogos as vezes perdem qualquer
nogio de estruturagiio de seus objetos de pesquisa. Em relagio 2 visao
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estatistica que permite aceder a uma ordem especifica de complexi-
dade, nosso texto insiste na ordem da complexidade & qual a recons-
trugio de configura¢Ges sociais singulares permite ter acesso. Mas
trata-se de um nivel de andlise de um ponto de vista particular sobre
a realidade.

Poderiamos, finalmente, nos perguntar se nio estariamos sucum-
bindo ao mito do mapa tao grande quanto o territério. Se acredita-
mos escapar a essa critica, € porque nossa tinica ambigio é mostrar
que ¢é possivel, de maneira rotalmente experimental, e com um
niimero pequeno de casos, pensar sociologicamente casos particu-
lares, em sua ordem de complexidade especifica. Nio visamos, por-
tanto, ao territério, e ndo refaremos 0 mesmo procedimento em
relagdio a 300, 3 000 ou 30000 casos: neste caso, seria bem melhor
trabalhar com a ajuda de ferramentas estatisticas.

NOTAS

I N. Elias, La société des individus, 1991a, p. 104.

¥

2 B. Lahire, “Formes sociales et structures objectives...”,
ques d'éeriture...”, 1990h.

19924, ¢ “Sociologie des prati-

3 F Roustang, Influence, 1990, p. 107.
4 N. Elias, Mozart..., 1991h, p. 14.
S Ibid, p. 15.

5 A objetivagio escrita dos suberes estd ligada, na histéria, a uma série de transformagoes
conjuntas em matéria de modo de conhecimento (saber objetivado versus saber incor-
porado; relagio reflexiva com a linguagem versus relagio pritica com a linguagem); em
matéria de modo de aprendizagem (forma escolar versus mimesis) ¢ de forma de regula-
¢io das atividades (regras ¢ normas explicitas versus regularidade pritica dos habitus).
A escola, lugar especifico separado das outras priticas sociais, estd ligada A existéncia
de saberes objetivados; a “pedagogizagio” das relages sociais de aprendizagem ¢ indis-
soctdvel da constituigio de saberes escritos formalizados, saberes abjetivados, delimita-
dos, cadificados, que dizem respeito tanto ao que € ensinado quanto & maneira de ¢
nar; tanto s praticas dos alunos quanto a dos professores, A forma escolar de aprendi-

i
zagem opoe-se, portanto, a0 Mesmao empo, 8 TUmesis (que opera atraves ¢ na pritica,

sem nenhum recurso & escrita, e 4 aprendizagem do ler-escrever nao-sistematizado, ndo-
formalizado, ndo-duriavel. Cf. B. Lahire, Culture éerite et indgalités scolaives. .., 1993a.
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i Wells, "Preschool hiteracy-related activities...", 1985,
ACM Chartier, C. Clesse e ]. Hébrard, Live-é'erive. .., 1991, p. 46-7

I Bomrchen er al., Travail et oravailleurs en Algére, 1963, p. 316: "Em nossas sociedades
| 1o rcionalizagio se estende pouco a pouco até a economia doméstica...”.

1 Fatablet, L'éeale est-elle ventable?, 1987, p. 212,
I Lahire, “La division sexuelle du travail d'écriture...”, 1993d.
e Lndlui;(ics de C. Grignon e 1.-C. Passeron em Le Savant et le .”upuhu'rc.... 1989,

Oruse domestico da agenda ou do calendino estd ligado ao aumento do espago de tempo

et controlado € & complexidade das atividades que devem ser geridas nas sociedades
vncde a hurocratizagio e a organizagio das atividades sociais supdem a gestio de longos
perindos de tempo, durante os quais sao planejados encontros, reunioes, eventos...

Elis, La société des mdwidus, p. 181.

1% Lahire, Lavaison des plus faibles..., 1993h.

© UL B Lahire, “Pratiques déeriture et sens pratique”, 1993,

Podemos acrescentar as priticas de escrita que participam de uma reflexio sobre si
mesmo, de um dominio de si efou de uma disposigao estética que podem revelar-se ren-
tivels no plano escolar: didrios intimos, poemas, autobiografias, comentirios protwlite-

ririos acompanhando as fotografias...
R. Hoggart, 33 Newport Street, 1991, p. 81.
I* Bourdieu et al., Travail et ravaillewrs. .., p. 338.

5S¢, COmo pensamos, pndu»w constitulr uma rulngﬁn com o mundao arravés das praticas
de linguagem quase sempre especificas, entio as diferengas no grau de racionalizagio
dos comportamentos domésticos supdem diferengas nas praticas de linguagem, ¢, sobre-
tudo, a introdugiio de uma série de escritas domésticas. A respeito de um problema idén-
tico, cf. B. Lahire, Culture éerite et inégalités scolaires. .., “Epilogue”.

M. de Certeau, L' invention du quotidien, 1980,

“Essas tamilias vivem fechadas em relagio as outras familias do bairro”, escreve Jacques
Testaniere, Les enfants de milieux populaires..., 1982, p. 146.

Esse, alids, ¢ um pressuposto da pesquisa. Pretendemos comparar algumas configuragdes

familiares; porém, as criangas podem estar temporariamente fora da estrutura familiar
cldssica e internas em centros onde quem toma conta delas 5o os educadores. Nao ¢

POr acaso que essas criangas estio sempre em situagio de dificuldade escolar,
C. Baudelot ¢ R, Establet, Allez les filles!, 1992, p. 150.
Xenofonte, Economigue, 1949, p. 55.

Thid., p. 70.
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Cf. J. Lautrey, Classe sociale, milieu familial, imtelligence, 1980, p. 150; M. L. Kohn, “Social
class and the exercise of parental authority”, 1959, ¢ “Social class and parental-child
relationships...”, 1963.

A leitura das obras de Richard Hoggart e de Annie Ernaux nos encaminhou nessa diregio,

Cf. sobretudo S. Laacher, “L'école et ses miracles...”, 1990; J.-P. Laurens, [ sur 300...,
1992; Z. Zéroulou, “La réussite scolaire des enfants d'immigrés...”, 1988; ], Testaniére,
Les enfants de mulienx populaives. ..; J. P Terrail, Desuns oweriers..., 1990.

R. Establet, L'école est-elle rentable?, p. 229-30: “Os filhos de militantes gozam, em sua
familia, de um ambiente cultural propicio a realizarem bons estudos (héhito da cultura
escrita, da leitura de livros, de discussdes abstratas): o sucesso escolar é, portanto, mais
provivel, e os problemas que levanta sio percebidos de forma mais nitida”.

L. Wittgenstein, Le Cahier blew et le Cahier brun, 1988, p. 70,
Profissao e categoria socioprofissional.
Y. Lemel, “Le sociologue des pratiques du quotidien...”, 1984, p. 11.

J.-C. Passeron, Le ratsemnement sociologique. .., 1991,

Enconrraremos em Yves Grafmeyer um destaque em relagio as escalas de observagio e
aos instrumentos de andlise pertinentes, diferentes para cada estudo singular, O autor
pretende cruzar sobretudo "as informagoes estatisticas, que descrevem de forma ampla
as propriedades dos individuos, com o estudo de um certo nimero de eserutiras de inter-
dependéncia, de vedes de mrerconhecimento, ou ainda de sttuagaes de interagdo das mais efé-
meras as mais ritualizadas”™ (Identités sociales et espaces de mobilité. .., 1990, p. 49).

J. Revel, “Lhistoire au ras du sol”, 1989.

B. Lepetit, “Architecture, géographie, histoire...”, 1993, p. 137-8: “As conclusdes que
resultam de uma anilise feita em uma escala particular ndo podem opor-se fs conclu-
soes obtidas em ontra eseala. Elas 56 sio cumulativas se levarem em consideragio niveis
diferentes nos quais foram estabelecidas™.

Maurizio Gribaudi e Alain Blum (“Des categories aux liens individuels...", 1990) colo-
cam em questio a jungio dos dados em categorias sintéticas homogéneas e equilibradas
e a "normalizagio” dos casos dificeis que permitem em geral o trabalho estatistico. Os
autores voltam, portantao, aos processos comuns de constrgdo estatistica de realidades macro-
) fundados sobre essas caregorizagdes e o cileulo
s declarations professionelles...”, 1993): "Por que

estruturais (grupos, massas, estrutur
de médias por categorias. Peguntam ("
e como, a partir de um ohjeto que apresenta formas ¢ dindmicas complexas, chegamos a

represenragoes ¢im termos de estruturas compactas ¢ variagdes marginais!”,

Cf. B. Lahire, “Formes sociales et structures objectives...”. Sabemos que os estatisticos
tém tendéncia a *medir o que hi de mais mensurdvel” (FE Héran, “Uassise statistique de
la sociologie”, 1984) na vida social, e nfio € por acaso que os critérios de nivel de renda
¢ de diploma sio frequientemente utilizados nos estudos socioldgicos. Mas é preciso tam-
bém s vezes ir procurar outros critérios menos objetivados (e dificilmente objetiviveis)
para compreender certos fendmenos sociais.
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I Wittgenstein, Le Cahier blew et le Cahier brun, p. 72-3.
Cio Levi, "Les usages de 1a biographie”, 1989, p. 1330

L oas observagoes merodoldgicas de Roger Bénaoliel ¢ Roger Establer ("Jeunesse et

labitus..", 1991, p. 19-20) quanto as formas de interpretar uma série de pesquisas sobre
(alunos de escolas profissionalizantes e do colegial): “Seria imprudente con-

“lovens
¢luir, acreditamos, sobre a existéncia de dois habitus de classe, ainda que incipientes,
levando-se em consideragio estas tendéncias estatisticas. No colegial, bem como em

zantes, si0 muito poucos os individuos que rednem todos os
ablet (Allez les filles!, p. 138)

cacrevem, em relagio as diferengas culturais entre meninas ¢ meninos: “Para cada um

nossis escolas profissions

tragos de um tipo ideal”. Da mesma forma, Baudelot e E

destes trugos culturais, as distincias sav de ordem estatistica, vu seja, sio distribuidas
com mais freqiiéncia entre os meninos que entre as meninas, ou reciprocamente, No

entanto, esta distribuigio desigual ndo significa que cada individuo, ¢ mesmo a maio-

ria deles, retina, na forma de uma sintese coerente, a totalidade desses tragos”.

E. Durkheim, Les formes élémentaives de la vie veligieuse, 1985, p. 7. Sublinhado pelo autor.

E. Durkheim, L' évolution pédagogique. .., 1990, p. 139,
Ihid., p. 38. Grifos do autor.

Ihid, p. 39. Grifos do autor.

IMierre Bourdicu insiste, com excessiva exclusividade, sem diivida, no aspecro “sistemiti-
co” e “unificador” do habitus. Escreve, por exemplo: O gosto, propensio ¢ aptidao para a
apropriacao (material efou simbdlica), por uma determinada classe, de objetos ou de pri-
ticas classificadas e classificantes, € a formula geradora que estd no principio do estilo de

vida, conjunto unitirio de preferéncias distintivas que exprimem, na légica especifica de

cada um dos subespagos simbdlicos, mobilidrio, roupas, linguagem ou atitwde corporal, a
mesma intengdo expressiva. Cada dimensao do estilo de vida *simboliza com’ os outros, como
dizia Leibniz, ¢ os simboliza: a visio de mundo de um velho artesio marceneiro, sua

maneira de gerir seu orgamento, seu tempo ou seu corpo, seu uso da linguagem e suas esco-
Ihas de vestudrio, estio totalmente presentes em sua érica de rrabalho escrupuloso ¢ impe-
civel, érica do cuidado, da mintcia, do acabado e seu sentido estético do trabalho, que
fuaz com que mega a beleza de seus produtos pelo cuidado e paciéncia que exigem” (La dis-
tinction, 1979, p. 193-4. Grifos do autor). Nio estamos colocando em questi@o agui a pos-
sihilidade de existéncia de situagdes que sio propostas comao exemplo por Bourdieu (vamaos
encontrd-las durante nossa pesquisa), mas gostariamos de ressaltar o fato de que nem todas
as situagoes se encaixam neste madelo.

J.-C. Passeron, Le raisommement sociologique..., p. 87.

Thid., p. 188.

Thid., p. 80.

Uma de nossas referéncias tedricas encontra-se em N. Elias, Mozart. .

E & nogio de intersubjetividade tal como Merleau-Ponty a mobiliza em alguns de seus

textos.
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Porém nio podemos nunca dissociar os capitais ou recursos das relagoes de interdepen-
déncia que lhes dio vida, sentido e valor, os mobilizam ou os deixam atentos, etc.

Olivier Schwarez (Le monde privé des ouvriers. .., 1990) mostra coma, para compreender
uma parte da economia das trocas afetivas nos casais operirios, devem antes de tudo
intraduzir a mie da esposa (p. 223), ou ainda coma, para compreender os comporta-
mentos masculinos dentro de casa, é preciso reconstruir suas inscrigoes em outros luga-
res exteriores 1 casa (p. 284). Isto significa que a compreensio de certos aspectos das
configuragdes sociais (um casal, uma familia...) passa pela reconstrugio de configura-
¢oes de relagoes de interdependéncia mais amplas.

Dessa forma, em nossos perfis, quando ndo podemos descrever, por exemplo, detalhes
das relugdes entre os pais da crianga e seus avds, retomamos a linguagem das varidveis
que consiste em indicar a profissio dos avas, bem como seus niveis de instrugio, para
dar simplesmente uma imagem sumdria dos universos sociais de origem.

Sobretudo seus colegas de classe com quem, veremos, podem estar em relagio de com-
petigio.

Q conceito de configuragio “aplica-se ranto aos grupos relativamente restritos quanto
as sociedades formadas por milhares ou milhdes de seres interdependentes”, escreve Nor-
bert Elias, Qu'est-ce que la sociologie?, 1981, p. 158.

* Eassim que Erving Goffman concebe seus objetos. O que interessa ao autor sio os “encon-

tros sociais” ou “reunides” que necessitam da “presenga conjunta” ¢ * imediata” de pes-
soas que “se encontram mutuamente ao alcance do olhar e do ouvido”, em limites fisi-
cos relativamente restritos,

B. Lahire, “Linguistique/écriture/pédagogie...”, 1991,

|
2 | “FRACASSO” E “SUCESSO”

A POPULACAO PESQUISADA

A constituigiio da populagio entrevistada (dos 139 alunos da 2*
serie do 12 grau aos 27 alunos selecionados) foi um longo proces-
w0, determinante para a continuidade da pesquisa, que implicou um
¢ onjunto de escolhas teoricamente construidas concernentes aos cri-
t¢rios de selegdo das criangas e suas familias. Nessa fase, partimos
(e quatro grupos escolares situados em zonas de educagio prioritd-
rias na periferia de Lyon'.

Nio era de espantar que desta populagio inicial, que mora em
hairros populares, 77% dos pais fossem operdrios ou empregados
nio-qualificados (ativos ou aposentados). S6 uma minoria dos che-
fes de familia era constituida de empregados qualificados, profissdes
mtermedidrias, artesdos, comerciantes, pequenos chefes de empre-
s e executivos. A maioria das mulheres (66%) era dona-de-casa.
Ao analisarmos a situagiio familiar, constatamos que em 68% dos casos
os pais eram casados ou viviam maritalmente, com um nimero
médio de 3,3 filhos por familia; notamos ainda o efeito da grande
predominincia de familias populares em nossa populagio (40%
delas tém 4 ou mais filhos). Enfim, outra caracteristica era o fato de
grande nimero de chefes de familia (na maioria o pai) serem estran-
geiros. As familias magrebinas eram majoritdrias (44%), seguidas das
francesas (29%) e das familias cambojanas e vietnamitas (11%).

Os resultados da avaliagio nacional da 22 série do 1 grau, da
qual estes alunos participaram em setembro de 1991, mostravam
que as notas médias em francés e matemdtica situavam-se em torno
de 5,5% Isso indica claramente que nossa populacdo, essencial-
mente por sua composigio social, situa-se de forma global abaixo
da média nacional. Os bairros populares urbanos agrupam familias
cujas caracteristicas sociais (econdmicas, culturais, familiares...) ndo
predispdem a grandes desempenhos escolares.
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Para chegar &s 26 familias da pesquisa (e as 27 criangas, sendo
2 dentre elas irmis), seguimos diferentes etapas. A primeira con-
sistiu em selecionar, entre a populagio inicial, o subgrupo das fami-
lias que se caracterizavam por ter um chefe com capital escolar fraco
€ por uma situagio econdmica modesta (exemplo: pai operario qua-
lificado ou ndo-qualificado, empregado do setor de servigos, empre-
gado ndo-qualificado, desempregado ou aposentado destas catego-
rias). Esses critérios culturais e econdmicos basearam-se na leitura
das profissdes declaradas nas fichas escolares dos alunos ou nos
questiondrios feitos antes da pesquisa.

Em uma segunda etapa constituimos, no interior deste sub-
grupo, duas grandes categorias de alunos: aqueles que tinham “ido”
relativamente mal na avalia¢io nacional da 2* série (média geral
em francés e matemética estritamente inferior a 4,5) e aqueles que
tiveram “éxito” na avaliagio (média geral em francés e matemati-
ca estritamente superior a 6).

Comparando as avaliagdes escolares comuns, constatamos uma
grande variagdo dos julgamentos das notas bem como dos valores
atribuidos & mesma nota por um professor-corretor ou por um outro’.
Basta imaginar classes com niveis médios relativamente altos para
compreender que as notas dependem particularmente de um con-
texto. Iniimeros alunos passam pela experiéncia de serem os primei-
ros de uma classe “de nivel médio” e de se encontrarem entre os “mé-
dios” de uma classe que tem um melhor desempenho escolar como
um todo. Na escola sempre existem os primeiros e os Gltimos, €, segun-
do o nivel médio de cada classe, os primeiros e os dltimos conside-
rados ndo sdo equivalentes no plano das competéncias escolares.

O aspecto quantitativo da avaliagiio ndo significa que duas notas
idénticas, produzidas em contextos diferentes (de uma classe para
outra, de uma escola para outra), tém exatamente o mesmo sen-
tido. Seria o caso se todas as provas fossem, independentemente
da classe considerada, estritamente codificadas do ponto de vista
dos exercicios propostos, das condi¢des de aplicagio desses exer-
cicios e dos julgamentos escolares emitidos em relagio ao desem-
penho dos alunos. Mas nfo € esse o caso. Os professores, conscien-
te ou inconscientemente, adaptam-se de forma homeostdtica ao
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¢ lima e ao nivel geral do microcosmo particular que uma classe
constitui a cada ano. Nio s@o tdo severos ao darem notas a uma
¢ lusse composta em sua maioria de alunos com pequenas ou gran-
Jes dificuldades escolares e a uma classe composta por alunos
melhores. A avaliagido dos professores é relativa a configuragdo
Jo grupo-classe, e cada nota s6 tem sentido se relacionada com
o conjunto das outras notas da mesma classe. Segundo as classes,
as notas obtidas sdo reavaliadas ou nfo, compensadas por outras
notas ou ndo, produzidas em condi¢des de auxilio durante a prova
ou nio, etc. Todas estas maneiras de manifestar uma adaptacio
a uma classe particular que podem, se nos colocamos do ponto
Je vista de uma estrita igualdade formal, ser consideradas como
trapagas institucionais (“Eu os fago recomegar virias vezes, se vejo
(que ndo estd bom, mantenho aquela nota, mas dou-lhes outra.
’ara que ndo digam que estou trapaceando, faco a média das
Juas notas, e o resultado vai parecer bem melhor. Vai dar 5,5, 6,
por exemplo, em lugar de 3. E por isso também que meus alunos
tém notas boas”) ndo passam de uma antecipagio, mais ou menos
consciente, por parte dos professores, do efeito “desmoralizador”
sobre 0s alunos, segundo a expressio de um professor. Que pode-
ria ter, em contextos de avaliagio controlados, notas codificadas
de desempenho escolar, desprovidas de qualquer fungdo simbé-
lica de encorajamento, mas voltadas exclusivamente para a ava-
liagdo objetiva das competéncias (“Sendo, alguns alunos seriam
constantemente penalizados”).

Apenas na avaliagdo nacional é que as notas foram construi-
das em situagdes codificadas. Todos os alunos da 22 série de todo
o territério nacional deviam fazer os mesmos exercicios, em con-
di¢des de tempo e desenvolvimento fixadas pelos que conceberam
a avaliagio. O modo de corregio se pretendia também extrema-
mente preciso. Os professores foram, no caso, apenas intermedid-
rios de uma organizagio ja pensada, organizada. Ainda que exis-
tissem margens de manobra — mesmo neste caso bem particular
em que a parcela de variacdo contextual estava muito limitada
(comentdrios sobre as palavras ou indicagdes julgadas dificeis,
tempo permitido aumentado e as vezes nem controlado...) —, a
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avaliagio permitiu-nos, do ponto de vista do desempenho escolar,
selecionar as criangas com a maior seguranga possivel. A escolha
de alunos da 22 série estd ligada 2 existéncia desta avaliagdo.

E importante destacar também que as notas da avaliagio nacio-
nal sdo construgdes sociais. Se considerarmos o valor relativo ou
o peso relativo dos diferentes tipos de exercicio propostos em fran-
cés e em matematica durante a avaliagdo da 22 série do 12 grau em
1991, nos damos conta de que ela registra — ao mesmo tempo que
contribui para criar e manter — uma situagio das priticas peda-
gogicas. O “Conhecimento do cédigo” (ortografia, vocabuldrio, gra-
mdtica, conjugagio) representa 53 pontos, enquanto a “Leitura-
compreensio” equivale a 29 pontos e a “Produgio do texto”, 18
pontos. Da mesma forma em matematica, os “Exercicios geomé-
tricos” valem 13 pontos, as “Medidas", 19 pontos, os “Exercicios
numéricos”, 34 pontos e a “Resolugdo dos problemas com dados
numéricos”, 15 pontos. Os exercicios tém, portanto, um peso maior
ou menor na construgio final da nota. Isso confirma, em relagio
A lingua francesa, que o conhecimento do cédigo €, hoje, central
no ensino do curso primdrio®. Mas trata-se, neste caso, de praticas
em constantes transformagoes, e sabemos que certos exercicios de
produgio textual ou de leitura-compreensiio, por exemplo, tendem
a assumir uma importincia cada vez maior. Ora, os alunos normal -
mente tém — os professores e os resultados da avaliagio sio tes-
temunhas disso — mais dificuldade nestes dois dominios do que
em gramitica. Podemos, portanto, imaginar que se produzirio
novas diferengas escolares assim que o peso da produgio escrita e
da leitura-compreensio nas avaliagdes escolares forem maiores. O
mesmo acontece com a resolugiio de problemas de matematica. His-
toricamente, as diferengas entre alunos ndo se operam sempre a par-
tir dos mesmos dominios e dos mesmos tipos de exercicio, e pode-
mos muito bem ter um sistema de diferengas entre alunos que se
mantém pela simples mudanga dos critérios de avaliagio.

O nosso temor inicial de ndo encontrar “bons” alunos revelou-
se infundado. Levando-se em conta que, com notas abaixo de 4,5,
as criangas eram consideradas em situagio de “fracasso” escolar, que
entre 4,5 e 6 eram “médias” e, acima de 6, estavam em situagio de
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“cesso”, tivemos finalmente dificuldades em encontrar alunos
e situagio de enorme “fracasso”. As chances de se sair muito mal
na avaliagiio da 2* série sdio portanto pequenas, inclusive nos meios
populares. A maioria dos alunos teve notas médias, provando que
niao estio totalmente despreparados diante dos exercicios escola-
res que lhes sdo propostos. Isso exige uma reflexdo sobre a relagio
com a escolaridade nos meios populares. O préprio fato de termos
ndo dificuldades em encontrar notas muito baixas entre as crian-
(s provenientes dos meios populares (apenas um quarto dos alu-
nos tem notas estritamente inferiores a 4,5) e que o grupo dos alu-
nos “médios” seja o maior (com 40% deles com notas entre 4,5 e
) nio é um acaso socioldgico e histérico. Sdo raros os alunos radi-
calmente alheios ao universo dos primeiros anos de escolarizagdo:
suas familias, em graus diversos, ja interiorizaram habitos mentais,
hiibitos de vida, as tecnologias intelectuais da vida quotidiana que
tém relagio com as préticas escolares.

As situagdes de “sucesso” escolar no curso primario estdo longe
de ser improviveis em meios populares. De fato, quando considera-
mos os indices de escolaridade normal (sem repeténcia) segundo a
categoria socioprofissional do pai, nos damos conta de que, mesmo
nos meios populares, que sdo os mais atingidos pela selegiio nas pri-
meiras séries do 1° grau, a probabilidade de aceder a 5* série no prazo
normal é maior que a possibilidade de se aceder com atraso. Assim
sendo, ao nos referirmos a uma amostra de alunos de 5 série ou em
classes de educagio especializada (SES)*, no inicio do ano escolar
de 1989, nos damos conta de que as escolaridades ditas “normais” repre-
sentam cerca de 60% das escolaridades de alunos oriundos de meios
populares. E claro que as diferengas sociais sdo importantes, pois, ao
mesmo tempo, a proporgio € de cerca de 76% para as posi¢des sociais
“médias” e cerca de 88% para as posi¢des mais “favorecidas™. Mas,
hoje, para os primeiros anos de escolarizagio™*, a probabilidade de

# SES — Section d'Enseignement Spécialisé (Segio de Educagio Especializada). (N.T.)
##Na Franga, o Cours Préparatoire (CP), que corresponde aa nosso pré-primirio, € obriga-

téria, alfabetiza o aluno e permite a passagem para o que carresponderia a0 nossa curso
primédrio ¢ que comega com o CEL, Cours Elémentaire 1. (N.T.)
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incidéncia de repeténcia € menor nas classes populares. A improba-
bilidade estatistica diz respeito muito mais as situagdes de grandes difi-
culdades escolares, cada vez menos fregiientes nas primeiras etapas
de uma escolaridade que se prolongou nas tltimas décadas. De fato,
se por um lado é mais provével encontrar criangas dos meios popu-
lares na populagio que teve ao menos uma repeténcia no primario
(eles fornecem cerca de 62% das escolaridades “anormais”, enquan-
to representam cerca de 42% do conjunto da populagio escolariza-
da), por outro ndo é absolutamente impossivel encontrar criangas vin-
das destes mesmos meios com escolaridade sem repeténcia.

De forma global, ha 20 anos os alunos vém repetindo menos
no curso primario. Os descompassos se deslocaram, e operam-se
cada vez mais no gindsio e no colegial. As proporgdes de acesso ao
dltimo colegial numa amostragem de alunos que entraram na 5%
série em 1980 mostram diferencas consideriveis segundo o meio
social de origem. Enquanto o acesso é quase natural para os filhos
de executivos e profissionais liberais (83,7%), ou mais ainda de pro-
fessores (88,8%), permanece proibido aos filhos de operarios nao-
qualificados (25,7%) ou de empregados ligados a servigos (28,6%).
O curso primério constitui progressivamente, historicamente, o solo
comum sobre o qual as diferengas se operam.

A tltima etapa da constituigio da populagio pesquisada consis-
tiu em entrevistas com os professores de cada classe, a propésito de
cada aluno escolhido depois das duas primeiras etapas. A entrevis-
ta visava a determinar se uma dada crianga, tendo “fracassado” na
avaliaciio, ndo seria, habitualmente, um “bom aluno”, se seu pas-
sado confirmava ou negava o resultado da avaliagio, etc.

Foi no final dessas trés etapas que constituimos nossa popula-
co final, que comporta 14 criangas em situago de “fracasso” esco-
lar (5 meninas e 9 meninos) e 13 criangas em situagio de “suces-
so” escolar (8 meninas e 5 meninos).

As entrevistas que fizemos com os professores no fim do ano
escolar para compreender a evolugio dos alunos dos dois grupos
durante o ano, permitiram-nos constatar que, enquanto os alunos
julgados “com dificuldades” no comego do ano permaneceram na
mesma situacdo no final do ano (alguns apenas progrediram no
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dominio do comportamento, da participagio oral, da “boa von-
tade” que demonstram para estudar...), os alunos julgados com
“sucesso” tem posicdes escolares mais frageis, nunca total e defi-
nitivamente adquiridas. Dos 3 casos de dificuldades escolares em
algum momento (declinio regular durante todo o ano, com altos
¢ bhaixos todo 0 ano Ou em um Mmomento determinado do ano),
destacamos 5. E importante notar que os 4 casos de queda de
nivel mais evidente fazem parte das 5 notas mais baixas do grupo
que esta em situagio de “sucesso” (obtiveram entre 6,3 e 7). Po-
(dlemos considerar, portanto, que é preciso ter no minimo 7 na ava-
liagdo para estar-se seguro de nio ter uma queda de nivel em
scguida (encontramos apenas um caso deste tipo, o de um aluno
que teve 7,1; mas trata-se de um caso de queda circunscrita a um
periodo bem delimitado e determinado no tempo).

Isso indica que, se os grandes “fracassos” sdo, dados os casos
considerados, quase irreparéveis, os “sucessos”, pelo contrério, pare-
cem poder ser questionados a cada momento. Apenas alguns casos,
interessantes por serem excepcionais, ndo somente confirmam seu
“éxito” mas parecem consolidd-lo com uma obstina¢do observada
pelos professores (qualidade de “competidor”, aluno que vai a esco-
[a “vencer™...).

A PERCEPCAQ ESCOLAR DOS ALUNOS

Quando o socidlogo pretende indagar sobre o que esta no prin-
cipio do “sucesso” ou do “fracasso” escolar, ndo pode contentar-se
com relacionar os critérios de “sucesso” e de “fracasso” com outras
varidveis familiares, ambientais... Nao pode medir “rigorosamente”
tendo como base a pré-construgiio social, que é necessariamente vaga’,
mas, de fato, deve incluir em seu objeto os critérios escolares do “suces-
so” e do “fracasso”, nunca totalmente explicitos e sempre susceti-
veis de variagdes histéricas, que ele préprio retomou no inicio da
pesquisa para constituir sua populagio.

Nio € papel do socidlogo dizer o que € “fracasso” e o que € “su-
cesso” escolar. Estas palavras sio categorias, primeiro e antes de tudo,
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produzidas pela prépria institui¢do escolar. O sociélogo que inter-
viesse nas discussoes para a defini¢io do sentido dessas palavras esta-
ria entrando em uma competi¢io semantica (como um professor ou
um “superprofessor”), dando a tltima palavra. Ao contririo, deve
constatar e analisar as variacdes histéricas e sociais destas nogoes
um tanto vagas. Elas nfio sio evidentes por diversas razdes: de um
lado, porque o tema do “fracasso” (ou do “sucesso”) € o produto dis-
cursivo historico de uma configuragdo escolar e econdmica singu-
lar®. Por outro lado, porque o sentido e as conseqiiéncias do “fra-
casso” e do “sucesso” variam historicamente (em fungiio do grau de
exigéncia escolar alcangado globalmente por uma formagao social,
da situa¢do do mercado de trabalho, que exige novas ou maiores
qualificages, etc. “Passar de ano” na 22 série nos anos 90 para um
filho de operario nio tem o mesmo sentido que nos anos 60, nsti-
tucionalmente (atrds da semelhanga lingiiistica aparente, “fracassar
no exame final do colegial™ ndo tem nada a ver com “fracassar na
pré-escola”) e socialmente (o que é um “resultado brilhante” para uma
familia operiria pode ser o “minimo esperado” ou um “resultado
decepcionante” para uma familia burguesa). Portanto, estamos
lidando aqui com nogdes relativas de extrema variabilidade”.

A ordem escolar das qualidades

Os julgamentos dos professores para com determinados alunos regis-
tram, de fato, comportamentos reais, e niio puros produtos de sua
imaginagio profissional. Porém, estamos diante de julgamentos que
falam de comportamentos reais a partir de categorias escolares de
compreensiio, €, mais precisamente, de categorias utilizadas no curso
primdrio. Nesses julgamentos, sobressai-se nitidamente uma sele-
¢io, feita pelos professores, dos fatos e gestos dos alunos que lhes
(e para a escola) é pertinente. Assim sendo, constroem perfis que
acabam por demonstrar harmonias ou contradi¢es entre compor-
tamentos e qualidades morais, por um lado, e resultados escolares

# Na Franga, nio hé vestibular, mas sim um exame no final do curso eolegial, o baccalaréat,
ou simplesmente bae, que habilita o aluno a entrar em qualquer faculdade., (N.T.)
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¢ qualidades intelecruais, por outro: existem alunos indisciplina-
dos, instdveis e com desempenhos escolares mediocres; alunos dis-
ciplinados, atentos e com bom desempenho escolar; mas existem
também, ainda que mais raramente, alunos razoavelmente indis-
ciplinados e com bons desempenhos escolares, e alunos relativa-
mente disciplinados com fraco desempenho escolar. No entanto,
damo-nos conta de que € mais freqiiente encontrar criangas “esco-
lares” ou “escolarmente suportdveis” no plano comportamental e
em “fracasso” escolar, que alunos “escolarmente insuportiveis” no
plano comportamental e com “sucesso” na escola. O bom compor-
tamento escolar parece mais acessivel a esses alunos de meios
populares — e isto mais ainda quando se trara de uma menina (dos
7 alunos com comportamento escolar considerado globalmente posi-
tivo e resultados escolares fracos, 5 sio meninas) — que o bom
desempenho: dessa forma os qualificativos “bonzinho (boazinha)”
ou “agraddvel” sdo empregados para os 11 alunos, dos quais 9 sio
meninas.

Os professores evocam tanto — sendio mais — o comporta-
mento dos alunos, suas qualidades morais, quanto seus desempe-
nhos ou suas qualidades intelectuais. Um principio de explica-
¢io pode vir do fato de que, ao contririo dos alunos oriundos das
classes médias e superiores, nem todas essas criangas interioriza-
ram as normas de comportamento que estdo na base da sociali-
zagiio escolar. Essas normas, que sio naturais, e que sio ainda mais
naturais quando aplicadas a pablicos infantis socialmente prepa-
rados para recebé-las, sdo questionadas por criangas das classes
populares, portadoras, no interior da ordem escolar, de normas
heterogéneas (e portanto heterodoxas), ou seja, antagdnicas ou
incompativeis com as normas especificamente escolares. Certas
criangas sao concretamente descritas como nio estando escolar-
mente em conformidade, tanto — e até mais — no plano com-
portamental quanto no plano cognitivo. Elas parecem nio ter as
condigdes apropriadas para receberem as mensagens escolares: as
mensagens ndo chegam até elas, ou chegam com dificuldade,
porque nao ouvermn, brincam, nfo se concentram, nio fazem seus
deveres, estdio sempre viradas para trds, com a “cabeca na lua”,
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nio estudam como os outros, sdo lentas... Estes alunos devem sem-
pre ser solicitados, chamados & atengdo, receber ordens e diretivas
dos professores. Nao se pode deixd-los sozinhos, e é necessdria
sempre uma pressio externa forte, e ao longo do tempo cansativa:
“Repetimos sempre a mesma coisa”; “Sempre temos que dizer-
lhes..."; “Somos obrigados a vigid-los o tempo todo ...""

O aluno ideal da 2" série do 1° grau

O aluno ideal da 2% série, definido em abscrato numa avaliagio negativa ou
explicitamente na avaliagio positiva dos alunos, € o seguinte:

Qualidades compartamentais
Um aluno...

.. autdnomo, disciplinado, que fica em seu lugar e nio se mexe muito na clas-
se, calmo, trangiiilo, atento, bonzinho, atencioso, educado, que participa ati-
vamente e escuta o professor, tem vontade, tem regularidade no estudo e em
seu esforgo, logo comega a trabalhar quando solicitado, faz os exercicios esco-
lares no tempo previsto, ndo tem a “cabega na lua”, ndo ¢ distraido, nio brin-
ca durante as aulas, ndo ¢ infantil, ndo ¢ instdvel, nao se deixa levar pelos que
ficam brincando, ndo conversa com os colegas, nio fala por falar, ¢ sério, apli-
cado, cuidadoso, apresenta ou estrutura bem as ligdes, ordenado, ndo esquece
o material, aprende as liges, faz os deveres em casa, nio falta, nio é medroso,
ansioso, angustiado, ndo entra em panico, nao ¢ emotivo demais, & descontrai-
do, fica contente de ir & escola e mostra interesse pela atividade escolar.

Qualidades intelectuais

Um aluno...

... dotado, inteligente, culto, curioso, que consegue abstrair, tem boa mema-
ria, compreende o que The é dito, ndo precisa constantemente de explicagoes,
resolve corretamente até os exercicios que nio exigem apenas a aplicagio de
mecanismos ou automatismos, pensa naquilo que faz, sabe adaptar-se aos
exercicios escolares menos orientados, dirigidos, definidos, enquadrados, nao
tem problemas de pronincia, tem uma escrita legivel, ndo tem problemas de

l6gica ou de compreensio, € bom na resolugio de problemas matemaricos,

tem um vocabulirio rico, uma boa expressao oral e escrita, e gosta de ler. |

Além da explicagio da importancia das qualidades comportamen-
tais ou morais através das caracteristicas sociais do publico, é preci-
so evidentemente evocar o fato de que o curso primdrio, enquanto
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primeiro andar do edificio escolar, € indissociavelmente um lugar de
vida, com regras explicitas e normas implicitas relativas a vida em
comum, a relagio com o adulto, a disciplina, um lugar onde sio incul-
cadas novas estruturas mentais, novos saberes e relagdes com o saber.
A prépria instituigio diferencia esses dois aspectos relativamente indis-
socidveis em categorias de classificagio dos alunos, que encontra-
mos objetivadas sobretudo nos relatérios escolares e nas palavras dos
professores em relagio aos alunos: “Comportamentos escolares” e
“Resultados escolares”. A parte dos relatérios concernente a escola
maternal chega mesmo a privilegiar de forma bem clara a apreen-
sio e avaliagio da integracio, da adapta¢do do aluno na classe.
Quanto menor o grau de escolarizag¢iio (maternal mais do que pré-
escola, pré-escola mais que primeira série...), mais os aspectos com-
portamentais parecem ser importantes.

Os professores privilegiam, portanto, o comportamento como um
todo, o ethos detectdvel no aluno através do conjunto de seu com-
portamento na escola em relagio ao dominio de qualidades intelec-
tuais “puras”. Aquilo que podemos classificar entre os “resultados esco-
lares” e as “qualidades intelectuais” fica quase sempre no limite da
disposi¢io moral de conjunto: ter uma escrita “legivel” significa tam-
bém “aplicar-se”; niio precisar o tempo todo de explicagdes significa
também “saber se virar sozinho"; “ser auténomo”, “independente”,
“curioso”, ¢ ser “aberto”; saber “adaptar-se” aos exercicios escolares
menos orientados ¢ ter “espirito de adaptagio” a problemas sempre
novos... Inversamente, indmeras qualidades “morais” ou “comporta-
mentais” tém implicagdes intelectuais quando se referem a trabalhos
escolares. Ser “ordenado”, “organizado”, é também ser “racional”, “ter
idéias ordenadas”; ser “cuidadoso” ou “bem-cuidado”, em geral, quer
dizer “cuidar de sua expressdo”, “cuidar de sua apresentagio” e mos-
trar um “espirito de clareza” em certos casos. Temos, portanto, de ope-
rar com algo de artificial, da mesma forma que, por necessidade da
andlise, fizemos a divisdo sistemdtica entre os julgamentos sobre os
desempenhos e as qualidades “intelectuais” de um lado, e sobre os com-
portamentos e as qualidades * morais” de outro. Os resultados esco-
lares ou as qualidades “intelectuais” sio julgados ou de forma muito

ELER T LU Y

global (“muito bom”, “ruim”, “dotado”, “inteligente”, “néo é idiota"...),
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ou pela simples constatagio de debilidade ou de forga particular nessa
ou naquela matéria (“boa em expressio oral”, “problemas em leitu-
ra-compreensio”...).

Conseqiientemente, é necessdrio levar em conta o fato de que
os professores da 2 série véem essencialmente os alunos através de
sua (boa ou md) adaptagio ao espago de socializagio escolar; veri-
ficam se estio em conformidade com a ordem escolar (sua boa ou
md “formagao” familiar em relagdo a vida em formas escolares de
socializa¢do). Podemos até verificar, em expressdes do tipo: “pode-
ria ter resultados quase perfeitos” se ela nio fosse “instavel”, “dis-
persa”; “menino que tem possibilidades” mas “é infantil”; “inteli-
gente” mas “catastréfico do ponto de vista comportamental”; “se
quiser, ela tem muitas capacidades”, provas de que a “inteligéncia”,
as “capacidades”, as “possibilidades” sdo critérios necessdrios, mas
nio suficientes nos primeiros anos de escolaridade. Finalmente, o
que os professores niio deixam de falar durante as entrevistas, é que
de nada serve o aluno ser “inteligente” se ele nio exercer sua “inte-
ligéncia" nos momentos e, sobretudo, nas formas escolares.

Sobre a autonomia e a disciplina

O espirito da disciplina €, a0 mesmo tempo, o
sentido ¢ o gosto da regularidade, o sentido ¢ o
gosto da limitagao dos desejos, o respeito is
regras, que impde ao individuo a inibigao dos
impulsos e do esforgo ..., A autonomia ¢ a ani-
tude de uma vontade que aceita a regra, pois a
recanhece como racionalmente fundada'’,

A autonomia e a falta de auronomia sdo fregiientemente citadas
nas entrevistas dos professores para qualificar a atitude dos alunos em
“sucesso” ou em “fracasso”. Autonomia vista como autodisciplina cor-
poral (saber conter os desejos, portar-se bem, ficar calmo, escutar, levan-
tar a mao antes de falar, comecar a trabalhar sem que o professor tenha
necessidade de intervir, imprimir regularidade ao trabalho, ao esfor-
¢o, ser ordenado...) e como autadisciplina mental (saber fazer um exer-
cicio sozinho, sem a ajuda do professor, sem perguntar nada, fazer uma
leitura silenciosa e resolver por st mesmo um problema, saber se virar
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sozinho ao fazer um exercicio escolar somente com as indicagdes escri-
tas...). O termo “autonomia” parece cristalizar um conjunto de carac-
teristicas valorizadas do ponto de vista escolar.

Antes de tudo é preciso destacar o fato de que a escola ndo é um
simples lugar de aprendizagem de saberes, mas sim, e ao mesmo
tempo, um lugar de aprendizagem de formas de exercicio do poder
e de relagdes com o poder. A escola, como um universo onde reina
a regra impessoal, “opde-se a todas as formas de poder que repousam
na vontade ou na inspiragdo de uma pessoa™’. Nesse dmbito geral
da regra impessoal a escola passou historicamente da construgiio da
figura do “aluno domado” a do “aluno sensato e racional”, sendo a
raziio um poder sobre si mesmo que substitui o poder exercido pelos
outros e pelo exterior. Deixar o aluno caminhar sozinho em direcio
a0 saber, sendo o professor mais um guia pedagégico do que um ins-
trutor (no duplo sentido do termo), pedir-lhe que se comporte bem,
através de uma forma de autocontrole bem compreendida, signifi-
ca estar cada vez mais préximo de um aluno sensato e racional, de
um aluno capaz de self-government, de “aprender a aprender”, de cami-
nhar sozinho para a apropriagio do saber com a ajuda de fichas (de
leitura, de ortografia, de gramartica ou de matemdtica), capaz de
fazer um exercicio apos a leitura de uma instrugiio, de organizar sozi-
nho seu trabalho, de virar-se sozinho ou trabalhar em grupo...

Reconhecemos nessa série de préticas ou de slogans pedagégicos
0s leitmotiv da pedagogia moderna, tendéncia de inimeros profes-
sores em seu discurso efou em suas priticas. Nada de aprender “sim-
plesmente” a ler (como dizem alguns), ou seja, somente decifrar; é
preciso compreender o que se 1&; ndo se trata tampouco de recitar
de cor uma li¢io de gramirica, histéria ou geografia e ndo saber do
que se estd falando; nem se trata, enfim, de “aplicar mecanicamen-
te” regras de gramitica ou procedimentos matemdticos, mas é pre-
ciso compreender o que se esta fazendo e mostrar (explicar) que se
compreendeu o que se fez.

Em lingua francesa nio partimos de regras de gramatica ou de
ortografia para fazer exercicios de aplicagdo, mas da constaragio,
tendo enunciados como base (produgdes orais espontineas, peque-
nos textos...), de um certo nimero de particularidades da lingua.
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Qu se tenta até, em certos casos, fazer com que os alunos descubram
as regras ou regularidades gramaticais ou ortograficas. Da mesma
forma, ainda que os métodos globais niio tenham sido realmente apli-
cados, os debates sobre a leitura e a maneira correta de ensind-la
provocaram uma mudanga da definigdo social da leitura escolar, defi-
nicio em que a compreensio assumiu uma importancia capital
(mesmo ndo sendo exclusiva). Cada vez mais pede-se ao aluno um
tempo de pesquisa em francés ou em matemdtica. Trabalhos e exer-
cicios durante um periodo de tempo determinado sio dados a eles,
e deixa-se que eles os organizem sozinhos. Trabalham sozinhos a par-
tir de fichas e aprendem a se autocorrigir, procuram livros na biblio-
teca e marcam sozinhos em uma ficha o género, o titulo do livro
que pegaram... Essa tendéncia pedagdgica generalizada explica por
que as matérias ou subdominios que implicam maior compreensio,
mais “razio” da parte do aluno (leitura-compreensio, produgio
textual, resolugdio de problemas matemdticos), ganham um espago
cada vez mais importante na escola priméria em detrimento de
exercicios julgados mais mecinicos, mais automiticos, e, a0 mesmo
tempo, mais “bobos” (aprender de cor, aplicar uma regra...).

Como prova dessa tendéncia escolar generalizada em diregio a
formas de organiza¢do que atribuem um lugar central & autodisci-
plina corporal e mental, podemos pegar o exemplo da avaliagio nacio-
nal da 2® série do 1? grau feita em 1991, que dd uma idéia do que
pode significar o termo “autonomia”. Podemos procurar na natu-
reza e na formulagio dos exercicios' o aluno visado por aqueles que
conceberam essa avaliagio nacional.

Podemos notar, antes de tudo, que a avaliagio nacional da 2*
série aconteceu sob o signo das instrugdes: instrugdes aos alunos,
instrugdes aos professores. Em um “Documento para o professor”,
os professores encontram “instrucdes de aplicacdo”, “instrugdes de
codificagio” e “comentdrios”. O mesmo texto precisa, em matéria
de “saber ler”, o papel central da compreensio e do respeito as ins-
trugcdes nos exercicios escolares, independentemente do dominio
considerado: “O objetivo prioritdrio que a abordagem dos textos,
em toda a sua diversidade, constitui acabou por colocar as criangas
em situagdes muito diversificadas, incluindo competéncias indis-
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pensaveis ao estudo de todas as disciplinas, tais como a compreen-
510 e o respeito pelas instrugdes precisas™. Na maioria dos exercicios
de francés e de matematica, as instrugoes sio dadas oralmente pelo
professor, mas pede-se a ele para nio dizer nenhuma outra coisa (en-
contramos, por exemplo, no exercicio 11 de francés: “Se uma crian-
¢a pedir explicacdes sobre o sentido de uma palavra, ndo responda”).
No entanto, dois exercicios constituem a chave da compreensio para
a qual se quer conduzir a crianga. Trata-se do exercicio 4 em fran-
cés e do exercicio 9 em matemadtica. O objetivo, nos dois casos, é
determinar se 0s alunos sdo capazes de compreender e aplicar as ins-
trugdes que ndo sio lidas pelo professor. O exercicio 14 em francés
também comega com a leitura silenciosa das instrugdes pelos alu-
nos, em seguida lhes é dada a palavra para saber se compreende-
ram; e, finalmente, o exercicio solicita ao professor que este refor-
mule oralmente as instrugdes. Nos comentidrios do exercicio 4 sio
feitas sugestdes aos professores a respeito de exercicios futuros em
que se preconiza a criagfio de instrugdes por algumas criangas, e, em
seguida, sua execugfio por outras criangas, para verificar se as ins-
trugdes sdo suficientemente explicitas e se os alunos que as aplicam
o fazem com o rigor necessario. Da mesma forma, o exercicio 6 de
matemitica consiste em fazer os alunos encontrarem a indicagio
que lhes possibilitou realizar um desenho.

Portanto, para os autores dos cadernos de avaliagdo, parece que
aautonomia da crianga estd intrinsecamente ligada as instrugoes. Por
exemplo, encontramos, em relacio ao exercicio 4 do caderno de
francés, o seguinte comentirio: “A compreensio e o respeito por ins-
trugdes variadas sdo indispensaveis a qualquer trabalho auténomo da
crianga, e isso em todas as disciplinas. Trata-se de instrugdes que ela
encontra habitualmente nos exercicios que lhe sdo propostos, e que
quase sempre ndo sio aplicados com rigor. Essa auséncia de rigor, mais
do que uma incompreensio das instrugdes, pode explicar erros™".

Fica claro, antes de tudo, que a autonomia visada estd muito liga-
da a uma relagdo particular com a leitura, e, no fundo, a leitura silen-
ciosa e intima, nio-orientada. Nesse sentido, a autonomia tem seu lado
de dependéncia. Essa dependéncia existe em relagdo aos saberes, as
instrugdes, as regras objetivadas, das quais é preciso apropriar-se para
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chegar-se sozinho a uma solugio, a uma descoberta, a uma progressio
no saber. Mas o conjunto de técnicas que conduzem (obrigam) a auto-
nomia (compreensio auditiva ou leitura silenciosa das instrugoes,
auséncia de respostas nas questdes colocadas, uso de fichas, sistemas
de aurocorregio, uso do diciondrio para procurar sozinho o sentido de
uma palavra...) constitui uma relagdo de poder e uma relagdo com o saber.
A autonomia é, portanto, uma forma de dependéncia histérica espe-
cifica. A figura do professor desaparece em proveito de dispositivos peda-
gogicos objetivados, em relagdo aos quais ele desempenha dois papéis:
preparar para a utilizagio autdnoma desses dispositivos através de um
trabalho especifico sobre a leitura-compreensio (leitura solitiria com
os olhos) e, em seguida, guiar os alunos em sua progressio autbnoma
em direcio aos conhecimentos (respondendo fatalmente & perguntas,
lembrando ou comentando as instrucoes...).

Devemos observar que um tal funcionamento pedagégico impli-
ca o uso recorrente e central de dispositivos objetivados: da instrugio
escrita no quadro-negro ou impressa até as fichas de perguntas e res-
postas, passando pelos manuais escolares. E podemos relacionar estes
dispositivos objetivados com exercicios propostos a partir do curso pri-
mério: ler um quadro com entrada dupla e saber colocar os dados em
um quadro (exercicios 11,22, 25, 27 e 28 de matemdtica), efetuar uma
escolha entre muitas respostas possiveis, como em um questiondrio de
muiltipla escolha (exercicios 2, 3, 5, 7, 8 e12 de francés e 4, 6 e 20 de
matemitica), saber responder a um questiondrio, saber ler um calen-
ddrio ou uma agenda (exercicios 10 e15 de matemitica), saber ler mapas
ou situar objetos em uma representacio espacial (exercicio 1 de fran-
cés e exercicios 1, 8, 14 e 16 de matematica). Os alunos sio coloca-
dos, portanto, em contato com instrugdes, quadros, classificagdes, lis-
tas, questiondrios fechados ou abertos, manual de instrugdes e mapas.

Sem divida uma instrugdo escolar do tipo: “Assinale com um X
a alternativa correta” ¢ um procedimento muito interessante em si,
mesmo se nos questionarmos o que implica em matéria de exercicio
de poder e de relagiio com o poder. Um tal procedimento se parece
com o questiondrio burocritico que intimeras instituigoes aplicam hoje
usualmente. E como se fosse uma aprendizagem de esquemas de
comunicagio (de formas de relagdes sociais particulares entre “emis-
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Wi e “receptor”) constitutivos de uma relagio especifica com o poder.
) cudadio deve agora ser capaz de localizar-se em um espago escri-
(o ¢ prifico como o questiondrio, de fazer uma escolha entre vérias
respostas possiveis predeterminadas ou de realizar um ato a partir de
uima instrucio dada por escrito e enunciada por alguém. O poder se
despersonaliza nesse tipo de situagdes. Esses usos sociais da escrita
estinturam uma forma de exercicio de poder especial. E nos faz ine-
vitavelmente pensar na definigio weberiana da dominagiio legal e
racional: “o detentor legal-tipico do poder, o ‘superior’, quando esta-
tui ¢, portanto, quando ordena, obedece por sua vez a ordem impes-
sonl através da qual orienta suas disposigdes [...], os membros do grupo
(ue obedecem ao detentor do poder ndo obedecem & sua pessoa, mas
sim a regulamentos impessoais™’. O autor acrescenta que “as pro-
posicoes e as decisoes, as disposigdes e os regulamentos de todo tipo
sio fixados por escrito™.

Seria um acaso se a seguinte formulagdo “Poderfamos portanto
propor: trabalhos com todos os tipos de instrugdes; a produgiio de
mstrugdes em outras situagdes, pelas proprias criangas, tendo como
primeira validagio a execugdio destas instrugdes por seus colegas;
2 constituigiio progressiva de recapitulagdes metodologicas, que even-
rualmente poderiam estar afixadas na classe, e que estejam em
relacio com as atividades da classe™ lembrasse imediatamente
certas situagdes sociais um tanto burocrdticas nas quais instrugoes
sio escritas por uns, executadas por outros, e os regulamentos, os
procedimentos a serem seguidos, afixados em piiblico? Sem preci-
sar procurar muito longe, basta considerar em detalhe o documen-
to fornecido pelo Ministério de Educagio Nacional francés a todos
os professores que aplicaram a avaliagio. As instrugdes de aplica-
¢io e codificagio sdo claras e prescrevem uma execugio precisa e
rigorosa. Da mesma forma que € dito ao aluno “Vocé deve compreen-
der as instrugdes e fazer exatamente o que pedimos”, € dito aos pro-
fessores “Diga aos alunos: *...". Conceda trés minutos. Depois des-
ses trés minutos diga aos alunos: ‘Virem a pdgina’, ou ‘Fechem os
cadernos’, e recolham os cadernos”. Os professores sdo colocados
exatamente na mesma relacio de comunicacio diante de seu minis-
tério quanto os alunos diante da institui¢ao escolar.
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A autonomia €, portanto, o nome de uma relagiio social especial
com o poder e o saber. A escola, que pretende tornar os alunos auté-
nomos ensinando-os a virar-se sozinhos (sobretudo pela leitura silen-
ciosa), diante de dispositivos de saberes objetivados, visa 4 producio
de disposicdes cognitivas para poder apropriar-se de saberes escritos
complexos, e, a0 mesmo tempo, de disposigdes sociais a fim de po-
der agir nas formas particulares de exercicio do poder. O aluno impli-
cito, o “bom leitor” implicito da avaliagio nacional da 22 série do 1°
grau, €, por um lado", um aluno auténomo, que sabe compreender e
aplicar as instrugdes, que sabe decodificar sozinho os dispositivos de
saberes objetivados, e sabe tirar daf informacées (verbetes de dicio-
ndrios, quadros, textos, listas, agendas, calenddrios, mapas, desenhos...)
e utilizar os modos de selegio de uma informaciio, tais como os que
encontramos nos formuldrios administrativos cldssicos (marcar com
um X ou fazer um circulo em torno da alternativa correta, sublinhar,
riscar, colocar um nimero de c6digo no lugar correspondente...). O
fato, porém, de reconstruir o “bom leitor” almejado ndo nos informa
a respeito daquilo que os alunos realmente leram. Nem todos “cons-
troem” a mesma coisa com essa avaliagiio, ¢ o embate com o texto pode
ser mais ou menos feliz do ponto de vista das expectativas da institui-
¢do: nem todos tém o perfil ideal do aluno autdénomo.

De fato, a autonomia é questionada pelos alunos que nio fize-
ram suas (auto) leis (nomos) escolares enquanto maneira de se
comportar e de pensar. Para efetuar sozinho certas atividades ¢ pre-
ciso ter interiorizado esquemas mentais e comportamentais sob a
orientagio do adulto. Como diz o psicélogo russo L. S. Vygorski,
a ajuda que a crianga recebe em sua aprendizagem (o “elemento
de colaboragio”) torna-se “invisivelmente presente e implicada na
resolugdo aparentemente auténoma do problema pela crianga™”.
Qualquer competéncia aparece duas vezes ao longo da experién-
cia de um individuo (tanto adulto quanto crianga): uma vez no plano
interpsiquico e uma segunda vez, mais tarde, no plano intrapsiqui-
co. Isto implica, para um bom método, que o pesquisador deva se
esforgar para reconstruir as condigoes de interdependéncia que
estao no principio da produgdo das competéncias, saberes, dispo-
sigoes de um individuo determinado.
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Nio é por acaso, portanto, que os professores que ensinam em
metos populares se queixem ritualmente da auséncia de autonomia
e seus alunos. Uma andlise do juizo feita em relagio aos alunos de
¢ Lasses de recuperacio® mostra essa critica de ndo-autonomia, de
dispersao. De fato, uma vez que a crianga formou, sobretudo na inter-
Jependéncia com seus pais, um conjunto de disposi¢des e de com-
peténcias, escolarmente adequadas, pode enfrentar “sozinha” as
¢xipéncias escolares. Mas é exatamente este conjunto de disposi-
yoes e de competéncias pré-requisitadas que parece estar mais ou
menos presente, dependendo do meio social considerado, e, nesse
nosso caso, dependendo da configuragio familiar considerada.

F'm oposigio a um Durkheim racionalista demais, podemos dizer

(ue a autonomia ndo € a conseqiiéncia de uma vontade que reco-
nhece a regra enquanto algo racionalmente fundado, mas sim a con-
seqiiéncia de um ethos que reconhece, imediata e tacitamente, prin-
vipios de socializagio, regras do jogo ndo muito distantes daquelas
(e presidiram sua prépria produgio. Quando aquilo que € propos-
(o na escola ndo entra em contradigio com (nfo pde em crise) 0 que
foi interiorizado até entfio, neste caso o aluno se mostra como alguém
autdmomo. Porém, quando as regras do jogo dos dois espagos de socia-
lizagio (familia e escola) sdo, por um lado, diferentes demais, ¢, por
untro, nio podem ser vivenciadas em harmonia pelas criangas, entio
vstas ficam deslocadas em relago as exigéncias e obrigacoes esco-
lares. E necessario ficar atento para que os alunos comecem bem as
li¢es, prestem atengiio, escutem, € preciso controld-los, lembrar-lhes
as instrugdes, estar constantemente ao lado deles, responder as suas
multiplas solicitagdes. Eles ndo sabem se cuidar, ocupar o tempo sozi-
nhos, fazer sozinhos os exercicios, se virar, comegar a estudar por ini-
ciativa propria, e dai por diante. De repente, todos os métodos (tais
como o trabalho em grupo) que requerem um minimo de autono-
mia demonstram ser dificilmente aplicdveis a estes alunos.

E caimos, inevitavelmente, nos problemas de disciplina longa-
mente desenvolvidos pelos professores durante nossas entrevistas:
problemas de criangas turbulentas, barulhentas, agitadas, indisponi-
veis, instaveis, desatentas, que dizem “qualquer coisa a qualquer hora”,
(ue ndo escutam, que se enganam de exercicio, que entram na clas-
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se correndo, brigam sem parar, nio pensam no que estiio fazendo, fazem
as licoes de qualquer jeito, ndo se aplicam, esquecem regularmente o
material... Um professor particularmente prolixo, por uma série de razdes
(recém-chegado & escola, diz coisas que os outros jd interiorizaram de
tal forma & medida que os anos de trabalho foram passando, e que as
vivenciam como corriqueiras e normais; 0 espanto e o cansago pro-
vocados por essas criangas tdo pouco “autdnomas”; o papel quase tera-
péutico que a entrevista sociolégica pode desempenhar quando se
enfrenta sozinho este tipo de situacio; uma classe particularmente difi-
cil — no processo de constituigio da populagiio pesquisada, foi nessa
classe que escolhemos a maior parte das criangas oriundas de meios
populares e que tiraram menos de 4,5 na avaliacdo, ou seja, 12 alunos
em 31), diz, num tom ripido e apressado, imitando os gestos e as ins-
tabilidades dos alunos, os gritos e as entonagées, tudo o que os outros
dizem de maneira menos enfitica e desenvolvida.

Muitos ndo escutam enquanto estou explicando. Nio sabem ficar cal-
mos, escrever alguma coisa sem... O problema é que as coisas dege-
neram o tempo todo. Tem um que acabou a licdo gritando: “Pronto.
Acabei!”. Assim, bem alto, e af ele se levanta e sai. Eles se mexem
o tempo todo, fazem barulho. Além disso, falam muito alto, gri-
tam o tempo todo. Entram na classe gritando, correndo, ¢é cansativo.
Passo o tempo todo berrando, sendo eles ndo me escutam [...]. S6 para
tirar um caderno da mala leva um tempo enorme. As coisas deles ficam
espalhadas por todo canto, nas mesas, cai tudo, e ai eles se levantam.
Como se ndo fossem capazes de arrumar. Dai eu tento: “Coloquem o
livro sobre a carteira, ndo quero ver mais nada em cima, vocés nao
precisam de mais nada, arrumem o resto”. Que nada, fica sempre cheia
de coisas, ndo adianta nada. Tem uns que sio atentos, prestam aten-
¢do naquilo que estdo fazendo, mas trés quartos da classe, ufa, nio estio
nem ai, fazem tudo rdpido, assim sem mais! “Pronto, acabei!” Fazem
tudo errado, mas para eles ndo tem a minima importancia, acabaram
e pronto. Além disso tém tendéncia a dizer qualquer coisa a qualquer
hora. Fago uma pergunta, e pronto, ndo foi nem isso o que perguntei
e alguém ja respondeu. Nio prestam atencio. Assim: “Vamos 4,
vamos fazer um exercicio”, sé que eles nem sabem o que eu pedi. Por
exemplo, um exercicio, marco no quadro o ndmero, bom, af explico
o que eles tém que fazer, tem sempre dois ou trés que se enganam de
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pagina. E o tempo inteiro assim. Portanto, fazem qualquer coisa. A
gente acabou de estudar o assunto, eles se enganam de livro. Tem uns
que nem conseguiram achar o livro, outros ja acabaram o exercicio.
[...] Tem pelo menos dez por dia que esquecem os cadernos, pelo
menos dez! Quando nio é mais que isso. Agora verifico a ligio no
caderno de texto, porque no comego escreviam qualquer coisa e nio
dava... Nao conseguem copiar o niimero do problema de matemri-
¢a, erram até nisso. Nunca, em uma segunda-feira, consegui encon-
trar todos os cadernos assinados pelos pais, nunca ainda. Se deixo dois
alunos de lado, se ndo ficar o tempo todo cuidando da classe ou pas-
sando entre as fileiras, logo, em dez segundos, comega um barulho ini-
magindvel. Evito trabalhar em grupo porque nio consigo. Eles nio
sabem trabalhar. Primeiro brigam, depois se estapeiam, e assim vai.
E assim... [...] E na aula de gindstica, eles desembestam. Se jogam con-
tra as paredes, batem uns nos outros, gritam como loucos, fazem
muito barutho, bagunga, e é isso. O que nio quer dizer que vio se esfor-
¢ar. Por exemplo, jogando basquete, na quadra ou fora, nfio importa,
quando tento fazer alguns pequenos exercicios, para explicar a réc-
nica, nfo estdo nem ai, preferem brigar, gostam muito mais disso, evi-
dentemente. Recebemos estagidrios da UFRAPS (Unidade de For-
macio e Pesquisa de Atividades Fisicas e Esportivas), e af eles deram
aulas de luta e hdquei, bom, foi a mesma coisa. Por exemplo, na luta,
na primeira aula ela colocou um tapete, eles deviam correr sobre o
tapete sem se tocar. Bom, ninguém ficou de pé para comegar a cor-
rer. Estavam todos no chiio, comegaram a se jogar no tapete quanto
puderam, atiraram-se contra a parede, ¢ assim por diante. E assim que
ficam contentes. Ela precisou de uma hora para, reunidos, explicar-
lhes. Entdo disse: “Jd que vocés ndo sabem carrer, vocés vio fazer a
mesma coisa andando”. Mesma coisa, todo mundo ficou no chio. E
sempre assim: fazem qualquer coisa. E bom porque eles se descontraem,
mas ndo passa disso. Na piscina é a mesma coisa. [...] Eles me cansam
o tempo todo. Que eles tém energia, sem divida, isso no conjunto,
fora dois ou trés. Se fago perguntas niio posso dizer que ninguém res-
ponde nada. Eles respondem qualquer coisa, mas falam, sem divida,
ndo posso criticd-los, ndo sdo timidos, este defeito ndo tém. [...] As
vezes eu digo a mim mesma, talvez seja eu que ndo estou acostuma-
da, ndo sei tomar uma atitude, coisas do género. Mas vejo que todo
mundo sente a mesma coisa, até quando a conselheira pedagdgica
entra, eles sdo terriveis. Quando ficavam com as estagidrias, elas eram
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jovens inclusive, era 2 mesma coisa, € olha que eles estavam prati-
cando esporte, alguma coisa bem estruturada, dava na mesma, ndo
adianta, ndo muda... Eles sfo dificeis o tempo todo™.

Os exemplos que se referem 2 pratica de esporte sdo muito inte-
ressantes, pois poderiamos imaginar que, avessas aos exercicios mais
“intelectualizados”, as criangas ficassem mais interessadas e atentas
nas atividades mais corporais. Mas niio € isso o que acontece. Seja
qual for a matéria, seu comportamento permaneceri o mesmo, 0 que
faz com que certos professores achem que eles “ndo se interessam por
nada”. Porém, é a forma escolar de aprendizagem, nfo importa o domi-
nio considerado, que parece estar sendo rejeitada pelas criangas.

Tanto em gindstica como em outra matéria, a escola passa por
exercicios cheios de regras, explicagdes, e as criangas que ndo
seguem 2 risca o que lhes é pedido (executar tal gesto, tal movimen-
to...} sdo vistas pela escola, lugar por exceléncia do controle das pul-
soes e do uso regulamentado do corpo e da palavra, como criaturas
que s6 pensam em “se soltar”, ou seja, “dar livre curso a impulsos
normalmente reprimidos”.

O fato de as “novas” defini¢des de regras do jogo escolar impli-
carem, as vezes, um relativo desaparecimento das regras, normal-
mente mais implicitas, ndo deve fazer com que esquegamos sua exis-
téncia. Os alunos menos auténomos exigem que as regras sejam
explicitamente lembradas, que haja uma intervencio direta, con-
siderada mais “tradicional” pelos professores (“Serd que devemos
domé-los mais ou é preciso controla-los mais?”), pedem que se
chame sua atengio o tempo todo, que sejam controlados direta-
mente, e tornam dificeis os novos tipos de exercicios que necessi-
tam de um minimo da famosa “autonomia” (trabalho com fichas,
trabalho em grupo, trabalho de pesquisa...).

Os professores, portanto, sdo surpreendidos por uma terrivel con-
tradi¢io: por um lado, as transformagdes da instituicio pedagdgica
tornam caducos um certo nimero de termos e de priticas pedagdgi-
cas (o termo “regra”, as prdticas de intervengdes incisivas junto aos
alunos, as aulas tedricas, a aprendizagem “de cor”...)"), e, por outro,
os professores sdo colocados diante de alunos que os forgam a fazer o
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(e podem vivenciar como retrocessos pedagdgicos (lembrar que
ey e regras, “domar” os alunos para que fiquem mais atentos a pala-
via do professor, insistir na possibilidade de “sair-se” melhor “apren-
Jendode cor”, adquirindo técnicas, “mecanismos”, evitar a mulipli-
¢ 10 e atividades que dispersam a j4 fragil atengfio dos alunos...).

No1AS

U /11 de Bron-Parilly e ZED de Bron-Terraillon. Alunos de 4 classes da 2% série ¢ 2 clas-
e 2% @ 3 séries do 1% grau no ano escolar de 1991-92. (Na Franga o ano escalar
comegi em serembro e termina em fins de junhe, infeio de julha. O Ministério da Edu-
g Trancés classifica como zona de educagio prioritdria algumas escolas das regides
e populagia de baixa renda, com grande incidéncia de imigrantes, com problemas de
orddem social, escolar, comportamental - N.T.)

‘demas encontrar estes resultados em Repéres et réfévences statistiques..., 1991, p. 66-7.

U, Baudelot ¢ R. Establet, Allez les fillesi, p. 82.

U, B, Lahire, Culture écrite er indgalités scolaires. ..

' Porcentagens construidas 4 partir do quadro “Types de cursus & I'école primaire (par PCS
regroupées)”, Repéres et références statistigues..., p. 87.

i indices de repeténcia no pré-primério (CP) passaram de 17,6% em 1970-71 2 12,3%
em 1980-81 ¢ a 8,1% em 1989-90. O mesmo aconteceu com s indices de reperéncia
i 47 séric, que passaram de 13% em 1970-71 2 4,5% em 1989-90. Quadra: "Os indi-
ces de repeténcia no pré-primirio e na 4* série. Evolugao (Franga metropolitana)”, Repéres
et véférences statistiques..., p. 59.

B. Luhire, “Discours sur ‘Villecrrisme’,.", 1992h.

B. Lahire, Culture écrite et indgalités scolaires. .., p. 44-8.

E por isso que, mesmo sob pena de tomar o texto pesado, colocamos sistematicamente
entre aspas os termas “fracasso” e "sucessa”.

" Em relagio ao conjunto de criangas das quais dispomos de informagdies e que estio na
Franga desde as 2,5 anas (19 alunos: 8 em situagio de “fracasso” e 11 em situagio de "suces-
su"), constatamos uma precocidade relativa da fregiéncia da escola maternal entre as
crinngas que tem “sucesso”™ a idade média de entrada na escola maternal é de 3 anos ¢ 4
meses para as criangas com “sucesso”, e sobretuda de 2 anos e 10 meses para os alunos
que tiraram acima de 7 na avaliagio nacional da 2% série (ou seja, 8 alunws). Concer-
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nente s criangas em situagio de “fracasso”, a idade média de entrada no maternal é de
3 anos ¢ 11 meses. "Os alunos gue se beneficiaram de uma escolaridade mais longa no
maternal obtém melhores resultados escolares no final da pré-escola”, escrevem A. Min-
guar ¢ M. Richard, Evaluarion des activités de ré-éducation. .., 1990, p. 49. Isto nio signi-
fica necessariamente que a escola maternal € causa de um melhor “sucesse” escolar. A
entrada no maternal podc ser também um indicador da relagio dos pais com a escola e
significar que suas praricas socializadoras j4 sdo rabalhadas tendo como preocupagio a
escola, Porém, em uma série de perfis, constatames que a fregiiéncia na escola maternal
durante a0 menos 2 anos permite A crianga travar conhecimento com as regras de com-
portamento, com uma politica disciplinar, com prdticas de linguagem, ete., pouco comuns
na familia, e ndo perder tempo na pré-escola aprendendo esses habitos escolares.

P. Fauconnet, "L'ceuvre pedagogizue de Emile Durkheim”, 1989, p. 26.

G. Vincent, L'école primaire francaise, 1980, p. 264. Seria necessdrio desenvolver agui vs elos
profundos entre a constituigao do Estado modemoe, o monopdélio estatal da violéneia legi-
tima, adominagio legal racional, as regras impessoais e os processos de interiorizagio do con-
trole das emogdes que podemos estabelecer atraveés das ohras de Max Weber e Norbert Elias.

Do mesmo modo que Roger Chartier tenta reconstituir o leitor e a leitura implicitos,
inscritos nas estruturas materiais dos livros da “Bibliothéque Bleu” e visados pelos edi-
tores trojanos a partir do século XVII. Cf“Du livre au lire”, 1985, p. 62-88.

Evaluation & I'entrée au CE2..., 1991, p. 6.

Ibid., p. 20.

M. Weber, Economie et saciété, 1971, p. 233.

Ibid., p. 225.

Evaluation a l'entrée au CE2..., p. 20.

Ele nfiv se reduz a isto. E igualmente um aluno que sabe ndo ultrapassar o tempo que
Ihe € dado, que reconhece as expressGes verbais do tempo, distingue os texeos pelos mdi-
ces formais, sabe copiar exatamente um texto, concordar sujeito ¢ verho, extrair uma

regra a partir da observagio de um exemplo, etc. Quisemaos, porém, insistir sobre os aspec-
tos menos visfveis.

L. 8. Vygouski, Pensée et langage, 1985, p. 281.

B. Lahire, Culture écrite et indgalités scolaives. ..

Uma professora da Zona de Educagao Prioritiria da cidade de Bron-Parilly.

As novas linguagens pedagdgicas chegam a forgar um professor a corrigir-se quando duran-
te uma entrevista a palavra “regra” The escapa como num lapso: “O respeito s regras,

instrugtes, se vocds nio querem dizer regras, pois ndo deve se dizer ‘regras’. E uma pala-
vra fora de moda, devemas dizer instrugdes, o respeito ds instrugdes”,

3 | PERFIS DE CONFIGURAGOES

VARIACOES SOBRE O MESMO TEMA

Como obtivemos os perfis que vamos mostrar adiante! Como
furam reconstruidas essas configuragdes familiares nas quais esta-
vam inseridas as criangas? Se o perfil sociolégico, como género de
escrita cientifica, trata de uma realidade social e realmente visa —
como discurso néo-literdrio que se apdia nos dados e se preocupa
«om acritica dos contextos de sua produgdo — a uma verdade rela-
t1vii, também deve deixar aparecer a maneira especifica, o estilo do
“lesenhista”. Neste trabalho de construgio, esforgamo-nos, portan-
10, para organizar sociologicamente, a partir de uma construgdo par-
ticular do objeto, o material oriundo da observagfo de realidades sociais
relativamente singulares. Com isso produzimos textos de configura-
yoOes singulares; textos que, no entanto, nfo sdo isolados entre si por
Juas razdes ao menos: por um lado, trabalham com as mesmas
urientagdes interpretativas, e, por outro, o texto de cada perfil
Jesempenha um papel no texto de todos os outros perfis'.

Dessa forma, fizemos com que o trabalho sociolégico progre-
Jdisse com avangos e recuos, o que nos permitiu, finalmente, aban-
donar o género monogréfico puro. Na realidade, nossa forma de
proceder ndo negligenciou a singularidade de cada situagio, mas
sobretudo nio se contentou em fazer descrigdes ideograficas puras,
sein comparagdes, que traem a auséncia de uma orientagfo inter-
pretativa claramente definida. O que procuramos sdo invariantes
ou invariincias através da andlise de configuragdes singulares tra-
tadas como variagdes sobre os mesmos temas.

Ao escolher a forma cientifica do texto, quisemos ultrapassar as
aposigdes teoria/empirismo, interpretagio/fatos... e apresentar a lei-
tura fatos — teoricamente — construidos. Dessa forma, procura-
mos encamar nesses perfis a nossa leitura socioldgica das situagdes
sociais, para demonstrar claramente que os casos particulares tra-
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tados nio passam de sinteses originais de tragos (ou caracteristicas)
igualmente genéricas. Evitar a explicagio unilateral através de um
fator, ou, de modo mais geral, de um tema predominante nio sig-
nifica, na realidade, que nos percamos em um nevoeiro de causas.
Trata-se somente de, ao centralizar o olhar sobre objetos mais pre-
cisos, tentar contextualizar o efeito de propriedades ou de tragos per-
tinentes de analises absolutamente gerais, exatamente os que encon-
tramos nas pesquisas estatisticas.

Se tivéssemos abordado separadamente tragos, terfamos perdido
de vista o que nos parece o mais importante a destacar, ou seja, que
esses tragos (caracteristicas, temas) se combinam entre si e s6 tém
sentido sociolégico, para nosso objeto, se inseridos na rede de seus
entrelagamentos concretos. Ao contrdrio do que se poderia pensar
costumeiramente, ¢ exatamente nos perfis de configuragdes e nao
em andlises que desenredassem o que tinhamos, conscienciosamen-
te, enredado que encontraremos a interpretagiio dos fatos. Nossa preo-
cupagiio foi a de ndo destruir demais as légicas préticas com suas miil-
tiplas coergdes simultineas e embaralhadas (légicas nas quais somos
constantemente surpreendidos quando precisamos adotar essa ou aque-
la orientagiio, fazer uma “escolha” e ndo outra ao longo de nossa vida
cotidiana)?, e nao a de fazer uma leitura da realidade social na lin-
guagem das varidveis e dos fatores explicativos.

O fato de os diferentes membros das familias contextualizadas
agirem como agem, de seus filhos serem o que sio e comportarem-
se como tal nos espagos escolares ndo é fruto de causas dnicas que
agiriam poderosamente sobre eles. Na verdade, estio envolvidos num
conjunto de estados de fatos, de dados cujos comportamentos prti-
cos cotidianos ndo passam de tradugio: traduzem o espago potencial
das reagdes possiveis em fungio do que existe em termos inter-huma-
nos. Qualquer modificagio da constelagio de pessoas (e portanto
dos tragos familiares, das propriedades objetivas ou das disposicoes
incorporadas), da estrutura de coexisténcia, pode levar a uma
transformagio do comportamento da crianga. Mas nenhuma carac-
teristica em si explica este comportamento. Ao contririo da com-
preensio descontextualizada das causas do “fracasso” ou do “suces-
s0", a reconstrugio das pressdes sociais relacionais concretas que
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w exercem sobre as criangas singulares procura restituir os deter-
minismos sociais relacionais de forma mais préxima da maneira como
se apresentam a elas.

Como observaremos virias vezes nos diferentes perfis, os profes-
sores tendem, quando falam de casos particulares, a reter apenas um
trago, um elemento da vida da crianga (ser canhoto, ter sido ope-
rado uma vez, ter um problema de saide...) ou da familia (familia
monoparental, pais desempregados que vivem com a ajuda minima
do Estado...), para converté-lo em causa do seu problema escolar.
(ontra estas visdes espontaneamente isolacionistas e absolutistas que
selecionam um trago — as vezes fisico —, o isolam do contexto no
qual desempenha um papel e lhe conferem, de forma maégica, o
poder exclusivo de explicagio, quisemos afirmar a primazia do todo
sobre os elementos, das relagdes entre as caracteristicas sobre as
caracteristicas per se. E mais uma vez evocaremos Norbert Elias,
quando defende o procedimento sintético (ou sindptico) que con-
sidera a especificidade das relagdes complexas entre diferentes ele-
mentos, contra os procedimentos exageradamente analiticos e ato-
mistas. Nesta segunda via, elementos considerados em configuragoes
de relagdes mituas “sdo abordados como capazes de conservar suas
particularidades distintivas quando sdo examinados isolada e inde-
pendentemente de qualquer outro contexto™.

E preciso, conseqiientemente, ressaltar o fato de que o agrupa-
mento dos perfis por temas — que parece vir contrariar a logica das
variagdes sobre 0s mesmos temas — operou-se com a tinica preo-
cupagiio de dar ao leitor uma pausa para respiragdo. Assim sendo,
optamos por uma maneira particular, entre outras possiveis, de jun-
tar os perfis. Mais ou menos como nas experiéncias psicologicas com
imagens, em que, dependendo do olhar, o individuo pode distin-
guir rostos ou um vaso, um jovern ou uma velha senhora, etc., nosso
agrupamento € apenas uma entrada possivel na realidade das con-
figuragoes familiares singulares sociologicamente construidas. Reuni-
mos casos na medida em que distinguimos neles, particularmente
bem, certos tragos ou conjuntos de tragos, mas isso ndo significa que
estes estejam ausentes dos outros perfis. Além disso, certos aspec-
tos presentes na primeira parte (por exemplo, as praticas de escri-
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ta) so tratados apenas no interior dos perfis e nossas conclusoes
evidenciardo outros tipos de relagdes entre as diferentes configura-
¢oes familiares (por exemplo, as diferengas segundo o sexo do
aluno).

A ELUCIDACAO DAS PALAVRAS: A PROCURA DE INDICIOS

Nio existem coisas importantes que, em certas
condigdes e em certos momentos, manifestam-
se apenas por sinais muito fracos? [...] E, enquan-
to juiz, ao fazer uma investigagio sobre um assas-
sinato, voed espera o qué! Que o assassino tenha
deixado sua fotografia e seu enderego no lugar
do crime, ou vocé deve se contentar, necessa-
riamente, para descobrir a identidade do crimi-
noso, com indicios em geral muito frigeis e
insignificantes! Nio desprezemos, portanto, os
pequenos sinais: eles padem nos colocar na tri-
lha de coisas mais importantes®,

Antes de tudo ¢ necessdrio lembrar que a entrevista nio deixa
transparecer uma informagfio que existiria previamente, em uma forma
fixa, como um objeto, antes da prépria entrevista. Entre o sociélo-
go e 0 “discurso da entrevista” ndo existe a mesma relaciio que entre
o historiador e os arquivos. As palavras ndo esperam (na cabeca ou
na boca dos entrevistados) que um sociélogo venha recolhé-las. S6
puderam ser enunciadas, formuladas, porque os entrevistados pos-
suem disposigdes culturais, esquemas de percepgio e de interpreta-
¢do do mundo social, frutos de suas mailtiplas experiéncias sociais.
No entanto, suas formas, seus temas, seus limites de enunciacio
dependem também da prépria forma da relagfo social de entrevis-
ta, que, neste caso, desempenha o papel de um filtro que permite tor-
nar enuncidveis certas experiéncias, mas que impede o surgimento
de outras que implicam certas formas lingiifsticas e desestimulam sis-
tematicamente outras ocorréncias, etc. Como escreve Norbert Elias,
“o comércio com os outros desperta no individuo [...] pensamentos,
convicgdes, reagdes afetivas, necessidades e tragos de cardter que lhe
pertencem, que constituem seu ‘verdadeiro’ eu e através dos quais o
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tecido das relacdes do qual emerge e no qual se inscreve se expri-
me™. O trabalho sociolégico consiste, portanto, em tentar recons-
rruir as formas de relagdes sociais que estdo na origem da produgio
de informagdes liberadas no Ambito de uma forma de relagao social
especial: a entrevista.

Outra questiio central: terfamos acesso, através da entrevista, a
préticas, ao real, 4 verdade destas praticas? Para nés € evidente que
s6 a observagiio direta das préticas permite considerd-las com a
imagem que o pesquisador fornece ou que produz por sua prépria
presenga (problemdtica tedrica, ficha de observagio das praticas,
condicdes da observagio, o papel do observador na produgéo dos
comportamentos observados...). A partir do momento em que esta-
mos tratando de discursos, ndio podemos pretender ter acesso as prd-
ticas. Isso porque, primeiro, existe aquilo que temos o hdbito de cha-
mar, hoje, de “efeitos de legitimidade™. Quando estamos diante de
um objeto ou de uma pratica cultural que acontece em um univer-
so cultural diferenciado e hierarquizado (onde alguns produtos sio
mais legitimos que outros); quando, além disso, a pessoa que res-
ponde a uma pergunta referente a esses objetos ou priticas partici-
pa mais ou menos desse universo, com uma consciéncia mais ou
menos clara da dignidade ou da indignidade cultural de certos obje-
tos, de certas praticas, podemos estar, entdo, diante de efeitos de
legitimidade. O entrevistado corre o risco de subestimar (ou de ndo
mencionar) as priticas que percebe como menos legitimas, e de supe-
restimar as praticas que considera mais legitimas. O risco aumenta
quando — e € o caso desta pesquisa— a situagio de entrevista, pela
maneira como os entrevistados foram avisados (através de um bilhe-
te enviado por intermédio da escola), pelos temas abordados (lei-
tura, escrita ou escolaridade das criangas), coloca os entrevistados
em uma situagio de tensdo em relagido ao que consideram como nor-
mas legitimas. Para muitos pais, fomos identificados como profes-
sores preocupados em conhecer o meio social onde vive a crianga.
Da mesma forma, muitas criangas entrevistadas querem agradar ao
entrevistador, e apresentam-se com todas as qualidades possiveis.
E necessario, assim, decodificar a entrevista como o resultado de
um processo de construgiio, pela crianga, de uma imagem de si e de

75



SUCESSO ESCOLAR NOS MEIOS POPULARES

sua familia que ela pensa ser, socialmente, a mais conveniente pos-
sivel aos olhos de um adulto estranho que veio entrevistd-los den-
tro da escola, com a autorizacio do professor e do diretor.

Como enfrentar uma situagio desse tipo? Devemos considerar
que a pesquisa ¢ deturpada em principio e que ndo poderemos
nunca atingir a verdade social dos entrevistados? Na verdade, as coi-
sas nio sfio tdo simples assim. Antes de tudo, uma parte do traba-
lho (da profissdo) do entrevistador consiste justamente em limitar
o médximo possivel os efeitos de legitimidade através de sua parti-
cipagfo ativa na entrevista e ofuscando sua pessoa em prol da pala-
vra e da experiéncia dos entrevistados. Isso implica niio coloci-los
em situagio de humilhagdo cultural e, ao contririo, isentar de culpa
0s que se autocensuram durante a entrevista por expressdes do tipo:
“E verdade que eu devia ter feito isso”, “Nio sou muito evoluido”,
ou com entonagoes que demonstram que eles “se sentem diminui-
dos” diante das perguntas. E também os entrevistados nem sempre
estdo na defensiva durante a entrevista; nem sempre estiio preocu-
pados em mostrar uma boa imagem ou falar a coisa certa. E mesmo
quando chegam a fazé-lo, isso nos fornece uma importante infor-
magao sobre sua relagdio com a cultura legitima e com a escola. Mas
uma entrevista nunca é homogénea, e mesmo o entrevistado mais
preocupado em dar o que considera como “respostas corretas” mos-
tra-se mais elogiiente a respeito de certas préticas (o que denota que
controla certas priticas melhor do que outras, que é mais ou menos
apaixonado por esse ou aquele tema), pode parecer dizer “branco”
pelo discurso e “negro” pela entonagio e as mimicas que faz quan-
do enuncia “branco”. Para aquele que quer vé-las, mil pequenas coi-
sas traem os graus de fabulaciio dos entrevistados sobre os diferen-
tes pontos abordados’.

Além disso, ndio raro hd outras pessoas presentes durante a entre-
vista. Marido e mulher, me e irma, marido e cunhado, pais e filhos
podem estar juntos durante um certo tempo, em seguida alguém sair
durante a entrevista, etc., e as variagdes do discurso, dependendo da
presenca desse ou daquele protagonista da cena familiar, deixam
transparecer as contradigdes, as fabulagdes, as omissdes’. Finalmente,
€ muito importante, nos outorgamos a possibilidade de cruzar as
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informagdes oriundas dos professores, da crianca (entrevistada sozi-
nha na escola) e das familias: a multiplicidade dos indices e das
informagdes comparaveis permitiu reconstruir pacientemente con-
textos sociais e razdes sociais pertinentes para as quais o efeito de legi-
rimidade funcionou em determinados momentos.

Como conclusio, fica claro que o problema niio é, definitivamen-
te, saber se os entrevistados disseram ou nio a “verdade”, mas tentar
reconstruir relagdes de interdependéncia e disposigdes sociais prova-
veis através das convergéncias e contradigdes entre as informagdes ver-
hais de uma mesma pessoa, entre as informagdes verbais do pai e as
fornecidas pela mie ou pela crianga, entre as informagdes verbais e as
paraverbais, contextuais ou estilisticas, etc. Com objetivos bem dife-
rentes, 0 método de trabalho do socidlogo comporta, no entanto,
certa analogia com o do detetive que busca indicios, “detalhes reve-
ladores”, confronta-os, testa a pertinéncia de uns em relagdo aos
outros, para conseguir reconstruir uma realidade social’. Portanto, é
enfrentando a questdo da entrevista como discurso ndo-transparente
que poderemos ter uma oportunidade de reconstruir as praticas efeti-
vas. Ou melhor, as disposigGes sociais efetivas que estdo no principio
dos discursos proferidos.

O elo impossivel

Havia algo de estranho, indescritivel, uma roral
desorientagion'.

Nos perfis familiares aqui reunidos, que demonstram um elo
impossivel entre o universo familiar e o universo escolar, os pais sdo
origindrios de pafses estrangeiros e tém uma relagio dificil com a
lingua francesa. Porém, a origem estrangeira e o frigil dominio do
francés nio sdo suficientes para explicar as situagdes delicadas dos
filhos (ver os Perfis 13,14 e 23, onde estas duas caracteristicas ndo
impedem o bom desempenho escolar). Os trabalhos sociolingiifs-
ticos estabelecem bem que nio existe uma relago de casualidade
simples entre “lingua” e “dificuldades escolares”. Como escreve
John Gumperz para o caso dos Estados Unidos,
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... se se tratasse apenas de diferengas lingiiisticas, poderiamos espe-
rar que criangas de cultura chinesa e japonesa tivessem maiores difi-
culdades, dada a diferenga enorme entre seu sistema gramatical e
o inglés. Mas niio é o caso. As estatisticas concernentes aos desem-
penhos escolares mostram que os imigrantes chineses que chega-
ram recentemente da Asia conseguem, em geral, se sair melhor que
os que nasceram nos Estados Unidos"'.

Quando falamos de lingua ou de cultura, passamos imediata-
mente a impressio de que existem fronteiras intransponiveis
entre as diversas linguas e culturas. Mas é preciso lembrar, con-
tra 0 empirismo, que os esquemas sociais mentais, as formas
sociais ou os processos sociais mais fundamentais (por exemplo,
os processos de objetivagio, de codificagio, de teorizacio, de
formalizago, de racionaliza¢io, de burocratizagio, de escolari-
zagdo...) transparecem, na maior parte das vezes, nas linguas, nos
costumes, nos tragos culturais préprios aos grupos sociais, sobre-
tudo quando estes sdo socialmente definidos'. Dessa forma, dois
seres sociais escolarizados em sociedades muito diferentes sob o
angulo de suas tradigdes nacionais, culturais, lingiifsticas, politi-
cas, religiosas, etc. estdo mais proximos entre si do ponto de vista
cognitivo que os membros ndo-escolarizados de suas respectivas
sociedades'.

A articulagdo das configuragdes familiares e do universo esco-
lar, nesta série de perfis, ¢ dificil de se realizar por conta da grande
distancia cultural (“cultural” deve ser entendido aqui no sentido
dos processos, das formas sociais ou dos esquemas sociais mentais)
que os separa. Os pais, as vezes, estdo vivenciando uma ruptura em
relagdo aos universos ocidentais da escrita (escola, burocracia admi-
nistrativa...). Podem, como reagfio a seu universo social atual, opor
uma legitimidade familiar (moral, religiosa) 4 legitimidade da ins-
tituigdo escolar (a familia e seus valores podem inclusive tornar-se
a dnica referéncia em relagdo a um mundo exterior julgado mau e
hostil em sua globalidade), operando dessa maneira um fechamento
da familia sobre si mesma. Podem, finalmente, por um trabalho
de interpretagio de um universo cujos fins e intengdes lhes pare-
cem incompreensiveis e a0 mesmo tempo hostis, estar desenvol-
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vendo uma concepgiio maquiavélica do funcionamento da escola
francesa considerada deliberadamente segregacionista em relagao
a0s filhos de estrangeiros.

E mais dificil inserir todas estas configuracdes familiares, enquan-
to redes de relagdes de interdependéncia, nas formas sociais legiti-
mas, do que as familias mais despossuidas, mas que nio sdo oriun-
das da imigracdo. As experiéncias sociais anteriores vividas pelos
adultos em universos culturais religiosos, administrativos, politicos,
econdmicos muito diferentes ndo as ajudam a se orientar com faci-
lidade nas novas formas de relagdes sociais. Estes percursos de imi-
gragio sdo casos dolorosos de desenraizamento ou de adaptagio difi-
cil a novas situagdes sociais. Revelam muito particularmente o que
escapa ao olhar comum quando tudo parece ser evidente, ou seja,
as condigoes histéricas necessdrias para que as formas de vida social
possam ser vividas sem tantos choques.

* Perfil 1: A distincia em relagiio aos universos objetivados.
Mehdi M., nascido nas ilhas Comores, Africa, com trés anos de atraso na
escolaridade (chegou recentemente & Franga), obteve 3,4 na avaliagdo.

Quando fomos marcar a entrevista, o pai nos recebeu vestido com
cal¢a social e camisa branca. Muito cordial, parecia estar a par do
bilhete que lhe encaminhamos por intermédio da escola. Nio sabe
o nome do professor, s6 o do diretor da escola. Na casa ressoava uma
musica reggae, razoavelmente alta.

No dia da entrevista fomos recebidos pelo pai na presenga de
um amigo que assistiu a toda entrevista sem intervir. O pai estava
tomando conta dos dois filhos mais novos da familia. Durante a entre-
vista, chegou um cunhado que era professor primério nas ilhas
Comores e que falou muito, a pedido do senhor M., a principio (“Ele
vai explicar mais melhor qui eu”), e, em seguida, cortando-lhe
oportunamente a palavra. Foi mais dificil obter a palavra do senhor
M. enquanto seu cunhado esteve presente. Na verdade, muitas pes-
50as passaram pelu apartamento durante a entrevista, entre as quais
um amigo, o cunhado e uma vizinha que entrou diretamente sem
tocar a campainha, dizendo: “Oi, pessoal!”. Quando a mulher do
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senhor M. voltou (estava em um curso de alfabetizagio), ficou um
pouco conosco e depois, rapidamente, foi para a cozinha preparar
a comida. (Estavam no periodo de ramada*.)

Esta familia é origindria das ilhas Comores. O pai freqiientou
durante 3 anos a escola maometana e somente por 3 anos a esco-
la comum onde se ensinava o francés (uma das duas linguas inter-
nacionais, junto com o inglés), pois o trajeto entre sua casa e a
escola era longo demais e 0s meios de transporte, precérios. Seu
cunhado observa que “ele se vira muito bem", ainda que sua pouca
escolarizagdo seja “uma desvantagem para ele poder ajudar os
filhos". Seu pai € operdrio especializado na Franga, |é apenas drabe,
sua mée nunca trabalhou e s6 1é drabe.

O senhor M. fala correntemente a lingua comoriana e se expri-
me em francés com grande dificuldade nas construgdes de frases e
no vocabulirio. Lé mal o francés (sobretudo do ponto de vista da
compreensdo), |é a lingua comoriana escrita com a ajuda do alfabe-
to francés ou drabe, e 1& o drabe literdrio, sobretudo o Alcorio.
Aprendeu nas ilhas Comores a profissio de alfaiate, mas nio possui
diploma profissional. Na ocasido estava desempregado, depois de ter
trabalhado aqui e acol4 para “dar de comer” a seus cinco filhos. Tra-
balhou em vérios lugares como “trabalhador bragal”, “auxiliar de
pedreiro” ou “lavador de pratos no Novotel durante 18 meses”. As
vezes trabalhava apenas 1 més, outras 15 dias, alternando periodos
de desemprego e de pequenos empregos. Estd na Franga desde 1984,

A mie de Mehdi s6 fregiientou a escola maometana (por cerca
de 4 anos). Sabe ler o drabe mas nem sempre compreende o que &.
Isso parece ser consequiéncia do ensino maometano, que insiste mais
na organizagio e recitacio que na compreensio dos textos lidos. Tem
também dificuldades para escrever, pois na escola aprendeu primei-
ro a ler e depois a escrever. Estava fregiientando, na ocasido, um curso
de alfabetizagdo em uma escola préxima, para onde seu marido disse
té-la “enviado”, o que caracteriza o tipo bem distinto de divisio sexual
dos papéis domésticos no casal. Ela veio, parece, das ilhas Comores

* Periodo do ano considerada sagrado pelos mugulmanas, durante o qual se jejua desde o
amanhecer até o por-do-sol. (N.T.)
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em 1989 ou 1990, com Mehdi, seu filho mais velho de 13 anos. Nunca
trabalhou, nem nas Comores nem na Franga, mas disse estar a pro-
cura de um emprego. A mie da senhora M. vive na Franga, néo tra-
balha e |& drabe. Seu pai faleceu hd muito tempo e ela ndo sabe qual
era sua profissio. O casal tem cinco filhos (quatro meninos e uma
menina), dos quais dois sdo ainda bebés. Os mais velhos tém 13 anos
(Mehdi, na 22 série), 9 anos (na 12 série) e 8 anos (na pré-escola).

Os M. sdo antes de tudo um caso de familia que nio possui um
grande ntimero de priticas “ocidentais” de escrita. Através de uma
trajetéria de imigragio, esta familia vive um embate entre univer-
sos objetivados de culturas, e se encontra totalmente desprepara-
da, pela sua situag@o de origem, para apropriar-se deles. E nio é por
acaso que, para o senhor M. e seu cunhado, parece importante
explicar bem, além das perguntas que lhes fazemos, como as coisas
acontecem nas ilhas Comores, do ponto de vista da organizacio da
vida social e econdmica. Esse é um ponto central da entrevista, que
revela uma oposi¢ao (“Tem muitas coisas que nio sdo nada pareci-
das") entre dois universos culturais mais ou menos escolarizados, buro-
cratizados, mais ou menos tecidos por formas sociais de escrita.

O senhor M. e seu cunhado (que tem um diploma técnico e foi
professor primario nas ilhas Comores) insistem muito em dar o tes-
temunho de seu espanto e de sua confusdo diante do conjunto de
documentos que € preciso ter na Franga. Neste aspecto estdo viven-
do uma diferenga radical entre seu pais e a Franga. Qualificando
seu pafs como “subdesenvolvido”, no estigio de “Idade Média”,
sem estradas asfaltadas, sem eletricidade nem telefone (exceto nas
“grandes cidades”), ressaltam a fraqueza da administragio e, con-
seqiientemente, os poucos documentos que circulam.

Descrevem seu pais como bem menos burocratizado, menos
codificado e, a0 mesmo tempo, bem menos organizado por priticas
de escrita e dos documentos oficiais (diploma, hollerith, carteira de
trabalho, certificado de nacionalidade, certidio de nascimento,
recibo, talio de cheques, cédula de identidade, carteira de seguri-
dade social, quitagio de conta de luz, prova de residéncia...), muito
mais ligado a palavra dada, ao engajamento puramente oral e pes-
soal: “Num tem nenhuma institui¢do nos Comores onde vocé vai
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e eles vio te pedi uma prova de residéncia, eles sabem que océ é
comoriano, océ é comoriano. Vocé diz que é de tal cidade, que é de
tal cidade e pronto”; “Num te pedem cédula de identidade, s6 se
vocé vai no banco, num tém certificado de nacionalidade: océ é
comoriano, océ é comoriano. (Risos.)”

Da mesma forma, o senhor M. compreendeu rapidamente que
o fato de ndo possuir um diploma reconhecendo oficialmente suas
competéncias era fatal na Franga, enquanto o diploma ndo tem o
mesmo papel determinante em seu pafs natal. O senhor M. apren-
deu uma profissdo na prdtica (vendo fazer), nas formas sociais orais
praticas e ndo em formas escolares de relagdes de aprendizagem, e
nos diz que é capaz de mostrar que “sabe fazer”, mas que esta cons-
ciente de que isso ndo € suficiente na Franga: “O diploma é quan-
do temos a profissdo. Se alguém me pediu para fazer alguma coisa,
se me pedissem: ‘Océ vai tird as medida e fazé uma calga’, eu fago,
ou camisas, ou coisas assim, mas nio tenho certificado”.

A lingua comoriana nio ¢ codificada, ou seja, ndo passou por
todo um trabalho histérico de dicionarizagdo, de pesquisas grama-
ticais, como explica o cunhado do senhor M.: “Nio é nem mesmo
uma lingua, porque nio teve de fato estudos sobre ela, sobre sua gra-
matica, conjugagio, tudo isso. Tem gente como vocés que sio, sei
14, socidlogos, franceses que chegam a fazer estudos desta lingua. Acho
que parece que, recentemente, ouvi falar que um francés publicou
um diciondrio francés-comoriano, mas antes nio tinha isso. Se
vocé queria escrever para sua mae ou sua familia, vocé escrevia no
dialeto comoriano com as letras...”.

O senhor M. declarou que € ele (sua mulher esta fazendo atual-
mente um curso de alfabetizacio) que se encarrega dos documen-
tos, mesmo que isso consista em pedir ajuda a amigos ou vizinhos,
quando ndo compreende certos documentos que deve preencher ou
quando precisa escrever cartas, preencher cheques... Tirando os
documentos obrigatérios, o senhor M. ndo utiliza de forma alguma
a escrita, pelas razdes expostas acima, em sua vida cotidiana. Nio
possui um caderno de contas (e para que um caderno quando esta-
mos desempregados e sempre em situagio econdmica precdria’), ndo
escreve lembretes, listas de coisas para fazer ou lista de compras ( “As
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vezes vou até a loja e assim que entro ela me diz" (sua mulher): ‘Ah,

tem nada, alguma coisa’, mas ¢ tarde demais” (risos)), ndo tem

agenda, ndo marca nada no calendirio (“Nio, eu tento me lembrar”),

ndo anota recados no telefone, e nunca teve um digrio. Escreve so
algumas cartas em comoriano, usando o alfabeto francés ou drabe.

Seus diferentes documentos administrativos ficam guardados em pas-

tas mas em uma ordem, sem diivida, ndo muito rigorosa, pois o senhor
M. explicou que passa muito tempo procurando um documento: “Jogo
em qualquer lugar”; “Se continuar a aumentar, em todo canto, até,
se vocé for ver, no armario, tem algumas vezes, se alguém pediu nos-
sos documentos, eu sei que vou, o documento esta 14 , mas ndo sei
onde botei, procuro em tudo quanto ¢ canto o dia inteiro, mas é
dificil”. Dado o grau de racionalizagfio da atividade social e econd-
mica do universo de origem', compreenderemos que as técnicas de
escrita que permitem gerir de forma mais racional as atividades
Jdomésticas se mostram como a tltima preocupagao do senhor M.,
que parece muito espantado ao saber que o entrevistador faz listas
de compras. A reagio de incompreensao de Mehdi quando lhe per-
suntamos se escreve bilhetes a seus pais para dar-lhes algum reca-
do mostra que essa nio € uma forma habitual de intercimbio no
interior de sua familia.

O senhor M. 1& melhor o drabe que o francés. Raramente com-
pra, portanto, algum jornal, pois ndo compreende tudo o que estd
escrito, ainda que “se interesse muito pelo noticidrio”. Nunca lé revis-
tas, nem as de programas de televisdo, e dela so assiste ao noticid-
rio e a alguns filmes. Nio [& histérias em quadrinhos, nem roman-
ces, ou livros priticos, e ndo possui uma estante (seus livros estdo
num armério). Quando perguntamos ao senhor M. se ele ou sua
mulher léem histérias para seus filhos, comegou arir, mostrando com
isso que essa forma de interagio pais-filhos, rotineira em muitas fami-
lias francesas, lhe era toralmente estranha.

De fato, o senhor M. 1& textos ligados a praticas militantes, reli-
giosas ou politicas. Possui livros religiosos em drabe e l¢ “quase
todos os dias” o Alcoriio, que consegue compreender (seu cunha-
do esclarece: “Leio o Alcordo, mas ndo compreendo. Mas ele, isso
ele até compreende”). Parece ter lido muitos livros “socialistas” ou
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“comunistas”, segundo seus préprios termos (Lenin, Marx, Engels,
Mao Tsé-tung), e define-se como um militante politico: “Sou um
homem de esquerda”; “E um verdadeiro militante”, diz seu cunha-
do. Lutou, muito jovem, enquanto membro do Partldo Socialista
das ilhas Comores, pela independéncia de seu pais, e passou onze
meses na prisio: “E o primeiro partido de oposigiao das Comores, é
o partido socialista das Comores, isso foi antes, ele foi criado em
1968, e existiu até 75, e af até a independéncia das Comores”. Sua
maneira de pensar se mostra inteiramente estruturada por estes
dois aspectos de seu engajamento: um engajamento mugulmano, que
o levaa ensinar o Alcordio aos domingos a tarde a um grupo de jovens
(que incluem seu filho Mehdi) e adultos, e um engajamento poli-
tico voltado para o marxismo. O senhor M. é um tipo de autodida-
ta que passou pelo militantismo religioso e politico e que sustenta
um discurso no qual sempre se misturam referéncias livrescas sobre
seu pais — histdricas (“Ele é realmente capaz de te contar a histé-
ria de Castro ou de qualquer outra pessoa do mundo, mais do que
pessoas como nds, que sabem ler o noticidrio”) e politicas — e expe-
riéncias pessoais. Fora da entrevista, o senhor M. nos contou sobre
a associagdo dos comorianos que acaba de criar (e da qual é presi-
dente) para ajudar seus compatriotas e seus filhos a “se darem bem”
na escola ou em outras atividades, mostrando dessa forma que est
adaptando seu militantismo de origem 2 situagio presente.

Os pais exercem sua acfio educativa essencialmente no campo
do controle do comportamento moral, que tem primazia sobre qual-
quer outra dimensdo. O pai ndo €, portanto, particularmente seve-
ro em questdes estritamente escolares, ainda que néo ignore as difi-
culdades de seu filho em francés e em matemdtica. Ficou bravo
quando soube que o préprio Mehdi assinava os cadernos em seu lugar
para evitar sua raiva e as surras que os maus resultados pudessem pro-
vocar. No entanto, disse que nio toma nenhuma atitude especial quan-
do constata que as notas nio sio boas. Eventualmente faz uso da pro-
messa de um presente como forma de encorajar o filho: “Nio vou
bater nele, ralvez depois, eu digo que precisa fazer um esforco para
aprender, as vezes digo que vou trazer biciclera ou coisas assim, para
encorajar ele a estudar”. As criangas fazem sozinhas as licdes de
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casa, e o pai confessa calmamente que ndo sabe se realmente fazem
ou nio: “Nio sei se estdo fazendo outra coisa, nfo sei nada, de ver-
dade...” Alids, o professor de Mehdi nos diz: “Tenho a impressio que
ele ndo faz mais as ligdes em casa... Ele aprende muito pouco das ligoes”.
O pai justifica que ndo ajuda os filhos, porque tem medo de ajudar
“mal”. Mehdi fica na escola até as 18 horas*, salvo no periodo do
ramadi. Quando tem dificuldades para fazer as ligdes, pede ajuda ao
tio. “A gente pergunta pro meu tio porque as vez meu pai sai, ndo
estd, saiu.” Durante as férias, as criangas ficam em casa ou brincam
pelo bairro, e o senhor M. diz que s6 fazem ligdes se a escola pede
(mostrando assim que ndo conhece todos os pressupostos tacitos da
competigio escolar, que estima, caso a escola nio dé deveres duran-
te as férias escolares de verdo, que seja “bom”, por exemplo, com-
prar cadernos de férias para as criangas).

O investimento escolar do pai é portanto bem fraco. Ainda que
consciente de que a escola e sobretudo o diploma (que ele néo pos-
sui) sejam importantes para se ter uma boa profissio na Franga, suas
priticas efetivas indicam mais uma preocupagio moral de conjunto
do que uma preocupagiio especificamente escolar. No entanto, gos-
taria que seus filhos ndo fossem como ele e que prolongassem os estu-
dos, deplorando ao mesmo tempo sua incapacidade de ajuda-los a nivel
escolar: [a escola] “Ah, é, muito importante, porque, fico muito cha-
teado. Tenho muita pena de no poder ir aprender na escola. Porque
hoje eu vejo, a gente precisa ajudar as criangas na escola, seniio nio
consegue nada. Sem as escolas, nio podemos ter médicos, cientistas,
coisas assim. Acho que as criangas conseguem aprender alguma coisa,
assim ndo vio ser como a gente. Ndo somos nada, ndo quero que as
criangas figuem como eu. Espero que ele aprenda uma profissio, se as
criangas tém alguma coisa, é bom”.

Deixa o filho assistir i televisdo quando volta da escola e s6 a proi-
be por razdes de satide ou morais (e nio por razoes escolares, classi-
camente evocadas pelos pais atentos & hora de dormir em fungio das
aulas). Se o senhor M. nio gosta que Mehdi assista durante muito

* Na Franca, existe a possibilidade de as criangas ficarem na escola apas as aulas numa at-
vidade chamada “horirio de estudos livres”, onde fazem as ligoes ¢ podem ser ajudadas
eventualmente por algum assistente do professor ou estagidrio. (N.T.)
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tempo a televisdo é porque, segundo ele, faz mal para os olhos (ele
nos diz que é desde que estdo na Franga que um de seus filhos preci-
sa usar Geulos, e associa o fato A pratica de ver televisio). O senhor
M. também limita a pritica televisiva de seus filhos por razoes morais:
nio podem assistir a filmes ou programas onde se véem cenas “por-
nograficas” ou violentas. Ele préprio e sua mulher ndo véem filmes
“meio fortes”, mas is vezes véem filmes violentos. Da mesma forma,
se as criangas descem para brincar embaixo, perto do prédio, a mae
niio gosta muito, porque nfdo quer que sigam “maus exemplos” (que-
brar, roubar, cuspir nas pessoas...). O senhor M. também néo gosta
que seus filhos saiam muito para brincar porque nio pode ver com
quem estdo. Insiste também no fato de que as criangas ndo fazem muito
barulho no apartamento, e explica que andam descalgos para nio fazer
barulho quando pulam. Ao ressaltar por virias vezes a questdo dos
comportamentos “corretos” ou “incorretos” de seus filhos, o senhor
M. prova sua profunda ligagio com a inculcagio de um ethos.
Insiste bastante também no fato de que as criangas devem se cur-
var a vontade dos pais (“Aqui, entre os franceses, dizem que a partir
dos 18 anos as criangas podem fazer o que quiserem. Entre nés nio é
assim, pois mesmo eu, meu pai, estou sob as ordens de meu pai, num
posso fazer alguma coisa que ele ndo quer”), e que ndo cabe a eles “deci-
dir fazer alguma coisa”. Reconhece ficar atento para que eles nio que-
brem nada, ndo roubem, ndo fagam mal a ninguém, “ndo joguem
pedras”, etc. Chegou até a pedir a um professor do maternal para
“bater” no pequeno se ele cuspisse nos seus coleguinhas ou no profes-
sor, pois 0 viu fazé-lo uma vez em casa. E sempre com a preocupagiio
de manter sua autoridade que o pai deixa de brincar com os filhos, por
medo de perder o “respeito” deles. Quer ser levado a sério e inspirar
medo (“E do medo que vem um certo sentido de respeito”) quando
diz alguma coisa, e a brincadeira nfio se presta, segundo ele, para
demonstrar sua autoridade: “Pois se estio acostumados a brincar, se
um dia vocé diz para ele ‘Pare de fazer isso!", ele diz, ‘Eu ndo paro’. Por
exemplo, a mae pode ‘inventar uma histéria’ para eles irem dormir,
mas ele nfio, porque, explica, ‘se eles ndo tiverem medo de mim nio
irfio se deitar'”. Ele sé pode brincar com os mais velhos (que jd “com-
preenderam” sua autoridade), mas nio com os menores'’.
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Um fraco grau de escolarizagio, prdticas de leitura essencialmen-
te ligadas ao Alcorio, que pouca relagio tém com a leitura escolar
(sem divida, ndo € por acaso que o professor nota que Mehdi 1é “cor-
retamente”, oralmente, mas que tem dificuldades “assim que pas-
sam para a parte de compreensdo”), fracas priticas domésticas da
lingua escrita e um débil processo de racionalizagdo das atividades
domésricas (o filho “esquece os cadernos, ndo sabe onde estio”, segun-
do o professor), uma vigilancia parental moral e ndo especificamen-
te escolar, situagiio econdmica instavel e modesta, um precirio
dominio da lingua francesa pelos pais, chegada recente ao territd-
rio francés de Mehdi (agosto de 1990), que tem dificuldades em se
exprimir claramente durante a entrevista'® — o conjunto combi-
nado dessas dificuldades (do ponto de vista do universo escolar) per-
mite-nos entender o “fracasso” de Mehdi, visto na escola como um
aluno “dificil de se entender”, “desinteressado”, “que nio estuda em
casa”, e “com problemas de l6gica e de compreensio em leitura”.
A descricdo fina da configuragio familiar da crianca permite real-
mente ver que o “fracasso escolar” de uma crianga nio esta neces-
sariamente associado a “omissdes dos pais”, mas, neste caso preci-
s0, a uma distAncia grande demais em relagiio as formas escolares
de aprendizagem e de cultura.

No entanto, o fato de ter um pai militante e que leu bastante,
de ter uma mie que freqiienta um curso de alfabetizagio e um tio
que foi professor, em um contexto em que o controle do compor-
tamento moral desponta como relativamente estrito, em que a luci-
dez concernente i importincia da escola no futuro profissional foi
adquirida e em que a frustraciio escolar e profissional dos adultos os
leva a projetar as esperangas sobre os filhos (cf. o que disseram
sobre o futuro dos filhos, mas igualmente a vontade associativa de
ajudar as criangas comorianas a “se darem bem"), deixa entrever a
possibilidade de condi¢des mais favordveis de “éxito” na escola pri-
madria para os dois irmdos mais novos. A configuragio familiar de
socializagio nao se forma nunca definitivamente, e as diferentes crian-
¢as oriundas de uma imigragdo nunca estdo todas na mesma posi-
¢io. O fato de ser o mais velho, como Mehdi, ndo favorece eviden-
temente seu destino escolar.
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# Perfil 2: Uma prisao familiar.
Latifa S., nascida em Bron, com | ano de atraso na escolaridade (repe-
tiu a pré-escola) , obteve 3,1 na avaliagdo.
Aicha §., nascida em Bron, sem repeténcia escolar, obteve 4, | na avaliagéo.

Chegamos meia hora atrasados a casa desta familia argelina que
nio estava nos esperando: o encontro “marcado” por telefone tinha
sido esquecido, e o bilhete transmitido por intermédio da escola ainda
estava nas mochilas das criangas. Esta imprecisdo na forma de gerir
0s encontros jd se mostra como um sinal da relagiio com o tempo
dos pais'.

Entramos em um apartamento de sala e trés quartos onde havia
uma fileira de criancas (6 a0 menos). A mie, vestida em trajes tra-
dicionais, nos abriu a porta, mas esperava o marido, que estava para
chegar. Sentimos um ambiente estranho cuja razio sé compreen-
deremos mais tarde, durante a entrevista. De fato, todas as crian-
gas estavam na sala, o tempo estava bom, vimos muitas criangas brin-
cando embaixo dos prédios e ndo havia aula naquele dia... Por que
serd que elas ndo estavam l4 fora?

A entrevista aconteceu em meio a muito barulho e com todas
as criangas em torno de nés. Ficamos sentados ao redor da mesa. O
menor, que também é o mais barulhento, parece poder fazer o que
quiser, até que a mie ou o pai lhe déem um tapa ou o “empurrem”.
Num determinado momento, desfaz, embaixo da mesa, os lagos de
nossos sapatos, e quando seu pai sai, sobe na mesa e tenta puxar o
microfone do gravador. Durante uma parte da entrevista, Latifa e
Aicha (ambas da mesma classe) estio sentadas em volta da mesa e
Aicha tenta, algumas vezes, ler nossas perguntas. O pai distribui tapas
ou bate nelas com o ldpis quando, de vez em quando, respondem

em seu lugar. Visivelmente, nio suporta que tomem a palavra sem
sua permissiio, e quando, por duas ou trés vezes, dirigimos, em sua
presenca, a palavra as meninas e niio a ele, o pai desviou o olhar
mostrando seu descontentamento.

O préprio estilo da entrevista quase constituiu a informagio cen-
tral em relagdo A pesquisa: tratou-se de uma conversa picotada,
interrompida, barulhenta, que ressaltou o fato de os pais niio esta-
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rem acostumados a esse tipo de relagiio comunicativa. O “barulho
de fundo” durante a entrevista, que quase todo o tempo se tornou
um burburinho, ndo parou. Quvimos as criangas falarem, gritarem,
berrarem, brigarem. Cortavam todo o tempo a palavra do pai ou da
mae, que foram obrigados a parar de falar para repreender algum dos
filhos em voz alta. Se acrescentarmos a dificuldade dos pais de com-
preender o que estavamos falando e de dominar o francés, pode-
mos imaginar quase fielmente a forma como se desenvolveu o que
dificilmente podemos chamar de uma “entrevista”. Porém, isso
indica que tinhamos razio em fazer essas entrevistas na casa dos entre-
vistados e de fazer anotagdes etnogréficas imediatamente apés sair-
mos da entrevista. Foi ali que compreendemos a configuragio fami-
liar em seu funcionamento banal e em sua maior estraneidade.

Essa familia veio da Argélia. O senhor S., 44 anos, vem de uma
familia analfabeta de Constantine, cujo pai era operario agricola e
a mie sem profissdo. A senhora S., 38 anos, perdeu os pais quando
tinha 12 anos. Eram lavradores e analfabetos. O senhor S. fregiien-
tou a escola na Argélia, segundo ele, dos 6 aos 18 anos, mas duran-
te a entrevista tivemos diividas sobre o tempo de sua escolarizacio.
Chegou a Franga com 22 anos, depois de ter trabalhado como
pedreiro, e nunca ficou desempregado: foi admitido primeiro em
uma fabrica de amortecedores, e a partir de entdo como operirio
numa fibrica de papéis de parede, onde estd até hoje. Sua mulher
chegou a Franga ha 12 anos. Freqiientou a “escola da Republica”
dos 6 aos 9 anos. Ao todo, o casal tem 8 filhos, 6 meninos e 2 meni-
nas: um rapaz de 22 anos, que trabalha como pedreiro, outro de 14
que esta na 6* série (2 anos de atraso), um outro de 10 que estd na
42 série, duas meninas, uma de 9 (Latifa) e outra de 8 anos (Aicha),
que estdo na 2 série, um menino de 6, que estd na pré-escola, um
outro de 4 anos, que fregiienta o maternal, e um dltimo de 3 anos,
que também estd no maternal. O filho mais velho nio mora mais
com os pais, mas de qualquer forma sdo 9 pessoas, vivendo em um
apartamento de 3 quartos.

Apesar de estar hd 22 anos na Franga, o pai fala mal e ndo sabe
ler nem escrever o francés. A mie s6 sabe alguns rudimentos de lei-
tura em arabe. Aicha e Latifa tém poucos exemplos em casa do que
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concerne a uma cultura corriqueira da escrita. E o filho mais velho
de 22 anos quem passa normalmente i noite, depois do trabalho,
para cuidar dos documentos da casa. Antes, o pai disse, eram seus
amigos que faziam isso, mas agora que seu filho é grande, ele é
quem ficou encarregado dos documentos da casa: “Agora que meu
filho é grande, ¢ ele que vai se virar para preencher os papéis”. Ele
observa que seu segundo filho de 14 anos e mesmo o de 10 come-
cam a ajudar (“Ah, sim, ele ¢ inteligente, faz tudo, o de 10 anos,
um menino legal, sim!"), e fala deles orgulhoso. Conta também orgu-
lhoso que nunca teve de recorrer a uma assistente-social para
ajudé-lo a preencher os papéis: “Nunca na minha vida”. Preenche
sozinho seus cheques e guarda os documentos da familia, mas sdo
as criangas que escrevem os bilhetes para a escola.

O senhor e a senhora S. também nio cultivam hébitos racio-
nais e calculistas de fazer listas, agendas, livros ou cadernos de con-
tas, ou utilizar calendérios, lembretes, fazer anotagdes antes de
falar no telefone: (Irritado com as perguntas): “Ts ts ts ts ts, hum hum
hum, nio marcamos nada, hum hum hum, nadinha”. Pelo contra-
rio, o pai descreve, as vezes agressivamente, os hdbitos que deixam
pouco espago para se prever o futuro. Nada € escrito nem calcula-
do quanto ao orgamento familiar: “Vamos no banco e tiramos por
exemplo 3 000, 4000 francos (600, 800 reais), colocamos tudo na
casa, acaba, passamos no banco, ndo marcamos nada, tem o alu-
guel, a gente paga, tem as televisdes, td pago, vamos paga”. Alids,
o senhor M. sublinha virias vezes que “eles”, os drabes, nio ano-
tam esse tipo de coisas. “Ah, niio, nds, os drabes, ndo fazemos este
tipo de coisa.” Para ele, anotar os gastos significa ndo ter confian-
¢a em alguém e vigiar quem gasta quanto. Isso é incompativel
com a concepgio que tem da familia. “A gente num é... N6is esta-
mo todos junto, comer em casa, si priciso, eu, eu v e pego 100
francos ou 200 francos, 300 francos, minha mulher precisa com-
pri, etc. ..., si sobrd, sobrd, si num sobrd, num sobrd, nunca faze-
mos isso, a gente num faz isso.” Além do mais, diz, escrever nio
serve para nada, pois, de qualquer jeito, vao gastar a mesma quan-
tia. (Com um tom de evidéncia): “Num serve pra nada”. (Irrita-
do): “Pra que qui serve! E, sei, eu pagd aluguel, pago isto, pago aqui-
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lo, pago o seguro, sei que no fim do més, por exemplo, tenho o alu-
guel, o seguro do carro, o seguro da casa, 0 médico, si é eu qui paguei
isso, qui v paga por més, pago e dai e daf... néis ndo fazemo assim
(com um tom reivindicativo), num adianta nada. Si marcamo ou num
marcamo, d4 no mesmo”. Ele parece ndo ter idéia do interesse de
semelhante utilizacdo da escrita, para racionalizar, limitar, prever,
calcular, planejar os gastos. Compra aquilo que precisa, e escrever
ou ndo escrever para ele dd no mesmo, em se tratando de contas.
(Rindo): “Si sobra, sobra, si ndo sobra, ndo sobra, ¢ verdade né, néis
nunca fazemo isso”; “A gente traz o dinheiro pra casa, vamo, eu,
se tenho tempo, v6 comprd, si nio, minha mulher tem tempo, ela
vai comprd e pronto. Ndo marcamo nada, nio registramo nada, é
verdade né, se num tem mais, num tem mais. Se tem, pegamo a
grana no banco”. O senhor S. tem hdbitos pouco racionais, e con-
sidera a diferenga de utilizagio da escrita como uma diferenga
entre “eles” (“os franceses”) e “nés” (“os drabes”).

O senhor e a senhora S. nfo léem jornais (a niio ser um jornal
drabe que o pai compra umas 4 vezes por ano), nem revistas, nem
histérias em quadrinhos, nem sequer a programagio da televisdo.
O pai possui algumas obras em drabe, entre elas o Alcordo e dois
livros que contam histérias muito antigas (“As histérias, vocé vé,
tém séculos e séculos”™). Porém diz que & o Alcordo se tem tempo
(“Si encontro um tempinho"), e sobretudo no periodo do ramada.
Quanto as outras leituras, ressalva: “O resto, ndo tenho tempo” (suas
filhas confirmam que s6 véem o pai ler quando esté rezando). Pos-
suem um diciondrio, mas o préprio casal S. ndo o consulta jamais,
pois foi comprado pensando nas criangas.

Nossas perguntas sobre as praticas de leitura e de escrita podem,
como j4 dissemos, as vezes, provocar efeitos de legitimidade. Porém,
para que um efeito de legitimidade escolar possa agir, é necessdrio
que aqueles sobre os quais € suscetivel de se exercer tenham um mini-
mo de fé no valor do sistema escolar e em seus representantes. Ora,
para o senhor e a senhora S. a escola tem uma importéncia secun-
déria na medida em que uma outra lei, a do Alcordo, se lhes mos-
tra como mais fundamental. Nio se sentem em uma posigio de domi-
nados em relagiio 4 escola francesa (que a seus olhos representamos).
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Para eles o Alcordo é a Lei, mais forte e mais legitima que a Esco-
la. E o pai chegari a contestar, com uma certa agressividade, o inte-
resse de nossas perguntas: “E entdo, acabou? Acabou as perguntas?
Ora, o que € isso, purque fazer perguntas, purqui eu num compren-
do isso, essas perguntas. (Muito seco e até um pouco agressivo.) Qui
é isso, pra que serve, num serve pra nada isso!”. Para ele, as pergun-
tas que fazemos niio servem para nada, pois estima que ¢ na moral
religiosa que encontramos os “comportamentos corretos” € nao na
forma de gerir o orgamento, nas praticas de leitura e de escrita.

A preocupagdo com a dimensio moral religiosa esteve portanto
onipresente durante a entrevista, sem comparagio com o interesse
pelos resultados escolares. A mie terminou a entrevista dizendo que
querem voltar para seu pafs porque aqui as criangas “ndo respeitam
mais os pais”, e tornam-se “selvagens” e “mau-cardter”: “Quando os
jovens cresce, num respeita mais os pais, eu num deixo eles, volto
pro meu pais na Argélia” — e faz, de passagem, uma distingdo entre
os “4rabes bons” e os outros. Por outro lado, ela exprime uma gran-
de saudade da Argélia quando diz nio poder contar histérias sobre
a Argélia a seus filhos, pois isso a “faz sofrer” muito.

Esta configuragio familiar é relativamente préxima do caso pre-
cedente (Perfil 1), porém mais excepcional na medida em que ambos
os pais estdo na Franga hd muito tempo. Dominam muito mal o fran-
cés, mesmo depois de tantos anos de permanéncia no pais. No entan-
to, o isolamento familiar em relagfio a um “exterior” considerado dife-
rente, hostil e ruim para as criangas pode explicar, de certa forma, a
conservagio da maneira de falar o francés bastante marcada pelo sota-
que argelino, e nem sempre correta do ponto de vista das normas sin-
tdticas e léxicas escolares. O retorno é um mito ou um projeto real?
De qualquer forma, contribui para fechar um pouco mais a familia em
si mesma. Este isolamento se opera a partir de uma moral oriunda em
parte do Alcordo ou em todo caso legitimada por ele. O principio de
direcio da politica disciplinar familiar é uma moral religiosa, e ndo
uma preocupagio especificamente pedagégica em relagio a escola.

Aicha e Latifa nio podem nunca sair sozinhas. As meninas,
assim como os filhos menores — as filhas, independentemente da
idade, sdo tratadas como criancinhas — ficam fechadas em casa (“As
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meninas nio sair nunca, e os dois pequenos nunca”). S6 os dois meni-
nos de 10 e 14 anos podem sair para brincar. A proibi¢io também
¢ vilida para as quartas-feiras*, sabados e domingos (“Nio, nunca,
porque assim ndo é bom pra néis, purque eles aprende coisas errada
de ver. Falam palavra que num é bom pra néis. Eles saem sempre,
mas as menina nao, e os pequeno também fica em casa”). Assim pude-
mos compreender por que todas as criangas estavam em casa no dia
da entrevista. Aicha e Latifa s6 podem sair com a familia, para a casa
dos primos ou para ir fazer compras com a mae.

A televisio também ¢ muito controlada pelos pais, que utilizam a
chave da abertura que possibilita o acesso ao botdo de liga-desliga, por
razdes morais. A mie diz que seus filhos ndo podem ver coisas “que
sdo erradas”. Insiste no fato de que é importante que os filhos fagam
como eles no que se refere a pratica religiosa. Ndo devem insultar as
pessoas, devem se comportar bem em relag@o aos vizinhos, e assim por
diante: “Eu num insulto ninguém, eu tranqiiila com os vizinhos, cum
todo mundo, ué”. Deixa claro que, desde que estio morando naque-
le apartamento, nunca tiveram nenhuma queixa da parte dos vizinhos
franceses. Durante a entrevista, ao escutarmos o barulho de uma sire-
ne de policia, a mae nos diz, muito séria, que quando a policia passa
niio é para ela, insistindo assim no fato de que nio tém nada a escon-
der: “Num é pur causa de mim, nfio, nunca problema...”. A miie tam-
bém cuida de que os filhos comam com calma, ficando de pé atrds
deles com um chicote ou um cinto (“As crianga come quatro aqui,
i treis na cuzinha, eu, de pé, do lado, si alguém quer dgua, eu vo busca.
Do lado, eu com o cicote, com o cinto na mio, sempre de pé”), e
batendo em quem nio respeita as ordens. “Bato na cinta e falo: ‘Acaba
comer, come devagar, come trangjiilo”.”

Se, por um lado, a escola nio é uma preocupagio primordial dos
pais (os professores nos informam que foram convocados trés vezes
e nunca compareceram), eles controlam o comportamento dos
filhos na escola, pois pensam que a escola serve para ensinar uma
profissdo que nio seja “dura e suja” e evitar o desemprego. Do ponto
de vista do comportamento, que lhes parece particularmente impor-

* Na quarta-feira ndio hd aula nas escolas francesas, até a 8 série. (N.T.)
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tante, acham que “vai indo bem” com a “escola da Republica”. Mas
interpretam o mau desempenho escolar das filhas no sentido de “mau
comportamento” em aula (ndo escutar, nio fazer o que mandam
fazer...). Os dois olham as notas, e quando sdo baixas, a mae as pune,
obriga-as a estudarem, profbe de ver televisiio, grita e bate nelas. O
irmdo mais velho e o de 10 anos também batem nelas, e a mae expri-
me sua satisfacio em ver os filhos “tomarem conta” de suas irmis:
“Ele bate nelas e eu fico contente, ele bate nelas. E por elas, ndo é
porele. Ele inteligente”. As duas irmis sdo uninimes, em cada uma
das respectivas entrevistas, ao dizer que as reagoes dos pais ou dos
irmdos, quando tomam conhecimento de suas notas baixas, sdo
violentas: “dao bronca”, “xingam”, “ameagam”, batem com um
cinto, com sapato ou dio tapas, e Aicha conta que sua mie lhe diz:
“Se océ tira nota baixa, vou te baté”. Elas fazem sozinhas as ligoes,
“ajudadas” apenas pelos irmdos de 10 e 14 anos (a mie diz que ela
“ndo consegue” ajudé-las ou explicar). O irmdo de 10 anos também
bate nelas se ndo fazem as li¢des, se ndo compreendem ou ndo
fazem certo os exercicios. Mas Aicha e Latifa, evocando explicita-
mente a incapacidade dos pais de ler o francés, dizem na entrevis-
ta que ndo lhes mostram suas ligdes sistematicamente, e isto com
a cumplicidade dos irmdos. De fato Aicha e Latifa estdo relativa-
mente sOs em face de sua escolaridade, e s6 tém “didlogo” familiar
sobre questdes escolares através de socos, gritos e xingamentos dos
pais, mas também dos irmfos, que se revezam com o0s pais na poli-
tica disciplinar parental: “Sobretudo meu irmdo, ele me xinga hiper-
demais, na 2* série”. — E ele te castiga? — “Nio, ele me bate e coi-
sas assim”.

Quando chegam da escola, Latifa e Aicha deixam as mochilas,
trocam de roupa, lavam as mios, trocam de sapato, tomam lanche
e comegam a ler o “diciondrio”. Essa lista reconstituida na ordem
pronunciada pela mie € interessante, pois revela a importincia dos
aspectos comportamentais e morais (ser cuidadosa, ser limpa) e a
nebulosa que representa para ela o trabalho escolar (“ler o dicio-
nario” parece designar o conjunto das agdes escolares que consiste
em fazer os deveres). Além disso — um paréntese sociolingiiistico
— a mie nos conta que ela lhes “diz” para lavarem as mios e nio
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que vao lavar (por si mesmas) as maos. Da mesma forma, Latifa escla-
rece, durante a entrevista, que nio vé televisio de noite, pois a mae
diz, quando acabam de comer “Vai ir dormir” (expressio repetida
desta forma trés vezes durante a entrevista, o que demonstra sua recor-
réncia). Ainda uma vez, a mie desponta como o elemento exter-
no que exerce coergio sobre o comportamento das criangas. Elas
vio dormir porque a mie diz para irem dormir e ndo porque no dia
seguinte tém aula, etc. Latifa ndo fornece explicagdes interioriza-
das. Tudo isso revela o tipo de exercicio de autoridade por pressdo
externa que iremos agora considerar.

De fato, nesta configuracdo familiar, hd como um paradoxo
aparente entre o estilo bastante coercitivo de disciplina exercido
pelos pais sobre as criangas, pelos irmdos sobre as irmas, pelas irmas
sobre os irmios menores, e o tumulto, o burburinho e o conjunto
dos comportamentos que constatamos durante a entrevista. Por que,
podemos perguntar, criangas tio “contidas” sdo tdo livres para gri-
tar, baguncar, grudar-se nos pais enquanto estéo falando conosco,
cortar-lhes a palavra o tempo todo quando se dirigem a nés? Na
verdade, a disciplina se exerce do exterior, e é compreensivel,
quando uma disciplina é aplicada de maneira coercitiva, que o com-
portamento das criangas apenas se modifique temporariamente, no
momento em que deixam de existir as sangdes (pancadas, gritos,
“xingamentos”).

Elas tém o habito de regular o comportamento nos limites deci-
didos pelo outro, e ndo nos limites construidos pelo outro mas inte-
riorizados como autolimitagdes ou desejos pessoais (Aicha e Lati-
fa, por exemplo, estdo inscritas no curso de drabe, mas formulam a
coisa dizendo que foi sua mie quem as inscreveu, nunca evocando
uma vontade pessoal).

No seio desta configuragio familiar, Aicha e Latifa ndo podem,
portanto, encontrar apoio para resolver seu problema escolar.
Primeiramente, embora as duas tenham nascido na Franga e ido a
escola maternal, seu estilo de fala, implicita, nem sempre bem
dominada sintética e lexicalmente, é muito parecida, a0 menos na
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prontincia, com o estilo dos pais (“E meus primos que vem na
minha casa™: “Minha mie, ela que vai l4 na casa dos primos”). Quan-
do, por exemplo, Aicha faz a lista dos irmdos que ficaram em casa
com ela durante as férias, procede da seguinte maneira, bastante faulk-
neriana': “Meu irmfio mais velho, meu irmdo, meu irmio, meu
irmdo”, para dizer “Meu irmdo mais velho de 22 anos, meu irmao
de 14, 0 de 10 e o de 6 anos”. A maneira como o diz, pensando em
cada um dos irmdos demonstra que, para ela, sua designacfo é da
ordem da evidéncia. Ambas explicam também com dificuldade a
maneira como procedem para aprender as ligdes: “Leio palavra por
palavra e depois leio tudo. Depois leio palavra-por-palavra-por-
palavra, depois, quando leio palavra-por-palavra, recomego e leio
tudo inteiro. Depois repito. Latifa diz que, por sua vez, ajuda o
irmdo, mas explica isso implicitamente: “Ah, quando ele me diz, as
vezes, ‘Isto d4 quanto?, eu fago nos dedos e depois digo pra ele”.

Nestas duas entrevistas, sio bastante marcantes a franqueza e,
as vezes, a vulgaridade (“Ah, a gramdrica, grrr, uma droga”) das pala-
vras. Temos a impressdo de que, ao contrario do conjunto das entre-
vistas com criangas, nas quais estas tém tendéncia a eufemizar,
esconder os proprios problemas, conflitos, apresentar uma imagem
aceitavel no plano escolar, aqui, como com os pais, o efeito de legi-
timidade que podemos produzir as vezes é extremamente fragil. As
referéncias destas duas criangas sdo forremente familiares, e a rup-
tura social com o exterior, sustentada pelos pais, com uma impor-
tante valorizagdo do “nds” em relagio ao “eles”, parece produzir
efeitos nos discursos das criangas. Aicha e Latifa niio hesitam em con-
tar que apanham, dizem sem reticéncias que os pais nfio sabem ler
francés ou que sio mds alunas: “No meu boletim, s6 tenho 0, 1 e 2",
diz Latifa.

A parte a ajuda escolar dada pelo irmdo que estd na 4? série, mas
que aterroriza as irmis, e bate nelas, com o consentimento dos pais,
Aicha e Latifa ndo recebem uma ajuda objetiva nem subjetiva
(grau de escolarizagio, relagiio com a escrita, relagdo com o tempo
dos pais, incentivos, apoio, didlogo, reconforto). Além do mais, o
pai e a mie niio hesitam em enunciar diante delas que seu irmao
de 10 anos € “inteligente”, enquanto elas sdo “burras”: “Ah, a Lati-
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fa é burra”. Estas palavras podem, é claro, agir como enunciados pre-
ditivos. O pai possui a idéia tradicional de que a escolaridade das
meninas é menos importante que a escolaridade dos meninos. Nio
¢ este o ponto de vista da mde, se bem que esperou que seu marido
safsse para dizé-lo. Em tal contexto, o desenvolvimento de uma dis-
ciplina coercitiva e exercida do exterior, ndo-compreensiva, nio per-
mite que Aicha e Latifa tenham “sucesso” na escola. Vemos tam-
bém muito bem, neste caso, que nio adianta ser “docilizado” pelo
estatuto familiar, nem ter responsabilidades domésticas (durante a
entrevista, a mie dird a Aicha para “pér o ténis” no seu irmiozi-
nho, e sabemos que ela e sua irmd, ao contrério dos irmios, parti-
cipam nas tarefas domésticas: lavar a louga, arrumar suas camas e
as de seus irmfos, varrer...) para ter sucesso na escola. Ainda que
as duas irmis sejam vistas como “boazinhas”, “muito sensiveis as
admoestagdes” e tendo “necessidade constante de encorajamento
¢ afeto”, nem por isso possuem menos dificuldades escolares: tém
“orandes problemas de compreensio”, e, sobretudo, “de compreen-
sdo das instrugdes”, “precisam sempre que o professor explique”, tém
“arandes problemas de vocabuldrio” com a resolugio de problemas
¢m matemadtica, e, de maneira mais geral, tém dificuldades “assim
(ue os mecanismos se tornam mais complicados”.

Ainda que os professores notem que o nivel permanega “muito
muito baixo nos dois casos” e que “elas tenham dificuldades seme-
lhantes”, salientamos, no entanto, para concluir, que Aicha foi mais
cedo para o maternal (3 anos e nove meses) que Latifa (4 anos e 9
meses), 0 que, em parte, poderia explicar a repeténcia de Latifa. Em
uma configuragio socializadora familiar tdo distanciada do contex-
to de socializagiio escolar, a freqiiéncia mais precoce das formas esco-
lares pode constituir um pequeno “investimento” suplementar.

¢ Perfil 3: Uma ruptura radical.
N’'Dango K., nascido no Zaire, sem repeténcia, obteve 4 na avaliagao.

No dia do encontro, penetramos em um apartamento bastan-
te escuro. Havia muita gente: a senhora K. e trés de seus filhos,
entre os quais N'Dongo, a irma da senhora K. e seus dois filhos.
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N’Dongo diz, na ocasido, que o bilhete que tinhamos enviado pela
escola ainda estava na sua mochila e que tinha esquecido de
entregi-lo & mae.

Quando informamos a senhora K. que estdvamos gravando, ela nos
disse que ndo podia, pois falava mal o francés, e esteve a ponto de se
recusar a dar a entrevista”. Mas nés a tranqtiilizamos dizendo-lhe que
aquilo ndo era importante e que nio deveria se preocupar. Comegamos
a entrevista enquanto a irma da senhora K. e seus filhos estavam sen-
tados no sofd vendo um video de musica africana em alto volume.
Ficamos sentados com a senhora K. ao redor de uma pequena mesa na
entrada da sala-de-estar. Pouco depois, perguntamos a senhora K. se
podiamos ir para um outro cdmodo por causa do barulho, mas ela pre-
feriu ficar ali, e falou com a irmé em sua lingua materna. O que fez com
que a misica parasse, mas eles passaram a assistir a um programa de
televisio. Houve, portanto, muito barulho durante toda a entrevista.

A entrevista aconteceu em uma atmosfera muito estranha. A
senhora K. ndo parava de olhar sua irmd, para quem estdvamos
dando as costas, e acreditamos que certas respostas foram ditadas pela
irma, ou ao menos bastante inspiradas nela. Muitas vezes, abando-
nando a entrevista, a senhora K. falava com a irmi em sua lingua
antes de nos responder. O cardter estranho da situagdo se esclare-
ceu quando a relacionamos com as palavras finais da entrevista. Af
as duas irmas comegaram a criticar o sistema escolar francés. Segun-
do elas, a escola francesa tornava impossivel uma longa escolarida-
de para os filhos de estrangeiros: “Aqui, gosto muito, ele continua
bastante tempo na escola. Mas para as crianga estrangeira aqui, na
Franga nio acredito as coisas i bem. As crianga, os estrangeiro, aqui
na Franga, sempre co'as profissio de pintd, marceneiro, como se fala,
pedreiro. E fazem isso purgue um dia o estrangeiro vai voltd pro pais
dele”; “1, tamém, a maior parte deles, estrangeiro, qué dizé, alguém
que nio sabe 1&. Os pais ndo sabem 1€ tudo isso”. E mesmo se as crian-
cas se saem bem na escola, elas sustentam a idéia de que sdo orien-
tadas para cursos profissionalizantes, para aprender um oficio: “Pruqué
memo que eles faz bem os estudo, depois, com 14 anos, eles diz: ‘Vai
fazé uma profissio, vai sé pintd’, ou um outro curso de profissio”. A
senhora K. diz que nio € s6 ela quem pensa assim: “A gente, todas
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as crianga acha isso. Num 0 s6 eu que diz isso. Somos muitos que
diz isso”. A senhora K. diz também que “é a politica” que quer isso
para os filhos de estrangeiros que vivem na Franga. A responsabili-
dade do “fracasso” escolar dos filhos de estrangeiros ¢ jogada intei-
ramente sobre a escola, e é compreendida na forma de um diabolus
in machina, de um compld politico consciente, intencional. “Eles acaba
com as crianga, € a politica deles.” Pouco preparada para enfrentar
a situagdo com uma forma de “realismo” mais ou menos pessimista
(que encontramos em intimeras familias) em relagio as exigéncias
escolares, a senhora K. desenvolve uma concepgiio maquiavélica na
qual a escola é movida por uma vontade politica deliberadamente
segregacionista em relagfo as criangas estrangeiras.

A senhora K. diz entender a violéncia urbana dos jovens como
o sintoma de uma revolta ligada ao sistema escolar, pois a escola ndo
lhes dd os meios para fazerem algo que nio seja uma formagao para
profissdes manuais: “Si vocé visse as criangas que quebram tudo. Num
sei qual na rua. Num € pur causa de nada nio, mas purque existe raiva.
Eles estuda como o N'Dongo comegd, assim, e ai, quando tém cator-
ze anos: ‘Ah, c& num é bom aluno. Vai fazé a escola das profissio’. |
tem gente qui continua a estudd e outras qui ndo. Principalmente
0s estrangeiro, aqui no teu pais € assim. Antes as pessoas me falava
e eu num acreditava. Mais tem que vim aqui, na fonte, pra vé como
é que as cojsa acontece. Eu agora vim na fonte, sei como as coisa
acontece. E um problema de politica, acho”. A partir dessa critica
podemos compreender que alguém que vi fazer perguntas sobre a vida
tamiliar sé pode aparecer como muito suspeito (por duas vezes a legi-
timidade de nossas perguntas serd colocada em xeque através de pedi-
dos de explicagio, em que percebemos um pouco de agressividade):
“Quiria saber purqué de todas essas pergunta. Eu num entendo”; (Me
desculpa, vocés estdo fazendo pesquisa ou u qué?), e af percebemos
melhor a estratégia discursiva adotada pela senhora K. que consis-
tird em exaltar os talentos de seu filho.

A senhora K. tem 37 anos e veio do Zaire. Foi 4 escola dos 8 aos
[2 anos e aprendeu um pouco de francés. Est4 na Franca desde os
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25 anos e por duas vezes, em 1990 e 1991, fez estdgios de alfabeti-
zagio que duraram 3 meses. Trabalha ha apenas 3 anos como faxi-
neira em vdrias casas. Vive sozinha (diz, sobre o marido: “Num vejo
ele mais. Num conheco ele mais”) com seus 6 filhos: uma menina
de 17 anos que estd fazendo um curso de alfabetizagio ha 8 meses
(ela chegou ha pouco do Zaire), dois outros meninos, um de 15 e
outro de 13, cujas classes desconhece, um menino de 11 anos que
os outros filhos dizem estar cursando uma classe especial (SES, em
francés) (ela confirma, mas ndo se lembra), N’'Dongo, que tem 8
anos, e uma filha de 6, que estd na pré-escola.

O pai da senhora K. era um funciondrio piiblico de baixo esca-
ldo no Zaire, mas ela nio sabe até que ano da escola cursou. Mas
sabia ler e escrever. Sua mae era comerciante e vendia peixe fres-
co e defumado nas feiras. O pai de N'Dongo esti no Zaire, e a senho-
ra K. exalra as qualidades de seu ex-marido dizendo que conhecia
muitas linguas (inglés, italiano, alemio...), pois trabalhava “nos escri-
térios de finangas” em um aeroporto. Escrevia cartas destinadas a
vdrios paises, que ele préprio batia A maquina, ela esclarece.

Ao contrdrio de outros casos familiares que combinam investi-
mentos e obsticulos, a configuragdo familiar na qual estd inserido
N'Dongo encontra sua coeréncia a mil léguas de distancia das carac-
teristicas do universo escolar. Na realidade N'Dongo vive em uma
familia que acumula uma série de tragos que impedem que siga uma
escolaridade sem dificuldades. Sua mie, escolarizada durante somen-
te 4 anos em seu pais, faxineira e dominando muito mal o francés,
‘ez cursos de alfabetizagiio, mas continua com dificuldades para ler
e escrever francés. Com tal percurso escolar e social, suas praticas
de leitura sdo evidentemente muito raras. E limitam-se essencialmen-
te as coisas que precisa ler por obrigagdo (a correspondéncia) ou por
necessidade (andncios de jornal quando estd procurando trabalho:
“Eu 6io s6 o trabalho, e pronto. Fora isso, num 6io nada”). Nao pos-
sui livros a ndo ser a Biblia (“Eu tenho a Biblia, e s6”), cuja utiliza-
¢do ndo conseguimos entender. Na verdade, a senhora K. diz 1é-1a
“de veiz in quando, quando eu posso”. Sabemos por experiéncia que
quando nossos entrevistados dizem ler quando podem ou quando tém
tempo, isso significa que essa pratica é bastante rara.
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A senhora K. também nio utiliza muito a escrita. Desenvolve
muito pouco as atividades de cédlculo, racionais, administrativas, tanto
por conta de sua situagio econdmica quanto por falta de habiro cul-
tural em relagio a um certo nimero de atos de planificagio, de ges-
tdo: ndo escreve lembretes, ndo faz lista de compras, nem lista de
coisas a serem feitas ou para levar numa viagem, ndo tem agenda,
possui um calenddrio mas ndo anota nada nele (“Sabg, sei, sei se
tenho um encontro num dia, na minha cabega. Entro nela, eu sei”),
nfo tem um caderno de contas (“Mais sei que se tirei 500 francos,
eu falo: ‘Tirei 500 francos.’ Pra que qui océ qué o caderno? Fago tudo
sem cabega [ou seja, de cabegal]”), ndo escreve cartas a familia nem
a amigos, nio anota nada antes de dar um telefonema nem depois,
e guarda seus documentos sem classificar “em um grande envelo-
pe”. O contexto social do qual é origindria e seu grau de escolari-
zagio contribuem, sem divida, muito para justificar essa falta de pra-
tica rotineira da escrita. Suas competéncias limitadas fazem com que
recorra a assistente social ("E, si t& com algum pobrema, si num t6
entendendo, procuro a minha assistente social. Af ela vai me mos-
tra como € qui faiz"), ou entao recorre a N'Dongo: “Pruqué N'Don-
go 1é, né. Ele mi explica um poco si eu num entendo a frase”; “As
vez eu ajudo ela a [&”, nos confirma o filho.

A senhora K. diz que escreve cartas para fins administrativos,
preenche sua declaragdo de imposto e escreve bilhetes para a escola,
sozinha. No entanto, podemos nos perguntar se ela tem competén-
cia de escrita para tanto, pois se até para ler sua correspondéncia
consulta a assistente social. Dada a visio critica que conhecemos,
podemos compreender a estratégia de respostas da senhora K. como
uma maneira de nio ser vista como alguém que tenha muitas difi-
culdades para ler e escrever, por medo de ver o filho encaminhado
para cursos profissionalizantes de curta duragio.

Como N’Dongo ajuda a mie a compreender certas cartas admi-
nistrativas, podemos conceber facilmente que a ajuda que a mie possa
lhe dar quando faz seus deveres escolares € muito limitada. Além disso,
ela nfio pode estar em casa para controlar a li¢io de casa dos filhos,
pois seus hordrios de trabalho fazem com que volte 14 pelas 9 horas
da noite. Se, em um primeiro momento, a mée afirma que manda o
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filho fazer a licAio de casa (“Eu pergunto: ‘Océ fez a licio? ‘Nao, mamae,
v fazé agora mesmo’. Depois ele comeca a fazé. As veis, si nio vejo
ele, ele td no quarto, fazeno seus dever”), o controle ndo se mostra
ser sempre tdo estrito™. Ela faz questiio de dizer que N'Dongo “gosta
muito” de fazer a li¢iio, mas acrescenta também: “De qualquer jeito,
nunca vi assim, que ele num tem vontade de fazé nunca. Ele faz o
tempo todo, mais ds veis ele vai esquecé um pouco”. Finalmente, falan-
do ainda da licdo de casa, ela acaba deixando passar: “Num posso
controld”. Além disso as tinicas pessoas que podem ajudar N'Don-
go nos deveres escolares sio pessoas que estdo de passagem (“E, si
tem gente que veio mi vé aqui, ele pergunta, mostra, bem, diz si fez
direito, af eles diz: ‘Aqui vocé errou, aqui’. Assim ele vai corrigi”)
— € o caso de sua tia’ —, ou de seus irmdos, mas sé aos sabados,
pois durante a semana cada um estd em suas respectivas escolas. O
controle que a mie pode exercer sobre a escolaridade é portanto rela-
tivamente fraco, e vemos um indicio disso na histéria do bilhete que
lhe enderecamos por intermédio da escola e que nunca chegou as
suas mios. A mesma coisa acontece com o controle da hora de se
deitar e as amizades de N'Dongo. A senhora K. diz que o filho vai
dormir as 20h30 todos os dias, com excegio das vésperas dos dias
em que ndo tem aula, quando pode se deitar as 21h30; mas pode-
mos nos perguntar, ainda neste caso, como ela pode verificar se o
filho se deitou as 20h30 se ela chega s 21 horas. Por outro lado, ela
também nio conhece os colegas do filho, mas sabe que sio “legais”
(“Ah, num cunheco seus colega aqui do bairro, mais de qualqué jeito
sei qui eles sdo ‘legal’”), e emite seu julgamento a partir do que lhe
diz N'Dongo: “Acho que seus colega sdo legal purqué ele nunca me
disse assim: ‘Mie, ele mi fez isso ou aquilo’”.

A senhora K. diz que conhece os professores de N'Dongo mas
que nunca falou com eles. N&o vai as reunides pois, explica, “antes
nfo, eu trabalhava muito, num tinha tempo de fazé isso”. Diz que
nunca foi convocada pelos professores, mas sabemos que entre o
momento da entrevista e o fim do ano, ela foi contactada trés vezes
por carta e por telefone pelos professores, que ndo conseguiram vé-
la assim mesmo. A irma da senhora K. critica a escola por ndo dar
suficiente licio para se fazer & noite ou nos fins de semana, e desen-
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volve a idéia segundo a qual, se a escola néo obriga a fazer os deve-
res, as criangas nio vio querer fazer se os pais lhes pedirem: “Quan-
do a professora num d4 ligdo, e océ diz pra teu filho ‘Vem aqui 1€,
cle vai te dizé: ‘Ah, ndo, mie, a professora num deu li¢do, entio
num vd &', Entdo si num tém nada pra fazé e océ diz : ‘Vem deco-
rd esta poesia’, ele num vai ficd contente”. E assim que a irmd da
senhora K. esboga o perfil da crianga que ndo quer ouvir os pais se
a escola ndo os ajuda a serem ouvidos. Estes pais a que se refere sio
aqueles para quem a escolaridade ndo ¢ “natural”. De fato, em
outras configuragdes familiares, as agdes pedagdgicas dos pais ndo
precisam do apoio da institui¢do escolar: a crianga jd interiorizou
em forma de desejos pessoais aquilo que se espera dela.

Finalmente, a senhora K. mostra a distAncia que a separa obje-
tivamente da escola quando ndo consegue dizer em que classe seu
filho estd ou entiio quando se engana sobre os pontos fortes e fra-
cos de N'Dongo (segundo ela, “ele é melhor em francés”, enquan-
to os resultados escolares provam que N'Dongo tem melhores
notas em matematica que em francés). Mas ela nio deixa de van-
aloriar-se das qualidades do filho: seu trabalho na escola, seu amor
pela escola (“ele gosta bastante da escola”), pela leitura (depois
de conversar com sua irma, a senhora K. diz que é N'Dongo quem
l& mais na casa), e pela escrita, sua capacidade para contar (“Ele
sabe compra bem, ele sabe contd bem"), sua seriedade... No final
da entrevista, a irmi reconhece que ele tem apenas algumas peque-
nas dificuldades para compreender o que l&: “compreendé ele
comprende um poco”. Esta supervalorizagio de N'Dongo, que
ultrapassa muito o que a escola reconhece nele como qualidades,
56 se explica no quadro da visdo de compld com a qual justificam
o “fracasso” dos filhos de estrangeiros na Franga.

Neste sentido, N'Dongo é visto desde o maternal (onde entrou
com 4 anos e 5 meses) como uma crianga “pouco interessada pela
vida da classe”, “muito tagarela e barulhenta”. Seu grau de maturi-
dade para a aquisi¢fio da leitura ¢ julgado “mediocre”, e o desenvol-
vimento de sua linguagem, “médio”. Seus professores atuais dizem o
seguinte: “A gente percebe que ele esta com a cabega em outro lugar”,
“Estd na lua”, “E preciso todo o tempo chamar sua atengio para que
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comece a trabalhar”, “E preciso ficar atrds dele”, “Consegue devol-
ver uma folha em branco sem se importar”. O conjunto destas apre-
ciagdes ressalta a pouca implicagiio que N'Dongo tem em relacio ao
trabalho escolar. Evidentemente, dizem que ele ndo é “escolar”, que
esquece de pedir para assinarem seus cadernos, que esquece ou perde
0 material, que o material est4 sempre em desordem ou entdo que “nio
€ capaz ou nfo tem vontade de se organizar”. E nio é por acaso que
€ no dominio mais préximo das praticas que lhe sio mais comuns
(N’Dongo vai sempre fazer compras para a mie), a numeragio, que
obtém “boas notas”, enquanto os “problemas”, ao contririo, fazem
com que “decaia”. Descrito como alguém “apagado” no conjunto da
classe, os professores esclarecem que “no recreio ndo tem esse tipo de
comportamento”. Acontece que a fratura entre a configuragiio fami-
liar e as formas escolares de vida é tal que, na escola, N’Dongo s6 pode
estar com a “cabeca na lua”.

A heranga dificil

A tendéncia do patrimdnio (e, neste sentido,
de toda a estrutura social) em perseverar em seu
ser sa pode se realizar se a heranga herda o her-
deiro, se, por intermédio dagueles que tém pro-
visoriamente o encargo ¢ que devem assegurar
sua sucessio, ‘o morto (ou seja, a propriedade)
apodera-se do vive (ou seja, um proprietdrio
disposto e apto a herdar)"™,

Como herdamos? Quais sdo as condigdes sociais, relacionais, para
que uma disposigio cultural possa ser “transmitida” ou, em todo caso,
passada, de uma maneira ou de outra — 2 forca de se inculcar, de
forma expressa ou difusa, direta ou indirera, etc. —, de um corpo
socializado a um outro corpo socializado? As més condiges de
heranca que descobrimos em certas condigdes familiares nos for-
¢am a colocar questdes que as herangas que deram certo e as trans-
missoes felizes tendem a escamortear.

Dado que o “capital cultural” estd condenado, de um lado, a viver
em estado incorporado, sua “transmissdo” ou sua “heranga” depen-
dem da situagdo de seus portadores: de sua relacio com o filho, de

104

PERFIS DE CONFIGURACOES

sua capacidade, (socialmente constituida) de cuidar de sua educa-
¢io, de sua presenga a seu lado, ou, finalmente, de sua disponibili-
dade de transmitir & crianga certas disposig¢des culturais ou acom-
panha-la na construgio dessas disposigdes.

De fato, os individuos que detém as disposi¢des culturais mais
compativeis com as exigéncias do universo escolar nem sempre sdo
— por conta da distribuig¢io dos papéis familiares ou do tempo de
que dispde — aqueles que estdo em contato com a crianga com mais
fregiiéncia e de maneira mais duradoura.

Acontece que o tempo de socializagio é uma condigio sine qua
non para a aquisi¢o certa e duradoura dessas disposi¢des, das manei-
ras de pensar, de sentir e de agir. Ao contrério do patriménio mate-
rial que pode ser transmitido instantaneamente, sem prazo (o que
nio garante, no entanto, de forma alguma a capacidade socialmen-
te constituida do proprietdrio de fazer uso dela, e, mais que isso, de
tirar dela o melhor partido possivel), as disposi¢oes, os esquemas men-
tais sociais s6 podem ser adquiridos ou construir-se através de rela-
cOes sociais durdveis (versus efémeras, ocasionais)®. E isso o que
demonstram, de maneira caricatural, as matrizes de socializagio
“totais” (convento, caserna, prisdo, internato, escola...): através do
isolamento dos seres sociais durante um longo periodo de tempo em
um espago fechado e isolado do exterior, pela grande promiscuida-
de entre esses seres sociais e pela coeréncia e sistematicidade da orga-
nizagdo das atividades, tornam possiveis os efeitos de socializagio
coerentes e durdveis. E por essa razio também que, ainda que os socié-
logos nunca tenham abandonado completamente o estudo das rela-
¢Oes efémeras, ocasionais, preocuparam-se muito mais em analisar
as relacoes mais freqiientes, durdveis, estabilizadas, cristalizadas e
muitas vezes institucionalizadas, pois o exame dessas relagdes per-
mite compreender as disposicdes sociais mais caracteristicas e cons-
titutivas dos seres sociais™.

Os perfis que veremos aqui (bem como os de niimero 8, 9 e 12)
mostram bem que as “herangas” — com “sucesso” ou fracassadas
nfo s30 nunca processos mecanicos, mas efetuam-se sempre, para
a crianga, nas relagdes concretas com outros membros da configu-
ragdo familiar, que ndo se reduzem as figuras, normalmente sacra-
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lizadas e reificadas, do Pai e da Mie. A economia das relagdes afe-
tivas no seio da familia, objeto de pesquisa de psicélogos e psica-
nalistas, nunca trata de seres cuja tinica caracteristica seria ocupar
uma ou outra posi¢io em uma estrutura familiar abstrata (Pai, Me,
Filho). Essa economia efetua-se entre seres sociais com multiplas
facetas sociais e cognitivas, formando entre si uma configuragio social
particular; e para cuja apreensio € necessirio que se passe de um
modelo de relagdes entre figuras abstratas, desencarnadas (despro-
vidas de corpos socializados) de um modelo sociolégico de relagoes
de interdependéncia entre seres sociais que ocupam lugares em
configuragdes sociais e possuem capitais ou recursos ligados a esses
lugares, bem como 2 sua socializa¢fio anterior no seio de outras con-
figuragdes sociais.

& Perfil 4: A dificil situagdo do filho mais novo.
Ryad B., nascido em Lyon, com | ano de atraso escolar (vepetiu a pré-
escola), obteve 3,5 na avaliagdo.

Chegamos ao encontro por volta das 14 horas de um siabado. Um
homem, jovem, abre a porta. Explicamos que haviamos marcado
um encontro com Nora, a irma de Ryad. Ele pede para esperar. Logo
depois, deixa-nos entrar. Nora nos cumprimenta. Estava descansan-
do por causa do ramada, que a deixa cansada. O homem € seu irméo
mais velho, de 29 anos. Entramos e ela diz para sentarmos em uma
cadeira, na sala de jantar.

Seu pai estava dormindo em um cémodo contiguo a sala de jan-
tar, separado apenas por uma cortina. No o vimos mas 0 ouvimos ron-
car ligeiramente. A mie vai se levantar durante a entrevista. Nés a
cumprimentaremos. Ela nio se mostrard nem espantada nem parti-
cularmente interessada em nossa entrevista. Durante toda a conver-
sa Ryad estard numa festa anual regional, que acontece em uma praga
ndo muito longe de sua casa, com seu irmido de 17 anos. A entrevis-
ta decorre normalmente, sem barulho. Nora parece estar interessada
na conversa e espera sinceramente que Ryad va melhor na escola.

Os avos de Ryad morreram, menos a avé materna. As familias,
tanto do lado paterno quanto materno, eram argelinas, agriculto-
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ras ¢ analfabetas. Os pais de Ryad, que nunca foram a escola, tam-
hém sdo analfabetos tanto em francés quanto em drabe. O pai veio
wzinho da Argélia com 19 anos aproximadamente, ¢ fez cursos de
formagio profissional que o capacitou a operar méquinas eletroni-
cas de concreto, uma profissao qualificada (“Num é fécil fazer fun-
cionar uma méquina de concreto nas obras publicas”). Ele tem 57
\nos e faz cerca de 37 anos que estd na Franga. Atualmente estd
desempregado, pois sua empresa atravessou problemas financeiros,
¢ tem dificuldade para encontrar trabalho. A mie, de 49 anos, veio
para a Franga com os filhos em 1971 (hd 21 anos), e nunca traba-
lhou. Repetem muitas vezes que sentem muito nao ter freqlienta-
Jdo a escola e ndo saber ler nem escrever. Para eles “faz uma falta
enorme”: “E, ¢, eles falam sempre: ‘Que pena, eles nio sabem ler,
nio sabem isso, ndo sabem aquilo™”.

Ryad, o mais novo da familia, tem 5 irmdos e 1 irma (Nora): um
irmao de 29 anos que fez um curso técnico de soldador e estd tra-
halhando nisso, outro de 28 anos que ndo conseguiu terminar um
curso profissionalizante de mecanica geral e que estd atualmente
fazendo estdgios na Agéncia Nacional para o Emprego (AN PE),_um
outro de 25 anos que fez um curso técnico de 12 grau (BEP)* de
pintor de paredes, uma irma de 22 anos, Nora, que respondeu a nos-
sas perguntas e que estd fazendo um curso técnico de secretariado
ap6s ter concluido o 2% grau em nivel F8*, um outro irmdo de 19
anos, excepcional, que estd em uma escola especializada, e um
irmio de 17 anos, que atualmente estd na 72 série de um curso téc-
nico de 12 grau, depois de um percurso escolar dificil (estd com 4
anos de atraso). Vivem ainda com os pais Nora, Ryad e seus dois
irmaos de 17 e 29 anos.

Ryad, que entrou para a escola maternal quando tinha 4 anos e
2 meses, foi rapidamente considerado como uma crianga “inadap-
rada” em relacdo as exigéncias escolares. “Crianga medrosa, pouco
3 vontade na classe”, que “fica sozinho”, “muito pouco maduro para
aprender a ler”, se mostrava “superprotegido” pelos pais, “o queri-
dinho”, “comegou a saber ler em voz alta aos 7 anos e 10 meses”.
Ryad ¢ a (inica crianga de nossa amostragem que foi indicada para
seguir aulas de recuperago no final da 22 série. Seus dois professo-
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res o consideram dificil de ser “entendido”, com “enormes proble-
mas de compreensio, mesmo na comunicagio coloquial”, e “que se
deixa levar pelas brincadeiras dos outros”.

Vive em uma familia na qual foi uma menina quem se deu
melhor na escola de maneira flagrante, conseguindo obter o diplo-
ma de 2° grau, e que depois foi fazer um curso profissionalizante.
Nio é por acaso que € ela quem responde a nossas perguntas em uma
familia na qual é a responsavel pela gestio administrariva e pelo acom-
panhamento escolar de Ryad. Tudo repousa sobre ela, o que pode
explicar em grande parte a dificuldade escolar de Ryad.

Ainda que os pais sejam analfabetos e tenham o Alcoriio como
um objeto sagrado que nio ¢ lido, Ryad niio vive em um universo
totalmente desprovido de qualquer pritica de escrita. E, sem ddvi-
da, sua irmi Nora que representa o pélo mais instruido da familia
de imigrantes argelinos analfabetos: compra o jornal de duas a trés
vezes por semana (Le P’mg'rés ou Lyon Matin), foi assinante durante
dois anos da revista L Etudiant, e pede emprestados com treqiiéncia
livros na Biblioteca Municipal de Lyon ou s amigas (romances, “his-
térias verdadeiras, antigas”). Mas seu irmdo de 29 anos também 1&
“livros sobre a atualidade”, e seu irmdo de 17 1& romances policiais
e revistas em quadrinhos. Ryad, de vez em quando, folheia histérias
em quadrinhos, mas sua irma acredita que ndo leia as historias, con-
tentando-se em olhar as imagens: “Ele olha, mas nio lendo a histé-
ria, seguindo toda a histéria do comego ao fim. L&, olha as imagens
assim ou entdo uma pagina, depois deixa o livro de lado, né?”.

Nora € a responsdvel por tudo que se relacione com os documen-
tos escritos, e isso desde a idade de 14-15 anos: “Da correspondéncia
ou para responder s cartas, sou eu quem me encarrego”. Ela diz que
isso ndo “é um sacrificio de forma alguma” e que gosta disso: “Tem
meus irmaos, que léem a correspondéncia, mas como sabem que sou
euquem vai logo responder ou preencher os papéis, entiio deixam pra
mim, né””. E ela quem redige as cartas administrativas, quem preen-
che a declaragio de imposto, que seu pai assina, quem preenche os
documentos para a escola e quem classifica por ordem cronoldgica,
em pastas, 0s documentos da familia, para poderem encontri-los
facilmente quando precisam deles: “Faco uma triagem para que seja
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ficil de achar quando preciso. Coloco os papéis do seguro-desempre-
¢o de lado, ou o envelope com os holleriths, quando ele estava traba-
lhando, em outra parte, assim fica bem classificado”. Nora copia as
receitas de cozinha e coloca num caderno, e € ela também que tem
condi¢des de fazer anotagtes antes de dar um telefonema, pois € a encar-
regada dos documentos administrativos da familia: “Fago uma peque-
na lista pra num ter de telefonar muitas vezes”. E ela também quem
taz a lista de compras. Mas, em contrapartida, ¢ seu pai quem contro-
la as contas, discutindo com a mulher, a partir do extrato de uma cader-
neta de poupanga. Esta ndo é uma tarefa para Nora, que é mais do
género mulher-administradora que mulher-executiva”. Finalmente,
mantém um didrio pessoal e se corresponde bastante com os primos,
primas ou a avd, que vivem na Argélia, e tem rambém uma corres-
pondente americana. Ryad vive, portanto, rodeado de membros de
sua familia que 1éem, de uma irma que organiza a vida familiar como
uma segunda mée de familia, mais escolarizada e racional que sua pré-
pria mde. No entanto, nio basta estar “rodeado” ou “cercado” para
conseguir construir concretamente suas competéncias culturais.

E ainda Nora quem responde pelo acompanhamento escolar de
Ryad. Ndo tem tempo de ir as reunides na escola a noite, mas
conhece muito bem a situagiio de seu irmdo na escola (qual sua clas-
se atual, o fato de ter repetido a pré-escola...), e sobretudo seus pro-
blemas relativos a leitura em voz alta (ele tropega nas palavras), a
leitura-compreensio, a gramdtica e a expressdo. E ela que contro-
la seus estudos, informando os pais dos resultados. Tenta supervi-
sionar suas licdes de casa, mas repete vdrias vezes que nem sempre
¢ possivel, pois tem um horério muito sobrecarregado. Sobretudo
chega muito tarde em casa: “Tento organizi-lo, mas ¢ dificil, por
causa de meu horirio. Tento conversar com Ryad pra ver o que nio
estd indo bem, por que faz tantos erros no ditado, por exemplo, uma
palavra ou outra”; “Acontece que estou aqui sé de noite, nem toda
noite, porque ndo tenho tempo”.

Apesar disso, ela o obriga a fazer exercicios, quando tem tempo,
e a estudar as licdes. Quando os resultados ndo sdo bons, diz que faz
“chantagem” com Ryad em relagdo ao video-game. Geralmente ele
comega a chorar quando ela faz isso. Pode privé-lo também de ver
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televisdo ou de sair com os amigos, mas como diz Nora, “funciona
na hora, depois ndo". Ryad, portanto, faz os deveres normalmente
sozinho ou com seu irmdo de 17 anos, que nio o ajuda muito. As
vezes a irmd lhe explica, o corrige, lhe di outros exemplos e passa
outros exercicios. A hora da li¢io de casa parece ser muito desgas-
tante para Ryad, que chora cada vez que tem que aprender uma ligio:
“Ele aprende com dificuldade, mas aprende; chora, é um drama cada
vez que tem que aprender uma li¢do”. Chega a ficar até as 10 e meia
da noite para fazer duas operagdes: “E ele ainda queria que eu fizes-
se para ele”. O que nio ¢ de espantar, pois “esquece” fregiientemen-
te de fazer as lighes ou de anota-las no caderno. E preciso ficar “o
tempo todo atrds dele”, e Nora pediu a um de seus professores para
ficar “um pouco mais atrds dele”. Durante as férias de veriio, ele nio
tez nenhuma revisdo, a ndo ser na semana que antecedeu a volta s
aulas. Nora trabalha durante esse periodo, provavelmente para
poder pagar os estudos, e nio pode organizar melhor as coisas.
Deplora o fato de no ter mais tempo durante o ano escolar para
ficar “atrds” de Ryad, que, se ndo for assim, acaba ndo fazendo nada.
Sua mie, a cunhada, o irmdo de 29 anos e o de 17 também ficam
“atrds dele” para ele fazer as ligdes, mas parece que s6 a irmi é que
controla realmente essa parte.

Nora nos descreve Ryad como uma crianga que niio tem nenhum
gosto pela leitura: “Bom, eu tento obrigd-lo a ler, mas ele nio gosta
de ler”. Ryad ndio fregiienta a biblioteca, lé raramente e quase nunca
pede um livro: “Nunca ele vai dizer: ‘Olha, esta tarde v6 pegd um
livro e vd 1€, em vez de ir jogar bola de gude’”. No fim de semana,
quando ela tem tempo, as vezes lhe dd para ler algumas pdginas de
alguns livros de bolso que guardou de suas aulas da 72 ou 82 séries.
“Tento obrigd-lo a ler a0 menos duas ou trés paginas por dia, mas
ele ndo gosta de ler. Fica parado na frente do livro. Fago umas per-
guntas, digo: ‘Me diz qual é o assunto, qual é a histéria’", mas ele
ndo gosta de ler. Quando ela faz perguntas, percebe que ele nio leu
ou que ndo guardou nada: “Ele fica ali, com o livro na frente dele,
num sei, ele nio 1é. Fago algumas perguntas, é como se eu falasse
(risos) com um surdo. Ele niio gosta de jeito nenhum de ler, ndo sei

i

por qué”. Portanto, Nora tenta, infrutiferamente, provocar-lhe o gosto
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pela leitura: “Tento, comego a contar um pouco da histéria, para
tentar atrai-lo, né? Entdo, leio algumas palavras, conto um pouco
da histéria por alto, mas nunca o fim. Ele sempre me pergunta
como € que termina (risos), eu digo: ‘Bom, leia e vocé vai ver como
termina, né?. Dai, ele vai para o quarto, tenta ler, mas nio sei, ele
nio lé. Fago duas ou trés perguntas uma hora depois, duas horas, e
cle continua na primeira pagina. E olha que eu tento contar um pouco
a histéria para facilitar um pouco, mas ndo”. Poderiamos pergun-
tar se ela, sem saber, nio estd colocando o irmao diante de dificul-
dades insuperéveis.

Sua irma acha que serd necessério inscrevé-lo no hordrio de estu-
do livre apés a aula, durante os trés Gltimos meses de escola, pois
das 17h as 19h30 mais ou menos (hora em que volta para casa) ele
fica brincando e ndo faz a ligdo (“Acontece que ndo tem ninguém
para cuidar disso, das 5h as 7h. Ele brinca demais, ndo faz a ligio”),
e as vezes nem chega a vé-lo de noite. Na verdade Ryad é muito
mais ligado a seu irmdo de 17 anos (“os dois sdo mais préximos, ele
¢ muito mais préximo de Ryad do que de mim, porque tém muita
coisa em comum. Saem juntos nos fins de semana. Quando fazem
as ligdes, fazem juntos”), que também estd em situagdo de grande
“fracasso” escolar (um dos professores nos informa que teve este irméao
como aluno, e que ele “também tinha enormes dificuldades”). Nora
ressalta a existéncia de uma grande cumplicidade entre seus dois
irmdos (“Estdo sempre conversando, pois dividem o quarto”); o
irmdo e sua irma representam portanto concretamente para Ryad
dois principios de socializagdo contraditérios (o “sucesso” e o “fra-
casso”, a diversdo e o esforgo escolar), mas a cumplicidade entre os
dois irmaos, fundada, sem divida, em parte, sobre uma identidade
masculina comum, faz pender a balanga para o lado mais desfavo-
rdavel a uma boa adaptagio escolar.

Nora conta que Ryad, quando volta da escola, vai logo tomar
lanche, e sai para brincar com seus amigos. Pode voltar para casa
l4 pelas 19h ou fazer a ligio antes que ela chegue. Pode ficar fora
até as 20h e dormir entre 21h30 e 22h, no maximo 22h30, e isso,
todas as noites. As vezes, no domingo, Ryad almoca sozinho por-
que fica brincando com seus amigos e s6 volta depois das 13h.

L1
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Parece que Ryad se diverte e sai bastante: vé televisio demais (toma
o café da manhi vendo desenho animado), brinca com seu video-
game, brinca fora com os amigos, vai ao estidio de furebol com o
irmdo de 17 anos, pratica atividades esportivas na quarta-feira a tarde
por intermédio da escola. O controle que é exercido sobre ele é, entio,
bastante limitado: diz respeito aos filmes a que pode assistir (nada
de violéncia nem de sexo), aos amigos que pode freqiientar e aos
limites territoriais de suas brincadeiras fora de casa (“Eles nio vio
além de um certo perimetro, porque eu os proibo de irem além”).

Uma outra faceta para explicar o que acontece com Ryad é for-
necida, de forma endégena, pela propria irma, quando diz que ele
foi tratado demais como o “filhinho mais novo”, o “queridinho” “super-
protegido”, que “brinca demais” e nunca é colocado diante das suas
obrigagdes. Parece, realmente, que Ryad nio é sistematicamente con-
trolado em sua vida cotidiana familiar, no interior da qual passa muito
tempo desenvolvendo atividades lidicas de todos os tipos. Nio est4,
portanto, nem em uma situagio onde poderia se redirecionar por si
mesmo para uma autodisciplina do ponto de vista escolar (em con-
seqiiéncia, por exemplo, de uma socializagio familiar escolarmente
favorivel), nem em uma situagdo onde as injungdes dos pais sobre
a importancia da escola pudessem encontrar os meios de se concre-
tizar nas formas de exercicio de um controle e de um acompanha-
mento mais regulares e permanentes de seu trabalho escolar. O fato
de ser o “filho mais novo”, protegido, dentro de uma familia sem gran-
des investimentos culturais objetivos (pais analfabetos, irmos com
percursos escolares dificeis); o fato de ser escolarizado em uma classe
composta de casos dificeis e onde cada aluno nio pode ser acompa-
nhado regular e constantemente (como observou um dos dois pro-
fessores); o fato, finalmente, de sé poder se beneficiar das compe-
téncias de sua irma de vez em quando, de ter relagdes mais estreitas
com um irmio mais velho em situagio de “fracasso” escolar, tudo
isto contribui para explicar a situagdo escolar de Ryad.

No ano passado, quando ele almogava na cantina da escola, sua
irméd nos conta que fez amizade com uma servente que o fazia ler, e
ele voltava i tarde todo contente contando-lhes: “Ele conhecia uma
senhora aqui, nfio sei seu nome, que fazia ele preencher o tempo. Ela
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Ihe dava frases. E uma senhora que cuida da cantina. Era muito sim-
pitica com ele. Fazia com que lesse certos... Era superlegal, nio o
tempo todo, mas de vez em quando”. A figura da “senhora da canti-
na” que deu atengdo a Ryad, consagrando-lhe um pouco de tempo,
¢ 0 exemplo de uma situagdo, excepcional e ndio durdvel, na qual ele
pdde constituir através de uma relagio socioafetiva privilegiada, um
principio de motivagio ou de interesse pela leitura e pelas coisas esco-
lares (“Chegava todo contente, falava disso com a gente a noite”).

A entrevista com Ryad permitiu confirmar os elos estreitos que
tem com o irmdo do qual se sente mais proximo, o papel de con-
troladora que sua irma exerce em matéria de escolaridade (“Depois
cla diz: ‘Faz a ligdo’. Depois eu terminei, depois ela diz: ‘Me mostra
o caderno’”), seu vivo interesse por tudo o que é brincadeira em
casa ou fora dela. Mas deixa sobretudo transparecer, através de
imprecisdes seménticas, os didlogos de surdo, os implicitos, a ori-
gem das dificuldades de compreensio da qual falam seus professo-
res. E que sdo, sem nenhuma divida, a conseqiiéncia que sofre uma
crianga cujas produgdes de linguagem, no interior de uma familia,
nio sio retomadas pelos adultos para corrigi-lo e levd-lo a ultrapas-
sar suas contradi¢des, suas imprecisdes, seus CONtra-sensos...

“Eu... eu vd comé. Depois eu, depois minha mae, ela se... ela vai
passed. Ela passeia, passeia, e eu vo pra fora pra passed. Uma vez,
uma vez, uma... um monte de veis! Fico dando volta, vo na minha
prima. Af a gente... a gente fala, a gente falava, eles falava e assim
e assim. Depois, é... meu primo, sabe, ahnn..., tem o mesmo tama-
nho que eu. Entio, ahnnn... entio... a gente brincava um pouco
no quarto. Entdo, ahnnn... E ... ele si chama E ... Af ele disse, ahnnn:
‘Vai, vai ficd do lado da tua mamie, vai'. Af, ahnn, minha, minha
mie, ela me disse, ahnnn: '‘Porque vocé nio vai brincd com o
E ...7" Ai eudisse: ‘Nao, num td mais cum vontade’. Af ela me disse:
‘Entiio, vamo, vamo volta pra casa’. Af a gente voltou, vi as hora,
era 10 horas. Af a gente... depois dormi, minha mie me disse:
‘Dorme!™

Quando relemos a entrevista de Ryad, tivemos imediatamente
a impressio de um modo de discurso bastante tipico das criangas
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escolarizadas em classes especiais, que ja tinhamos estudado alguns
anos antes®. O fato de ficarmos sabendo que Ryad fora indicado para
freqiientar uma classe especial s6 confirmou nossa intuigio inicial.
Através de suas respostas, Ryad nos permitiu evidenciar um pres-
suposto as questdes que nos colocamos no momento da entrevista.
Essas questdes partem do principio de que a crianga saiba situar-se
no registro do recorrente, do regular, do habitual ou do geral (“Em
geral, me deito a tal hora, fago isso, aquilo, etc.”), e portanto que
adote uma aritude um tanto “tedrica” e classificatéria em relagio a
sua propria experiéncia. Acontece que Ryad nio consegue susten-
tar esse registro. Seu discurso, pleno de implicitos (de “eles”, “a gente”
que ndo remetem a ninguém de preciso), confuso e contraditério,
respondendo ao contrério daquilo que esperamos, € igualmente um
discurso que toma a dimensio do fato particular relatado com a uti-
lizagdio do pretérito perfeito* e de detalhes néo pertinentes ao tipo
de discurso que se espera (“Um dia, com alguém, em tal situagao,
aquilo se passou assim ou assado e deste jeito...").

Desta forma, quando perguntamos o que faz quando vem da
escola e ndo quando vai a escola, Ryad responde & segunda propo-
sicAo. Em seguida, apés uma retificagio de nossa parte, diz que larga
sua mochila, que se senta “na mesa”, que vé televisio, que toma lan-
che, que vai brincar l4 fora, que sobe, que pega um copo de dgua,
que bebe, pde de volra, e sai de novo para fora com “eles”, tudo isso
expresso em um registro superficial.

Mas é necessario, para compreender melhor a situagio de Ryad,
saber 0 que ocasionou o “sucesso” de Nora, que assim mesmo
repetiu a 12 série (“Acho que foi por causa das companhias (risos),
era legal, me divertia pra valer”). Uma socializagdo feminina
menos voltada para o exterior da casa, um sistema de coergdes e
responsabilidades familiares mais importantes por causa de seu sexo,
a responsabilidade muito precoce pelos documentos da familia e
certas tarefas domésticas ndo acabaram por desviar Nora das brin-

* Em francés existem dois pretéritos perfeitos (agio concluida) atualmente: o da lingua-
gem escritafliterdria, chamada de passé simple (passado simples), e, as vezes, empregado
em lingua oral em formas de narrativas; na linguagem oral e escrita normal, emprega-se
o passé compasé (passado composta). (N.T.)
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cadeiras exteriores e interiores mais distanciadas da socializagio
escolar? De qualquer forma Nora, sem exemplo anterior em sua
fratria, pode, ao contririo de seu “irmdozinho menor”, encontrar
um lugar na configuragio familiar, que se tornou compativel com
seu lugar na escola.

¢ Perfil 5: As mds condigdes de heranga.
Ith K., nascido em Lyon, sem repeténcia escolar, obteve 3,8 na avalia-
¢do nacional.

Quando fomos marcar a entrevista, descobrimos que a senhora K.
nio tinha lido o bilhete que tinhamos enviado. Pede a seu filho Ith
para procuri-lo, se bem que tenhamos insistido em que niio havia pro-
hlema e que poderfamos explicar do que se tratava. Ela parece sem
graca pelo fato de ndo ter tomado conhecimento do bilhete, e culpa
ofilho, que, segundo ela, ndo lhe conta tudo. O bilhete estava no meio
de suas coisas, todo amassado, o que a deixa bastante aborrecida.

A sala onde vai acontecer a entrevista, alguns dias mais tarde,
é revestida por um papel de parede um pouco gasto, com algumas
serigrafias pregadas na parede, entre as quais o busto de uma mulher
com um chapéu de véu. Havia também uma televisdo, um peque-
no aquério com peixes e um grande aquério onde estavam colocados
alguns livros. O irmdo da senhora K., que estd vivendo provisoria-
mente em sua casa, entrard por um momento durante a entrevista.
Durante nossa conversa, a senhora K. nem sempre termina as fra-
ses, e faz vérias afirmagdes vagas. As vezes, fala depressa, e seu rosto
¢ muito expressivo. Fora da entrevista, vai falar muito dos proble-
mas do prédio, do fato de estar velho, de ter baratas e ser insegu-
ro e evocard também seu tédio durante os fins de semana. Quan-
do fomos embora, nos agradeceu, talvez por termos preenchido uma
daquelas tardes “mortais”, ou talvez por termos nos dado ao traba-
lho de escuti-la.

A mie de Ith, que tem 32 anos, é de nacionalidade francesa (como
seus pais), e nio estd trabalhando atualmente, pois cuida do filho
menor. Ela trabalhou em “impressdo” (grafica), em seguida como
digitadora, que aprendeu na pritica, “num dia s6". Depois de ter
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repetido a 4* série, foi orientada, durante a 6% série, para um curso
pré-profissional®” (“Nio era grande coisa, viu?”), depois foi fazer um
curso téenico® de trés anos que lhe habilitaria a ser auxiliar de
escritério. Mas “nio gostei ndo”, diz, “e mesmo hoje ainda ndo
gosto”. Nio teve tempo de fazer o exame de fim de curso, pois sua
mie morreu quando tinha 18 anos: “Tive que cuidar de meus irmaos
e irmas e de meu pai, claro”. Na escola, era melhor em francés que
em matemética (“Fra um zero a esquerda”), e foi por isso que a orien-
taram nessa direciio. De fato, ndo gosta de trabalhar em escritério,
“sentada, sem fazer nada”. Teve uma série de empregos, trabalhou
com um dentista (“Trabalhei com um dentista, no comego era s6
como recepcionista. Mas eu fazia tudo, na verdade. Era responsa-
vel por arrumar o material, receber os pacientes. Organizava aque-
las fotos pequenas, ele chegou a me ensinar os diferentes dentes, a
classificar, tudo isso. Fazia um pouco o servigo de secretdria, tudo
isso. Era legal porque era variado. Posso dizer que de todos os tra-
balhos que tive foi esse que de verdade..."), e trabalhou também num
centro de recolhimento de impostos.

Os pais da senhora K. sdo relativamente modestos. Seu pai
comecou a trabalhar aos 14 anos, sem formagio profissional, como
torneiro-mecanico, e ai ficou. Sua mie trabalhou um pouco como
operéria na inddstria téxtil mas parou logo para poder educar os seis
filhos. Ela qualifica os irmdos de, “ao contrdrio, um zero a esquer-
da em francés” (ou seja, comparados a ela: “Fui eu que ensinei
eles”). Seu irmdo que estd vivendo com ela, parou na metade de
um curso pré-profissionalizante de nivel médio, e hoje faz entregas.
Tem uma irma que trabalha “em digitagfio”, outra que trabalha na
Agéncia Nacional para o emprego (ANPE, em francés); outro que
¢ chofer de caminhio e outro que é lixeiro em Vaulx-en-Velin
(periferia de Lyon).

A senhora K. est4 divorciada hd um ano do pai de seus dois filhos
(que lhe d4 uma pensio alimentar), e sua vida profissional instével
estd ligada a uma vida pessoal movimentada: “Bom, eu podia ter
ficado 14 (no dentista), daf eu tive uma histéria com o pai dos meus
filhos, entio fui para Paris por algum tempo. E depois ele me fez vol-
tar para Lyon. E, ah, bom, foi af entdo que eu trabalhei mais tempo.
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Depois trabalhei de novo. Num lembro mais, fiz tanta coisa!™. Seu
ex-marido trabalhava como vigia em um restaurante, e s vezes fica-
va servindo no bar. Nio conhece ao certo sua escolaridade, mas deve
ter sido curta, segundo ela. Os pais de seu ex-marido, que siio tai-
landeses (o pai era militar de carreira), viveram com eles durante
VArios anos.

Com esse perfil temos a prova flagrante de que um capital cultu-
ral familiar s6 pode ter efeitos socializadores sobre as criangas se encon-
tra os meios (situacdo e tempo) de ser “transmitido”. De fato, ainda
que asenhora K. tenha tido um percurso escolar infeliz (curso pré-pro-
fissionalizante, ndo tirou o diploma), ainda guarda, de uma formagao
escolar curta mas nobre (auxiliar de escritério) — e sem divida tam-
bém de algumas experiéncias profissionais valorizadas —, algumas
praticas de leitura relativamente importantes. L& revistas (faz palavras
cruzadas e 1& o hordscopo), jornal (Le Progrés, no qual 1€ as pdginas
policiais, mas ndo as de politica): “Bom, num leio muito, porque é meio
jato (em vez de chato), e isto, pra mim... (ris0s)... o programa da tele-
visdo” (uma revista chamada Télé 7 Jours, na qual [& os artigos, mas
“comego sempre” pelo horéscopo). Gosta também de livros (1é roman-
ces de aventuras ou livros que falam de “histérias vividas”, de “fatos
reais” — Jamais sans ma fille (Sem minha filha, jamais), de Betty Mah-
moody*, mas faz questdo de dizer que ndo lé romances banais de amor,
pois “é tudo sempre igual, sio sempre as mesmas histérias”, bem como
de histérias em quadrinhos (seu irmdo lhe traz, pois ele faz entregas
para gréificas), e ela era assinante durante um ano do France Loi-
sirs™*, Freqiienta também a Biblioteca Municipal (“O Ith s6 vai quan-
do lhe di na telha, mas como na maior parte das vezes ele fica com
o0s amigos...”") e um centro de encontros onde coordenadoras contam
histérias para as criangas e onde mies e filhos brincam juntos.

Virias frases mostram na senhora K. uma atitude de boa vonta-
de cultural e até mesmo uma certa bulimia cultural. Avalia em
cinco ou seis 0 nimero de livros que 1& por més e, no caso das revis-

* Livro que narra a histdria de uma mae que \lt‘.\ci'd reaver a filha, suqﬁualr.‘ld;l pela familia

de seu marido. (N.T.)

**France Loisirs: um clube de livros. (N.T.)
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tas, afirma: “Leio tudo, absolutamente tudo o que me passa pelas
mios”, E até percebemos em sua maneira de justificar o fato de recor-
rer ao diciondrio a relagio de dominio que estabelece com a cultu-
ra legitima: “Prefiro olhar logo pra saber, em vez de ficar assim olhan-
do feito boba...” E necessario acrescentar que o pai da senhora K.
parecia dar valor 2 leitura, pois sua filha ainda guarda uma colegio
de livros sobre animais que ele lhe deu de presente (“Foi uma cole-
¢do de dez livros que meu pai me deu de aniversdrio. Sio livros de
A a Z, sobre todos os animais. Tenhos muitos livros assim, sdo
livros que tenho hd muito tempo, mas que conservo”). Ela até se
apresenta como a maior leitora de sua familia, em relagdo a seus
irmios, que ndo tém nenhuma paixdo por livros (“Ih, meus irmaos,
nem pensar, nem adianta falar de livros com eles, niio é o negécio
deles. Eles gostam ¢é de esporte, de sair, todas essas coisas”"), e justi-
fica 0 pouco interesse de Ith pela leitura por ser homem: “Tento fazer
ele ler, mas é mais dificil, num sei, acho que os meninos se preocu-
pam menos com isso, com livros, com a leitura, essas coisas”.
Podemos notar que ela 1&, apesar da inexisténcia de uma rede de
sociabilidade onde poderia encontrar uma maneira de dar sentido
e valor, junto com outros, a suas leituras: “Estou sempre sozinha,
entio... (risos)”.

A posigio da senhora K. enquanto mulher, na divisdo sexual dos
papéis familiares, e enquanto pessoa, formada em um trabalho de tipo
administrativo, acabou por conduzi-la a tarefas familiares de escri-
ta. Ainda que reaja de um modo tipicamente espontiineo a um certo
numero de priticas de escrita que considera rigidas e constrangedo-
ras, foi obrigada a ocupar-se dos documentos do casal e de seus
sogros, sem que isso lhe causasse realmente dificuldades. Ela mesma
é quem escreve as cartas administrativas (ainda que prefira usar o
telefone para contatos com sua familia), preenche sua declaragiio de
impostos, escreve os bilhetes para a escola e deixa as vezes alguns
bilhetes pregados na porta quando sai. Faz listas de compras, redi-
gindo-as 3 medida que vai se lembrando das coisas que precisa com-
prar, e calcula mais ou menos quanto vao custar: “Fago antes umas
contas, meio por alto, né? Por exemplo, o litro de leite, ai separo uns
20 francos (4 reais), ponho uns 20 francos, assim, por alto, consigo
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calcular ndo o total exato, mas praticamente”, Ela anota alguma coisa
antes de telefonar para algum 6rgio administrativo, (“Porque as
vezes a gente pensa uma coisa e depois esquece e nio sabe mais o
que dizer”), e também durante ou depois do telefonema.

Por outro lado, nunca manteve um caderno de contas, nio
escreve lembretes (“T4 tudo aqui dentro, 6," nos diz mostrando a
cabega), ndo escreve listas de coisas que tem de fazer (“Acho isso
ridiculo”) e tem uma reagfio tipicamente espontinea em relagio a
esse tipo de pratica de escrita que julga rigida demais: “A gente sabe
muito bem o que tem de fazer, né? Num sei, eu sei mais ou menos
o que tenho de fazer amanha. Num digo daqui uma semana, nio,
af precisava, mas num sei, acho isso meio... Olha, é como se a gente
escrevesse uma coisa para wm robé: ‘Vocé tem que fazer isso, aquilo,
aquele outro, etc., etc.’. Bom, quer dizer, e vivo minha vida, de ver-
dade, bom, ndo assim, do jeito que ela vem, mas... Num sei (risos),
¢é bom, talvez assim, si a gente faz uma lista, precisa fazer isto, aqui-
lo, durante o dia, e si a gente num t4 com vontade de fazer uma coisa,
bom, passo roupa, tenho que ir num lugar, e depois, si num posso
ir, num sei, sei l4. Acho isso, sei ... A gente fax como pode, como
quer”. A senhora K. possui virias agendas, mas nio as utiliza, bem
como diversos calenddrios que, as vezes, olha para contar os dias,
mas sobre os quais nio anota nada.

Atualmente classifica os documentos administrativos, mas duran-
te muito tempo ndo o fazia. Suas fotografias sio, na maior parte, “fotos
livres". Ndo acha muito ttil classificar fotos “que olhamos sé de vez
em quando”. Quando perguntamos se anota coisas nas fotos, res-
ponde: “ Nio, imagine, ja tem a fotografia, j4 t4 bom”. Assim como
outros entrevistados, ela reage com um “E quebrar a cabega pra nada”,
quando perguntamos sobre certas priticas de escrita. Em relagio a
ter um didrio, reage também de uma forma um pouco espontinea:
“Nunca me veio na cabeca”. Ela considera esta pratica “meio estra-
nha”, sem que consigamos saber o que entende por isso: “Nds, nossa
vida, a gente guarda ela na cabega, ndo precisa de. .. E a vida, é assim
e ponto final. Num precisa contar em um...”

A senhora K. insiste no fato de que a escola é uma coisa impor-
tante e afirma que ndo para de lembrar seu filho: “Bom, ndo paro
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de repetir, pois quando vemos a vida como estd agora, imagina
mais tarde. E nele que penso, digo pra ele: ‘Olha como t4 dificil encon-
trar trabalho ou qualquer coisa, mesmo quando temos um diploma
na mio, num ¢2..." No quero que ele faga como eu”. No entanto,
ela mostra os limites do acompanhamento escolar de Ith, quando
o julga “médio, nio muito bom, ndo muito bom. Num seria bom,
nem muito ruim, médio"”, quando considera que |é e escreve “razoa-
velmente bem”, quando, na verdade, ele ¢ descrito pelo professor
como tendo enormes dificuldades em todos os dominios (tirou 3,2
como média geral na dltima prova do ano, da qual 2,5 em leitura
silenciosa, 2,7 em ortografia, 4 em gramitica e 3,7 em mateméti-
ca), e sobretudo em relag@o a escrita. A senhora K. apresenta Ith
como uma crianga avessa ao trabalho escolar e que s6 pensa em brin-
car com seu video-game ou fora, com seus amiguinhos: “Pra mim é
dificil lidar com ele, é verdade. Porque para tentar que faga algu-
ma coisa... Quando vejo que tem uma coisa que ele ndo compreen-
de, ou td dificil pra ele, digo sempre, vem aqui, te explico, vamos
tentar entender, ele € tio teimoso, e vem logo me dizendo: ‘Deixa,
ja entendi, num precisa’, e ndo quer nem saber. Ele é realmente...
Fica o tempo todo pensando em ir brincar com seus amiguinhos, e
és0". Ela lhe retirou o video-game durante um certo tempo porque
ele ficava muito tempo jogando, mas isso nio alterou seu compor-
tamento: “E, eu proibi. Desliguei durante umas semanas, e ele nem
ai. Ele sai com os amigos. Berra o dia inteiro que quer descer, por-
que o dia inteiro ele ficava jogando video-game, num queria fazer
mais nada, e por causa disso, na sua cabega, num tinha mais nada...
Era isso ou seus amiguinhos. Entio o dia inteiro era o video-game,
os amiguinhos, o video-game, os amiguinhos. Ele chegava, jogava
a mochila no chio e saia correndo pra brincar”.

Quando ela tenta explicar-lhe as ligoes, ele nido escuta. Nunca
pede ajuda voluntariamente, pois estd sempre com pressa de
livrar-se 0 mais rapido possivel dos deveres de casa. Sua mae diz
que faz um controle a cada dois ou trés dias, mas Ith diz sempre
que jé fez a ligio na escola (“A maior parte das vezes ele chega e
eu digo: ‘Bom, agora vocé vai fazer a li¢do...” — ‘Eu num tenho
hoje’, ele responde. ‘Num tenho, eu ji fiz ontem.” Ou entio, ‘ji

120

PERFIS DE CONFIGURACOES

fiz na escola’”), ou entio fica no quarto e, quando sai, afirma ja
ter feito: “Ele quer sempre fazer ligdo no quarto. Dai digo: ‘Nio,
vocé vai fazer aqui’, porque depois ele pega as coisas: ‘Pronto, ji
fiz". Eu ai num vi nada...” Ele, portanto, utiliza todas as estraté-
gias possiveis para escapar aos deveres de casa: “Quer se livrar o
mais rdapido para brincar, simplesmente”. Chega até a “pular” os
exercicios e a esquecer os livros e cadernos na escola. Sua mie
diz que, assim mesmo, ela o obriga a refazer os exercicios até que
estejam certos, e o faz recitar em voz alta as ligdes. Durante as
férias, ela lhe compra cadernos de férias (“Pra que ele num esque-
¢a tudo, pra que fique um pouco por dentro”), mas ele faz exercicios
a cada dois ou trés dias, e niio sabemos se ela consegue realmen-
te impor-lhe essa obrigagio.

A propria senhora K. nos dd, num determinado momento, uma
explicagiio sobre suas dificuldades em controlar seu filho: “E duro
mesmo. Digo pra vocés, ele é dificil. Principalmente, ahn, diga-
mos que com seu pai num era assim. Nds nunca vivemos com ele de
verdade um tempo significativo. Af acho qui tem isso também. Porque
quando seu pai td aqui, num € assim”. De vez em quando, ela tem
que usar o “cinto”: “E, so obrigada a usar de vez em quando o
‘cinto’ (risos). Bom, num bato, é s6 pra amedrontar. Porque sindo
num tem mais respeito, num tem mais nada.” Mais adiante, duran-
te a entrevista, confessa que bate nele de vez em quando: “Bato
nas pernas, um pouco. Nio é para machucar”. Seu marido, por outro
lado, parece ter mais autoridade: “Sem bater nele, nada. S6 gritan-
do um pouco, olhando e pronto, ele logo fica com medo, obedece
e acabou. O problema é que ele nunca vem aqui, entdo, ¢ por isso
que ele aproveita”. Ela acha que deixou “passar muita coisa” quan-
do ele era menor: “E por isso que com o menor tento fazer... Tem
muita coisa que num passo pro pequeno e que passei pro grande.
E assim também pur causa disso, porque como num estava nunca
em casa, passei um monte de coisa. Num devia, vejo agora qui eu
num devia té passado, porque... Agora é tarde demais”.

A entrevista nos permite reconstituir uma situagdo na qual o
casal é particularmente instdvel. O pai nunca esteve fisicamen-
te presente na vida familiar, e nunca se preocupou com os filhos
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(“Seu pai, ndo, de qualquer jeito ele nunca cuidou dos filhos”),
a mée teria saido de casa vérias vezes para voltar i prépria familia,
deixando talvez as criangas com os avés: “Tem 10 anos que mora-
mos aqui, antes moramos 2 anos no nimero 2 e depois viemos
pra cd, por 8 anos. S6 que eu, ex num morei muito tempo aqui. Como
disse pra vocés, ia daqui pra la. (Risos.) A gente mora cada dia
num lugar”.

Podemos imaginar, € claro, que, em outras configurages familia-
res, as dificuldades do casal nfo se refletissem tanto na escolaridade
dos filhos, pois a preocupagao pedagdgica é maior. Mas em um meio
onde o capital cultural niio é evidente, onde os reflexos, culturalmen-
te incorporados, de preservagio da escolaridade da crianga nao estio
presentes, as turbuléncias familiares tém efeitos imediatos, como é o
caso de Ith. Uma certa forma de estabilidade familiar (ainda que man-
tida através de separacdes, divorcios...) parece importante para for-
necer as condigdes de uma escolaridade correta.

E é nessa turbuléncia do casal que podemos compreender me-
lhor o comportamento de Ith. Sua prépria mie diz que, por conta
dessa situagdo, ela “lhe deixou passar muito” as coisas. Ela deixa
transparecer, nas situagdes que descreve, que perdeu o controle
dos filhos, e se apresenta como alguém que tem menos autoridade
que o ex-marido. Parece deixar as coisas acontecerem e s6 agir no
limite, ameagando bater de cinto ou dar rapas. As regras de vida
ndo sio, portanto, muito fixas e definidas, e, na maior parte das
vezes, sdo aplicadas irregularmente. Por exemplo, embora a senho-
ra K. diga que controla o que Ith faz fora de casa, quando ela vai
a biblioteca as quartas-feiras, deixa-o brincar com os amiguinhos,
e ndo tem na realidade possibilidade nenhuma de controlar o que
ele faz. Da mesma forma, quando conta que Ith conseguiu uma vez
ir bem longe da cidade sem sua permissio, € sinal de que o contro-
le de suas atividades, sem divida, ndo é tio rigido quanto o diz.
Ou ainda, embora diga que o obriga a fazer e refazer seus deveres
de casa todas as tardes antes que ele saia para brincar com os ami-
guinhos, o professor (que confirma que Ith “ndo fica triste e infe-
lizem um canto” mas que, “pelo contrério, ficaria brincando o dia
inteiro”) nota que ele nem sempre faz as ligdes e que raramente
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aprende o que lhe ¢ ensinado. Uma interpretagiio psicanalitica sel-
vagem veria aqui um caso tipico de auséncia do Pai e, portanto,
da Lei. A interpretagio sociolégica, menos universalista e mais aten-
ta a singularidade das configuragdes familiares, tenderia, antes, a
descrever as condi¢des sociais de inexisténcia de regras de vida fixas
e regulares e da auséncia de uma autoridade respeitada.

Sem divida, Ith aprendeu que, com uma mie preocupada com
seus problemas conjugais, suas reperidas “mentiras” (a mie diz, a esse
respeito: “Porque pra ele, entre o que ele conta e o que acontece
realmente.... Precisa ver, viu?") para fugir de certas obrigacdes (fami-
liares ou escolares) funcionavam perfeitamente. Isso explicaria o tom
completamente “mitdmano” da entrevista que tivemos com ele.
De fato, foi a entrevista mais imaginativa que fizemos. Ith parece
ir inventando situagdes enquanto vai respondendo as perguntas.
Retoma, por exemplo, comportamentos da mie, atribuindo-os a si
mesmo: diz que toda tarde sai para comprar o jantar para toda a
familia, “l4 embaixo”, pois a mie é doente; diz que fica em casa no
domingo tomando conta do irmdo enquanto a mae “vai l4 embai-
x0", e explica como estuda as li¢des, invertendo mais uma vez os
papéis: “Digo pra minha mae, leio e digo si td certo”. Afirma tam-
hém que vai & biblioteca todas as quartas-feiras, que mostra as notas
a0 pai (que niio vive mais com eles), & mae e ao “irmio” de 18 anos
(que talvez seja seu tio de 30 anos, ou entio um ser que ele imagi-
nou), que, acrescenta, estd no exército, etc., transformando as situa-
¢oes ao bel-prazer de uma fantasia cujo principio ou origem nem
sempre chegamos a compreender muito bem.

Porém, as “mentiras”, as fabulagdes de Ith s6 se explicam na rela-
¢A0 com seus pais, e em particular, com a mae. Poderfamos dizer que
ndo passam de um sintoma. As estratégias para contornar as pres-
soes que Ith inventa sio indissocidveis dos comportamentos e rea-
¢oOes dos membros da constelagiio familiar. Essas estratégias sio cal-
cadas nas modalidades dos comportamentos parentais existentes.

No entanto, Ith ¢ descrito do ponto de vista escolar como “uma
crianga que nao € nada burra”, e cujas “enormes dificuldades nao
530 necessariamente conseqiiéncia de uma falta de possibilidades”,
mas que ndo possui as condigdes de atengdo adequadas: “Fica todo
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", 4

o tempo virado de costas”; “O tempo todo estd distraido”; “As raras
Vezes em (ue escuta, em que presta atengio, reage positivamente”;
“Nunca est4 interessado por algo em especial”. Podemos, portanto,
supor que a relagio com as pressdes, com as regras, com as exigén-
cias impostas por adultos €, no quadro da configuragiio descrita (e
que se caracteriza, sobretudo, por um fraco grau de racionaliza¢do
das atividades domésticas), o centro dos problemas escolares de Ith.
Seu irmdo menor, pelo fato de ter uma presenga materna mais regu-
lar (ela ndo quer lhe “deixar passar” tantas coisas como fez com o
filho maior), de comegar sua escolaridade no momento em que os
“problemas conjugais” estavam se resolvendo e por freqiientar um
centro onde encontra outras criangas e onde brinca e escuta histd-
rias, talvez esteja em uma situag@o mais favoravel para vivenciar uma
escolaridade mais feliz.

Para terminar, observaremos que o julgamento do ponto de vista
escolar feito sobre Ith tem tendéncia, em desespero de “causas” (por-
que nio encontramos uma causa provivel para a situacdo), a con-
centrar o problema sobre um elemento natural e isolado, e assim
absolutizar seus efeitos: “Ele é canhoto. Vocés me dirdo: ‘Isso nio é
um problema’, mas finalmente, bem, tem isso também...",

# Perfil 6: Dois capitais culturais indisponiveis.
Smain M. , nascido em Lyon, sem repeténcia escolar, obteve 4,4 na ava-
liagdo nacional.

No dia do encontro marcado entramos em um apartamento apos
nos termos anunciado pelo interfone. Ele fica em um prédio um pouco
mais “chique” que os outros do hairro. A mie de Smain nos acolhe
e vai imediatamente buscar a filha mais velha, de 23 anos, chama-
da M. Explicamos-lhe as razdes pelas quais estamos fazendo esta
entrevista, pois serd ela quem vai responder as nossas perguntas.

Entramos em uma sala onde duas vizinhas estio sentadas em um
sofd. Sentamos em uma cadeira com um pé quebrado. A irma mais
velha estd sentada ao nosso lado, e a mae, do outro lado da mesa.
Nio vemos muito bem seu rosto, que fica escondido atrds de um
arranjo de flores. Pensamos de inicio que ela fosse afastd-lo, mas de
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fato, ficou ali até o fim da entrevista. Portanto, a mie fica nos
olhando de um modo engragado, durante toda a conversa, através
das flores. Sua filha lhe pedir4, de vez em quando, algum esclareci-
mento, na lingua cabila ou em francés. A entrevista se desenvolve
muito bem. M. parece muito a vontade durante toda a conversa.
Acha algumas perguntas estranhas ou evidentes, que lhe provocam
risos ou sorrisos e que instalam uma espécie de conivéncia entre nés.
Smain ficou fora, brincando com os amigos, durante a entrevista.

O pai de Smain, de 52 anos, vem de uma familia camponesa
cabila analfabeta. Estd na Franga desde que prestou o servigo mili-
tar (hd mais de 30 anos), e estd trabalhando como operirio espe-
cializado, soldador. Lé e escreve francés sem problemas. Sua
mulher, de 43 anos, vem do mesmo meio social. Nio freqiientou
a escola, e, portanto, nio sabe ler nem escrever. Veio para a
Franca 4 anos depois do marido, e, assim mesmo, tem dificulda-
des para falar e compreender o francés, e sua filha lhe traduz algu-
mas das perguntas.

Os filhos, 4 exce¢do de M., nasceram na Franga. Sdo seis ao todo:
M., de 23 anos, fez até a 8* série, em seguida cursou uma escola
profissionalizante", e trabalha como assistente em puericultura
em uma creche (“Entre parénteses, meu diploma nio tem nada a
ver com o que eu queria fazer (risos). Bom, depois eu queria fazer
uma especializagiio em atividades sanitdrias e sociais. Bom, ai num
deu certo, porque eu tinha perdido uns documentos e toda essa his-
téria, daf esqueci a escola e entrei na vida ativa”); um rapaz de 17
anos que estd na 8” série; uma menina de 13 anos, na 6* série; um
outro de 12 anos, na 57 série; Smain, de 8, que estd na 22 série, e
um pequeno de 4 anos que freqiienta o maternal.

Smain ndo vive em um meio social totalmente desprovido em
relagfio ao universo escolar. Freqiientou a escola maternal, como toda
crianga francesa (quando tinha 4 anos), e seus pais estdo na Franga
ha mais de 30 anos. No centro da configuragdo familiar, o pai e a
irmd despontam como os personagens mais proximos dos univer-
sos de cultura legitima.

O pai é operirio especializado e militante sindical. Interessa-
se, ao contrdrio da maioria dos pais que consideramos até aqui,
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através da leitura cotidiana do jornal (Le Progrés), acompanhan-
do os jornais na TV ou os debates politicos, pelas atividades poli-
ticas e sociais (“Ele se interessa muito por tudo que ¢ atualidade
e essas coisas”). Se considerarmos que a indiferenga em relagiio
ao mundo politico é, na maioria das vezes, um sinal de impotén-
cia em relagiio a ele, entdo o interesse do senhor M. pela politica
¢ sinal de um sentimento de menor impoténcia. Ele nio se auto-
exclui deste universo legitimo, e demonstra assim uma relagio
menos infeliz com os universos de cultura legitima. Sua filha o
apresenta como o especialista da familia em politica, e diz que se
dirige a ele quando ndo entende alguma coisa: “Ih, ele 1é tudo.
Si interessa, lé bastante. Cada vez qui tem um debate politico na
televisdo, sabe, eu num gosto di politica, af eu vé imbora. Ele néo,
ele diz: ‘V6 olhd, quero sabé o que eles vio dizé, o que eles vao
contd’. Alids, quando eu num compreendo uma coisa de politica,
pergunto pra ele”. Acontece também de os dois conversarem
sobre coisas que ele [& no jornal ou em algum livro: “Comigo, é
quase sempre, quando ele pega um livro, af, entdo ele mi diz o
que td pensando, ou quando um livro impressiona ele. Af assim
ele me diz umas frases, e como eu quase sempre j4 li o livro antes
(risos), eu leio bastante, entio, eu sei que ele t4 falando nisso. Daf,
entdo, a gente engata a conversa, né’ Sendo, mais ou menos, quan-
do acontece alguma coisa, um crime que choca ele, ou entio
politica, sempre igual, uma coisa que choca ele ou qui ele acha
que num td certo, af ele diz, pensa em voz alta, af a gente ouve e
engata uma conversa, né!”.

De maneira geral, ele gosta de ler (até histérias em quadrinhos:
“Ah, sim, as revistas de quadrinhos, ele gosta muito! Compra para
as criangas, quando ele sai pra fazer compras, coisas assim, bom,
ele passa, compra e diz: ‘E pras criangas’, mas ele 1&”), e freqien-
tava regularmente, hd dez anos, a biblioteca municipal. O que, ainda
neste caso, se mostra como excepcional se comparado as outras situa-
¢des em que os pais, sobretudo os homens, nio colocam os pés em
tal universo. Mas a leitura de livros niio parece ser freqiiente nele.
Quando l&, trata-se sobretudo de obras sobre a geografia de um pafs
ou romances policiais, mas ndo “romances do tipo Sulitzer”. M. escla-
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rece que a leitura também ndo ¢ o “passatempo favorito” de seu
pai (“Eu vi ele pegar livros e ler. Bom, digamos que ele nio estd
ligado nisso, na leitura, ndo é seu passatempo favorito”), mas que
ele prefere a televisdo, que vé bastante.

QOutro personagem central, portanto, em relagio a cultura legitima
¢ a irmi de Smain". Ela tem um diploma profissional, l& muito e é
assinante do France Loisirs. Tem até uma profissio, assistente de pue-
ricultura, que a aproxima dos problemas educativos. Portanto, nao
é por acaso que ficou encarregada de responder a um estranho que
faz perguntas sobre a escolaridade. Como o pai, é responsdvel pelas
relagdes externas & familia, em particular, o externo legitimo. Ela
diz que gosta de se ocupar dos problemas familiares: “Gosto de ver
o que estd acontecendo, ué. Problemas de familia, tudo isso, me meto
em tudo”, e confessa que nem sempre estd de acordo com o pai.

E o senhor M. quem, por sua mulher ser analfabeta, roma conta
dos documentos da familia (“E tarefa do meu pai. Quando tem a ver
com ele e com minha mie, enfim, com a familia, é com ele todos os
documentos administrativos”), sem precisar de ajuda, ainda que a filha
desempenhe o papel de assessor quando ele nio tem tempo. E ele quem
l& a correspondéncia administrativa e responde, quem preenche a
declaragiio de impostos, preenche os cheques, escreve e assina os docu-
mentos para a escola, redige lembretes quando necessdrio e escreve
“regularmente” ao irmdo, que mora na Cabilia. No entanto, como
em muitos lares onde os homens é que sdo responsdveis pela escri-
ta doméstica por conta da menor competéncia de suas mulheres, o
senhor M. ndo desenvolve nada além dessas praticas de escrita e, nesse
sentido, suas disposicoes racionais. Eeleo encarregado dos documen-
tos administrativos, mas a filha nos diz que ele ndo os arruma real-
mente: “Ele é um pouco bagungado. A gente briga sempre por causa
disso, mas pra ele, digamos, ele pde as coisas num canto, e acha
depois, sozinho, mas ele nio é ordenado. Pde tudo no mesmo lugar.
Bem, a gente sabe que sdo seus documentos, sua papelada, entdo a
gente num mexe. E daf, quando ele precisa de alguma coisa ele acha
sozinho”. Ele ndo tem uma caderneta de contas: “Nfo, nada de cader-
neta de contas. Sabe tudo de cor, como minha mde. Fazem todas as
contas deles de cabega, bom, eles ndo tém caderneta de contas. E tam-
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bém, em geral ele tem boa meméria, se lembra muito bem de quan-
to gastou, de quanto sobrd, e si esquece ou tem uma duvida, ele pega
o taldo de cheques, refaz as contas, mas em geral, ele se lembra bem”.
S6 raramente acontece de ele deixar um bilhete para alguém da
familia (mas isto é mais freqiiente para M.): “Bom, qué dizé, meu pai,
néo, ndo muito. Num faz muito bilhete. Ou entfio, quando é muito
importante de verdade, ai entiio ele tem medo que a gente num lem-
bre, ou coisas assim, af acontece. Mas ¢é raro, ele sempre nos diz na
véspera, as coisas desse tipo. Eu, por exemplo, tenho mais tendéncia
de deixar, quando saio, se num v voled, bom, af anoto, ou entio quan-
do esqueci de comprar alguma coisa, ou entfio, quando quero que
alguém faga alguma coisa pra mim, bom, escrevo e deixo em cima da
mesa!”. Ele também néo faz lista de compras (“Nio, faz de cabega”)
ou listas de coisas para fazer, niio tem agenda e ndo rtoma notas antes
ou depois de um telefonema (“Nio, ele tem tudo na cabeca, ele sabe
tudo e diz muito bem o que tem de dizé").

O problema de Smain reside no fato de que os dois capitais cul-
turais (os dois principios socializadores mais adequados em relacfio
ao mundo escolar) da familia quase nunca estdo disponiveis. O
efeito que poderiam exercer sobre ele ndo tém, portanto, o mesmo
peso que poderiam ter se ele estivesse o tempo todo envolvido por
eles. Uma irma de 23 anos que trabalha e tem suas préprias ativi-
dades extrafamiliares com amigas; um pai que volta tarde do traba-
tho ou que tem atividades extrafamiliares com os amigos (“Acon-
tece dele num ficar em casa, quando sai com os amigos”), e que, no
dmbito da divisdo sexual das tarefas domésticas, pouco se ocupa da
educagiio cotidiana de seu filho. Ainda que os pais considerem que
a escola seja uma coisa importante para os filhos (“E, ela (a mae)
diz muito bem, e explica pras criangas que si eles querem mesmo se
esforgar, ns num podemo fazé no lugar deles. Entdio eles precisam
se esforgar 0 médximo, qui si eles num fazem isso, viio sé eles qui vio
sofré as conseqiiéncias mais tarde, né? De qualquer jeito, isto a
gente explica bem pra eles”), quem fica em casa para cuidar de Smain
¢ uma mie analfabeta que ndo fala muito bem o francés (que fica
atenta para que Smain va se deitar as 21h “no mdximo”, a nio ser
quando ele ndo tem aula no dia seguinte e quer ver um filme) e dois
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irmios e uma irmi que estiio atrasados do ponto de vista escolar (um
deles tem 3 anos de atraso, e os outros dois, 1 ano de atraso). Os
professores que jd tiveram seus irmdos e irmis como alunos (a menor
freqiientou uma classe especial) nos informam que eles também
tinham o mesmo tipo de dificuldades escolares.

Dessa forma, Smain encontra-se s para fazer as ligdes de casa
¢ superar suas dificuldades escolares. Quando perguntamos a M. sobre
a escolaridade do irmio, ela nos diz: “*Bom, eu num posso respon-
der muito sobre isso", pois € o pai quem acompanha mais sua esco-
laridade: “Eh, é, é ele quem assina o boletim, por isso é ele quem
sabe o que estd acontecendo!”. M. fica pouco em casa (“Porque eu
num to quase nunca”), e a mie, que ndo sabe ler, ignora todas as
dificuldades de Smain: “Ah, nio, minha mie, como ela num sabe
ler, ela num olha as notas”. A irma confessa, portanto, nio saber
quais sdo os resultados escolares do irmdo: “Nio posso dizer em que
matérias ele vai melhor, em quais vai pior. Sei que em leitura ele
tem algumas dificuldades, porque num certo momento eu dava bron-
ca e queria que ele lesse e escrevesse melhor; entio sei que nisso é
dificil, mas matemaitica, tudo isso, num sei mesmo si ele td na
média da classe ou ndo”. Pouco a pouco, no desenrolar da entre-
vista, descobrimos que as duas pessoas mais competentes da fami-
lia estido pouco disponiveis para acompanhar efetivamente Smain
em seu percurso™.

O controle escolar feito pelo pai e pela irmi é episédico. O pai
verificaria as ligoes, “mas ndo toda noite”. Além disso, quando Smain
traz notas baixas para casa, o pai lhe demonstra que nio estd conten-
te e lhe diz que é preciso estudar mais, mas ndo lhe dd nenhuma puni-
¢io: “Ele dd umas broncas, e diz que ele precisa estudar mais, bom,
coisas desse tipo, né! Punir, ndo! Ndo, meu pai nunca é severo demais!
Nio, de jeito nenhum. Meu pai dé4 bronca, reclama, diz pra ele que
ele tem que tirar melhores notas, sendo, jd viu, no futuro, mas puni-
¢iio desse tipo, ah isso nunca”™. Smain nunca fica depois da aula no
hordrio de estudo livre, e faz quase sempre as licdes em casa. O fato
de a irmé niio saber dizer quanto tempo ele leva para fazer a ligio (“Num
calculo muito o tempo que ele leva pra fazer a ligio! Num sei!”) é
um bom indice de que acompanha muito pouco o irmdo no traba-
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lho escolar. No entanto, ela diz que, quando ele tem alguma dificul-
dade em fazer as tarefas, pede ajuda mais para ela que para o pai, que
volta tarde do trabalho. Essa assisténcia deve ser, no entanto, relati-
vamente pouco freqiiente, pois quando lhe perguntamos em que
consistem as dificuldades de Smain, ndo consegue dizer (“Bom, deixa
ver, hum... tudo depende do problema, depende de ver o que ele tem
de fazer. Tem vezes qui ele num comprende direito, tem vezes que sim”).
M. acrescenta que Smain faz as ligoes por iniciativa prépria, sem que
lhe pegam. Mas isso pode significar que Smain faca seus deveres
quando tem vontade e que niio hd ninguém que Lhe diga que os faca.
Alids, os professores confirmam que o sistema de controle dos deve-
res de Smain ¢é bastante permissivo, pois “ele tem tendéncia a nio
fazer grande coisa em casa” e “esquece muita coisa, se esquece de pedir
para assinarem seus cadernos”.

Se por um lado M. e seu pai controlam os amigos de Smain,
pois ndo gostam que ele “vagabundeie” com qualquer um (“Bom,
confesso que ¢ mais eu [que sua mée]. | tamém meu pai, purque
ele num gosta muito qui a gente fique vagabundeando sem fazé
nada até muito tarde. Isto ele num gosta muito”), Smain passa bas-
tante tempo (as tardes, depois da aula, quartas-feiras e os fins de
semana) em atividades que nio requerem necessariamente as mes-
mas qualidades de trabalho e atengdo que as tarefas escolares:
video-game, bolinha de gude, skateboard, bicicleta, piscina...
Durante as férias, parece que o programa de Smain é o mesmo das
quartas-feiras, sdbados e domingos do ano. A prépria irma, M., acha
que ele passa tempo demais brincando e ndo muito tempo lendo
(“Ele num gosta muito de ler, mas talvez seria melhor dizé praele,
dar algumas idéias”)", e ndo é de se espantar que os professores
observem que Smain “gosta muito de brincar” e que tem “dificul-
dades em se concentrar nos estudos”.

Dessa forma, Smain desenvolve fora da escola certos compor-
tamentos que nio estdo em harmonia com os da vida em aula, pois
desponta, no universo escolar, como muito “disperso” e sobretudo
“instdvel”. Podemos dizer, portanto, para resumir a informagao
central nesta configuragio familiar singular, que Smain ¢, do ponto
de vista escolar, vitima da indisponibilidade dos capitais culturais
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tamiliares. A divisdo sexual dos papéis, principalmente, contribui
para manter o pai alheio as tarefas educativas e afasti-lo de uma
boa parte do capital cultural familiar.

¢ Perfil 7: Uma perturbada divisao sexual das tarefas domésticas.
Martine C., nascida em Vénissieux, um ano atrasada (repeténcia da pré-
escola), obteve 7 na avaliagio nacional.

O senhor e a senhora C. vivem em uma pequena casa no meio
de um terreno com uma horta e um galinheiro. Quem nos recebe
é o senhor C., que, muito nervoso, nos faz entrar na cozinha, onde,
numa parede, estd pendurado um diploma que obteve recentemen-
te, de estudos profissionais agricolas. Ele estd preparando a comida
antes que a mulher chegue do trabalho, e nos diz: “Muito bom o
que vocds estiio fazendo. E a primeira vez que alguém vem me per-
guntar sobre minha filha, que alguém vem me ver por isso. Muito
bom”. Tinhamos marcado o encontro para antes do jantar, pois a
senhora C. nos esclarecera que eles jantavam tarde.

A entrevista comega com o pai, depois continua com a mie na
presenga de Martine. Os pais respondem sem reticéncias as pergun-
tas que lhes fazemos. Utilizam expressoes familiares e vulgares,
inclusive diante da filha. Nao se trata de fato de um linguajar popu-
lar tipico dos meios operdrios, mas sim da linguagem coloquial de
quem freqiientou o 12 e o 22 graus.

Atualmente o senhor C. estd sem profissio definida. Traba-
lha com a mulher em um posto de gasolina, apenas nos fins de
semana. Cursou até o final do 2° colegial de contabilidade, quan-
do lhe propuseram que repetisse de ano. Foi nesse ano escolar que
conheceu sua futura mulher e, entio, decidiu parar de estudar:
“Nao queriam me deixar passar para o tltimo ano porque eu nio
freqiientava muito as aulas de matematica, mas eu nfo era tio ruim
assim em matemdtica. Além disso, ndo me dava bem com o pro-
fessor de matematica, ele se encheu, e nio quis me deixar passar.
Entdo estourei e parei com tudo". Ele ji tinha repetido de ano
duas vezes: inicialmente, a 8 série e, depois, a 12 série do 2¢ grau.
Seus pais pagaram-lhe entio um curso particular de digitagio, e
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em seguida trabalhou durante 10 anos em “informética, mas coisa
pequena, digitador, coisas assim”. Foi mandado embora por razdes
de economia da empresa, e af ele “abusou”, pois os empregos que
lhe propunham pagavam abaixo do que recebia como saldrio-
desemprego: “E agora estou aqui, ao deus-dara, sem saida”. Pode-
ria ter continuado a trabalhar no setor de informética, mas nio
era desse tipo de trabalho de que realmente gostava: “O proble-
ma era que em informatica, eu ganhava uma miséria. O que me
enchia muito, mas dai deixei rolar. Tenho vergonha de dizer,
mas digo assim mesmo (risos)”. Ele acabou de tirar um diploma
protissional de estudos agricolas”, depois de um curso de forma-
¢do que durou 10 meses, pois pensava estabelecer-se como “peque-
no criador” com a mulher: “A gente escreveu, nem sei mais, a uns
trinta ou cinqiienta organismos que gerenciam um pouco essa coisa.
A unica coisa que nos propuseram foram sitios de 35 hectares.
[sso ndo me interessa. Queria um pequeno negdcio legal, né?".
Arrepende-se de nfo ter ido mais longe em seus estudos pois, diz,
“Me deixa uma vara estar com 35 nos costados sem ter nada...”.
O senhor C., que ¢ filho tinico, ndo vem de um meio operirio: o
pai era suboficial no exército francés e a mae trabalhava nos
escritérios civis do exéreito.

A mie de Martine, que tem 34 anos, ¢ digitadora em um escritério
de contabilidade desde 1985 (“Isto a enche muito, bom, nio ¢ bem o
negdcio dela. Vejam por alto a quantas andamos atualmente”), e tra-
balha rambém as vezes nos fins de semana com o marido no posto de
gasolina vizinho. Antes, diz, “eu cuidava da minha filha”. Ela nio tra-
balhou até que Martine entrasse na escola. Como seu marido, ela foi
até a 2% série do 2° grau, depois de ter repetido a 72 série. “No fim”,
diz, “eu faltava tanto nas aulas, estdvamos comecando a namorar,
entdo, jd viu”. Ela tem um irméo que parou de estudar na 8? série, outro
que tirou um diploma profissional em agricultura e uma irma que seguiu
sO a parte prdtica de um curso profissionalizante de “faxineira”. Seu
pai era operrio, depois cuidou de colénias de férias, e, no final da car-
reira, trabalhou como cozinheiro em um Centro de Adaptacio para
o Trabalho™. A mae trabalhou, temporariamente, como secretsria em
uma fabrica, na prefeitura, e num centro de convivéncia.
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Martine é filha dnica. Ela faz parte das criangas que tém “sucesso”
na escola, embora seu nivel tenha baixado no decorrer do ano, do pri-
meiro para o décimo primeiro lugar. Apesar disso, o professor obser-
vou que o pai veio conversar com ele e que as coisas pareciam ir me-
lhor a partir de entdo. Durante um periodo, ela ndo conseguia mais
aprender as ligGes, ndo mandava assinar seus cadernos e os deveres eram
feitos “mais ou menos”. O professor nota que a situagdo “ndo era ca-
tastréfica, mas que era uma pena que seu nivel estivesse baixando
tanto”. Descrita como uma aluna “séria”, com “resultados satisfatGrios”
no inicio do ano, ela passa a ser notada no final do ano, por sua incons-
tincia: “Ela tem muito mais capacidade. Quando quer, se aplica. Se
presta atengao, seu caderno é muito apresentivel. Mas no dia seguin-
te é capaz de fazer quinze erros em uma cépia de dez linhas”™. Martine
entrou relativamente tarde no maternal (4 anos e 9 meses), e repetiu
a pré-escola.

Se compararmos a situaciio escolar de Martine com outras situa-
coes em familias nas quais as trajetérias escolares dos pais sdo rela-
tivamente limitadas (este é o primeiro caso de pais que cursaram
até o 2° grau), ficamos um pouco desarmados para compreender o
que acontece. Martine repetiu a pré-escola, enquanto seus pais ndo
repetiram de ano antes do gindsio (7* série, 8* série, 22 ano cole-
gial), e seu nivel baixou durante o ano. Poderfamos esperar que, sendo
de um meio familiar no qual os pais freqiientaram até o 2° grau, onde
os avos paternos NAo $3o operdrios e 0 avd materno teve uma peque-
na ascensio social, a crianga ndo repetisse de ano no curso prima-
rio. Acontece que mais uma vez nos encontramos diante de um caso
de capital cultural familiar que ndo encontra condigGes para ser “trans-
mitido”. Em vez de explicarmos o “sucesso” de Martine, somos
assim, paradoxalmente, levados a explicar por que este “sucesso” nao
¢ mais completo, por que esta situagio escolar é tao dificil, mais do
que o capital escolar familiar poderia deixar prever.

O problema central desta configuragio familiar, do ponto de vista
da escolaridade de Martine, deve ser buscado, sem divida, nos papéis
parentais, que, por forca das circunstancias, foram invertidos sem que
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os habitos sociais e as disposigdes mentais ligadas classicamente a esses
papéis fossem eles préprios modificados. O pai estd desempregado e
segue cursos de formagiio hd 3 ou 4 anos, mas a mie encontrou ime-
diatamente um emprego do mesmo tipo de seu marido (digitadora),
0 que, do ponto de vista econdmico, ndo constitui uma alteragiio no
nivel financeiro da familia, pois, quando o pai trabalhava, a mae fica-
va em casa cuidando da filha. Do ponto de vista econémico nada
mudou, €, no entanto, do ponto de vista familiar, nada é igual a antes.
A situagiio seria, de fato, idéntica se as competéncias, as disposi¢oes,
os gostos entre marido e mulher fossem intercambidveis, o que nao
é, evidentemente, o caso. O pai ndo pode, de repente, mudar para
uma idenridade sexual socialmente construida da noite para o dia.
Aquilo que é da algada das mulheres (ocupar-se da gestao domésti-
ca cotidiana, da educagio cotidiana dos filhos, e sobretudo do acom-
panhamento de sua escolaridade), o senhor C., enquanto homem,
ndo o possui naturalmente, e suas disposigdes, sua identidade, o colo-
cam em desacordo com a situagiio que estd vivendo. Suas estruturas
mentais estao mal adaptadas 2 situagdo que deve enfrentar, e esta é
certamente a razio de seu mal-estar, pelo fato de que, como ele diz,
“h4 algo que incomoda”, “ou que as coisas andem mal”.

Em primeiro lugar, é a senhora C. quem |& mais. Seu marido [é “muito
raramente” jornal “pois”, diz, “me enche o saco”, e, “de uma maneira
geral, ndo leio muito”. E acrescenta imediatamente: “Mas minha
mulher sim, [& muito”. Tem mais paixao pela musica e cinema que pela
leitura: “E, mas musica eu ougo dia e noite, estou sempre escutando,
ja viu, né?”. No entanto, foi leitor de revistas especializadas em muisi-
ca e cinema: Actuel, Best, Rock'n Folk, Cahiers du Cinéma, Ciné Revue,
Télé-Cassette (“Eles falam dos novos filmes que entram em cartaz, coi-
sas desse tipo, ai me interessa um pouco mais”), e também La Chévre,
uma revista especializada que lia quando pensou em tornar-se criador.
Sua mulher quase niio compra revistas, mas cita Rustica, Femme Actuelle
(que 1& as vezes na casa da mde) e uma revista sobre boomerang que com-
praram numa época. Foi a senhora C. quem mais leu revistas em qua-
drinhos na infancia. Lembra Astérix, Tintin, Lucky Luke e também qua-
drinhos de ficgio cientifica. “Bom, era o meu irmdo que tinha geral-
mente, né? Eu devorava tudo.” Mas faz muito tempo que deixou de ler.
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Possuem livros sobre jardinagem e livros de culindria que ele afir-
ma “estudar muito” pois gosta muito da cozinha exdtica. Mas € ela quem
¢ do France Loisirs e do Grand Livre du Mois* (se bem que os livros
(ue compra sejam para Martine) e quem [& livros (“Verdade que ai,
em relagfio a leitura, tenho um certo receio, bom, € isso, € assim, que
posso fazer?...”, diz o senhor C.). Quando acontece de ler livros de fic-
¢ilo cientifica, explica, ndo pode ser do tipo de “passar um tergo do
tempo tentando entender o que acontece, porque dai eu fecho logo.
E verdade que tenho dificuldade em entrar na histéria quando leio
romances, essas coisas”. Ele opde, por outro lado, as leituras de “infor-
magio” que suporta e as leituras “literdrias” das quais nao gosta (“Sem-
pre que pego livros é mais para ler informagdes, e nao romances ou
outra coisa, sabe. Li alguns cldssicos, como todo mundo, né!, porque
nio teve jeito, mas nao faz meu género. Um resumo € mais que sufi-
ciente (risos).”), e declara ver no cinema ou na televisio aquilo que
2 mulher 1&. A senhora C., ao contrdrio do marido, diz “devorar” os
livros. “Ela deve matar talvez um livro por dia.” “Meu negécio €
romance policial”, ela diz. Diz também que gosta de ler “romances dgua-
com-agticar”, e os sarcasmos de seu marido a forcama j ustificar-se: “Oh,
vocé nio me deixa falar... Eu leio isso, mas niio é especialmente meu...
N30 peguei na colegiio de ‘romances para mogas'. Isto sem problemas,
eu lia porque, bom, tinha oportunidade de ler. E ¢ verdade que devo-
rava em meia hora, é isso, ora. Mas estou aberta para tudo”. Antes de
trabalhar, ela lia cerca de dois livros por semana, e agora um a cada
uma ou duas semanas, toma emprestados muitos livros da biblioteca,
aonde vai junto com a filha, e ajuda Martine a escolher seus livros.
Foi ela também que, quando Martine era pequena, fez uma assinatu-
ra de uma revista infantil (Poussy, ['Ours), e é quem ainda lhe conta
histérias para dormir. O pai, por sua vez, exprime seu descontentamen-
to em relacio as besteiras que sio contadas as criangas, como por exem-
plo a histéria de Papai Noel: “Néo gosto que lhe contem bobageiras”.

Quando Martine viu a mie sair de casa para trabalhar e seu pai
ficar, viu sair uma mie que lia bastante e que despertava seu inte-
resse pela leitura. Em contrapartida, herdou a presenca de um pai

# Grand Livre du Mais: um tipa de Clube do Livro, como o France Laisirs. (N.T.)
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mais interessado por cinema, musica e televisdo. Ela prépria con-
firma que o pai “nfo & muito”, a ndo ser quando faz palavras cru-
zadas, mas em troca, insiste no fato de que a mae [é muito, e rapi-
damente: “Minha mae |& um livro desta grossura em dois dias. Fica
muito tempo no banheiro porque fica lendo ld dentro. Como ontem,
ela ndo viu televisdo. Foi se deitar e entio ficou lendo”. Martine
esclarece & noite que ndo gosta tanto de ler como a mie: “Nio como
a minha mae, né? Minha mie gosta muito. Eu gosto médio”, e
declara, sem vacilar, que prefere ver televisio a ler. Martine tem sua
prépria televisdo e seu proprio aparelho de som no quarto, e a mie
diz que ela foi obrigada a frear um pouco a televisio: “No ano pas-
sado, ah, de manha precisava ligar a televisao pros desenhos ani-
mados, mas nfo, eu disse ndo e ndo, acabou, porque é uma perda
de tempo". As preferéncias de Martine demonstram que ela incor-
porou mais os gostos associados ao pai que 4 mie, pois seus pais opdem-
se quanto ao eixo leitura/televisio-cinema-mdasica...

Os papéis econdmicos foram trocados, mas os papéis domésticos
ndo sofreram alteragdo. A senhora C. continua gerindo uma boa parte
do cotidiano, é responsdvel pela correspondéncia e pelo conjunto
dos documentos administrativos: “Deixo tudo por conta da minha
mulher. E ela quem se encarrega de tudo quanto é papelada e com-
panhia™”. E ela quem, com efeito, escreve as cartas, se bem que as
vezes ele redige “o contetido™: “Gosto bastante de escrever, mas nio
gosto de procurar as frases certas, as palavras corretas, e além disso
tenho uma letra bonita... (risos). Bom, escrevo melhor do que ele
(ris0s). Portanto, na maior parte das vezes, ele nfio escreve nunca”.
Mas a senhora C. guarda os rascunhos das cartas que manda s repar-
tigdes puiblicas para poder reutilizd-los como modelos para as proxi-
mas cartas ou entdo pede os modelos para a mae ou para a sogra. E
ela quem preenche a declarag¢do de impostos, quem paga as contas
da familia, quem toma conta dos documentos escolares: “Até assi-
no por ele. Sou eu que escrevo os bilhetes para a professora. Sou eu
que assino os documentos”. E ela também quem organiza os docu-
mentos administrativos, embora ndo os classifique de fato: “Estdo na
maior bagunga. Nio consigo. Primeiro ndo temos muito lugar, e tam-
bém somos bagungados. Aviso ja, levo 2 horas pra achar”.
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E sempre ela quem deixa bilhetes para o marido que, no en-
Lanto, fica em casa o dia todo, para lembrd-lo de nio esquecer de
fazer alguma coisa (“Quando me levanto pela manhi, escrevo um
hilhete: ‘Faga isso, faga aquilo’. Se tem coisas realmente impor-
tantes para fazer que tenho medo que ele esquega ou que esqueci
Je pedir, porque as vezes isso pode acontecer, eu lhe escrevo uns
bilhetinhos™)". Eela quem controla as contas familiares (“Anoto
tudo num bloco, e marco quanto entrou e quanto saiu. Nio faco
isso o tempo todo. Quando fago € porque € preciso realmente”),
quem faz as listas de compras (que ele "néo respeita” quando faz
as compras, mas ela sim, mostrando que € mais preocupada que
¢cle com a gestdo do orgamento doméstico, enquanto ele tem um
comportamento mais hedonista), que anota coisas em uma agen-
da (“Ponho os sdbados que trabalhamos no posto de gasolina”) e
no calenddrio (com respeito 2 coleira do cachorro, ao bujao de
uds) e que faz anotagdes antes de dar um telefonema. (O senhor
C. diz: “Fu nio, dou uma matutada antes”). Finalmente, é ela quem
arruma as fotografias nos albuns e escreve a data em cada uma.
Quanto A cozinha, a senhora C. diz que usa livros e fichas, e o senhor
C., confirmando suas disposigdes mais hedonistas, acrescenta:
“Eu vou pelo meu feeling na lata, sempre”. Nem suas fichas de cozi-
nha nem seus documentos administrativos estdo, no entanto,
classificados. (A senhora C.: “Ah, nfo, a gente nio conseguiria.
Classificar nio é bem nosso negécio...”, e o senhor Ci “Th, a
gente faz uma bagunga com estas coisas”).

Embora o casal se caracterize por uma predomindncia de ten-
déncias hedonistas e espontineas, a mae — e vemos isto muito bem
através da gestio do cotidiano doméstico — desenvolve tnqis d'lS“
posigdes racionais que o pai. Portanto, novamente sio as d1§p051—
¢des racionais que se afastam de Martine quando a mie sai para
trabalhar, deixando-a em companhia de disposi¢des paternas niti-
damente mais hedonistas.

Embora a senhora M. vé buscar a filha 2 tarde na escola (uma vizi-
nha a leva todas as manhas, junto com sua filha) e a ajude, s vezes,
a fazer as licGes, sentimos que tudo isso nio lhe € muito familiar. SLE
bem que seja ele quem acompanhe melhor a escolaridade da filha, ¢
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a mde quem responde espontaneamente is perguntas em relagio a
escolaridade de Martine. Ela acha que Martine est4 indo bastante bem
na escola, mas esta consciente de que sua classe ndio é muito boa e
que ndo podemos realmente julgar se Martine ¢ boa aluna ou se sio
0s outros que tém resultados muito fracos (“Precisa ver o nivel da clas-
se!”). Além disso, quando é levado a falar sobre cada disciplina, julga
que a filha rem alguma dificuldade com quase todos os temas. Diz que
em francés “¢ dificil”, “porque ela tem lacunas em conjugagio, gra-
midtica”. Alids, Martine esta indo a uma fonoaudicloga, pois confun-
de algumas letras quando 1&. Ela seria boa em matematica “se quises-
se aprender a tabuada, porque é sempre igual...”, diz a mie, deixando
entender que a filha nem sempre tem boa vontade em relaciio a esco-
la. Em relagio a outras matérias, a mie observa ainda outras falhas.
“Em histdria, parece que a coisa ndo anda. Em geografia, também nio
¢ excelente.” Globalmente, no entanto, ficaram surpresos com os bons
resultados do ano, pois Martine tinha repetido a pré-escola.

E sempre a méie quem assina os cadernos uma vez por semana,
mas observa que “agora tenho menos tempo, e olho menos que antes”.
Mas ¢ a senhora C. que, embora trabalhando fora, diz que vai ten-
tar “retomar as rédeas” em relagio 2 filha, pois constara, sobretudo
nos sibados e domingos, quando retoma seu papel “natural” de
mae educadora, que ela nem sempre estuda como deveria: “Disse
que ia retomar as rédeas, acompanhd-la mais de perto, porque ela
tem tendéncia a dizer, assim, numa licio, por exemplo, ela veio com
essa sibado: ‘Ah, mas ninguém vai me fazer perguntas, nem nada,
entdo nio preciso estudar’. Entdo, é por isso que eu disse: ‘Bom, agora
temos que dar uma sacudida nela’. Porque, bem, ela faz suas tare-
fas, mas niio acha dtil aprender o que foi dado em aula. Mas o pro-
blema ¢ quando tem prova. Ela precisa ter consciéncia que precisa
aprender tudo”. Contando isso, a senhora C., sem dizé-lo expres-
samente, traga os limites do acompanhamento escolar feito pelo mari-
do durante a semana.

Martine faz as tarefas em casa “sozinha, e quando tem coisas
que ndo entende, ela chama a gente”, diz a mie, que, entretan-
to, logo em seguida, especifica: “Bem, ela te chama, porque eu,
em geral, nfio estou em casa i tarde. Bem, volto s 7 horas do tram-
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po e ela jd acabou, em geral”. No entanto, niio somente Martine
nio solicita espontaneamente os pais (“Ela nunca diz: ‘Me toma
a ligio™”), mas o pai confessa que Martine solicita sobretudo a
mae, que raramente estd disponivel: “Mas como sua mie nem sem-
pre estd em casa... (ris0s)". Quando Martine traz notas baixas, mos-
tra primeiro para o pai: “Bem, como a mamaie trabalha, entio isso
¢ com meu pai”. O sistema de san¢io dos pais repousa sobretudo
nas recompensas que sio dadas quando os resultados sio bons e,
evidentemente, que siio subtraidas quando sdo maus*. A prépria
Martine nos conta que € proibida de ver televisio, por exemplo,
s0 quando “faz besteiras”, ou entdo quando ndo arruma seu quar-
to. Durante as férias, ela vai para a casa dos avés maternos, no
campo, onde “entdo, ali, faz o que quer”, e a avé tenta fazé-la estu-
dar um pouco com cadernos de exercicios de férias, “mas ¢é dificil,
hein”; “Ela faz os exercicios, mas reclama, sim, é minha mae* quem
faz, geralmente”.

A made, leitora assidua, possuindo as maiores disposicdes racio-
nais e habituada, pela divisdo sexual dos papéis, a tomar conta de
Martine, é, portanto, pouco disponivel para a filha durante a sema-
na, e chega a ajudar o marido no posto de gasolina, em alguns fins
de semana. Com a mie fora de casa, Martine perde o beneficio que
poderia extrair, através de interagdes mais freqiientes e regulares,
da pessoa mais compativel com o universo escolar. Ela ganha com
iss0 um pai pouco afeito a leitura, mais hedonista e que se adapta
mal, por sua prépria identidade sexual socialmente construida, ao
papel imposto de “dono-de-casa”. O casal atravessa, dessa forma,
uma fase dificil de vida relacionada, em parte, a dificuldade do pai
em encontrar trabalho: “Atualmente, vegeto demais. Bem, alids nio
sou s6 eu, toda a familia vegeta, e todo mundo sofre com isso”. Ele
proprio evoca vdrias vezes esse seu “mal-estar” pessoal que se refle-
te no conjunto da familia: “Num sei se vocés escolheram a melhor
familia. O que eu quero dizer com isso € que as coisas estdo dificeis
pra nés, neste momento”.

* “Isto €, ela tem recompensa so quando tem boas notas, e ndo tem mats quando tem notas

haixas.”
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A situagio de mal-estar (econémico e familiar) permite com-
preender o que incomoda os pais em relagiio a dois grupos que
para eles constituem como que atentados 3 sua dignidade. De um
lado, percebemos aparecer uma forma de racismo em relagdo as
populagGes estrangeiras julgadas demasiado numerosas na esco-
la. O senhor e a senhora C. consideram, por exemplo, um privi-
légio ndo se comer carne de porco na cantina da escola*. Foram
até ld perguntar se a escola poderia fornecer refeicdes vegetaria-
nas ou dietéticas, e a resposta foi que no era possivel: “Os mugul-
manos tém um carddpio especial, e se eu quiser que minha filha
seja vegetariana, eles me mandam A merda. Esse tipo de coisa, j4
viu, né?, me irrita um pouco”. Por outro lado eles préprios sen-
tem-se estranhos em relagéo ao pequeno grupo de familias pre-
sentes nas reunides, pessoas que se conhecem® e estio bem inte-
gradas no grupo escolar freqiientado por Martine: “E verdade
que sdo sempre os mesmos pais, e que eu nio tenho vontade de
me integrar nesse pequeno grupo”. O sentimento de injustiga que
sentem em relagio aos imigrantes, bem como o sentimento de
exclusio vivido em relagdo as familias bem inseridas no grupo esco-
lar, 56 podem ser os sintomas de uma situagdo de mal-estar fami-
liar, devida ao fato de o pai estar desempregado, mas passando tam-
bém pela confusao dos papéis familiares.

Podemos dizer, finalmente, que Martine estd sendo socializada
em um ambiente cultural familiar orientado globalmente em dire-
¢ a gostos eudemonistas: uma mistura de descontragio em moda,
gosto por artes de nivel médio como o cinema e a mdsica pop ou o
rock, gosto pela dietética, pelos paises estrangeiros, pela cozinha exdéti-
ca, ecologia, pelo retorno ao campo, que fazem parte de uma “cul-
tura jovem” adquirida no gindsio e no colégio. O que pode, em uma
configuragiio singular reconstruida, contribuir para descomprome-
ter Martine de um minimo de ascetismo exigido pelo sistema esco-
lar: concentragdo, regularidade no esforco, regras a serem respeita-
das... Pois 0 pai ndo disse, no final da entrevista: “Minha filha é meio

* Nas refeigaes fornecidas nas escolas francesas, hi sempre uma opeio para os alunos de
religiio mugulmana, que nio comem came de porco, (N.T.)

140

PERFIS DE CONFIGURACOES

selvagem, como seu pai (risos) . Descrevendo a si mesmos ao longo
da entrevista, como “zé-ninguém”, “bagunceiros”, os pais nfo sdo
adepros da regularidade (seus hordrios siio varidveis: “Quanto a
1550, ¢ verdade, ndo podemos dizer que ela tenha uma vida bem equi-
librada”, diz o pai), nem da ordem (os documentos nio sdo organi-
zados, nem os livros: “Ta em tudo quanto € lugar”). Ainda neste
¢aso, a mie € que é a mais racional dos dois, mas € ela também quem
se relaciona menos com Martine™.

Da indisciplina a autodisciplina

De fato, o que hi de mais essencial no cariter
éa ;l]\tidﬁn ase controlar, é a faculdade Jde parar,
ou, como se diz, de mnibir-se, que nos permite
conter nossas paixoes, nossos desejos, nossos

hibitos, e fazer deles a lei®.

E nas relagdes de interdependéncia entre os membros da cons-
telagdo familiar que se constroem as formas de controle de si e do
outro, as relacdes com a ordem (e sobretudo o grau de sensibilida-
de & ordem verbal) e com a autoridade, ou o sentimento dos limi-
tes que niio devem ser ultrapassados. Essas formas de exercicio da
autoridade (e, do ponto de vista da crianga, de sensibilidade a
ordem), varidveis histdrica e socialmente, tornam possiveis ou atra-
palham a “transmissio” do capital cultural ou a construgio d(f fiis-
posigdes culturais, e sdo mais ou menos compativeis com as politicas
disciplinares préprias a ordem escolar.

E sempre através do controle do outro, através das formas sem-
pre especificas do exercicio do poder, que os conhecimentos e a
técnica podem ser “transmitidos” ou construidos. De fato, para que
a crianga possa adquirir esses conhecimentos e essa técnica gerais
ou especializados que fario dele um ser social adaprado as situa-
¢oes socio-histdricas determinadas, € necessdrio nio somente a pre-
senga organizadora — embora a organizagiio nem sempre seja evi-
dentemente consciente — de adultos disponiveis (como ja vimos),
mas igualmente a capacidade de a crianga tornar-se disponivel, aten-
ta, sensivel a palavra e as a¢des dos adultos. E claro que, como em
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todos os circulos viciosos, sdo esses mesmos adultos que, através
das relagdes de poder que exercem sobre a crianga, levam-na a cons-
truir essa atengao ou essa disponibilidade.

Desde William James, os psicélogos tém destacado os fendme-
nos de atengiio seletiva: € impossivel estarmos constantemente aten-
tos aos miiltiplos acontecimentos (lingiiisticos e nao-lingiifsticos)
que nos rodeiam; e sdo, de fato, as interagdes com os adultos que
ajudam progressivamente as criangas a “definir situagdes”, a deter-
minar aquilo que, nessas situagoes, € significativo ou nio, pertinen-
te ou ndo, etc. Os estudos feitos por Jérdme S. Bruner, por exemplo,
destacam o fato de a crianga “aprender”, niio conscientemente, a
voltar seu olhar para aquilo que o adulto a sua frente estd olhan-
do, a “fazer coincidir seu centro de atengdo com o do outro”, Nas
brincadeiras, sobretudo, a crianca interioriza paulatinamente um
“sistema de atengdo seletiva conjunta” com o adulto™,

A educagio do olhar e da atencao, porém, supde, como qual-
quer processo de socializagio, uma forma de docilidade por parte
da crianga. Ao contririo do que podem fazer supor certos esque-
mas da comunicagio para os quais uma informagiio é transmitida
assim que o destinatdrio da mensagem possua o cédigo para deci-
fra-la, este é ouvido s6 por aquele que se interessa em ouvi-lo, por
aquele que, por causa das relagdes de poder entre destinatirio e des.
tinador, € forgado a escutd-lo. Para penetrar nas relagdes estaveis
de construgdo de conhecimentos, de comportamentos, é preciso
também que os seres sociais sejam controldveis. Acontece que
existem casos de falhas na autoridade parental (ligadas a histérias
familiares complexas), que impedem alguns pais, ainda que pos-
suam recursos culturais, de ajudar seus filhos a construirem seus
conhecimentos, suas orientacdes cognitivas, suas priticas de lin-
guagem..., em um sentido didaticamente adequado (cf. o Perfil 8,
ou mesmo o Perfil 5).

E necessirio também que as formas de autoridade parental,
quando conseguem exercer seus efeitos, estejam em harmonia com
as que sdo exercidas na escola, cada vez mais fundadas na auto-repres-
530 e na interiorizagio das normas. “Somos mais obedecidos quan-
do nfio precisamos repetir sempre as mesmas ordens", escrevia

142

PERFIS DE CONFIGURACOES

Maurice Halbwachs, e é realmente isso que as formas de relagdes
sociais baseadas na autodisciplina demonstram.

Os perfis agrupados nesta parte do livro evidenciam a importin-
cia da economia das relagdes de poder no seio das familias. Outros
perfis poderiam ter sido escolhidos como exemplos de formas de
exercicio da autoridade particularmente diretos ou coercitivos (Per-
tis 2 ¢ 5), ou formas de exercicio da autoridade bastante eufemisti-
cas, e que repousam sobretudo sobre a auto-repressio (Perfis 13, 22,

23 e 25).

 Perfil 8: Recusa as coergdes e “bloqueio” em relagio a escrita.
Walter O., nascido em Lyon, | ane de atraso na escola (repeténcia da
pré-escola); obteve 3,1 na avaliagdo.

Quando fomos marcar a entrevista, havia muita gente e muito
barulho no apartamento. A senhora O. ndo tinha lido o bilhete, e
pede ao filho para procurd-lo, mas ele ndo o encontra imediatan?en—
te. Enquanto explicamos, na porta, do que se trata, algumas crian-
¢as vém espiar o que estd acontecendo. A senhora O. manda-as entrar.
No dia da entrevista, ndo aparece ninguém no horério marcado (10
horas). Passamos de novo as 10h25; a senhora O. ji estd em casa,
e diz calmamente: “Vocés vieram is 10 horas? Eu estava no médi-
co", demonstrando que marcar hora para ela nio significa nada de
formal ou de preciso. Um sobrinho (de cerca de 18 ou 20 anos) tam-
bém estd no apartamento, vendo televisio. Ela pede que a desligue
durante a entrevista. Assim que paramos de gravar, o sobrinho
volta a ligar a televisdo, e bem alto. .

O apartamento tem poucos méveis. Notamos um bufé de esti-
lo moderno, avariado em vérios pontos, sobre o qual estio dispos-
tos virios bibel6s; algumas fotos de familia estdo coladas em uma
de suas portas. Observamos também uma pequena serigrafia sem mol-
dura tendo como motivo uma mulher com um chapéu de véu. Uma
grande televisdo, um radio, uma pequena mesa baixa sobre a qual
Walter as vezes faz suas ligdes e um sofd em péssimo estado com-
pdem a mobilia da sala. Notamos, na cozinha, que a porta do fc?mo
estd presa por uma fita adesiva marrom. Durante toda a entrevista,
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o cachorro da senhora O. vem se grudar na gente e ela lhe pede varias
vezes para se deitar.

A senhora O. nem sempre termina as frases, e exprime-se muito
com o auxilio de mimicas, o que nos leva a perguntar-lhe vérias vezes
o que significam as expressdes de seu rosto. Podemos ver af, sem divi-
da, o sinal de um modo de comunicacio pelo qual a mensagem passa
tanto através das palavras quanto fora delas. Isto demonstra, em todo
caso, uma atitude diferente das que a entrevista ou o exame oral
escolar presumem.

A senhora O. é uma jovem mamae de 27 anos oriunda de uma
familia relativamente modesta. Seu pai, argelino, trabalhava em
um hospital, mas parou por invalidez quando ela tinha 2 ou 3 anos.
Sua mie, francesa da regiio da Alsicia, era faxineira. Em um con-
texto econdmico pouco favorivel, viveu rodeada de doze irmdos
e irmis, dos quais somente dois conseguiram diploma profissional
(cabeleireira e pintor de paredes). Foi 4 escola até os 16 anos, onde
fez o 1® ano de um curso profissionalizante (pintura de paredes).
Saiu da 5 série para freqiientar por 1 ano um curso pré-profissio-
nalizante. Qualifica sua escolaridade de “ndao muito boa". Tudo o
que diz da escola demonstra seu pouco interesse pelas atividades
escolares durante a infincia e a adolescéncia (“Bom, digamos que
eu num tava nem ai com a escola”; “Num gostava de jeito nenhum”;
“Digo francamente, a escola num me interessava de jeito nenhum”),
ainda que observe ter algumas capacidades: “E, os professores me
diziam que eu tinha capacidade para estudar, mas eu num queria
nem sabé”.

Logo que saiu da escola conheceu o pai de seus dois filhos (dois
meninos, um no tltimo ano do maternal e Walter, que estd na
22 série). Ela nio comegou a trabalhar logo. Foi sé quando se sepa-
rou do pai das criangas que fez uns “trabalhinhos”, nunca muito
estdveis: foi faxineira em uma escola, trabalhou em serigrafia e
no McDonald’s. O pai das criangas era entregador de bebidas em
um supermercado. Ela ignora seu nivel escolar. A mie desse
homem era faxineira na Franga, e seu pai vivia na Martinica. O
atual companheiro da senhora O. € cozinheiro, e deve possuir um
diploma profissional, ao menos ¢ o que ela deduz de sua situagio
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profissional. Como as vezes, nos meios populares, o diploma nao
¢ um critério pertinente Nos eNCONIros com O Outro, esposos ou
concubinos nem sempre sabem qual é exatamente o nivel esco-
lar do conjuge.

Nesta configuragio familiar, ndo estamos nem diante de um caso
de fraco dominio do francés, nem diante de um analfabetismo
radical, nem de uma oposi¢ao entre dois universos culturais radi-
calmente estranhos entre si. A senhora O. [& muito raramente os
jornais, e quando |&, 56 se interessa pelas paginas policiais, e nunca
pela politica, que rejeita com veeméncia (“Olha, vo dizé franca-
mente, num quero nem sabé (risos) de politica. Sei que Mirtterrand
¢ o presidente; é tudo o que sei, purque eu e a politica, num td nem
af, viu?"); ndo lé revistas*. Declara ler cerca de um livro por més
e ir todas as semanas com seus filhos a biblioteca para pedir empres-
tados livros que contem “histérias verdadeiras™: leu Raizes (cuja adap-
ragio viu na televisdo), que fala de racismo, a histéria de uma pros-
tituta, ete. Por outro lado, nfio gosta de romances de amor, que,
segundo ela, sdo besteiras: “E um horror, nio vale nada. Num acre-
dito em histérias de amor, é tudo bobagem”. E sécia, ha 4 ou 5 anos,
do France Loisirs onde s6 compra livros para seus filhos. O com-
panheiro da senhora O. 1@ essencialmente romances policiais.

O principio do “fracasso” escolar de Walter é o produto da com-
binago de vérios tragos familiares, tais como as fracas disposi¢des
racionais domésticas, a relagiio dolorosa com a palavra escrita, a rela-
¢io da mae com a escola, bem como a politica disciplinar familiar
objetiva (ndo-consciente, nio-intencional, com todos os seus efei-
tos e implicagdes). Dito de outro modo, a forma de exercicio da auto-
ridade que estrutura as relagdes mie-filhos. Nenhum elemento em
si pode dar conta da dificuldade escolar de Walter. Certos elemen-
tos poderfio até mesmo ser encontrados em familias em que a crian-
¢a tem “sucesso’.

A senhora O. demonstra, antes de tudo, uma fraca propensio
A racionalizacio de suas atividades domésticas: se, por um lado,

* Apesar de também ndio ler revistas, ela, no entanto, niio estd desprovida — ao contririo

— de qualquer interesse pela leitura,
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escreve lembretes sobre algo preciso que deve fazer (“Pego um papel,
coloco em cima do armdrio ou diante da televisio, num lugar aonde
vou bastante, pra me lembra"), e faz, ocasionalmente, listas de com-
pras que esquece quase sempre de levar ou de consultar quando
chega ao supermercado; por outro, ndo organiza o or¢amento,
ndo faz uma lista das coisas que tem que fazer, ndo tem agenda pes-
soal, possui virios calenddrios dos quais nunca se serve, e nunca
faz uma anotagio antes de telefonar. Além disso, ndo classifica os
documentos, que “ficam jogados em qualquer lugar”. Diz que tem
“preguica” de arrumé-los: “E verdade, quando os documentos
estdo bem arrumados, a gente num precisa andd de um lado pro
outro, olhd no quarto, no armdrio, em todas as portas, prd vé si o
documento num t4 14 dentro, antes de encontrd, é verdade que
leva um tempo danado préd encontrd, verdade qui é muito melhor
classificd que colocd em qualquer lugar. Mas tenho preguica de fazé,
digo francamente, podia fazé mais, ih... tenho preguica de esco-
Ihé, de separd, a gente tem documento demais”. O mesmo ocor-
re com as fotos da familia: estdo dispersas por todo lugar e ela ndo
as organiza em albuns. Prefere colocar em porta-retratos. Sua rea-
¢lo & nossa pergunta sobre a lista de coisas que deve fazer confir-
ma o fraco desenvolvimento de uma disposi¢do racional, organi-
zacional. Prefere, quando pode, deixar que as coisas acontegam e
nio agendar suas atividades: “Eu, se tenho um negécio pra fazé,
eu fago, né? Si num tenho nada pra fazé, num vo ficd fazendo, como
se diz, uma, uma... Por exemplo, eu digo hoje: ‘Ah, amanhi tenho
de ir aqui, ali’. Eu ndo, si tenho alguma coisa pra fazé, eu vo e depois
volto, cabd. Num fico me ocupando o dia inteiro”.

Escrever, sobretudo quando se trata de escrever algo “oficial”,
exposto aos olhares extrafamiliares, torna-se um problema muito
sério para a senhora O. Se, por um lado, diz que & sozinha a cor-
respondéncia (“Sei l&, né?"), é seu companheiro quem redige as car-
tas administrativas ou quem preenche a declaragio de impostos. “Ah,
pra isso me dd um bloqueio, nossa, é muito complicado, né?, quando
eu priciso escrevé. Bem, as vezes tem meu amigo, ele me dd uma forga,
ele me diz: ‘Ora, veja, cé s6 tem que escrevé, to cheio, vocé sabe
escrevé!’, mas € ele quem escreve a maior parte da correspondén-
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¢12. Ou entiio ele me faz um rascunho e eu copio, € olha que s vezes
ainda erro quando copio, af ji viu... Nao, mas € verdade, eu num
escrevo, erro demais quando escrevo.” Quando precisa escrever um
texto, tem medo de cometer muitos erros: “Olha, eu consigo escre-
vé, mas erro demais”. Por conta disso ndo mantém correspondén-
cia escrita com a familia ou os amigos: “Ou vou visitd ou entio, si
¢le mora longe, si mora fora da Franga, bom, talvez eu escrevo, ou
¢ntio num escrevo, espero que ele me escreva, purque ew num gosto
de escrevé, me deixa maluca (risos), é verdade... erro demais, fico ner-
vosa de escrevé”. Quando precisa mandar algum bilhete para a
escola, tenta redigi-lo sozinha, sem cometer muitos erros, mas acon-
tece de perguntar a Walter sobre alguma palavra da qual tem davi-
das. “Tento relé o que escrevi, ou entdo alguém que td do meu lado
lé pra mim... As vezes pergunto pro meu filho como € qui escreve
uma palavra. Mas isso me deixa muito mal, num sei, fico meia sem
graca”. Isso significa que seu filho € colocado numa situagao de ver
concretamente a mie em dificuldade com a escrita.
A senhora O. niio faz palavras cruzadas, pois acha muito dificil.
“E dificil pra mim.” Normalmente faz palavras cruzadas de um tipo
mais ficil, onde s6 precisa localizar as palavras em uma lista e encai-
xd-las adequadamente nos quadradinhos. A explicagdo que forne-
ce referindo-se a seu interesse por esses jOgos revela a inseguranga
cultural que permeia a entrevista. Ela faz esses jogos porque, nesse
caso, ndo se acha em uma situagiio de “fracasso” nem de “grande
dificuldade”, encontrando assim uma forma de sair-se bem em algo,
em contraponto 2 sua possivel situagio de vergonha cultural per-
manente e a uma frustracio em relagio a sua experiéncia escolar:
“Bom, eu faco, vocés vao goxd de mim, fago purque quando fago, quan-
do acabo, fico contente purque num errei. Ao menos tem uma coisa qui
eu sei fazé, purque quando olho as outras palavra cruzada, fico olhan-
do, precisa pensar pra fazé esta coisa. Isto, ao menos, eu sel fazé”.
No entanto, ela tem um certo niimero de préticas de escrita pes-
soal ou destinada a pessoas préximas, cujo julgamento cultural a
amedronta menos. Preenche cheques ou ordens de pagamento sozi-
nha, pois “num tem muita coisa pra marcd”, possui uma caderneta
de enderecos propria, deixa de vez em quando bilhetinhos para seu
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companheiro ou para Walter na porta, para que saibam onde est4 quan-
do sai (“T6 neste lugar, me esperem”, ou “Venham me encontra”), e
finalmente escreve a Walter todos os dias quando ele vai para a cols-
nia de férias, pois sente muita falta dele (neste caso, escrever uma carta
lhe parece menos dificil, pois, diz, “num preciso fazé, como a gente
diz isso, fazé frases, como quando escrevo para a prefeitura ou coisas assim,
porque escrevo como eu penso”). De fato, a senhora O. poderia escre-
ver mais, mas, por um lado, teme os erros de ortografia (“Sabe, eu
tico sem jeito”), e, por outro, tem dificuldades para formular frases,
redigir uma carta, quando sabe que sers um adulto, principalmente
se escolarizado (professor, funciondrio...), quem devers 1-la.

Quando falamos da ajuda escolar que dé a Walter, reaparece o
mesmo medo de se enganar, a mesma falta de seguranga. Como
Walter ndo fica na escola durante as horas de estudo livre, faz as licoes
em casa. A mie o ajuda, mas sente dificuldades e pede ajuda s irmas:
“Eu também erro, e af peco ajuda”. Diz que antes (na pré-escola e
na 1* série) era mais simples que agora e que “aprende” coisas ao
mesmo tempo que Walter. Nunca fica segura da ajuda que d4 ao filho,
e pede-lhe sempre para perguntar i professora no dia seguinte. “Bom,
eu digo, deixa como est4, si, por exemplo, no problema tem um erro
Ou coisa assim, ou entio em francés, eu explico, eu digo praele: ‘Olha,
Walter, vocé errd’. Dai eu digo: ‘Mas num tenho certeza, pergunta pra
tua professora’.” Portanto, parece que durante as ligdes de casa, Wal-
ter encontra-se em uma situagdo em que se d4 conta mais uma vez
das dificuldades da mae, de sua fragil seguranga cultural.

Quanto & escolaridade de Walter, a senhora O. est4 totalmente
a par de suas dificuldades, e chega a conversar com a professora uma
vez por semana. Diz que € a escrita que lhe traz mais problemas. Mas
o que chama principalmente a nossa atengdo é a forma como a
senhora O. se compara rapidamente com Walter. Diz assim: “Acho
qui ele é como eu, num qué sabé da escola”, de uma forma que faz
SUpor que as coisas se repitam como que por fatalidade hereditaria.
“E purque as vezes tem coisa quando falo com sua professora qui tenho
a impressao qui sou eu hd 20 anos atrds. E vejo eu di novo na 22 série,
quando meus pais eram sempre chamados, assim, pela professora, e
quando ela dizia: ‘A M. ¢ isto e aquilo’, e ¢ verdade, quando a pro-
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fessora diz: ‘Ele pode estudar mais’, e as minhas professoras diziam a
mesma coisa, que eu podia estudd mais, mas que num queria, e acho
que meu filho é como eu.” A senhora O. também se compara ao filho
quando conversa com ele: “T6 sempre brava com ele. E entdo digo:
‘Olha, vocé é um imprestdvel na escola’, e eu falo: ‘Olha, vocé vé,
eu, ew...’, mostro que gostaria de voltd pra trds. Com o que eu sei hoje
num teria feito as besteiras que eu fazia na escola. E digo isso sem-
pre pro meu filho, pro Walter, eu digo: ‘Océ vai vé, agora vocé diz,
né, que num qué nem sabé da escola, mas océ vai vé mais tarde, vai
se arrependé de tudo o que vocé fez agora, vocé vai dizé: ‘Si eu tives-
se sabido, eu teria estudado, como a minha mée dizia'”.

Podemos igualmente constatar uma analogia chocante entre as
palavras empregadas pela mae a seu préprio respeito e as da profes-
sora referindo-se a Walter. A senhora O. diz ser “bloqueada” em rela-
¢do A escrita e nfio gostar de escrever; a professora de Walter diz que
“ele tem um bloqueio terrivel em relagio A escrita”. Quando a senho-
ra O. nos conta que, apesar das dificuldades em escrever na escola,
Walter sempre redige histérias que inventa e pede que ela leia (“Ah,
escrevé, é impossivel fazé ele escrevé na escola, né? Digo assim na esco-
la, pra fazé ele escrevé, a professora pena. Mas em casa ele gosta de escre-
vé umas historinhas, assim, em cima do papel. Pra ele escrevé na esco-
la tem que ficd em cima dele. Mas aqui ele escreve pra burro, s vezes
ele pega umas folhas, faz um livrinho, e entdo invenra umas histérias”);
poderiamos, com isso, nos perguntar se ele nio estaria “repetindo” a
situagdo da mae, reticente diante da escrita piiblica, extrafamiliar. O
fato de niio escrever para um universo estranho ao mundo familiar
(enquanto escreve para a mie) nfo reiteraria, na verdade, a propria
relagdo da mde com a escrita que a leva a escrever s6 para seu circu-
lo familiar mais préximo (seu filho, seu companheiro), por causa de
um medo menor de julgamento cultural?

A mie parece comunicar ao filho, em inimeras situagdes, seu
“bloqueio” inicial em relagdo a escrita: medo de cometer erros orto-
graficos, de escrever mal, e, no fundo, de encontrar-se novamente
na mesma situago de julgamento escolar negativo e sentir vergo-
nha cultural. Lemos no discurso da mie uma relagdo intima entre
sua propria escolaridade (ndo tdo distante assim) e a de seu filho.
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Retoma os préprios termos da professora de Walter para falar de sua
propria experiéncia, “identifica-se” nos julgamentos que os profes-
sores fazem em relagio a Walter, faz explicitamente analogia entre
as duas situagdes, seja em consideraciio a nés (“Ele é como eu”), seja
em consideragdo a professora (“Minha mae me disse: ‘Fu era meio
assim quando era pequena, tinha 0 mesmo problema’"), seja final-
mente em consideragdo a seu filho. Demonstra para com o filho (nas
discussdes com seu companheiro sobre as dificuldades de redigir car-
tas, na ajuda as licdes de casa pouco segura, nas perguntas que faz
ao filho sobre ortografia das palavras...) uma fragilidade em suas com-
peténcias de escrita, um sofrimento em relagio a qualquer documen-
to escrito mais ou menos formal. Nao estaria Walter fazendo a
“dedugdio prética”, por analogia nfio-consciente, de que a escrita diri-
gida ao outro (sobretudo quando esse outro € exterior familia) é
causa ou sinal de sofrimento, e que s a escrita para si ou para sua
familia seja tolerdvel? Nio poderiamos compreender assim o “blo-
queio com a escrita” de Walter no espago escolar, e sua produgio
escrita espontinea no espago familiar? Veremos, mais adiante, que
essa interpretagio pode vir acompanhada de outra.

Do ponto de vista das formas do exercicio da autoridade paren-
tal, parece realmente que Walter soube encontrar, através de dife-
rentes experiéncias familiares, os meios de contornar ou de enfren-
tar as obrigagdes que, além disso, na maior parte das vezes, sdo
expostas, mas ndo aplicadas.

Quando os resultados escolares nao sdo bons, a senhora O., que
¢ atinica que controla a escolaridade do filho (a professora nos conta
0 que foi dito pela mie sobre as reacdes de seu companheiro, apre-
sentado como pai, em relago as dificuldades escolares de Walter:
“O pai nao parece levar muito a sério, pois quando ela lhe conta
das dificuldades do filho, ele acha graga”.), diz que nio lhe d4
nenhuma punigio: “Quando ele me mostrou sua classificagio, é ver-
dade que ele piorou. Eu niio castiguei porque num adianta. Se ele
num qué estudd, ele num vai estuda. Eu até que daria um castigo,
gritaria com ele, mas num vai adiantd nada”. Com relagiio as ligdes
de casa de Walter, sua mie diz que “batalha” para que ele as faca
€, mais que isso, para que anote antes os deveres que foram solici-
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tados. As situagdes que descreve, porém, mostram que as “batalhas”
nio sio levadas até o fim: “Tenho que brigar com ele, e s vezes
brigo porque, quando ele chega em casa, mostro que confio um pouco
nele. Pergunto si ele tem li¢do. Ele me diz que nio. E entéo acre-
dito, porque é verdade, a professora ndo da sempre li¢do, estas coi-
sas, e ele me diz ndo. A digo: ‘Si vocé num tem li¢io, tudo bem’.
E de manha vou ver a professora e digo: ‘Ele tinha licio? Tinha,
claro’. Ai digo pra ele: “Walter, vocé me enganou’. Ou entio ele
esquece de marca que tinha li¢fio. Eles tém ligdo mas ele num anota.
Ou entio ele anota mas esquece os cadernos, os livros que preci-
sa”. Da mesma forma, quando tenta que o filho estude um pouco
nas férias de verio, a tarefa ndo parece ficil, e é ela quem acaba
cedendo. Uma vez comprou um livro, Passport pour le CP (Passaporte
para a pré-escola) e ele nem abriu (“Eu acho que num serve pra
nada, né?”). Também tenta fazer ditados com ele durante as férias,
mas isso ndo dura muito, e diz que fica nervosa com o comporta-
mento de Walter: “Sou eu que num agiiento, que deixo cair. Largo
tudo, deixo as coisas: ‘Vai embora, vocé me deixa nervosa'”. A senho-
ra O. parece também ter admitido o fato de “ndo poder” falar de
escola com o filho porque ele “ndo quer” falar nisso: “Ele me diz:
‘Mie, a escola jd acabd, mi deixa em paz’. E, ele € assim, num posso
fald de escola com ele”.

Quando chega da escola, Walter larga a mochila, em seguida ou
vai direto brincar na sala de jogos (um dos quartos da casa) ou vai para
a cozinha tomar lanche. Depois de ter lanchado, ele volta a brincar,
e s6 depois vai fazer a li¢io, quando diz que tem: “Quando eu chamo,
ele num vem. Quando diz que num tem li¢do e quando eu num tenho
tempo de ver a professora s 4 e meia da tarde, eu deixo ele brincan-
do”. Ainda que a mie tenha “boa vontade escolar”, muitas vezes ndo
age de maneira firme em relacio a isso. O préprio Walter confirma
que brinca quando volta da escola, e nio hesita em nos dizer que as
vezes esquece as ligdes. A maneira como avalia o tempo que passa fazen-
do as lighes nos revela muito sobre sua relagio com a escola: de hébi-
to, 5 minutos, e 10 minutos, “se a li¢do for comprida demais”. Alids,
fala muito sobre televisio®, do fato de gostar de “sair para brincar” e
do tempo que passa brincando (com um carrinho teleguiado, um
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video-game, de banco imobilidrio, jogando cartas, de esconde-escon-
de, “brigando”, ou com os carrinhos, junto com a mae).
Quando sai, a mie é obrigada a ir busci-lo, pois ndo volta nunca
por si mesmo, e ela bate nele se faz “besteiras”. Por exemplo, no verio,
}‘?alter fica brincando fora até as 19 horas, 21h30 e até mesmo 22h:
As vezes, as 10 horas 56 obrigada a corré atrds dele pra ele volta
pra casa, e as vezes ele se esconde I embaixo”. Qualifica seus dois
Eilhos de “deménios” ou “diabos”, que fazem tudo o que podem para
acabar com ela”: “Tenho um apartamento com trés quartos, e um
deles € 56 pra eles brincarem. Mas eles querem levar os brinquedos
14 pra baixo. Af eu digo: ‘Nio, vocés ficam aprontando 14 fora’. E
eles me deixam angustiada, até que eu comego a gritd, e quando eles
ndo aglientam mais de me vé grit4, af eles me provocam até eu baté
neles pra que eles se acalmem”. Segundo ela, “s6 batendo” ¢ que
eles se acalmam: “Uma vez eu o surpreendi com um cigarro na boca
junto com um amigo, af nio me segurei, nem olhei e bati, né?”; “Eles
continuam, e assim que ponho a mio neles comego a bater. Af eles
ficam calmos, juro. Pra acalmi eles, sou obrigada a baté. Tem um
sobrinho que diz: ‘bate neles logo, assim eles te deixam o dia intei-
ro sossegada’”. Conta também que as criangas nio tém mais estan-
te de livros porque a desmontaram, e fazem isso para ver a mie “deses-
perada”™ “Eles desmontaram, e num adianta fazé outra. Pra me
enché. De qualquer jeito o que meus filhos fazem ¢ pra me enché.
Eles gostam di me vé desesperada”.
A senhora O. parece nio conseguir impor obrigagdes aos filhos,
e Walter faz as coisas quando “lhe d4 na telha”, e nio porque a mae
exige ou lhe pede. Seria entiio, um acaso o fato de Walter nos dizer
que gosta de escrever histérias em casa, afirmando ao mesmo tempo
ndo gostar da expressdo escrita, explicando de modo muito revela-
dor: “Eu fago sozinho”, como que para dizer que faz voluntariamente
(sem que lhe pecam), mas que nio gosta da pressdo da obrigatorieda-
de? Do ponto de vista do modo de exercicio da autoridade familiar,
podemos observar que, em vez de tentar impor “regras de convivén-
cia” através da compreensiio, a senhora O, parece funcionar através
:‘Ia perTissividaL.ie. cujas transgressoes de limites sio sancionadas por

gritos™ e corretivos corporais. Estamos diante de um tipo de “liber-

152

PERFIS DE CONFIGURAGOES

dade” relativa ou de imposi¢do de obrigacdes, cujo cardter ténue e
d¢bil a crianga ja experimentou no passado. Pouco controle perma-
nente, mas somente limites de aceitabilidade a partir dos quais o adul -
to julga se a crianga esta realmente exagerando (passando dos limi-
tes, como se diz); e a transgressdo desses limites deverd gerar uma
repressdo verbal ou fisica. As criangas, alids, parecem estar o tempo
todo buscando esses “limites”, ou seja, o momento preciso em que a
miie “fica acabada”. Mas esse funcionamento, apresentado pela mie
como ligado ao comportamento de seus filhos, depende em grande
parte da maneira como ela organiza, percebe e interpreta as situagoes
familiares. E evidente que os comportamentos das criangas baseiam-
se interativamente nas reagoes (antecipadas pelas criangas) da mae,
e que s6 se explicam na relagio com o adulto. A mie coloca o pro-
duro de sua interagio, de sua interdependéncia, no comportamento
intrinseco de seus filhos. Estes tém o habito de “fazer”, até que um
adulto venha lhes comunicar, através de uma admoestagiio verbal ou
fisica, que ndo podem mais continuar.

Esse modo de exercicio da autoridade familiar ¢ pouco compativel
com o da escola que pede a interiorizagdo das normas por parte das
criangas para que fagam “por si mesmas”, sem que tenham de ser
constantemente lembradas da ordem e das coisas a serem feitas. A
senhora O. diz que se a professora nio estiver sempre atras de Wal-
ter para ver se esta escrevendo, ele ndo faz nada: “Enquanto seus
colegas escrevem uma poesia inteira, ele ndo passa de duas linhas,
e fica desenhando e assim que vé que a professora t4 vendo ele, ele
comega a escrevé”. Além disso, as brincadeiras, as distracdes ladi-
cas, ocupam um lugar importante na vida de Walter, lugar objeti-
vado na “sala de jogos” (a professora diz: “Ele gosta de brincar”).
Walter surge, dessa forma, como uma crianga cujo interesse pela esco-
la é muito limitado: o fato de considerar que tem “ligio demais”,
de declarar que se esquece de vez em quando de fazé-la, de dizer cla-
ramente (em lugar de fabular, como muitos de seus colegas, cons-
cientes da importancia da leitura) que prefere brincar ou ver tele-
visdo em vez de ler, de parecer fazer distingiio entre aquilo que tem
vontade de fazer por si mesmo e aquilo que lhe € imposto, de preen-
cher a vida com brincadeiras, mostra bem um dos problemas cen-
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trais de Walter. Ele recusa as obrigacdes escolares porque nio estd
habituado a ter um horério tdo regular quanto o horério escolar.
Tudo isso é bem coerente com o que nos diz sua professora. Ele
ndo encontra suas “marcas”, suas “referéncias naturais” (culturais)
no espago escolar, onde lhe pedem que realize coisas precisas em um
espago de tempo determinado e em momentos que ele préprio nio
escolheu. Assim sendo, Walter surge como alguém que ndo quer tra-
balhar, como uma crianga que se chateia, que “despreza a escola” e
que, “se a gente deixar”, como diz a professora (e nio € justamente
o que a mae faz em casal), “brincaria o dia inteiro”. Walter ¢ clara-
mente descrito como uma crianga sem autonomia, “que ndo sente
nenhuma responsabilidade em relaco a si mesmao”, que tem “hor-
ror a impor-se uma obrigagéo, uma disciplina”. Se acrescentarmos a
iss0 0 pequeno grau de racionalizagdo doméstica, visivel tanto na recu-
sa parental em impor-se hordrios, em classificar os documentos ou
fotografias (a professora observa que “todo o material de Walter fica
espalhado pelo chdo”), quanto no bloqueio com a escrita, as divi-
das e vergonha cultural da mae, percebemos bem a configuragio que
engendra o “fracasso” escolar de Walter. Damo-nos conta, ao mesmo
tempo, de que aquilo que se “transmite” de uma geragdo a outra é
muito mais que um capital cultural. E um conjunto feito de relages
com a escola e a escrita, de angustias e de vergonhas, de reticéncias
e rejeigdes, de sistema de defesa diante de julgamentos externos, de
relagcdes com a autoridade e com o tempo...

Nio podemos dizer que a mie nio se interesse pelos estudos de
Walter e pelas conseqiiéncias de seu percurso escolar negativo. Pelo
contrério, € vista pela professora como “bastante presente na esco-
la"; vem regularmente saber como Walter estd indo, e chegava
mesmo a ir buscar suas ligdes de casa quando ele estava na 1* série.
Além disso, estd bem consciente da importancia da escola para se
encontrar um emprego interessante, e nao gostaria que o filho
conhecesse as mesmas dificuldades que ela: “E eu num pego gran-
de coisa, mesmo se é faxina, si sdo duas horas de faxina por dia: ‘Eu
faco sem problema’. Mas eles me pedem diploma e estas coisas. Tem
mesmo estas firmas de trabalho temporario que num quiseram mi
inscrevé porque eu num tenho diploma. A vida td muito dificil pra
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haned o besta na escola, digo francamente. E verdade, ela é muito difi-
¢il, com tudo o que t4 acontecendo agora. Eu num queria qui meu
filho ficasse nesta situacdo, no. Prifiro que tenha um bom traba-
Iho, né?”. Quando fala de seu filho e das esperangas que deposita
nele, nio péra de falar de si mesma, de seu proprio “fracasso” esco-
lar e de sua frustragio atual em relagdo a essa experiéncia escolar
negativa: “Olha, v6 te dizé francamente. Tem dias que mi arrepen-
do di verdade de num té terminado a escola e de num t& me preo-
cupado com os estudos, né!? E eu num quero qui meu filho seja como
eu, qui tenha problema pra escrevé uma carta. Quero que ele se vire
sozinho, qui num precise de alguém do lado dele pra preenché a decla-
racio de imposto, coisas assim”. o

A senhora O. até tem priticas que, em uma configuragio h.um'
liar de conjunto, poderiam contribuir para uma escolaridade feliz:
1¢ livros, vai a biblioteca uma vez por semana com 0s filhos, l& ou
conta histérias para que adormegam, acompanha a escolaridade de
Walter, fala com a professora, ajuda Walter em suas ligdes... Mas os
efeitos dessas praticas ficam como que anulados pela situagdo que
acabamos de descrever.

o Perfil 9: A moral, a autoridade e a escola.
Nabila M., nascida em Lyon, sem nenhuma repeténcia escolar, obteve
4,1 na avaliagdo nacional.

Quando chegamos ao encontro marcado, foi a senhora M. quem
nos abriu a porta. Apresentamo-nos € perguntamos se estava
lembrada do encontro. Ela responde que, ao ver-nos, lembrou. Isto
é muito caracteristico de uma parcela de nossos interlocutores,
que nio tém, fora das obrigagoes profissionais, a oportuqidade de
por em pritica a nogio de encontros com hora e data ﬁ?ms'. Se'u
raciocinio pratico no momento de marcar o encontro € prmcl-
palmente do tipo: “Tal dia eu nao trabalho nunca, pode passar’,
ou: “Todos os dias trabalho até tal hora, pode passar depois...”.
A relacdo com o futuro é menos precisa, menos racional. A
senhora M. pede-nos para sentar na sala de jantar e conta que
acabam de se levantar por causa da Quaresma. Seu marido sai do
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quarto, vem nos ver e nos cumprimenta. A entrevista vai ser feita
com o pai, pois sua mulher (que no telefone disse que preferia
que fosse em um dia em que o marido estivesse) permanecerd ocu-
pada nas “suas” tarefas (domésticas, essencialmente), e intervi-
rd s6 de vez em quando.

No comego da entrevista, todos os filhos ficaram em tomo da mesa
e a televisao continuou ligada. Julgando rapidamente que havia baru-
lho demais, o pai lhes diz para safrem, mostrando a porta e gritando
secamente para o mais novo: “Vai! Saia ja!". De uma forma geral, a
entrevista desenvolveu-se sem reticéncias da parte do senhor M. A
discussiio ndo foi perturbada por interferéncias, que se manifestaram
s6 em segundo plano. Durante uma boa parte da entrevista pudemos
escutar a senhora M. cozinhar ou fazer a faxina (afastar os moveis,
deixar cair uma vassoura...), bem como as vozes das criangas.

O senhor M. de 43 anos, fregiientou a escola dos 9 aos 14 anos,
na Argélia, e comenta: “Num fiz grande coisa, né?”. Ficou 3 anos sem
trabalhar, e em seguida veio para a Franca com seu “mano” quando
tinha 17 anos. Fez um estdgio de mecénica de automdéveis e tirou um
diploma profissional. Depois desse estdgio, empregou-se na Citroén,
onde estd até hoje; trabalha atualmente no servigo de recepgio dos
carros, que consiste em cuidar deles da chegada até o envio para os
clientes. O pai do senhor M. era agricultor na Argélia, e analfabeto.
Sua mie ficava em casa e ajudava o marido. Ela também nio sabia
ler nem escrever.

A senhora M., que tem 40 anos, cursou a escola por 2 ou 3 anos,
na Argélia, e [& e escreve um pouco em francés. Nunca trabalhou.
Seu pai veio para a Franga depois da guerra da Argélia, e trabalhou
no setor de recep¢iio de mercadorias numa empresa. Freqilentou a
escola e sabia ler e escrever um pouco o francés. Sua mie, analfa-
beta, era dona-de-casa. “Fui eu quem foi busca-la”, diz o senhor M.
referindo-se A sua mulher, que mora na Franca hd 11 anos. Eles tém
quatro filhos: um menino de 9 anos, que estd na 3? série, uma meni-
na de 8, Nabila, na 2# série, um outro de 7, na 12 série, e finalmen-
te um menino de 4 anos, que freqiienta o maternal.

Nabila é considerada, desde o maternal (onde entrou precoce-
mente, aos 3 anos de idade), como uma crianga “agraddvel”, “bem
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adaptada”, “muito aplicada”, embora emotiva. No segundo ano, quan-
Jdo tirou 4,1 como média na avaliagdo nacional (da qual 2 em lei-
tura-compreensio, 3,9 em produgio de texto e 3,5 em exercicios
numéricos), € julgada como alguém que tem “possibilidades”, “tra-
halha razoavelmente bem quando ndo fica conversando”, “escolar”,
“clara” e “relativamente organizada”, mas que tem problemas com
A escrita (“falta de sintaxe™), em compreensio e nas operagdes. Os
professores observaram, no entanto, no final do ano, que estava um
pouco “desatenta” e “com tendéncia a dispersar-se quando em con-
rato com os outros”. Estamos, portanto, diante de um caso de aluno
que consegue manter o papel de “aluno” no plano comportamen-
ral, mas cujos resultados escolares ndo correspondem.

Em relagio aos atributos familiares, temos, primeiro, um pai
que possui um diploma profissional (embora obtido tardiamente)
¢ ocupa uma fungio que nfio o coloca diretamente em contato com
a producio de automdveis, mas que, a0 contrario, cCOMporta rela-
¢des com os clientes. Isto confere ao senhor M. um tom emposta-
do, um vocabulario e uma sintaxe de frase de uma grande corregdo
na maior parte das vezes, algo proximo aos pequenos empregados
(freqiientemente mulheres, tais como recepcionistas), cujo traba-
[ho consiste, em parte, em falar com usudrios ou clientes, e que obri-
¢a a um esforco de corregdo, de expressdes de polidez...

Além disso, os pais exprimem uma fé na importéncia da escola.
O senhor M. est4 totalmente consciente da relagiio escola-emprego,
sobretudo em termos de qualidade do trabalho: “Nao ¢ possivel ter
uma profissio sem passar pela escola; quando se ¢ mecanico, caldei-
reiro, coisas desse tipo, € porque é um cara que nio se deu bem na
escola. Sendio ele ndio vai fazer isso, né? Porque quando a gente € meci-
nico, se suja todo, porque os caras realmente nao tém escolha, né?”".
Porém, varios comportamentos parentais sé podem ser compreendi-
dos se percebermos que, para eles, a escola ¢ uma coisa séria. O pai
explica, por exemplo, que ndo ensina jogos a seus filhos porque isso
poderia desvid-los da escola: “Senio eles ndo conseguem, as crian-
cas. Néo pode deixar eles brincarem demais. Se eles brincam, eles ndo
estudam. Eu, pessoalmente, nfo ensino eles a jogar, nao”. Controla
regularmente os boletins escolares e “grita” com a filha ou “bate” nela
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quando traz notas baixas ou observages de mau comportamento em
classe. As vezes, como castigo, afasta-a do resto da familia. “Coloco
ela num canto sozinha. Ela pega um caderno ou fica l4, faz o que qui-
ser, mas que ela ndo se mexa... (risos). E eu afasto ela da familia.” Inde-
pendentemente do que possamos pensar dos efeitos deste tipo de rea-
¢ao, somos obrigados a constatar que, se um pai bate em seus filhos
por causa dos maus resultados ou mau comportamento escolar, é por-
que, para ele, a escola representa algo que nio é desprezivel. Os pais
também controlam Nabila para que va dormir todos os dias da sema-
na, “varia pouco”, 2 mesma hora: “Nove e meia, mais ou menos, ela
estd deitada”, fora as vésperas dos dias em que nio hd aulas, quando
pode ficar até por volta das 22 horas.

Infelizmente estes investimentos sdo contrabalangados por
uma série de obstdculos. Primeiro, o capital cultural dessa familia
estd quase inteiramente concentrado na pessoa do pai, que é
pouco presente, sobretudo em relagdo 4 educacio dos filhos. A mie,
que, no quadro de uma divisdo sexual do trabalho bastante cls-
sica, € responsavel pela educagio dos filhos, sé tem 2 ou 3 anos
de escolaridade e estd na Franca hd apenas 11 anos (contra 26 de
seu marido). Tem dificuldade para ler a correspondéncia e ndo tem
condigdes de ajudar os filhos a fazerem as licdes de casa. Acon-
tece que o pai chega por volta das 19h30 ou 20h, e ndo pode real-
mente cuidar dessa parte.

Alids, de um ponto de vista global, os pais de Nabila tém prati-
cas de escrita e de leitura muito restritas. No que concerne 2 leitu-
ra, o senhor e a senhora M. ndo tém grandes interesses. Léem jor-
nal muito raramente (“Nio, isso num m’interessa”, diz a senhora
M., e o marido esclarece: “Durante um tempo eu comprava sem-
pre, mas agora, ndo compro mais”). A televisdo substitui o jornal:
“Tudo o que a gente olha, as noticias, as coisas, d4 na televisio”. O
senhor M. compra Le Progrés todos os domingos, mas por causa da
programagio de televisdo. Em um primeiro momento disse que “via
um pouco de tudo” no jornal, mas quando tentamos fazer com que
detalhasse mais sua leitura, descobrimos que no 1&é nem a segdo espor-
tiva (“Nao gosto de esporte”) nem a politica, que lhe parece total-
mente fora de sua realidade e de suas competéncias. Chega a opor,
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Je maneira muito reveladora, a sua “casa”, que ¢ o dominio sobre
o qual ele reina e de cuja politica estd incumbido, e a “politica”,
como um universo que ndo domina e pelo qual outros sio respon-
siveis: “Nio, a politica ndo estou em condigdes, ndo m'interessa.
Deixo aos cuidados dos que. (Risos.) Porque ndo serve pra nada a
pente perder tempo com coisas que nao domina”. “Mesmo o que
estd acontecendo na Argélia?” “Ah nio, ndo m’interessa. Porque
como eu vivo aqui, ndo m’interessa as coisas que acontecem l4. Os
que vivem 14 que se preocupem com isso. Meu problema é tomar
conta da minha casa, o resto...”.

Também nao léem revistas, e o senhor M. evoca, rindo, somen-
te as revistas que folheia na sala de espera de um consultério médi-
co, bem como revistas técnicas que possui, mas que nao utiliza mais
desde que fez sua formagao técnica. Também néo léem revistas em
quadrinhos, ainda que ele, “antes”, “dava uma olhada”. A leitura
de livros também ndo faz parte de suas atividades cotidianas. A senho-
ra M. evoca imediatamente sua falta de interesse por essas coisas,
¢ a elas opde préticas que, a seu ver, s3o mais sérias, como cuidar
da casa e educar os filhos: “E num m'interessa. Tenho de cuidar dos
filhos o dia inteiro. J4 ¢ um grande trabalho”. Ela ndo tem livros
priticos sobre cozinha, costura, tricd, e o marido diz, para defendé-
la, que “ela sabe cozinhar”; deixando entender que para ele o livro
¢ para ser utilizado por incompetentes. Possuem um diciondrio para
toda a familia, mas ndo uma enciclopédia, e o senhor M. diz que
tinha um livro de preces e o Alcordo, mas no lia nenhum dos dois.
Ainda que convencido de que o Alcordo diga coisas interessantes
sobre o passado (“E interessante, né?, é um livro que conta histérias
que aconteceram”), parece possuir estes livros enquanto signos
exteriores de seu credo religioso, e nfio como livros que sejam obje-
to de uma apropriagdo pela leitura.”

No referente as praticas de escrita, € o senhor M. quem, por
conta de suas competéncias, cuida de todos os documentos (“Ele é
o responsdvel, né?”, diz a senhora M., e seu marido acrescenta:
“Numa casa, ¢ normal, ou a gente faz ou num faz"). Mas ele prefere
ir direto as reparti¢des publicas para explicar “pessoalmente” e “acer-
tar o que tem de ser acertado, logo”, em vez de escrever uma carta
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pedindo explica¢des (“Eu ndo sou complicado, entdo ndo complico
minha vida”), da mesma forma que prefere telefonar para um paren-
te a trocar uma correspondéncia escrita, pois isso evita esperar a res-
posta e permite escutar a voz da pessoa: “Como existe o telefone,
entdo dou um telefonema, é preferivel... Nao é a mesma coisa que
escrever num pedago de papel e esperar oito dias pra saber (rindo)".
A senhora M. anota somente os niimeros de telefone em uma cader-
neta e algumas coisas no calendario (consultas médicas, excursdes
escolares das criangas...).

Mas o leque das praticas de escrita utilizadas péra af, indicando
um grau bem fraco de racionalizagio doméstica. Ndo mantém uma
caderneta de contas, nem escrevem lembretes (“Nio, nio, esse nio
¢ meu estilo, quando tenho alguma coisa pra fazer, eu penso nisso”,
diz 0 senhor M.), nio fazem lista de compras (“Dou uma olhada e
pronto, fica gravado”), nem lista de coisas para fazer ou para levar
em viagem, nio anotam nada em agendas, niio copiam receitas culi-
ndrias, ndo fazem anotagdes antes de dar um telefonema importan-
te, quase ndo anotam nada durante um telefonema, ou depois dele
(a ndo ser que haja uma lista grande de documentos solicitados, pre-
cisa o senhor M; “sendo nio adianta nada”), tém fotos dos filhos,
mas ndo organizadas em dlbuns (“Fazemos uns pacotinhos”), e nio
escrevem nada atrds das fotos. Também nio fazem palavras cruza-
das de nenhum tipo (“Nao gosto”, diz o senhor M.).

Além disso, virias informagdes demonstram que, apesar do dese-
jo de que Nabila “seja boa” na escola, os pais estiio bem alheios ao
sistema escolar e a escolaridade dos filhos. O pai ndo consegue dizer
espontaneamente em que classes estdo os filhos (“Preciso pergun-
tar pra eles (rindo), porque eu..."), e nem ele nem a mulher conhe-
cem os professores. Seu interesse pela escola € muito mais moral do
que especificamente escolar ou pedagégico: retém a figura moral
(corajosa, franca, direta, trabalhadora e voluntarista) do diretor
(“E um cara legal. Tomara que dure, que fique l4. Ele se preocupa
com muitas coisas. Infelizmente niio tem muitos que sdo assim. Ele
ajuda muito todo mundo. Tem uns que nio t8m vontade de estu-
dar. Eu, se tivesse a idade das criancas que ficam 14 sem fazer nada,
conseguiria alguma coisa, tenho certeza. Ele no se incomoda, vem
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ver vocé quando tem alguma coisa, ele é sincero”), os elementos mais
‘licos das reunides escolares (“Por causa das besteiras que fazem as
criancas no recreio. Tem crianga que leva faca na escola”), e preo-
cupam-se mais com o comportamento da filha na escola (que b1:|n-
¢ demais) do que com o desempenho escolar propriamente diro.
Para o senhor M., se 0s jovens fazem besteiras “é por culpa dos pais
que nio tomam conta dos filhos”, empregando neste caso uma
cxpressdo tipicamente escolar, mas atribuindo-lhe, sem davida,
mais um sentido moral e disciplinado que pedagdgico.

O pai cita uma atividade escolar paralela (desenho) como uma [:mté-
ria na qual Nabila se sai bem: “Ela desenha bem. Nio sei por qué. "Ela
posta. Prefere o desenho”. Ele também nao sabe que a filha ndo fica
na escola nas horas de estudo livre para fazer as licdes™, mas sim para
aprender costura. Quando evocam um exercicio de leitura—comprt’ae.n-
50, 0s pais demonstram também que nao entendem esses ?XEFCI.CI:)?
“novos”, que lhes parecem dificeis para uma crianga dessa }dade: Ili
muito dificil. Nés, antes, a gente ndo tinha isso. E novo, dificil, né?.
O senhor M. até acrescenta “que as coisas evoluiram e que a gente
no consegue acompanhar. Por enquanto dd, eles s3o pequenos, mas
depois eles viio nos ultrapassar”.

Ao mesmo tempo, é pelo fato de ter uma visao redutora da rea-
lidade e dos “bons” comportamentos escolares que o senhor M. fe
levado a rejeitar tudo aquilo que ndo lhe parece ser “escolar”.
Desta forma considera que os jogos, em seu conjunto (dos quais
parece desconhecer as virtudes pedagégicas exploradas pela prépr‘i'a
escola), e as leituras extra-escolares (que desviam dos “deveres”)
sio “besteiras” das quais preserva seus filhos. O senhor M. niio com-
pra, portanto, livros para presentear Nabila: “E como € que eu vou
comprar livros assim, que ndo tém pé nem cabega, que conta
historias? Nio sei se € importante ou no €. Pra mim acho que ndo

¢ importante, porque tem outras coisas que s40 mais i_mportant?s
que isso. Fazer ligdo, fazer desenho, em vez de ler hesteyas. Eu ndo
gosto de ler besteiras, e entdo (rindo) nio fago meus fllhOS’ le‘relm
besteira”. Ele divide, portanto, a realidade em duas: a que € séria,
que serve para a escola (0s deveres de casa), e a que € vista como
um luxo indtil, uma “besteira”.
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Como volta do trabalho entre 19h30 e 20h, o pai reconhece que
ndo vé o que os filhos fazem, e as licdes de casa nio parecem ser
verificadas (e poderiam ser?). Confessa que ndo sabe se Nabila est
mentindo quando diz que ndo tem ligdo: “Infelizmente, eles nunca
tiveram li¢do de casa. Agora, cada vez que a gente pergunta pra ela:
“E verdade ou ndo €7, ela me diz: ‘Nio tenho lico'. Serd que é ver-
dade ou num €?”. Por seu lado, Nabila diz que ndo pede ajuda ao
pai “porque ele est4 trabalhando”, nem aos irmios, “que ficam brin-
cando ld fora”, e conta que as vezes ndo faz a ligio. O senhor M.
parece pensar que, se os professores nio lhe dizem nada, é porque
ndo hd problema desse nivel, mas a verdade ¢ que as ligdes de casa
(nfio obrigatdrias) nio sio sistematicamente controladas. Nabila ndo
¢ forgada a estudar durante as férias, e 0 senhor M. acha normal que
uma crianga, “como todas as criangas”, pense antes de tudo em brin-
car: “E raro, se a gente nfio diz pra eles, eles niio fazem. E férias, né?
E férias mesmo, de verdade, né? (risos)".

Alids, durante toda a entrevista, o senhor M. revela sua con-
cep¢io de uma infincia naturalmente impulsionada para a brin-
cadeira (a tarde, “eles passam primeiro pelo pdtio, € esse o proble-
ma das criangas”), o divertimento, a procura de “liberdades”. Mas
nos fala, a0 mesmo tempo, da intervengo necessaria e exterior do
adulto, cujo papel consiste em atenuar e limitar essa natureza. O
modo de exercicio da autoridade parental €, portanto, direto, ime-
diato, e se apdia na manutengio de uma obrigagio externa. Nessa
forma de exercicio de autoridade, que se revela na maneira como
falam aos filhos durante a entrevista® ou como reagem s notas bai-
xas (nada de punigdo, adverténcia ou privagio, que teriam influén-
cia, com o tempo, sobre a interiorizagio das obrigagdes pela crianga,
mas “berros” e surra quando as coisas andam mal™), os problemas
sdo resolvidos, assim como os problemas administrativos, no ato,
sem espera. Isto supde uma presenga constante junto as criangas,
algo que os professores nio fazem, sendo por isso alvo da critica do
pai de Nabila. De fato ele ndo compreendeu por que os professo-
res esperaram o boletim para avisar que Nabila brincava na aula:
“Eles puseram: ‘Ela brinca demais, olha'". Segundo ele, eles deve-
riam té-lo prevenido assim que as coisas nio estivessem indo bem,
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para que ele pudesse tomar alguma atitude: “Tem que dizer antes
se eles véem que ela ta brincando muito. Por que esperar o dia...
até o dia que ela vem trazer o boletim?”. A comunicagio por vias
regulamentares e oficiais, como o boletim, para ele é perda de
tempo. Gostou que um professor do ano anterior tivesse dito que
um de seus filhos se comportava mal em aula, e conta que ele lhe
deu “autorizagio” para “corrigi-lo”: “Entéo eu disse: ‘Olha eu te dou
autorizagio. Quando ele fizer isso, o senhor corrige, e eu fago a mesma
coisa do meu lado. E a partir de agora, se o senhor vé que ele vai
continuar a brincar, ndo deixe de me convocar imediatamente'”.

O problema ¢ que, além de tudo, ele nio compreende por que lhe
dizem que Nabila brinca durante a aula, uma vez que ndo pode fazer
nada, porque nio estd presente. Segundo ele, quando os professores
notam que Nabila estd brincando, estio confessando sua falta de fir-
meza. Se ele nfo est4 14, nio pode fazer nada: e se ela brinca, é porque
os professores deixam: “Ora, se ela brinca os professores estdo 14 para
(risos) corrigi, né? (Risos.) Ndo sou eu que vou ver isso... se eu nio td
[4”. Interpreta, portanto, o fato de a filha brincar como um excesso de
liberdade dada as criangas: “Se eles brincam demais, como td marca-
do no boletim, é que a menina encontrou liberdade. E a crianca que
é livre”. O pai mostra com isso que nfo concebe o fato de que uma
educagiio diferente poderia levar Nabila a brincar menos em aula. E,
reagindo a partir do tinico modo de autoridade que conhece — o dire-
to e imediato —, diz que quando nio est4 presente, niio pode fazer nada,
e o responsdvel é o professor. O senhor M. preferiria, portanto, que os
professores “fossem severos com as criangas desde o inicio. Elas ndo
tém que brincar muito na classe. Eu prefiro que eles tentem controlar
mais as criangas, né?, porque... As criangas, se a gente deixa elas brin-
carem, € normal, elas vdo brincar, né? Se a gente tentar tomar um pouco
conta, elas nfio vao brincar”. Os efeitos ndo previstos dessa forma de
exercicio da autoridade residem no fato de que, uma vez atenuada a
coer¢iio, ou seja, assim que as criangas conseguem encontrar a “liber-
dade”, como diz o senhor M., seu comportamento pode ser menos con-
trolado. Nio tendo aprendido a se autodisciplinar, elas podem estar
deslocadas diante de uma situagio escolar que exige um minimo de
autonomia. Esses efeitos estiio atenuados (ainda que presentes) no caso
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de Nabila, que, pelo fato de passar por uma socializagdo feminina que
a leva ao exercicio de suas responsabilidades familiares (ajuda nas
tarefas domésticas, responsabilidade educativa junto ao irmao menor),
aprendeu a ser muito mais décil e “responsdvel” que os irmdos™. Os
professores notam que ela é “trabalhadeira”, “clara”, “ordenada”, qua-
lificativos que poderiam ser caracteristicos de uma “boa dona-de-casa”.

Um capital cultural pouco disponivel, um fraco grau de racio-
nalizagdo doméstica, uma vigildncia mais moral que escolar e uma
forma direta e exterior de exercicio da autoridade familiar: eis os
tracos que, combinados entre si, fornecem a configuragio familiar
a partir da qual Nabila consegue, dificilmente, apesar de uma adap-
tagdo relativa ao comportamento escolar, apropriar-se dos conhe-
cimentos escolares.

¢ Perfil 10: A “escrevinhadora” disciplinada.
Salima T., nascida em Ouwllins, sem nenhuma repeténcia, obteve 7,2 na
avaliagdo nacional,

Foi o senhor T. quem respondeu as nossas perguntas, pois sua
mulher estava ausente durante a entrevista. Mas ndo é por acaso
que € ele quem responde as perguntas sobre a escolaridade de Sali-
ma: como sua mulher é analfabera, é ele quem acompanha e ajuda
os filhos, na medida do possivel. A entrevista aconteceu na sala de
jantar, em torno da mesa. Na sala, podemos observar que os méveis
sdo simples, e na parede hd uma gravura com um texto em arabe e
um calenddrio. O senhor T. é conciso em suas respostas e parece 2
vontade ao longo da entrevista. Fala muito rdpido, com um pronun-
ciado sotaque argelino, e as vezes fica dificil compreender o final
das frases. Além disso, comete freqiientemente erros de vocabul4-
rio ou de gramdtica: emprega constantemente “ele” em lugar de “ela”,
os verbos permanecem no singular, enquanto o sentido da frase
demonstra que deveriam ser conjugados no plural...

O senhor T., de 40 anos, é origindrio da Cabilia, na Argélia.
Nunca freqgiientou a escola em seu pais, e declara: “Sei ler um pouco,
mas nio escrever’. Nio escreve em darabe, nem em francés, e nio lé
francés. Apds passar por varios empregos, trabalha em uma empresa
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hi 16 anos como operdrio em eletricidade, sem no entanto ter feito
nenhum curso de formagio: “Em eletricidade eu me viro. Num tenho
qualificacdo”. Vem de uma familia de onze irmios, e seu pai era
pedreiro na Argélia. Sua mulher, de 38 anos, também nunca foi a esco-
la. Chegou a Franga em 1980 e nunca trabalhou. H4 um ano faz algu-
mas horas de faxina por dia. Vem de uma familia de doze irmios, e
seu pai tinha um bar na Argélia. O casal tem trés filhos: 0 mais velho,
um garoto de 10 anos, estd na 4* série do 12 grau. Em seguida vem
uma menina de 8 anos, Salima, que estd na 2? série, e uma menina
de 7 que estid na 12 série (“A senhora™™* me disse: ‘Ele é formidavel”).

Salima entrou no maternal aos 2 anos e 8 meses. Fez cursos de
tonoaudiologia durante dois anos antes de entrar para o primério.
Julgada “um pouco menos rdpida e brilhante” que o irméo (“dvido
de conhecimentos”) pelo professor, que teve os dois como alunos,
Salima é “discreta”, “alegre”, “ndo ¢ barulhenta” e faz as coisas
quando é preciso fazer. “Sentimos que ela quer fazer”, acrescenta o
professor. Segundo ele, o pai “controla” os filhos. A vnica critica
que faz a Salima € de ser as vezes um pouco distraida, e um pouco
“bagunceira”. Seu desempenho foi constante durante todo o ano
(na dleima prova tirou 7,5 em francés — da qual 8 em expressdo
oral — e 8,3 em matematica).

O caso de Salima retine todas as condiges objetivas para um pro-
vavel “fracasso” escolar. De fato, o pai, eletricista ndo-qualificado, e
amie, faxineira em tempo parcial, ndo foram a escola. A mie é anal-
fabeta, e o pai 1& um pouco em francés, mas quase néo escreve. E, no
entanto, Salima nunca repetiu de ano, estd tendo “sucesso” na 2°
série e manteve um bom desempenho escolar durante todo o ano.
Ainda neste caso, serd a combinagio de caracteristicas da configu-
ragdo familiar que permitird compreender seu “éxito” na escola.

Nao serd, portanto, nas praticas de leitura de seus pais que pode-
remos encontrar uma parte da explica¢do da boa escolaridade de
Salima. A senhora T. ndo sabe ler, e seu marido 1& ocasionalmen-
te jornal (Le Progrés), que consegue compreender porque jd ouviu
falar dos acontecimentos pelo radio ou pela televisdo. O suporte escri-
to €, portanto, contextualizado pela midia audiovisual: “Eu inten-
do, sobretudo o jornal, compreendo melhor qui outra coisa, né?
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Porque sdo coisas qui ja ouvi na tevé, ouco falar no radio, e entao,
quando revejo o artigo, por exemplo, eu vd comprendé um pouco
mais”. Quando o senhor T. & o jornal, interessa-se sobretudo pelas
piginas policiais, esporte e turfe (*O resto num m'’interessa”). Ele
ndo & revistas nem histdrias em quadrinhos, vé a programagio de
televisdo no Le Progrés, quando o compra, ou entiio escuta os pro-
gramas anunciados na televisdo. Quando o texto é longo, como no
caso de um livro, o senhor T. declara ter dificuldades para compreen-
der: “Num posso ler, por exemplo, livros de histérias. Num consi-
go acabar porque tem muita coisa qui num consigo intendé”. Possui,
no entanto, um dicionario do qual se serve constantemente, sobre-
tudo para os jogos de scrabble: “Tenho um primo, e jogo scrabble de
vez em quando com ele. Af procuro as palavras no diciondrio. Pra
encontrd uma palavra qui tenho |4 no coisa, por exemplo. Sem dicio-
nario num consigo fazé nada”.

Entender as praticas domésticas de escrita também nio nos abre
caminho para compreender o que acontece na familia. Encon-
tramos, a0 contrario, numerosos sinais de uma disposigiio espon-
tAnea na organizagiio das atividades domésticas. E o senhor T. quem
[& a correspondéncia (“Num tenho problema”), a niio ser quan-
do é um pouco complicado. Nesse caso, pede ajuda a alguém da
familia (“Sempre da familia, é claro"). Como nido sabe quase
escrever francés, niio é ele quem escreve em casa: “Quase num escre-
vo”. Fora a declara¢do de impostos, que ele preenche, e os docu-
mentos escolares que assina, a maior parte dos documentos quem
preenche é um primo. Nio tem taldo de cheques, pois tem medo
de se enganar na hora de preencher: “Tenho medo purque num
sei escrever, escrever com letras”. E ele quem organiza seus docu-
mentos, mas nio de uma forma muito ordenada (“Num estio tdo
bem arrumados, médio. Um pouco entre os dois, né?”), e decla-
rou nio poder realmente “gerir” seu orcamento, porque ganha muito
pouco: “Vivemos com o dinheiro contado quase, porque com meu
saldrio num vejo qui orgamento posso fazé. Esperamos que che-
gue o saldrio e depois o aluguel. Num tem or¢camento pra gerir".
Nao escreve lembretes (“Mi lembro bem quando tenho um encon-
tro, e sem escrevé nada”), listas de compras (“Nunca fiz lista de
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compras. Si minha mulher vem comigo ela pega as coisas que pre-
cisa pra casa. Si vemos alguma coisa pras criangas. Di qualquer
maneira pra comida num sei porque tenho que fazé lista, purque
precisamos de iogurte, de pdo, disso, daquilo, do que precisa, né,
num tenho nada pra dizé. Num calculo, num calculo o que prici-
s0. Pego, depois, quando num tem mais, vé compri e acabd™), ndo
faz listas das coisas que tem a fazer, ndo utiliza agenda, néo anota
nada no calendério e nio escreve cartas para a familia (*Dd um
relefonema, é suficiente”).

Se tem de enviar uma carta para “explicar” coisas e “é longo”, ele
pede para alguém. Em vez de telefonar a uma repartigdo piblica qual-
quer e anotar o que dizem, prefere ir pessoalmente, pois, segundo ele,
exprime-se mal ao telefone. A preferéncia por uma cultura oral e ges-
tual em situagdo de interagdo face a face € nitida neste caso: “Num
telefono sempre pras reparticoes. Prifiro estar 14 que fald no telefo-
ne, porque falo mal no telefone. Entio prifiro ir no lugar. Telefono
por exemplo pra marc4 hora. Si é coisa pouca, tudo bem, mas si tem
que explici coisas, vo 14, prifiro. Assim frente a frente mi explico melhor.
Si eles num entenderam uma coisa, posso explicd com gestos”.

No que se refere a escolaridade, € preciso observar que o senhor
T. ndo consegue dizer em que classes estdo seus filhos (“Eles vio dizer
daqui a pouco quando chegar”). O que néo significa que ndo se inte-
resse. Pelo contririo, a escola é para ele algo muito importante: “E
muito importante, sobretudo neste momento”. Ele acha que, por
um lado, h4 cada vez menos necessidade de trabalhadores bragais
(“Penso que mais tarde, é a técnica que vai funciond”), e que, por-
tanto, a escola se torna cada vez mais necesséria e, por outro lado,
que “¢ importante aprender”. O senhor T. vai ver os professores quan-
do é necessdrio e estes estio muito contentes em seus filhos. No entan-
to, nunca viu, em especial, o professor de Salima, e é raro compa-
recer as reunides da escola, pois volta muito cansado do trabalho:
“Istd muito cansado porque as vezes vo trabalhd muito longe. Chego
As 6 horas, e a reunifo € as 6 horas, num posso f. Prifiro ficd em casa”.

O senhor T. se revela um pai ativo na ordem do “saber”, sobre-
tudo para os filhos. E sobretudo a ele que se dirigem quando falam
da escola, pois nem sempre sua mulher compreende o que dizem:
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“Com a mae talvez niio falem muito da escola, mas comigo sim.
Porque com sua mae, eles dizem coisas qui ela num compreende”.
Apesar de niio saber em que classe ests Salima, ele conhece seus
pontos fortes e fracos. Diz que ela tem problemas em leitura silen-
ciosa e que nem sempre ¢ cuidadosa quando escreve: “Em leitura
silenciosa, bom, ela responde qualquer coisa. E sua letra é miser4-
vel. Digo: ‘Escreve devagd e bem, mas ela escreve qualquer coisa,
num da pra lé. Grande, pequeno, torto, risca demais, o senhor vé
como sio as coisas’. Entdo eu digo: ‘Tem que fazé melhor’, mas num
tem jeito”. O pai parece ter um papel importante quanto ao cilcu-
lo: “Ensinei bastante célculo pra ela, porque eu fago muito cdlculo”.
Apesar de tudo, ela a acha “boa”, se bem que o filho mais velho seja,
segundo ele, “mais instruido que ela™ “Salima tem a cabega dura.
Quando falam com ela, explicam, parece que estd com a cabe¢a nou-
tro lugar”. As vezes ele se declara “descontente” com Salima, pois
ela traz “notas muito baixas”, e ela prépria diz que isso “acontece
bastante”, mas, na verdade, os seus resultados estio longe de ser decep-
cionantes. Mas isso indica a sensibilidade tanto do pai como da filha
para com notas (raramente) mais baixas.
Todas as noites, o senhor T. diz aos filhos para fazerem as lighes,

e controla regularmente suas notas. Ele os ajuda na medida de suas
possibilidades, ou seja, mais em calculo do que em leitura: “Daqui
hd pouco niio poderei dar francés. E mais do qui eu sei. Ajudo eles
um pouco, explico um pouco du qui eu posso. Quando num sei digo:
‘Num entendf’, e af ela vai perguntar para outra pessoa”. Um rtio
de Salima, que estd temporariamente vivendo com eles, a ajuda
quando ela tem dividas em leitura. Salima e o irmio mais velho
se ajudam tomando a ligio um do outro. Em geral o senhor T, pede

para ver quando eles terminam as ligoes, mas quando volta cansado
do trabalho s6 pergunta se acabaram e diz que confia no que res-

ponderem™. Quando Salima est4 de férias, o pai faz questio de [he
comprar, bem como para seus outros irmios, um caderno de
exercicios.

Embora ndo passe a imagem de um pai que consulte freqiiente-
mente o diciondrio em casa, o senhor T. (ou s vezes sua mulher)
vai com os filhos a biblioteca municipal; também os presenteou recen-
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temente com um livro composto por uma histéria para cada dia do
ano e compra, as vezes, para Salima “livros de histérias, Branca de
Neve, coisas desse tipo”. Considera evidente (“Ah, claro, felizmen-
te”) que seus filhos possuam sua propria biblioteca.

Além disso, embora ele préprio ndo escreva, “obriga” os filhos a
fazerem coisas que ele “ndo faz” (ndo pdde fazer) em matéria de pra-
ticas de escrita. Pede-lhes, por exemplo, para ter uma agenda para
prever e lembrar-se do que devem fazer: “Forco as criangas a escre-
verem coisas importantes no calendério, mas eu nfo. Sei l4, quan-
do tem alguma excursdo com a escola, coisas desse tipo digo: ‘pre-
cisa anotar antes que..." Quando chega o dia, a gente sabe que ele
estd la. E bom pra eles, eu acho. Assim eles sabem que, sei la, nesse
dia tem que ir em tal lugar, ou noutro dia, ele vai fazer outra coisa.
Por isso fago eles marcd. E também no fim do ano eles sabem o que
fizeram, sei 14, coisas assim. Em principio, eles marcam. E um calen-
ddrio com umas paginas. Como chama isso? Uma agenda”. Ele tam-
hém os incentiva a ter um didrio das férias para contar o que fize-
ram, €, nesse momento, exprime seu ressentimento em relagdo a essas
praticas que gostaria de poder ter feito, pois poderia conservar lem-
brangas precisas de seu passado. Salima ¢ que parece ter interioriza-
do melhor os desejos paternos: “Eu os obrigo quando saem de férias.
Eudigo pra eles: ‘Tem que fazé um didrio, o que vocés fizeram de dia,
por exemplo, o que vocés fizeram durante nas férias, essas coisas’.
Bom, o mais velho num faz nunca. E raro si escreve um bilhete, mas
ela (Salima), t6 certo que quando ela ficar de férias, ela pode fazer
um didrio enorme. Sou eu que digo pra ela fazé. Eu falo: ‘Purque é
bom pra vocés'. E legal, si eu pudesse ter feito, ah, que pena! Porque
eu me arrependo di nio ter lembrangas de toda minha juventude,
sabe? Porque é uma pena. Si tivesse escrito, taria tudo escrito, né?
O que a gente escreve fica”. Existe, portanto, entre o senhor T. e seus
filhos, lagos que passam pela escrita. Seria um acaso o fato de o filho
ser “dvido de conhecimentos” e a filha, que gosta de escrever histérias
a partir do que l&, desejar ser “escrevinhadora” (“Tenho vontade de
ser escrevinhadora quando for grande”; * Invento muito”, ela diz, falan-
do de histérias)*? Os filhos sabem que ddo prazer ao pai quando se
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saem bem na escola e escrevem para ele™.
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Porém, as exigéncias do pai em matéria de leitura, de escrita e, de
forma mais ampla, de escolaridade sdo mais eficientes junto aos filhos
na medida em que ele se mostra igualmente preocupado em estabe-
lecer boas relacdes com eles, em sair, brincar, ainda que, cansado do
trabalho, nem sempre tenha vontade: “Bom, as vezes num t6 com von-
tade, mas fago por eles, porque, bom, td cansado, chego, té morto, mas
eles sdo jovens, precisam se mexé, né!". Responde também a desejos
deles por atividades, inscrevendo-os em clubes esportivos (“Queria levar
eles na gindstica, mas € muito longe. Num tenho tempo de chegar as
5 e meia e levar eles até 14. Entdo coloquei eles no futebol pra que eles
se soltem um pouco”), ou entdo deixando-os participar de excursdes
organizadas pelo centro social durante as férias.

De modo geral, o pai parece exercer uma autoridade baseada nio
na violéncia fisica, mas na interiorizagdo da legitimidade de suas pala-
vras pelos filhos. Assim sendo, ele nio bate quando os filhos trazem
notas baixas, e “xinga"” moderadamente, com a preocupagdo de nao
os colocar contra ele ou piorar a situagio: “Num quero dizer coisa
demais. Num s6 tdo violento. Grito com eles, mas... Grito pro bem
deles, mas ndo demais”. Vimos também que o senhor T. verifica as
ligdes de casa a noite, mas, quando nio o faz, demonstra confianga
nos filhos. Isso ndo significa falta de autoridade. Sabemos que ele
sabe fazer-se respeitar rapidamente, e que as criangas interiorizaram
o respeito ao adulto. Uma passagem da entrevista nos fornece um
belo exemplo disso. De fato, quando as criangas chegaram da esco-
la, durante a entrevista, Salima perguntou se podia brincar 14 fora,
e o pai respondeu-lhe uma s6 vez, pela negativa: (“Nio, e feche a
porta, Salima”). Ela niio fez nenhum comentirio, e nio insistiu®™. A
nosso pedido, o senhor T. comentou esse acontecimento mais tarde
durante a entrevista, dizendo: “Em principio, quando digo pra eles
fazerem alguma coisa, eles ndo dizem ndo. Porque sio jovens. Quan-

do lhes digo qualquer coisa, é qualquer coisa. Af eles num podem
me dizer ndo. Digo: ‘Vai fechar a porta, vai buscar tal coisa’, ele num
vai me dizer ndo. Nenhum dos trés vai me dizer nfo. Estdo habitua-
dos”. Esse modo de exercicio da autoridade familiar estd sem divida
bastante ligado a capacidade, observada pelo professor, de comegar
a estudar quando ele lhe diz, de ser discreta, de nio fazer barulho,
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Je ndo ser indisciplinada, em resumo: “Vocé lhe d4 trabalho para
fazer”, diz o professor, “ela comega e pronto, sem discutir”. )
Mas talvez a figura central do pai explique também por que Sa-
lima é julgada, do ponto de vista escolar, um pouco menos bf.llhan_-
te” que o irmdo. O pai descreve uma divisdo sexlual de papéis bas-
tante classica. E ele quem fica atrds do filho, incitando-o auwrar-se
quando, por exemplo, um pneu de sua bicisleta r»fstour(':u: Eu, por
exemplo, si sua bicicleta quebrou, eu digo: ‘Olha’. Eu dc? as pegas e
eu digo: ‘Ti vira, eu ti comprei cola, vocé monta a pega. Mas uma
vez montei uma pega pra ele”. Em contrapartida, € sua mLflher
quem € a responsdvel por uma parte da educagdo das meninas,
sobretudo ensinando-as a cozinhar um pouco: “Sobretudo as m:em-
nas, eu digo pra sua mamae, ‘porque elas sdo meninas r:um sO ep
que vO tomar conra, € a mae, de ensinar a cozinhar, de fa}ie elas cozi-
nharem, fazerem umas coisas, num vai fazé mal pra elas i Na cons-
trugio social de sua identidade sexual, Salima tem de ajustar-se a
uma mae bastante alheia & cultura escrita e a0 unIverso escolar.

Sentimento de inferioridade, sentimento de superioridade

Minha intuigao me di a certeza de que, finalmen-
te, tudo ird bem, e atribuo isso ao enorme senti-
mento de seguranga que experimentei enquan-
1o filho Gnico, gragas ao amor de meus pais .

Em certos casos de “fracasso” escolar, podemos dize.r que 0 con-
flito cultural é duplo para a crianga. Enquanto ser socializado pelo
grupo familiar, ela transporta para o universo escolar esquemas com-
portamentais e mentais heteronimos que acabam por 1mp.edlr acom-
preensdo e criar uma série de mal-entendidos: esse € o primeiro con-
flito. Mas, vivendo novas formas de relagdes sociais na escolg, a
crianga, qualquer que seja seu grau de resisténcila para com a socral?-
zacio escolar, interioriza novos esquemas culturais que leva para o uni-
verso familiar e que podem, mais ou menos conforme a cnr?ﬁguraqao
familiar, deix4-la hesitante em relagio a seu universo de origem: esse
¢ o segundo conflito. O “fracassa” escolar é, entfio, 0 ;:r‘oc,i,uto lc‘le um
conflito tanto entre a crianga e a escola (entre a “familia” e a “esco-
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[a”, como se diz freqiientemente de maneira lapidar, mas essa forma
sumdria de colocar o problema desvia o olhar da sutileza do duplo con-
flito vivenciado na interseccio de duas redes de interdependéncia)
quanto entre a crianga e os membros de sua familia.

Por conseguinte, a maneira como os membros da configuragio
familiar vivem e tratam a experiéncia escolar da crianga, reviven-
do, as vezes, através dela, sua prépria experiéncia escolar passada,
feliz ou infeliz, se mostra como um elemento central na compreen-
sdo de certas situagdes escolares. Os adultos da tamilia, a5 vezes, vivem
numa relagio humilde com a cultura escolar e com as institui¢oes
legitimas e podem transmitir 3 crianga seu préprio sentimento de
indignidade cultural ou de incompeténcia (cf. os Perfis 11 ¢ 12 e
também o Perfil 8). Mas, ao contririo, podem comunicar o senti-
mento de orgulho que experimentam diante dos bons resultados esco-
lares da crianga, ou entiio olhar com benevoléncia a escolaridade
da crianga, apesar da distincia que os separa do mundo escolar (cf,
os Perfis 13 e 14 e também os Perfis 16 ¢ 25).

O apoio moral, afetivo, simbélico se mostra tanto mais importan-
te quanto sejam pequenos os investimentos familiares (por exemplo,
o caso dos pais analfabetos). Ele possibilita & crianga sentir-se inves-
tida de uma importincia exatamente por aqueles de quem ela ests
em via de separar-se. Com efeito, como sublinhava Maurice Halb-
wachs a propdsito da dor (psiquica ou fisica), esta se mostra mais supor-
tavel quando podemos imaginar “que ela pode ser experimentada e
compreendida por virias pessoas (0 que nio seria possivel se perma-
necesse uma impressdo puramente pessoal e, entdo, tnica)”, pois nos
parece, entdo, que “transferimos uma parte de seu peso para os outros,
e que eles nos ajudam a suport-1a™. E, se a crianga consegue, no ponto
de cruzamento da configuragio familiar e da configuragiio escolar, tor-
nar o trabalho escolar o local de construgiio de seu valor ou de sua
legitimidade prépria, ento as “desvantagens” de origem podem até
tornar-se uma fonte de desafio suplementar para a crianga.

A “heranga” familiar ¢, pois, também uma questdo de sentimen-
tos (de seguranga ou de inseguranca, de diivida de si ou de confianga
em i, de indignidade ou de orgulho, de modéstia ou de arrogincia, de
privagio ou de dominio...), e a influéncia, na escolaridade das crian-
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(15, da “rransmissdo dos sentimentos” € importante, uma vez que sabe-
mos que as relagdes sociais, pelas mltiplas injungdes preditivas que
engendram, sdo produtoras de efeitos de crengas individuais bem reais.

¢ Perfil 11: Um sentimento de “inferioridade cultural”.
Alberto C., nascido em Bron, sem nenhuma repeténcia escolar, obteve
nota 3,3 na avaliagdo nacional.

A entrevista é feita com os pais de Alberto. Estamos sentados
em volta da mesa da sala de jantar. A pega tem poucos méveis: um
televisor, uma comoda baixa onde estio colocados numerosos bibe-
|6s e uma Virgem no centro, um pequeno aparelho de som e um
pequeno sofd num canto. Depois da entrevista, o senhor e a senho-
ra C. nos oferecerio vinho do Porto, de sua terra natal, com orgu-
lho, e, quando formos embora, nos agradecerio. -

O senhor e a senhora C., inicialmente, estio muito intimida-
dos. Ficam a nossa frente com as mios sobre a mesa, quase como
numa situagdo de exame. Por diversas vezes, demonstram que
estio prestando atengdo no que estamos dizendo e que querem pare-
cer “bons pais”. Permanecem muito prudentes em suas respostas,
que sio sempre razoavelmente curtas, €, na maior parte das vezes,
parecem ter por principio a vontade de “responder bem”. A.O
mesmo tempo, tudo na atitude deles evoca a humildade, o senti-
mento de nio ser muito importantes. Parecem sempre espanta-
dos quando lhes fazemos perguntas sobre leitura ou escrita, mas
nunca ousardo contestar a legitimidade das perguntas ou a utili-
dade de falar das préticas que evocamos. | N

A familia C. é portuguesa. O pai, 32 anos, paisagista (ou “jar-
dineiro”, como diz em um determinado momento), chegou a Franga
ha 10 anos. Foi a escola primdria durante 4 anos, em Portugal, e
gostaria de ter continuado os estudos. Entretanto, seu pa.i nio que-
ria que ele continuasse, pois “era preciso trabalhar”, e foi o que E.IE
fez depois dos 11 anos, no sitio da familia. Na verdade, seu pai e
sua mie sio lavradores, analfabetos, e todos, na época, trabalha-
vam com eles na propriedade em que eles eram meeiros. O senhor
C. viveu com seis irmdos e irmis. Destes, o que foi mais longe na
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escola concluiu o primério. Foi durante férias em Portugal que o
senhor C. conheceu sua futura mulher.

A senhora C., de 28 anos, atualmente ests trabalhando como ope-
rdria numa fabrica de encerados de caminhio e cortinas de lona, Veio
de Portugal para a Franga com a idade de 4 anos. Foj & escola aré a 42
série do 1° grau, e tinha, segundo ela, 15 anos (o que indica ou uma
escolaridade particularmente dificil — 5 anos de atraso— ou uma supe-
restimagio da idade de saida da escola primdria). Em suas palavras,
ela oscila entre o arrependimento de ter parado de ir i escola e a ausén-
cia de arrependimento: “Bem, eu fui até a idade de 15 anos. Até a 4°
série, e depois parei. Nio tava indo muito mal. Mas também ngo tava
indo muito bem, nao. Ah, me virava. Das Vezes, 0s jovens, a gente se
enche da escola e entdo péra, a gente prefere trabalhar. Foi o que acon-
teceu comigo. E depois, mais tarde, a gente se arrepende, ora. A gente
fala, se a gente tivesse ido mais adiante”. “A senhora se arrepende?”
“Nao, acho que nio, nfio necessariamente. Nio, ndo me arrependo.”
Na ocasido, ela tinha vontade de trabalhar, e foi o que fez. Faz 12 anos
que estd empregada na mesma empresa. Seu pai € paisagista no mesmo
local que seu marido. Foi ele quem conseguiu que o senhor C. fosse
contratado. A mae da senhora C., que também é a “babi” de Alber-
to, nunca trabalhou (exceto fazendo algumas “faxinas”). Nio 1&é nem
escreve em francés, s6 em portugués; na maioria das vezes, fala em sua
lingua de origem. A senhora C. tem um irmfo e uma irma que, dos
trés filhos, € a que foi mais longe nos estudos (7* série).

O “fracasso” escolar de Alberto (que € a tinica crianga depois
da morte, no inicio do ano escolar, de sua irma) pode ser explica-
do, como em todos os casos observados, nao por uma causa deci-
siva, inica, mas pela combinagiio singular de caracteristicas fami-
liares bastante gerais. Inicialmente, trata-se de pais que tiveram
uma experiéncia escolar extremamente curta (caso do pai) ou
infeliz (caso da mae). Por causa de sua socializagdo escolar, ndo
desenvolveram um grande interesse pela leitura e, entre outras,
pela leitura de livros, totalmente ausente de suas praticas. O pai
& jornal “néio todo o tempo” e 56 0 compra muito raramente. Afir-
ma que foi nos jornais didrios que aprendeu a ler o francés sozi-
nho, mas que “é muito dificil”; declara ler nos jornais “um pouco
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de tudo” (“E depois, se vejo que me interessa, continuo; senio,
viro a pagina”), mas sem grande convicgio. A mie diz que ndo [é
porque nao gosta de politica (“Principalmente politica, ndo me
interessa, entdo... Ah, tenho horror disso”), associando, dessa
forma, espontaneamente “jornal” a “politica”. O senhor C. I¢, todas
as semanas, revistas, que ele chama de “livros”, sobre automéveis
(Auto-Plus), e sua mulher compra o que ela chama de “romances”,
que sdo “fotonovelas”, mas “sé quando me vem na cabega”, pre-
cisa ela. Eles também compram um guia de TV (Télé 7 Jours), que
cle declara ler inteiro (“A gente 1& tudo, hein, eu leio tudo”), e
ela diz ler apenas a parte da programagio.
Fora disso, ambos ndo léem. Ele ndo tem livros praticos ou téc-
nicos, e ela tem um livro de receitas, mas ndo o consulta (ela diz
que cozinha “assim” — subentendido de cabega ou “por intuigio”).
Nio léem romances ou histérias em quadrinhos, nunca foram assi-
nantes de uma organizagio de venda de livros por correspondén-
cia, ndo vio a biblioteca e ndo tém biblioteca em casa. Se tém um
diciondrio (mas ndo enciclopédia), é apenas para Alberto usar. Eles
ndo o utilizam nunca, e constatam que Alberto também ndo o uti-
liza muito: “Bem, o diciondrio a gente comprou principalmente pra
ele. Porque uma vez ele pediu um. A gente comprou e depois, no
fim das contas, ele ndo usa muito ele. Ele diz: ‘Mae, preciso de um
diciondrio’, e, no fim das contas, ele s6 usou uma vez e nunca mais”.
Esse diciondrio que tem em casa, e que ndo tem nenhum usudrio
pelo lado dos pais, é o exemplo tipico da situacdo de ruptura que
Alberto pode estar vivendo. Os livros que, no universo escolar, estao
investidos de um grande valor (e Alberto nio se engana quando esco-
lhe, no decorrer de sua entrevista, antes a leitura do que a televi-
sd0) permanecem em estado de “letra morta” no dmbito do universo
familiar. Os contextos de leitura que se oferecem a ele no interior
de sua familia sdo raros e pouco variados. Se a mae se espanta sin-
ceramente com o fato de que Alberto apenas utilizou o diciondrio
uma vez, ja que o comprara porque ele tinha pedido, ela ndo ima-
gina que € a relagdo entre a crianga e o diciondrio que nao € susci-
tada (como nas familias em que os pais ddo o exemplo natural de
uma utilizagdo cotidiana do diciondrio) ou organizada pelos adul-
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tos. O senhor e a senhora C. compram-lhe livros “de tempos em
tempos”, mas dio o exemplo de Picsou (revista de historia em qua-
drinhos), de Martine (4lbum) ou de lbuns com figuras para colar
(das tartarugas Ninja), mas ndo pequenos romances (ele préprio diz
ndo pegar livros sem imagens).

As praticas familiares de escrita deles também nfo sio muito fre-
qiientes. Como sempre acontece nos meios populares, ¢ a senhora
C. quem se encarrega de escrever as cartas administrativas, de preen-
cher o formuldrio de impostos ou cheques da familia, de escrever os
bilhetes para a escola ou de assinar os papéis da escola. E ela ainda
que, as vezes, deixa bilhetinhos para o marido (“As vezes, sim, deixo
um bilhete. Por exemplo, quando preciso que compre alguma coisa,
porque vou chegar mais tarde: ‘Serd que vocé pode fazer isso pra
mim!"”), que anota coisas num calendirio ou que, as vezes, faz as ano-
tagGes prévias para um telefonema quando ha varias coisas a pedir.
SF:u marido se encarrega apenas das cartas em portugués, quando pre-
cisa escrever para uma pessoa de sua familia em Portugal (a senho-
ra C. nio sabe escrever em portugués).

Mas ndo fazem exatamente suas contas (a senhora C. conhece
um colega de trabalho que as tem num caderno), nio redigem lis-
tas de coisas a serem feitas, a serem levadas numa viagem (“A medi-
da que a gente arruma a mala, pega as coisas, pde dentro”) ou listas
de compras (“Ndo, nao. Sei mais ou menos, abro o armério, olho e
sei mais ou menos o que esta falrando. E raro quando fago uma lista,
ora.”). Com seu modo de responder, o senhor e a senhora C. nunca
ousam, entretanto, dizer coisas que poderiam questionar a legitimi-
dade das perguntas: as praticas, mesmo as mais distanciadas do uni-
verso cultural deles, nunca sio rejeitadas como intiteis ou incom-
preensiveis. As respostas sempre revelam a mesma humildade, que
consiste em dizer que “ralvez é (til”, mas que nunca “pensaram” e
que mostram que eles ndo se sentem, diante de nés, em posicio de
julgar sobre a utilidade de tais praticas. Da mesma forma, se no fazem
palavras cruzadas diretas, e nio jogam scrabble, ¢ porque acham isso
muito dificil para eles (“Tentei uma vez, ndo consegui, larguei”, diz

a senhora C.). Parecem, assim, diante de noés, experimentar como
que um sentimento de inferioridade cultural que transparece ao
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longo da entrevista, numa espécie de humildade e de grande timi-
dez. O discurso do pai, fora da entrevista, sobre os “pobres” que tém
de “se calar” e os “ricos” que decidem por eles realmente indica a
maneira como ele se percebe.

Os pais de Alberto vivenciam, além disso, uma série de defasa-
pens em relagdio a escola que indicam a que ponto estdo excluidos
do universo escolar, apesar da vontade de ajudar o filho da melhor
maneira possivel. E ainda a senhora C. que mais responde s per-
suntas referentes i sua escolaridade. Com efeito, no ambito de uma
divisdo sexual, bastante cldssica, dos papéis familiares, ¢ ela quem
cuida da sua educagfio. E ela quem vai as reunides (ele niio conhe-
ce o professor) e diz que Alberto tem muita dificuldade em orto-
grafia, matemdtica e leitura, mas julga que “estd indo melhor” na
escola desde que estd indo a fonoterapia (“No final das contas, €
gracas a ela que ele aprendeu a ler, porque nfo sabia absoluramen-
te ler. Ele ainda precisa progredir muito, mas se sai razoavelmen-
te"), enquanto os resultados e os julgamentos escolares permane-
cem constantemente negativos (“E um desastre”, diz o professor).
Os pais foram convocados uma vez pelo professor, e a mae imedia-
tamente acreditou que ele tinha feito uma “bobagem” (“Minha
reacdo foi: ‘Que bobagem vocé andou fazendo, que besteira vocé
aprontou!” E ele me disse: ‘Nada, ndo fiz nada’. E eu lhe disse: ‘Mas
se o professor me convocou, € porque vocé fez alguma coisa. Vocé
deve saber’. Ele disse: ‘Nio, nfo, ndo fiz nada’"), quando se trata-
va dos resultados escolares de Alberto.

E ela quem “controla”, todas as noites, sua mochila para saber
se ele tem tarefas, quem o manda fazé-las se ele ainda ndo as fez antes
de ela ter ido busci-lo, A tarde, na casa de sua propria mie, e é enfim
ela quem verifica suas notas. Ela o manda refazer as tarefas (“Se nio
estd bem feito, como aconteceu comigo vdrias vezes, risco e depois
mando ele refazer”), se o que fez estiver errado, e, as vezes, lhe faz
ditados. A maneira como a senhora C. julga a ortografia correta das
palavras mostra, nesse aspecto, também uma defasagem em relagdo
as exigéncias escolares: “Eu falo pra ele: ‘Bem, vocé pega um cader-
no que, depois, vou te fazer um ditado, pra ver o que vocé sabe’. Ele
esquece uma letra e muitas vezes pde uma a mais. Mas ele sabe. Nao

177



SUCESSO ESCOLAR NOS MEIOS POPULARES

sei como ele faz, mesmo das vezes que ele ndo aprende, ele sabe”.
A senhora C. julga corretamente ortografada uma palavra mesmo
que esteja com “aproximadamente uma letra” errada, ao passo que
a escola considerard que um erro por palavra é sinal de um péssimo
dominio da ortografia.

Os pais também ndo compreendem as novas regras pedagégicas
que abalam um pouco certezas e transtornam as poucas referéncias,
ligadas & sua prépria experiéncia escolar, que tinham em relagdo ao
sistema escolar. Criticam a escola por ndo dar muita tarefa, como
na época deles (“A gente acha em relagiio a nossa época — é, a gente
compara —, a gente acha que... eles ndo tém muita tarefa como a
gente, antes”), e acham que h4 pouca severidade (mesmo que pen-
sem que, em sua época, fosse muita (“E a gente, na nossa época, o
que a gente levou um chute. E isso ndo é método”, diz o senhor C.)
e pouca aprendizagem “de cor”. Criticam também o método de
aprendizagem da leitura mais global (eles nio empregam essa pala-
vra), que ndo lhes parece bom, e ao qual parecem atribuir a respon-
sabilidade da dificuldade de leitura do filho. O senhor C. diz: “Eu
ndo aprendi assim. Aprendi comegando a aproximar as letras. O
senhor vé, ele nio. Ele, é tudo de cor, ora. Nao gosto disso. Eu come-
cei aprendendo palavrinhas, mas letra por letra, e depois a gente
aprendia bem e depressa, enquanto agora... Nio aprendem mais
nada”; e a senhora C.: “E eles nio aprendem o alfabeto como a gente
na nossa época. E a gente pensa que se ele tivesse aprendido o alfa-
beto como a gente, teriam o método que a gente tinha antes, penso
que ele teria conseguido ler. Nio precisaria da fonoaudiéloga”.
Demonstram, assim, uma forma de desespero diante das mudangas
pedagdgicas que ndo dominam.

Mas as regras de vida ou as exigéncias escolares impostas a Alber-
to sdo também muito raramente aplicadas de forma muito rigorosa.
A andlise das palavras dos pais faz surgir elementos que entram em
contradi¢io com a vontade real declarada por outro lado. Por exem-
plo, Alberto nio fica no horirio de estudo livre, mas vai a casa de
sua “vovd”. Sua mie diz que ele “tem” de fazer suas tarefas até ela ir
busca-lo depois que sai do trabalho (por volta das 18h), mas, freqiien-
temente, quando ela chega, encontra-o brincando. Assim que chega
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em casa, a senhora C. é obrigada a repetir-lhe vérias vezes, até
erguendo a voz, para que ele comece a estudar (“Ele é teimoso, sim.
E preciso pelo menos que eu lhe diga trés vezes: ‘Alberto, faz as tarefas’.
E logo depois, bem, assim que ergo um pouco a voz, que comece a
ficar aborrecida, entdo, ele comega logo em seguida”). A avé mater-
na, que cuida dele desde seu nascimento, durante os periodos de férias
¢ todas as quartas-feiras (ela o leva a fonoterapia e ao catecismo, a
cada quinze dias), € analfabeta em francés, s6 fala com Alberto em
portugués e ndo pode, pois, ajudd-lo a fazer as tarefas. Ela também
niio parece querer obrigar o neto a fazé-las. Da mesma forma, nas
férias, os pais de Alberto compram-lhe um caderno de tarefas, “mas,
se eu nao obrigo ele a fazer, ele ndo faz”, diz a senhora C. Ele quer
brincar, e diz & mie que as férias ndo sdo feitas para estudar: “Ele s6
quer brincar. Ele diz: ‘E as férias, nido é pra estudar’”.

Quando traz mis notas da escola, seus pais “ficam bravos” com
ele, mas sem serem “maus”. Eles lhe pedem que melhore, mas
nunca o punem: “A gente no diz: ‘Bem, vais ficar de castigo, sem
televisdo, vamos te deixar de castigo por isso'”. Da mesma forma,
Alberto vé muito televisio (A senhora C.: “Assim que chega a casa,
se aboleta em seguida. Antes de colocar a mala (riso), liga a tele-
visdo”) e pode deitar quase que a hora que quiser. O pai diz que
seu filho “nunca tem pressa” de ir deitar-se, e freqiientemente
acontece de ficar com eles até as 22h. As palavras um tanto quan-
to vagas sobre as horas de deitar-se parecem indicar que elas depen-
dem da atitude mais ou menos coercitiva dos pais conforme as noi-
tes: “Acontece dele se deitar tarde. Principalmente se a gente ndo
diz nada”. O préprio Alberto diz, ainda a respeito da televisio, coi-
sas aparentemente contraditorias que podem ser aproximadas do
“falso rigor” dos pais em relagiio A hora de dormir. Com efeito, as
vezes diz que nio “pode ver televisio a noite”, e “quando quero,
vejo”. Isso s6 se mostra contraditério se ndo fizermos a distingdo
entre “ter o direito formal” e “saber que se pode ficar se se quiser”,
isto &, entre o discurso empregado pelos pais e as préticas efetivas.
De modo geral, os pais, portanto, ndo reprimem Alberto rigida e
sistematicamente, e, quando a senhora C. lembra a conversa que
teve com a professora sobre o cardter “fechado” de Alberto, des-
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venda, em grande parte, o que transparece por tris de um conjun-
to de respostas: “Ela queria saber por que ele se tinha fechado e se
havia alguma coisa que incomodava ele na escola, seus colegas, ou
em casa. Eu disse a ela: ‘Nao, em casa, de fato, a gente deixa ele fazer
o que quer’. Entdo, ndo sei por que ele era assim, fechado”. As regras
de vida existem, mas Alberto tem o habito de transgredi-las bas-
tante freqiientemente, na medida em que nenhuma punigio repro-
vard essas transgressoes.

Em uma tal configuracio, sem exemplos de contextos de apropria-
¢do da escrita nem sistema muito rigido de coagdes, na interagio socia-
lizadora com uma avé analfabeta que se dirige a ele em portugués e
com pais de passado escolar curto e infeliz e que também falam com
ele, em geral, em portugués, Alberto niio pode criar outra vida senio
essa que seu lugar nas relagdes de interdependéncia familiares lhe esho-
¢a. Repetindo, sem diivida, as angistias familiares diante da escola
(sua mie conta que tinha “dificuldades em matematica, na escola”,
e a professora de Alberto nota que ele tem “um sério problema com
nimeros”) e das praticas de escrita, Alberto € descrito pela professo-

"o

ra como uma crianga “ansiosa”, “completamente bloqueada”, “sem-
pre na defensiva”, “muito inquieto”. Um elemento suplementar pode
contribuir para justificar essa inquietacio e tiques nervosos de Alber-
to, ou seja, a morte de sua irma, no inicio do ano letivo. Mas tal tipo
de acontecimento, que pode permitir melhor esbogar o perfil de um
“fracasso” e que, freqiientemente, € citado nos discursos dos pedago-
gos, nada diz em si mesmo e por si mesmo. Nossas andlises provam
que nenhum elemento pode ganhar o status de causa, e que cada ele-
mento s6 tem sentido e efeito em configuragdes familiares singulares.

Tanto para a mde como para o pai, a escola, no entanto, ¢ uma
coisa importante. Esperam que Alberto possa ir mais longe do que
eles, e estiio conscientes da necessidade do diploma na situagio
do mercado de trabalho. Visam ao “diploma de 2% grau” para o filho,
mas timidamente, também sem muito acreditar nisso. Em um
didlogo que conclui a entrevista, encontramos, de maneira con-
densada, a mistura de realismo e de esperanga, de resignacgio e
de vontade, que caracteriza o discurso do senhor e da senhora C.
Se esse trecho nos parece particularmente pungente, é porque os
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pais terminam transferindo suas esperangas para a “vontade” de
Alberto e para a sua capacidade pessoal de “mudar”, enquanto
este, preso a uma interdependéncia familiar, ndo pode, sem_dﬁw-
Jda, mudar sem que mude a constelagdo de pessoas que constituem
seu Universo:

Sra. C.: O que a gente quer para ele € que aprenda. Que aprenda berr‘l
e que va mais longe do que... do que a gente foi. A gente quer que vd
mais longe, se nio é... se for possivel. Mas isso depende dele, se tiver
vontade, que ele tenha diploma, que vé mais longe, ora. Porque‘ agora,
agora, ndo €, se a gente Nao tem diploma, nio tem nada,-néo”e... A
E: E 0 que ¢ que vocés chamam “serd que hd um minimo ' ocks
querem dizer: “E preciso que ele atinja um minimo, para..."?

Sra. C.: Bem, a gente gostaria muito que ele terminasse o 32 cole-
gial, mas ndo dd pra pedir muito, nio é...

E:E, pelo jeito de vocés, parece que ndo tém muita certeza...

Sr. C.: E que ele ji td pensando em trabalhar comigo.

E: ]Ja? .

Sr. C., rindo: Sim, mas... ele tava me falando disso... Me fala disso
sempre.

Sta,. Ciah,é: .
Sr. C., dirigindo-se ao filho: “E entiio, vocé que ir com o pai! Veja
bem, heia, 14 ndo é... ndo € a escola”.

Sra. C.: E mais duro que a escola.

E: Vacés acham que seria bom que ele terminasse o 2° grau, mas,
no momento, vocés ndo acreditam muito nisso, se é que estou
entendendo bem?

Sra. C.: Sim, ndo, mas ndo acredito muito. Principalmente com,
bem..., como ele td se comportando na escola e com as notas que tem.
Sr. C.: Ele vai mudar. Nio é, Alberto?

Sra. C.: A gente espera, pra ele, que ele mude.

o Perfil 12: Uma reencarnagio social.
Robert F., nascido em Lyon, um ano de atraso (repeténcia da pré-escola),
obteve 4 na avaliagdo nacional.

No momento da marcagio do encontro por telefone, o pai de
Robert nos pergunta se estamos vendendo algo. Quando lhe expli-
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camos que se trata de seu filho, de sua vida na escola e na familia,
nos diz entdo: “Se é pelo meu filho, me interessa”.

No dia do encontro, estamos um pouco adiantados, e come-
¢amos a entrevista em torno da mesa da sala de jantar, com a mie,
que fala muito baixo e parece estar intimidada. Ela chama Robert,
que estd em seu quarto. Ele chega, nos di bom-dia, permanece
um instante atrds da mae e, depois, senta-se 2 mesa, ¢ nio se mexe-
rd mais até o final de nossa conversa. Intervird em alguns momen-
tos, principalmente sobre as questdes de escolaridade e de ativi-
dades extracurriculares, porque seu pai demonstra dificuldade
para falar destas de maneira detalhada. Quando o pai chega, des-
culpa-se por estar atrasado (apenas dez minutos). Comegamos a
entrevista com a mie, continuamos com os dois pais e, depois,
apenas com o pai (a mie tem uma hora marcada no fisioterapeu-
ta), e enfim a terminaremos com o casal. No decorrer da entre-
vista, 0 pai nos oferecerd algo para beber. Ele e a mulher nos agra-
decerdo por nossa visita ao sairmos.

O pai de Robert, de 46 anos, nasceu na Itilia, e conserva um forte
sotaque italiano, assim como os estigmas de uma apropriagio tardia
do francés (por exemplo, enuncia “pourquoi” para dizer “parce que”,
“iI” para “elle”...)*. Na Itilia, foi 2 escola, mas nio tirou nenhum
diploma. Muito jovem, foi colocado para trabalhar como pintor de
paredes. Quando veio para a Franca, com 17 anos, trabalhou como
operdrio montador, e em seguida, depois do servigo militar, como fre-
sador em uma empresa de fabricagiio de tubos de ago para cadeiras.
Desde os 22 anos estd na mesma empresa, onde galgou todas as esca-
las e, atualmente, é OP2%. Seu pai era sapateiro na Itilia, sabia ler
¢ escrever, e tinha até uma “bela caligrafia”. Sua mae transportava
dgua de uma aldeia para outra e lavava roupas para algumas pessoas.

A mie de Robert, de 42 anos, abandonou a escola com 12, “por
causa da guerra da Argélia”. Ela, na verdade, ¢ francesa da Argélia.
Entre os 10 e 13 anos, tomou conta de criangas, depois obteve um
Certificado de Aprendizagem Profissional de Corte e Costura. Em

* Powrguor, em francés, ¢ empregado para uma pergunra (por que), e parce que, para uma

resposta (porque). Il e elle sdo, respectivamente, ele e ela. (N.T.)
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seguida, trabalhou com costura até a idade de 20 anos, casou-se e
nunca mais voltou a trabalhar (2 excegio de alguns trabalhos como
empregada doméstica), até hoje. No momento da entrevista, acaba
de retomar um trabalho de babd e de faxineira que a ocupa da
manha até as 16h. Diz que na escola era “zero”, “nula”, principal-
mente em cdlculo: “Em célculo, tinha zeros de enfiada”. O pai da
senhora E morreu quase no nascimento dela. Era pintor numa
empresa e sabia ler e escrever. Sua mie era empregada doméstica,
e foi a escola até a idade de 12 anos: “Eles a puseram pra trabalhar
muito nova”. Robert a encontra regularmente.

Robert é o cagula de uma familia de trés filhos. Tem duas irmas
mais velhas. A mais velha, com 21 anos, que repetiu a pré-esco-
la e saiu da escola no “1° colegial”, vai se casar, e estd preparan-
do sua licenga de monitora de auto-escola. A segunda, de 19 anos,
repetiu a 3* série, estd como aluna interna num colégio agrico-
la, onde estuda para obter um diploma de técnica agricola. Teria
ido a escola até a 82 série, mas a mie se confunde um pouco nos
anos: ndo sabe mais realmente se ela foi até o fim da 82 série ou se
estd no 32 ano do Curso Técnico Agricola: “Espere, 62, 72 (siléncio
de 3 segundos; respira). Nio sei dizer exatamente”. Antes de Robert,
a senhora E esclarece que teve outra filha, mas que a perdeu mui-
to nova.

A anilise do caso de Robert é interessante pelos efeitos escola-
res das relagdes socioafetivas pais/filhos que deixa transparecer.
Robert vive num meio que realmente podemos qualificar de “modes-
to”, em todos os sentidos do termo. Seus pais dio provas, pelas pala-
vras como também pela voz e no modo de comportar-se, de humil-
dade, de modéstia e de uma espécie de retraimento. O senhor E. nio
faz uma aposta em corridas de cavalos, faz uma “apostazinha”. A
senhora E ndo tirou um Certificado de Aprendizagem Profissional,
ela conseguiu um “diplominha de corte e costura”. Tem uma atitu-
de muito humilde que até a faz entender, as vezes, nossas pergun-
tas em outro sentido. Assim, quando lhe dizemos que a interrup-
¢io de sua escolaridade ndo foi “porque ela quis”, ela responde:
“Nao, nio foi por minha culpa, nao”. Sente-se, na maneira como
nos respondem, que temem dizer coisas que nio estejam corretas.
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A miie, principalmente, nos olha ao responder, esperando como que
um sinal de confirmagio de que o que estd dizendo € legitimo.

Atitude modesta, mas também praticas modestas de leitura. O
senhor e a senhora E, ambos, 1éem jornal (Le Progrés), duas vezes
por semana (aos sabados e domingos). Ela |é a rubrica Necrologia
(“Porque digo pra mim que pode ter pessoas que conhego”) € um pouco
das ocorréncias policiais, mas ndo sobre politica: “Ah, ndo, num quero
saber. E tudo bla-bla-bl4, entdo. E ainda é desmoralizante”. Ele olha,
em primeiro lugar, o resultado das corridas de cavalos, porque tenta
regularmente a sorte, um pouquinho de politica, embora esteja “can-
sado” desde a subida de Mitterand ao poder (“Mas enfim, tou come-
¢ando a me cansar. Por causa que sdo tudo igual, mas se quero vé
um homem politico, escutd seu discurso até o fim, ndo. Dois ou trés
minuto, e... chega. Eles tio sempre certo. Quando tem os debate dos
home politico, bem, os dois qué té razao”), e o horéscopo, sem acre-
ditar muito, de fato. Quase nunca léem revistas. Em matéria de livros,
enquanto o senhor E nio & nenhum (“Nio, niio s6 apaixonado”),
a senhora E “gosta muito em relagio a documentagio, a histéria”,
e & também um pouco a Biblia, mas nunca romances. Ela esclare-
ce, alids, que comega os livros, mas nunca os termina: “E, eu come-
o, mas ndo acabo. Nunca acabei um livro, nunca”. Durante 2 ou 3
anos, a senhora E foi associada ao France Loisirs, mas desligou-se hd
um ano por razdes financeiras. Tém um diciondrio, mas respondem
“Sim, o diciondrio Le Robert, temos um”, indicando com isso que,
para eles, a utilizagfio nfio € muito freqiiente (o senhor E nio o uti-
liza nunca, e sua mulher o olha, as vezes, para conhecer a defini¢io
de palavras “esquisitas”que ouve). Espontaneamente, no momento
de falar dos livros, os pais de Robert evocam o irmdo da senhora E,
que trabalha como telefonista numa empresa, leitor voraz que 1é quase
um livro por dia e que os oferece a Robert. Robert gosta principal-
mente de histérias em quadrinhos, pois a imagem, diz ele, “me da
uma idéia do que vai acontecer depois”. Mas compara-se, bem expli-
citamente, com sua mie quando lembra os livros de escola (livros
de histéria e de ciéncia) de que gosta (“como eu").

O senhor e a senhora E conservam ainda as marcas de percursos
escolares relativamente curtos e, sobretudo, infelizes. A senhora E,
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¢m particular, apresenta uma série de dificuldades em relagdo a lei-
tura, A escrita e a todas as situagdes oficiais um tanto quanto formais
nas quais parece perder suas capacidades. Tem grandes problemas de
cdlculo, mesmo simples (de onde advém a divisio do trabalho de preen-
chimento do formuldrio de impostos segundo a qual ele se encarre-
ga dos “nimeros” e ela das “letras”, insistindo no incomodo didrio do
qual se ressente) (“Alids, ainda tenho alguns problemas em calcular.
O cileulo, alids, me dava medo, e ainda me dd sempre medo™'); tem
grandes dificuldades para lembrar-se de coisas que aconteceram no
proprio dia, sai dos 6rgaos administrativos sem ter compreendido ou
retido as explicacdes que lhe sdo fornecidas (“Por exemplo, minha
mulher, se tem de ir a algum lugar com, por exemplo, cortaram a luz,
ou pior ainda, se enganaram, bem, minha mulher, ela é incapaz de ir
ld e explicar por que tem... Entdo, eu é que preciso ir. Por causa que
ela me diz: ‘Se vou e, entro e, quando saio, ndo sei nada’. E isso que
ela me diz. Ela manda sempre eu por causa que nio sabe explicd”),
tem dificuldades para compreender as cartas administrativas e deixa
que o marido cuide delas (“Eu pego a carta, dou uma olhada, enquan-
to ele pega a carta e fica em cima dela uma hora”).

Ambos tém problemas de compreensio de certas cartas adminis-
trativas, e apelam para o irmdo da senhora E quando as coisas estao
fora do alcance deles. Em relagio as cartas aos 6rgios administrativos,
¢ antes ele que diz o que tem de ser colocado, e ela é que redige, pois
ele escreve muito pouco em francés: “E minha mulher, por causa que
cla escreve, portanto sabe escrever. Eu no sei bem. A gente faz ela os
dois. Quando a gente consegue se vird, a gente faz. Eu dito e ela escre-
ve”. Se, de fato, eles nfo conseguem, recorrem ao irmdo da senhora E
Nio tém um caderno de contas, mas a senhora E, que se encarrega de
fazer as contas de tempos em tempos, diz que seria melhor fazé-lo, “assim,
a gente sabia pra onde vai o dinheiro”. Nio tém agenda, praticamen-
te nunca escrevem cartas 2 familia ou a amigos, mas telefonam, e ndo
fazem listas das coisas a serem feitas ou listas das coisas a serem leva-
das em viagem: “Bem, se a gente se pde a fazé tudo isso! (riso)".

E ela, enfim, quem, no Ambito de uma divisdo sexual clissica do
trabalho de escrita doméstica, mantém atualizada a caderneta de ende-
recos e de nimeros de telefones, escreve lembretes, deixa bilhetes
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ao marido ou aos filhos (“Quando ela ndo td quando volto pra casa,
pior, quando tenho que fazé alguma coisa, entdo ele me escreve. Até
pro Robert.”), redige listas de compras, anota algumas coisas no ca-
lendério da familia, guarda fichas de receitas e as classifica, cuida dos
dlbuns de fotos e anota coisas atras das fotos (Robert diz que “atrés
das fotos, ela escreve coisas, os nomes da pessoa que estd na foto”).
O senhor E, por sua vez, se mostra saudoso de uma Itdlia rural menos
burocratizada do que a Franga urbana contemporinea, e onde havia
menos papéis e incomodos administrativos: “A Itdlia ndo tem pape-
lada. Enfim, acho que antes era melhor. A gente esquenta muito a
cabega, de verdade, hein. A vida que a gente td levando hoje nio
d4 pra acreditd”.

Além disso, o senhor e a senhora E demonstram mal-estar em
relagio A escola primdria, que nio se assemelha mais a que conhe-
ceram. O pai, por exemplo, parece perdido e quase escandalizado dian-
te da tabuada que pediu para o filho ir buscar e que nos mostra. Sio
as linhas de “0” que lhe parecem aberrantes, intteis. De qualquer
forma, ndo foi assim que ele aprendeu, e parece um pouco espanta-
do com as “mudangas pedagdgicas”™: “Zero, zero, zero, zero. O que é
esses zero! Entdio por que pdem os zero ai?! Pra mim, a escola quan-
do eu, partia de 1 igual a 1. Sim, mas se a gente tira tudo isso, niio
¢ melhor pro menino pra decord! Entio, ele precisa decord o zero
na cabega. Ele comega de zero. Nao é melhor tirar isso? Bem, eu ndo
sei, mas € bobo isso. Podiam tird os zero, é mais simples. Quanto mais
simples, 0 menino decora, € isso. Bem, num sei nio”. Além disso, a
escola tem como missao, do ponto de vista deles, instruir, transmi-
tir conhecimentos necessdrios para sair-se bem na vida. Para eles,
fica claro que € a alfabetizacdo que tem a primazia, e que todas as
novas atividades escolares (esportivas, culturais) [hes parecem supér-
fluas. Por exemplo, a senhora E pode compreender por que Robert
estd aprendendo a nadar, pois é “itil”, mas ndo para que lhe fazem
praticar a luta. Quanto ao pai, ele acha dtil saber que tal pais fica ao
norte de outro (“Concordo, isso serve”), mas inatil estudar histéria.

Ao mesmo tempo, o senhor e a senhora E nio estdo privados
objetivamente de investimentos culturais. Ela tem um Certificado
de Aprendizagem Profissional, e ele pouco a pouco se tornou ope-
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virio qualificado. A escola é importante para eles, pois “¢ realmen-

(¢ preciso tomar o caminho certo” para “conseguir um emprego

depois”, mesmo que o discurso deles esteja matizado de uma forma

Je realismo fatalista que mostra que, de certa forma, néo acreditam

muito nisso: “Por que nio?, mas... Se isso melhora, por que ndo’ Eu

nio sou contra. Pelo contrario, se ele pode escolher um belo empre-

10 e pode ganhar seu pio sem ter que se esforgar muito, por que nao .

A preocupaciio deles em relagiio a escolaridade de Robert é tam-

hém inegavel (no final da entrevista, o pai procura saber o que ha

“de bom para a escola” no que nos disse). A anilise dessa configu-

raciio familiar, mais uma vez, questiona a idéia de uma omissdo paren-

tal e do desinteresse dos pais para com as coisas escolares. Eles
conhecem as dificuldades do filho (“Nio € forte, hein?”) e o estdo
levando a fonoaudiéloga ha um més (“E depois, ele estd se aplican-
do. A gente vé isso”). Sua mie nota que, como ela, ele estd tendo
dificuldades para lembrar-se das ligdes. E ela quem toma conta de
sua escolaridade, controla suas tarefas, explica, quando pode, ao filho
(0 pai também, mas unicamente quando se trata de cilculo, assim
como sua irmi, quando vem no fim de semana) e o faz repetir em
voz alta as licdes (“Bem, eu falo ela muitas vezes. E depois, eu fecho
o caderno, dou 2 mamde e depois eu falo ela pri minha mae. E ela
me diz se ta bom ou ndo t4 bom"). Durante as férias escolares de
verdo, os pais compram também um caderno de exercicios para
Robert, para que ele continue fazendo um pouco de exercicios,
mesmo que seu pai diga que “é preciso correr atrds dele para man-
dar ele fazer”, pois, se ndo, ele sé brincaria (“Ele ndo pegava nele
nunca, sé pensava em brinca”). O pai até que se diverte, as vezes,
em dar-lhe multiplicacdes para fazer: “E das vez, a gente se diver-
te: ‘Papai, me dd conta de multiplicd’, por exemplo. Entdo, eu do
pra ele alguns nimero, e ndo ¢ que ele fais?".

Quando ele vem para casa com notas ruins, o pai diz que eles
nfo “ralham com ele”. O senhor E explica a razdo pela qual nada
diz a Robert: “Eu nio falo nada pra ele, o senhor sabe por qué? Porque
meus pai nunca me dissero nada, entdo eu num quero ralhd com
ele. Entiio, eu digo: ‘Robert, cé tem que fazé tuas tarefa, hein?. A
gente ndo se cansa de fald pra ele”. O pai nota que Robert, as vezes,
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nio quer fazé-las, e quando niio consegue, fica nervoso: “Quando
a mie dele diz: ‘Nao, ndo € assim!”, e pronto, ele fica nervoso”.

Os pais cuidam de que Robert se deite cedo (20h30) toda noite
anterior aos dias de aula. Também sdo muito prudentes quanto as
saidas de Robert (quase inexistentes) no dmbito de um novo con-
texto (até as dltimas férias de verdo, a familia E morava na [sére,
onde tinham uma casa), mais urbano, que lhes causa medo (medo
das arruagas, da auséncia de conhecimento das criangas que brin-
cam na rua, dos “palavrdes”). Robert parece ter interiorizado as von-
tades dos pais, pois ele préprio ndo tem vontade: “Nio é porque a
gente proibe ele, hein?, é ele mesmo, ele também. A gente num gosta,
e ele também num gosta”; “Num gosto de sair por causa que tem
muito palavrio que se ouve. E eu num gosto de ouvi palavrio”.

O que se entende, em realidade, nessa configuragfio, é que, de certa
maneira, Robert repete as dificuldades de sua mae, de quem, particu-
larmente, parece sentir-se préximo. A mae, que toma conta de sua esco-
laridade, que lhe contava histérias quando era pequeno e que escuta
suas histérias, parece lhe ter transmitido seus complexos, suas angtis-
tias, suas proprias dificuldades escolares, a0 mesmo tempo que suas pre-
teréncias. Por exemplo, Robert diz que o que ele prefere na escola é
histéria, geografia e ciéncias, que sdo os assuntos de que a senhora E
nos diz gostar. Robert até precisa que é sua mie quem o ajuda nesses
trés aspectos, e que ela gosta de ler livros de histdria e de ciéncias “como”
ele. Robert também participa muito dos trabalhos de casa, ajudando
a me, e diz, como ela, que gosta de cozinhar. A prépria senhora E diz
que, quando era mais jovem, era “muito timida, como Robert”.

A comparagio estd presente ao longo da entrevista. O pai até
lembra as dificuldades mnemonicas de Robert, proximas as de sua
mie. Mas tudo se esclarece mais ainda quando se escuta os profes-
sores falarem de Robert e de suas dificuldades escolares: “Ele tem
muita dificuldade em matemdtica e, para mim, é um tanto incom-
preensivel, pois € um menino muito aberto, que conhece muitas coi-
sas de ciéncias, de geografia. Ele sabe muitas coisas, mas tem um blo-
queio em relagdo a matemdtica. Ele diz: ‘Eu vou errar, ndo vou saber
fazer'™"; “Ele é muito timido, muito apagado em classe”; “Ele tem
um problema de memdria”. As analogias entre a mie e o filho sio
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extremarmente recorrentes para que se possa crer no acaso: timido,
apagado, bloqueando-se em matemitica, embora conhega muitas
coisas de ciéncias e geografia, construindo um complexo de infe-
rioridade ao pensar que vai se enganar, ¢ que nio vai saber fazer,
tendo problemas de memdria, tantas caracteristicas que também ser-
viriam muito bem para descrever sua mie. Assistimos, pois, a uma
verdadeira reencarnagio social dos problemas (e também das pre-
feréncias) da mae na pessoa do filho"'.

E como se, por amor 2 mde, ou em virtude da relagio socioafeti-
va que o une a ela, Robert nao pudesse permitir-se passar (ou pen-
sar) por cima dela. Da mesma forma que ela lhe transmite suas pre-
feréncias, transmite-lhe suas dividas, sua total falta de seguranga, seus
problemas de meméria, seu bloqueio em célculo... Um pouco como
no caso da senhora O. (Perfil 8), assistimos a uma troca entre duas
experiéncias: a do filho e a da mae. Alids, os professores apontam um
ligeiro progresso no decorrer do ano devido a diversas intervengdes
que, sem divida, contribuiram para dar a Robert confianga em si. Ele
estd indo & fonoterapia, é acompanhado em hordrio de estudo livre
durante trés meios-periodos por semana, e seus professores notam
mudangas positivas: “Ele progrediu”; a classe de recuperagiio “lhe fez
um bem enorme™; “Ele ndo mais escreve qualquer coisa” em mate-
mitica; “Agora, ele até utiliza um procedimento de reflexdo”; “E
muito mais legivel”. E o termo “bloqueio”, utilizado por um profes-
sor para evocar as dificuldades em matemdtica, nos parece particu-
larmente adequado, na medida em que Robert interiorizou, no decor-
rer das relagdes intrafamiliares, uma série de complexos.

O que se mostra, por conseguinte, aos professores, como um pro-
blema “médico” num dado momento, isto é, como um caso que nio
dizia respeito apenas A competéncia pedagdgica deles (“Nés nio somos
médicos, ndo temos muita coisa a fazer”) é apenas um caso cultu-
ral de interiorizagio particularmente forte de relages familiares com
a escola sociologicamente compreensivel; uma tal situacdo ndo
pode, sem divida, encontrar melhor solugio escolar que nao seja
pela construgiio de outras relagdes sociais que possibilitem a Robert
encontrar outros pontos de apoio (extrafamiliares) para vencer seus
complexos e seus “bloqueios”.
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# Perfil 13: Vigilancia moral e auxilio mdtuo familiar.
Souyla B., nascida em Saint-Priest, sem nenhuma repeténcia escolar, obte-
ve 6,6 na avaliagdo nacional,

O pai aceitou “marcar um encontro”, dizendo: “Estou aqui o
dia inteiro, se vocé marcar uma hora, talvez estou aqui, talvez nao.
Passa a tarde”. No dia marcado, chegamos diante de uma casa, cons-
truida pelo senhor B., que, externamente, ndo estd rebocada. E
sua filha de 17 anos quem nos recebe. Nio estd a par, como tam-
bém nfo estdo suas duas irmds, de nossa visita. Quando chama o
pai, ele chega visivelmente espantado. Estava vestindo sua roupa
de servigo e, sem divida, iria sair para trabalhar em torno da casa
(o que fard quando formos embora). Convida-nos a sentar 2 mesa
da cozinha e a comegar a conversa. Enquanto termina de se pre-
parar, a filha de 17 anos nos oferece um café e pergunta, com ar
preocupado, se hd algum problema com Souyla. Nés a tranqiiili-
zamos, explicando-lhe em duas palavras o porqué de nossa visita.
Durante a entrevista, o senhor B. fala conosco visivelmente com
prazer. Suas intervengdes verbais sdio, as vezes, muito longas e sem-
pre muito implicitas, com frases nem sempre muito corretas gra-
maticalmente. A senhora B. vem um instante nos cumprimentar.
Parece falar bem francés, mas, visivelmente, ndo é de sua algada
responder a nossas perguntas. Quanto as irmas de Souyla, pare-
cem ocupadas em ver televisdo. Depois da entrevista, o pai nos
acompanhard até a grade do jardim e nos falard de seu jardim e
do cio, que causa estragos na grade...

O senhor B., de 65 anos, ¢ aposentado. Veio para a Franga em
1946, gragas a seu sogro, que era mineiro perto de Saint-Etienne.
Trabalhou durante 6 meses como mineiro, depois em obras piibli-
cas, como pedreiro: “Entdo, um pouco de construcgio, pd e enxada
sempre. E a gente coloca cercas e tudo, e é uma trabalheira, é pesa-
do”. Insiste muito na dureza de seu trabalho, porque “antes a gente
fazia tudo na mio”, e fala dos problemas de satide que tem desde
entdo: “E duro, no meu trabalho. Agora, t6 com dor nos rim, veja
bem. Desde das 10 hora, vd tentando se levanta e acabo se levan-
tando agora. O senhor tem dor nas costal — vixe, as costa, 0s
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hrago, a noite inteira eu ndo dorme, fico esquentado. Ah, t6 sem-
pre se sentindo mal. Puxa, ¢ fogo. E entdo, como chuvia. A gente
trabaia sem pard. Nois faiz 8 hora na merda, o tempo intero. E entéo,
hem, ainda bem, desde novembro até agora, num trabaio. Té apo-
sentado, ora”. Fez um estdgio de 6 meses em curso de formagdo de
adultos, mas aprendeu seu trabalho essencialmente na pratica (“Foi
rrabaiando”). Parece contente em poder nos falar de sua experién-
cia profissional. Foi 2 escola na Argélia até a idade de 7 anos, e diz
ter aprendido o drabe, mas ndo sabe ler e escrever nem em drabe
nem em francés. Esclarece que era preciso ter dinheiro para ir a esco-
la, e que seus pais, ambos analfabetos, ndo o tinham. Seu pai tra-
halhava para alguns meeiros como assalariado agricola, e a mie ndo
trabalhava (eles tinham cinco filhos).

A mulher do senhor B. nunca trabalhou, e ndo sabe ler nem es-
crever. Seu pai, analfabeto, trabalhava como mineiro em Saint-
Etienne, e a mée, também analfabeta, cuidava do lar. De seu mari-
do, a senhora B. teve onze filhos. Os dois mais velhos nasceram na
Argélia; os outros, na Franga. A fritria é composta de nove mulhe-
res e dois homens. Uma das filhas é quem avangou mais na esco-
la, até o 12 ano da Faculdade de Direito. O nivel escolar mais baixo
¢ o Certificado de Aprendizagem Profissional. Dois filhos obtive-
ram um Certificado de Curso Profissionalizante de 1° grau, e um
tem um Diploma de Conclusdo do 22 grau Profissionalizante. Trés
filhas estdo no 22 grau, duas na 22 série de Administragao e Con-
tabilidade, e uma, na 1%,

Souyla faz parte dos alunos em “éxito” escolar que tiveram irre-
gularidades de desempenho no decorrer da 22 série do 1° grau. Desde
a pré-escola, os professores observam um problema de regularidade
no trabalho. Na 22 série do 12 grau, quando da primeira entrevista
com o professor, este observava que, havia duas ou trés semanas, ela
néo estava fazendo “mais nada”, esquecia sempre os livros € ndo man-
dava mais assinarem os cadernos. Os pais tinham sido, entdo, con-
vocados. No final do ano, o professor observa que, depois de ter-se
encontrado com os pais (o pai e também a irma), “funcionou”: “Fui
eu que convoquei, justamente porque ela nio mandava mais assi-
nar nada. Os pais nfio estavam mais a par do que estava acontecen-
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do. Seu pai veio ter comigo, e depois foi talvez uma irma mais velha
que passou um dia, me parece. Portanto, como era preciso, eu lhes
pedi que prestassem muita atengdo para que fosse tudo assinado, e
que olhassem um pouco as tarefas A noite. Pelo menos o essencial,
digamos. Aparentemente, isso deve ter sido feito, uma vez que se recu-
perou e tudo. Penso que ndo tem grandes problemas”. A familia, por-
tanto, desempenhou um papel eficaz em relagio a Souyla®,

Fora essas irregularidades no comportamento, e mais raramen-
te nas notas, Souyla ¢ considerada, desde o maternal, como uma
boa aluna. Destacamos sua capacidade de fazer um trabalho com
aplicagiio, sua motivagio pela leitura, seu interesse pelo trabalho
feito em classe e sua vivacidade ( que, as vezes, pode se tornar “con-
versa”). Na tltima avaliacdo do ano, ficou em terceiro lugar, pro-
vando que seu “sucesso” permanece estivel.

O caso de Souyla é 0 exemplo de um “sucesso” escolar numa con-
figuragdo familiar que, em relago aos critérios sociolégicos habi-
tualmente considerados (profissio, nivel de diploma dos pais, niime-
ro de filhos), ndo parece poder preparar eficazmente para bons
desempenhos escolares. Pais analfabetos, um pai aposentado, ex-ope-
rario de obras publicas, com um discurso muito implicito, dominan-
do fracamente o francés, ndo conhecendo o sistema escolar (suas
exigéncias, as classes de seus filhos, seus desempenhos), pais que vivem
uma ruptura cultural e, principalmente, lingiifstica com os proprios
filhos™, onze filhos... niio seria preciso tanto para compreender uma
situagiio de “fracasso” escolar, principalmente quando se compara,
segundo os critérios que acabamos de enumerar, essa situa¢iio fami-
liar em relagdo a outras configuracdes familiares j4 analisadas. E, no
entanto, estamos com um caso, realmente, de “sucesso”.

De inicio, esse caso prova que o investimento pedagégico nio
€ a Gnica e exclusiva chave para conseguir que, do ponto de vista,
as criangas, em meios populares, tenham “éxito”. Os pais, neste caso,
exercem uma vigilincia moral que ultrapassa muito o caso da esco-
la. Nao podendo ajudar os filhos na escola, o importante para eles
¢ fornecer-lhes boas condicdes de vida, dar-lhes o que precisam, para
que trabalhem o melhor que possam: “Nio fui na escola. O que é
que vo dizé? Tenho minha filha, hein, eu num entendo nada, o que
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¢ que vou manda 1é? Hein? Se vocés é capaz, vocés tio certo. Mas
se Ndo, bem, se vocés estuda, € pra vocés, ndo € pra mim. Bem, vocés
tio bem-vestido, come bem e tudo, ndo farta nada pra vocés! Sé
tem que estudd. Mas se vocé num consegue, o que é que cé qué? T4
bem, mas o que é que eu tenho que fazé? Nio aprendi 1& em fran-
cés e [ e escrevé. Num consigo, e como é que v fazé? Hein?".
Eles interferem, assim, mais na periferia da escola do que na esco-
la. E o pai que leva e vai buscar Souyla na escola (alternando esse
papel com um vizinho), e conhece as criangas com as quais ela brin-
ca, pois sdo criangas da vizinhanga. Quando ela tem aula no dia
seguinte, os pais ficam atentos para que Souyla va se deitar, no mais
tardar, as 21h30. Eles a mimam se ela tem bons resultados e, princi-
palmente, se sdo respeitados por ela. O senhor B. diz que se ela gosta
de brincar com amiguinhas, ele, entretanto, nio tem de que “repro-
vii-la”, pois ela o “respeita”: “Dizem, ela é um pouco a queridinha do
papai, ela, e da mamde também. Sim, mesmo quando ela discute comi-
g0 de verdade, me respeita, td vendo”. Os pais “gritam” (“Grita um
pouco, assim mesmo”), “oprimem”, “privam”, “maltratam”, se for
preciso, no momento certo (“Souyla, no momento, ta indo bem, mas
se comegar a... precisa oprimi ela um pouquinho, precisa estud4. Ele
me diz pra mim, eu digo pra ela o que precisa (sorrindo) fazé. Num
posso ficd vigiando ela. Se vocé marca quarqué coisa no caderno, t4
certo”), tanto quando ela faz bobagens quanto quando ficam saben-
do (raramente em seu caso) que ha um problema na escola, mas pare-
cem, por outro lado, estabelecer um contrato de confianga com os
tilhos. Por exemplo, o senhor B. se mostra absolutamente compreen-
sivo em relagiio as vontades de seus filhos. Na quarta-feira a tarde,
Souyla queria praticar esporte na escola, e o pai conta que se limitou
a assinar e dar o dinheiro: “[Souyla] vé o que faiz a tarde, é diverti-
do, o esporte. E ele diz: ‘Papai, eufiz isso’. Num posso dizé sim ou ndo,
entio, ele queria o esporte, eu disse sim. Num v dizé no. Eles, eles
faiz o que querem, heim, entdo eu num posso dizé, é eles que esco-
lhe. Entio, ele diz isso e, bem, eu dd o dinhero pra ela. E é s6: ‘Se
vocé qué o dinheiro’, como o esporte, néis pagd 50 franco, hein?”.
E claro que, em relaciio a escolaridade de Souyla, sdo as trés
irmas mais velhas presentes na casa que desempenham um papel
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central. Elas estdo no 2° grau, foram assinantes, h4 alguns anos,
de Science et Vie, gostam muito de ler romances e, nesse aspecto,
sdo aconselhadas pela irma mais velha, que foi & universidade®,
ajudam Souyla e constituem, com a mais velha, exemplos con-
cretos de possiveis escolares para ela. Poderiamos nos perguntar
(sem ter respostas) como se engendrou o “sucesso” escolar da irma
mais velha, que chegou a universidade. Para as outras, uma das
chaves da compreensio reside num sistema muito eficaz de auxi-
lio mituo familiar. Com efeito, no que diz respeito a escola, o
senhor B. se mostra incapaz de dizer as classes nas quais se encon-
tram seus filhos (“Ah, ndo sei ao certo, nio, nisso, eu disse a ver-
dade”), ou de emitir um julgamento sobre a escolaridade de Souy-
la: “Bem, eu, quanto a isso, eu nio posso dizer se ta indo bem ou
se num td indo bem. Entio, eu pergunto como, ele diz: “Tudo bem,
papai, tudo bem’, e ¢ s6”. E, portanto, uma das irms mais velhas
presente no dia da entrevista (17 anos, 22 série do 2° grau de
Administragdo e Contabilidade), a que se encontrou com a pro-
fessora e o diretor, que responderd a nossas perguntas. Ela nos infor-
ma que ¢ Souyla quem vem mostrar suas tarefas as trés irmas (na
2% série e na 1? série do 2° grau) para saber se o que ela fez estd
certo: “Nio, nem precisamos perguntar a ela: ‘Vocé acabou o tra-
balho? ou ‘Vocé ndo tem tarefas?, porque é ela quem chega,
abre o caderno e me diz: ‘Ei, d4 uma olhada’. Quando est4 erra-
do, ela me pede para explicar, é isso™. Ela destaca também a exis-
téncia de uma grande solidariedade familiar entre os filhos, da
qual também se beneficiou: “E o que é legal na minha familia &
que todos, eu sei que, eu me lembro, quando tinha a idade de Souy-
la, comigo, todo o tempo era minhas irmds mais velhas que se
debrugavam comigo e depois me ajudavam. Portanto, isso faz
com que...”.

E também, sem divida, pela interagiio com as irmés que Souy-
la construiu seu gosto pela leitura. Ela vai a biblioteca municipal,
assim como  biblioteca da escola, e 1& contos, histérias em quadri-
nhos e pequenos romances (da colegio “J’Aime Lire”). Diz que fala
sobre eles com as irmis e que também conta histérias ao pai para
que ele pegue no sono: “Eu falo pra ele: ‘Papai, vocé quer que eu te
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conte uma histéria?, porque ele ndo consegue dormir. Depois, eu
conto pra ele, bem no meio da histéria, ele dorme”. Da mesma forma,
¢la pede que uma das irmas leia uma histéria para ela, para poder
lembrar-se & noite e sonhar: “A noite, eu conto a histéria pra mim,
na minha cabega. Eu gosto muito porque eu chego a ndo sonhar, a
ter pesadelo, entdo me vem a histéria”.

E ainda a mesma solidariedade familiar que faz com que os
filhos ajudem o pai em todos os documentos. Quanto a rudo que
diz respeito a dinheiro, o senhor B. diz que se vira muito bem, e
que nio conseguem “enrold-lo”, porque ele conhece bem os niime-
ros: “Eu nfo leio. Se tem algumas coisinhas assim, consigo mani-
pular o dinheiro. Se, por exemplo, eu te dou um cheque e pra fazer
cle, c& quer dar uma de esperto, cé niio consegue, porque eu sei a
soma que cé ta colocando e tudo o mais. Alguma coisa nio consi-
g0, mas, a0 CONtrario, com coisas assim, eu consigo muito bem”.
A tilha mais velha se encarrega dos documentos da familia desde
a idade de 10 anos (o pai pedia também a colegas de trabalho), e
fo1 ela principalmente que se ocupou em cuidar dos papéis para a
aposentadoria do pai. Atualmente, € a filha de 17 anos, que est4
na 22 série do 2° grau de Administracdo e Contabilidade e que gos-
taria de tornar-se contadora, quem o acompanha quando vai ver
a assistente social: “E sempre uma filha. E uma filha que vai ir comi-
go”. E gracas as filhas que o senhor B. consegue limitar as situa-
¢oes de humilhagio que todos aqueles que ndo sabem ler nem
escrever e que dependem de maior ou menor boa vontade de
outrem sdo, inevitavelmente, levados a vivenciar. Ele conta, por
exemplo, que as vezes, quando pede a funciondrios da administra-
¢io para preencherem os papéis em seu lugar, eles recusam: “Eu tava
l4, em Saint-Priest, para enviar uma ordem de pagamento, e falei:
‘Senhora, bem, a senhora poderia preencher isso’. Ela me disse: ‘Nio,
meu senhor, é proibido’. Entdo, voltei pra c4 e, 4 noite, quando meus
tilho viero, foi as crianga que fez. Ah, sim, ele diz: ‘Nio, nio, num
posso preencher', ele fala: ‘Num te obriguei, obrigado’ (diz, sorrin-
do)”. E depois do relato dessa histéria que o senhor B. diz que “é
duro” quando ndo se sabe ler e escrever: “Ah, sim, isto é, pra quem
num sabe 1é e escrevé, escrevé entio, é duro”.
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Através desse sistema de auxilio mituo, mostra-se a Souyla a
importincia social, simbélica, no préprio seio da estrutura de coe-
xisténcia familiar, dos que sabem ler e escrever. Alids, Souyla ndo
se engana quanto a isso. Ela inventa, na entrevista, dizendo que os
pais lhe pedem para ler a correspondéncia e escrever as cartas.
Mostra, assim, que se identifica com o papel das irmis mais velhas
e que dd valor ao fato de saber ler e escrever. Ela até diz que procu-
ra palavras nos diciondrios para as irmas, afirma que sabia ler aos 3
anos e que escreve desde a idade de 5 anos, lembrando-se de uma
histéria lida: “Eu copio elas. Depois, as vezes, leio um livro, coloco
ele na minha mala, vou nalgum lugar e depois escrevo o que tenho
na cabeca. E porque preciso me lembrar das coisa aqui na minha
cabega. Mas eu s6 copio o que preciso mais. E depois, cada vez mais,
antes, quando comecei com 5 ano, tive a idéia assim, e eu lia livros
porque ja sabia ler bem com 3 anos. E depois, com 5 ano, eu disse,
bem, agora eu leio e depois escrevo, e se ndo sei eu torno a ler, leio,
leio, como se fosse um autoditado pra mim mesma, o que precisa-
va saber. Agora, eu leio duas vez e depois me lembro das coisa”. Ela
conta também que chega a escrever poemas. Todas as histérias que
podemos descobrir em Souyla ndo deixam de ser interessantes na
medida em que deixam transparecer sua identificagio com as irms.
Isso se traduz, na realidade e ndo mais no discurso ficcional, pela
escrita freqiiente de cartas quando estd em férias, o que, até agora,
nunca encontramos em nossas entrevistas (“Tem semana que a
gente recebe duas, trés”).

Podemos acrescentar, para completar o perfil familiar, que o
proprio fato de o senhor B. ter construido uma casa mostra uma
vontade de instalagio definitiva, ao passo que, em outras familias
magrebinas, a situagio era mais ambigua. A casa também ¢ sinal
de um distanciamento em relagio aos grandes conjuntos urbanos.
Enfim, Souyla é a dltima de uma familia de onze filhos™ e é con-
siderada como a “queridinha” por seus pais, isto é, beneficia-se de
uma atengao especifica da qual todos os outros irmaos e irmas de
uma familia tdo grande, sem ddvida, ndo puderam beneficiar-se
(por exemplo, a mde de Souyla ndo a deixa fazer servigos de casa).
Essa atengdo especifica dada a ela, no Ambito da configuragio fami-
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liar descrita™, traduz-se, na entrevista, por uma espécie de apre-
sentagio de si muito positiva, muito especialmente sobre questdes
escolares: “Eu sabia ler bem com 3 anos”. Essa maneira de apre-
sentar-se, que revela uma grande seguranga, uma grande confian-
¢a em si, é, evidentemente, o produto interiorizado do olhar de
todo um grupo familiar.

+ Perfil 14: Um afivel confinamento simbdlico.
Samiva B., nascida em Villerbanne, sem nenhuma repeténcia escolar, obte-
ve nota 7,1 na avaliagdo nacional.

Quando a entrevista comegou, o senhor B. tinha acabado de
tazer a sesta. Ele estd fazendo o ramadi e, além do mais, tem hora-
rios de rrabalho cansativos (das 4h as 11h). Ele e a mulher sdao pes-
soas sorridentes, calmas, acolhedoras. E o senhor B. quem respon-
de a nossas perguntas. Sua mulher fica, durante quase toda a
entrevista, afastada, numa cadeira isolada. S6 raramente partici-
pa da conversa, apenas para rir ou confirmar o que seu marido diz,
com um movimento de cabega ou rapidas palavras. D4 mamadei-
ra durante longo tempo a seu bebg, escutando-nos falar. Apesar
de sua dificuldade em falar o francés, o senhor B. o compreende
muito bem, e raros sios os momentos em que ha mal-entendidos.
Estamos sentados em torno da mesa da sala de jantar. O cdmodo
parece vazio, tendo em vista os poucos méveis e a auséncia de enfei-
tes ou bibelds. No final da entrevista, o senhor B. agradecera por
termos ido vé-los.

O senhor B., de 40 anos, nunca foi a escola em seu pais, o Mar-
rocos (“Era a miséria, quando a gente nasceu. Néis num era nada
nada. E por isso que néis num foi na escola. Niio tem como manda
os filho pra escola”), e nfo sabe ler e escrever nem drabe, nem fran-
cés. Viveu nas montanhas e em condigdes muito dificeis, sem dgua
nem eletricidade. Nem mesmo sabe ao certo a data de seu nasci-
mento, porque a familia ndo tinha registros de nascimento na
época: “Mas ndo ¢ bem certo ainda que eu nasci em 51, porque meu
pai ndo tinha o registro, e a gente ndo tinha nada de nada! Eu ¢é
que pds a data”. O pai do senhor B., que tinha trés mulheres, mor-
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reu quando este tinha 8 anos. Era um pequeno lavrador, cagava um
pouco (com cachorros nas tocas) e possuia alguns animais. Nem
ele nem a mée do senhor B. aprenderam a ler e escrever. Antes de
vir para a Franga, com a idade de 18 anos, o senhor B. trabalhou
no Marrocos como servente, na construgdo civil e na funilaria de
automéveis. Um de seus irmdos trouxe-o para a Franga mediante
um contrato de trabalho para ser sucateiro. Depois, ele trabalhou,
a partir de 1974, numa empresa de fabricagio de almondegas e ai
ficou desde entiio. Fez exame de motorista na Franga, sem saber
ler ou escrever, numa época em que o exame era oral. Sua mulher,
a senhora B., com 31 anos, também ¢é analfabeta. Veio para a
Franca hd 11 anos e nunca trabalhou, exceto quando ajudava, em
sua aldeia, a moer cereais. Seu pai e sua mie eram pequenos lavra-
dores analfabetos das montanhas marroquinas.

Eles tém cinco filhos, cujas datas de nascimento o senhor B. sabe
de cor. De modo geral, o senhor B. ¢, alids, extremamente preciso
quanto as datas. Tém uma filha mais velha, A., nascida em 1978,
no Marrocos, que repetiu de ano uma vez (a 22 série do 1° grau ou
a 4? série) e que estd na 72 série do 12 grau, em Curso de Educagio
Especializada™. Depois vem Samira, nascida em 1983, que estd na
2* série do 1° grau (“Eu acho que Samira é melhor que A.”), um
menino nascido em 1984, que estd na 12 série do 1° grau (o pai decla-
ra que o professor lhe disse que ele era o primeiro da classe), uma
menina que morreu aos 6 meses e 7 dias e cujo lugar, que deveria
ocupar entre os irmaos e irmds, o senhor B. lembra como se ela esti-
vesse viva, uma menina nascida em 1987 que estd no maternal e,
finalmente, uma outra nascida em janeiro de 1992 (tem aproxima-
damente 3 meses no momento da entrevista).

Samira entrou bastante cedo na escola maternal (com 2 anos
e 6 meses) e nunca foi, de fato, apontada como uma aluna com
dificuldades. Globalmente, é considerada como “uma boa aluna"
numa classe de 22 série do 1° grau/3® série, cujo nivel médio j4 é
bastante elevado. E uma aluna qualificada como “interessante”,
que “compreende muito rapido”, “trabalha bem”, “aprende bem”,
“toma a palavra” (“ela se exprime bem, € inteligente, nio fala a
toa, sempre tem idéias, boas idéias™) e “participa”. O caso de Sami-
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ra pode, portanto, revelar-se como um caso saciologicamente
espantoso. Com um pai e uma mie analfabetos (os tnicos livros
presentes na casa sio os da escola e da biblioteca que as criangas
frazem), um pai operdrio nio-qualificado, uma mde sem profissdo
¢, enfim, uma irm# mais velha escolarizada em Curso de Educacéo
[specializada, podemos efetivamente perguntar-nos onde Sami-
ra encontra os apoios para responder adequadamente as exigén-
cias escolares.

Inicialmente, fica claro que a configuragdo familiar confere
uma posigio legitima A “crianga letrada”. O senhor B., em virios
exemplos, mostra confiar em seus filhos em matéria de leitura e de
escrita. Ele proprio preenche seu formuldrio de impostos, porque
sabe ler e escrever os nimeros sem problema (dizem-lhe onde tem
de preencher e ele escreve as importancias). Aprendeu isso com
colegas quando estava no alojamento e tinha o habito de dividir
os gastos: “Sim, porque antes, a gente mora sozinho, ndo tem
mulher, nio tem nada. No alojamento, tenho amigo, também
irabe, e francés também, a gente come junto e dai, no fim do més,
a gente divide o que comeu. Marca tudo. Ele é que marcava, e por
isso aprendi os nimero. A gente marca, por exemplo, hoje néis com-
prd um frango e uma bengala de pdo, marca a data, por exemplo,
amanha de novo, e no fim do més, ele me fala: ‘Isso foi o que néis
comeu’. Ele faiz a conta, por exemplo, 500 franco, divide por dois
e da 250 franco pra cada um”.

Caso contrario, ou ele vai diretamente as reparti¢des para ter
explicagdes e mandar preencher seus papéis (*Explico cara a cara
com uma senhora, assim. Nunca escrevi. Por exemplo, na prefei-
tura ou como vocé td falando, no departamento de saldrio-fami-
lia, eu € que vo pra ter explicagio, porque, como num sei & nem
escreve, as veiz vo eu mesmo”), ou pede a seus vizinhos argelinos
(Perfil 2), cujo filho mais velho ajuda os pais para escrever as car-
tas em francés (“Sim, as veiz eu falo pra ele: ‘Vem aqui em casa’,
assim. A gente confia, sdo vizinho"), ou, enfim, pede a sua filha
mais velha, A., ou a Samira, que 1&¢ mas ainda ndo escreve a cor-
respondéncia: “Sim, faz, ela escreve mais ou menos bem, como pre-
cisa. Mas ela ainda ndo preencheu nenhuma ordem de pagamen-
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to. Mas_és vez vai chegd uma carta como essa, nio sei, talvez um
saldrio-familia ou mesmo imposto, da televisdo, nio sei, bem, ela
me explica. Ela fala: ‘Papai, quando precisa pagi, presta atengio,
precisa passar 14 bem na data’. Ela, entretanto, s vezes, preenche
ela mesma os documentos da escola”.

O senhor B. ndo tem taldo de cheques, e, quando precisa preen-
cher uma ordem de pagamento que envia a familia, é sempre A. que
se encarrega disso. Quando era ele que se encarregava de arrumar
os documentos, estes nio eram classificados: “Das vez procuro um
papel qualqué, levo 15 minute”. Desde que A. o faz, ela os arruma
numa grande pasta: “Agora, como A. estd no colégio, é quem cuida
quase de tudo agora, os documentos. Ela comprou uma pasta gran-
de assim. Tem folhas 14 dentro em branco, e ela, por exemplo, poes
as conta de luz de um lado, os impostos de outro, as ordem de paga-
mento de outro, os holleriths de outro, tudo ao lado. (Riso.) Ela
marca, isto €, pde um paperzinho assim, cola ele, faz isso pros impos-
to, esse € pras conta de luz, esse € pro aluguel, rudo. E bem arrumado.
(Riso.) Antes, eu punha no trogo assim. Quando comego a procu-
rd arguma coisa, tenho que procurd por tudo lugar”. A., portanto
introduziu classifica¢do, organizagdo na familia. A utilizagdo dt;
pasta faz pensar que a escola, com sua légica de diferenciagio em
matérias, em disciplinas, em hordrios, ndo estd alheia a essa prari-
ca, e que contribuiu para a racionalizagio dos documentos familia-
res. O senhor B. guarda todos os niimeros de telefone na cabega
(“Tenho todos eles na cabega, tudo!"), mas A. anota todos os nime-
ros num caderno (“Ela marca tudo, A., agora”). Enfim, o senhor B.
diz que, freqilentemente, utilizam os calenddrios para anotar os
compromissos (“Ah, sim, claro. Os compromissos assim, a gente
marca, claro”), e ainda é A. quem se encarrega de anoti-los.

Samira s6 participa dos atos de leitura e escrita da familia modes-
tamente em relagio a irmd mais velha (ela confirma que € antes a
“irma mais velha” quem se encarrega), mas contribui assim mesmo
a esse auxilio mutuo familiar, e vé, por intermédio da irma, a impor-
tancia simbdlica conferida pelo pai s competéncias de leitura e de
escrita dos filhos. Ela mesma conta, orgulhosamente, que, na medi-
da em que seu pai “sabe ler um pouquinho, algumas palavra, mas
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niio tudo”, ele pede A irma, assim como a ela propria, para ler para
cle cartas em francés: “E quando ele recebe cartas em francés, bem,
¢ nds quem | elas”.

Mas o segredo do sucesso escolar de Samira reside essencialmen-
te no ethos familiar muito coerente que € posto em pratica com muita
regularidade e sistematicidade. Os pais exercem um controle moral
em todos os instantes, e o controle escolar surge como uma parte
entre outras do controle exercido mais amplamente em todos os seto-
res da existéncia.

Os pais sdo, inicialmente, muito rigorosos em relagiio as horas
de deitar-se (Samira se deita, no mais tardar, as 20h45 e declara
cla prépria comer as 7 em ponto). Fixam limites que ndo devem
ser ultrapassados, que se aplicam a todos os dias da semana, exce-
to o sabado, quando as criangas podem ver os desenhos animados
na TLM? (os pais exercem uma censura sobre os filmes vistos) e
deitar-se as 21h45. Em seguida, Samira, assim como o irmado ou
as irmds, ndo sai para brincar sozinha no bairro (“Ele nao sai
nunca, sé se eu saf com”), e os pais a levam e vao buscé-la na esco-
la. O fato é apresentado, tanto pelo lado do pai quanto de sua filha,
como sendo uma escolha da parte dos filhos. E Samira quem nio
quer sair para brincar fora (“Nio tenho vontade. Gosto mais de
ficar em casa do que de sair”), € ela quem nao gosta de ir as excur-
sdes escolares sem os pais, € ela também que, durante as férias, nfio
quer ficar longe da familia. O pai esclarece que ¢ ela quem nio
quer sair, mas que ele prefere que as coisas sejam assim. Estamos,
pois, na esfera da coergio bem interiorizada pelos filhos. E essa

interiorizacdo sé é tio perfeita” porque a a¢ao familiar é constan-
te. Os filhos vivem principalmente (fora da escola) num univer-
<o de referéncias morais, cuidam de todos os seus possiveis impos-
tos e ignoram ou rejeitam as coisas impossiveis ou contraditdrias.
Mas o confinamento simbdlico no universo familiar sé é possivel se
os pais (“Eu fago apenas pros meus filho, pra mim num interes-
sa”, diz 0 pai) oferecem aos tilhos momentos de descontragio, pas-
seios: “A gente sai. Num ¢é preciso fica sempre em casa, parecen-
do uma prisdo. (Riso.) Durante as férias vocé tem o direito de sair

$N74

um pouquinho pra tomd ar, pra muda
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Se o senhor B. leva os filhos para passear ou brincar longe do
bairro, é porque ele o considera um lugar pouco exemplar: “Safi
sozinha, isso nunca. E ji td aqui desde 85, elas nunca sairo sozi-
nha, s6 comigo. Levo no parque, é tudo. A gente fica l4 a tarde
inteira e voltamo. Mas eles nunca sairo sozinho. Das vez sai, mas
fico olhando da janela assim dois ou treis minuto, depois eles
sobe. Eles num tdo acostumado. Mas é melhor assim, porque se
eles sai, ficam acostumado. Hoje, eles brinca aqui, amanhi vio
longe, depois mais longe, mais longe, e depois é uma baderna, depois
quebra os carro, e depois, como sempre. Nio deixo eles no bair-
ro. V& um pouco mais longe, quando acho que é mais ou menos
limpo, a gente come 14”. O pai, portanto, sai com eles para fazer
passeios, jogar um pouco de bola, e Samira joga ténis, basquete,
anda de patins de rodas, pula corda. Durante as férias, ele os leva
para passear todos os dias, fazer piqueniques, brincar”. E também,
nas noites de verdo, os filhos ficam com os pais na grande sacada
do apartamento da familia.

O pai se destaca das outras familias drabes que moram no
bairro (“Eu também sou drabe, mas...") e critica os jovens que fazem
bobagens, quebram, roubam (“E se vocé estivé |4, eles te dego-
lam”). Esses atos constituem para ele uma degrada¢do moral.
Segundo ele, os pais desses jovens ndo tomam conta deles, e nos
conta que algumas criangas ficam fora de casa do final das aulas,
até as 21h. Os pais jogam o lanche deles por uma janela e ficam
tranqiiilamente em casa vendo televisio. Nessas condi¢des, diz
ele, “a gente pode ter seis, sete, oito, nove filho”. A maneira como
o senhor e a senhora B. interpretam a finalidade da entrevista &,
alids, igua‘lmente reveladora de seu modo de ver as coisas. A mie
nos diz: “E pra fald os que cuida de seus filhos e os que nao cuida”
— mostrando assim que adota um ponto de vista muito préximo
do da institui¢do escolar, ainda que sua orientagdo seja mais
moral do que especificamente escolar — e nos pergunta se esta-
mos fazendo isso para saber se o que os pais fazem “esta certo ou
nio estd certo”.

O senhor B. diz que a escola é importante para ele: “Ah, sim,
l6gico, é importante. Sim, importante 100%. E normal”. Ele pré-
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prio tem ressentimentos em relagio a uma escola que ndo conhe-
ceu (“E claro, senti muito. Quando era pequeno, num sabia o que
queria dizé ir pra escola, porque a gente era como animal, pare-
cido”) e em relacdo ao curso de alfabetizagdo que nao freqiien-
tou quando teve a possibilidade no alojamento (“Era jovem e baba-
ca (riso abafado). Nunca escutava”). Mas vemos muito bem, ao
longo da entrevista, que a escola nunca € percebida como um uni-
verso auténomo, mas antes como um local onde se deve, também,
antes de mais nada, comportar-se bem. Assim, se o senhor B. julga
que Samira ¢ a mais “inteligente” de todos os seus filhos, é por-
que “ela nunca teve problemas na escola. Ela estuda, faz seu tra-
balho, nunca foi m4 com seu professor ou professora””. Ser “inte-
ligente” é exatamente comportar-se na aula, ndo ser mau e fazer
os trabalhos. E mais adiante, na entrevista, o senhor B. dird tam-
bém que Samira, freqiientemente, lhe pergunta se pode rezar
com ele, e € por isso que ele gosta muito de Samira: “E por isso,
6 te dizendo, Samira ¢ legal (riso). Me pede pra rezd comigo”.
Talvez, portanto, quando ele diz que Samira € a mais “inteligen-
te” de todos, ele também esteja pensando na inteligéncia de com-
portamento da filha, que, por si propria, caminha em diregfo a
sua cultura.

O pai verifica se o trabalho escolar esté feito, apoiando-se nos
controles mituos que estimula entre seus diferentes filhos, uma vez
que ele mesmo nio pode verificar nada: “Das vez, quando eles tém
trabalho e fizero mal, eles olha, voltam pra casa, mexem nas mala
e depois vem pra mim e diz: “Veja, papai, 0 que ele fez', e se ele
num fez, por exemplo, meu filho vai chegd daqui a pouco: ‘Pai, ele
niio fez certo sua tarefa’; Samira € igual, ela olha®**, se ele ndo fez
certo, vai chegé: ‘Papai, ele ndo td bem, ele engand, escreveu erra-
do porque escreveu depressa, pra ir vé televisio' (riso). Portanto,
eles controla entre eles, hein”. Samira faz suas tarefas quase sozi-
nha, em casa. De qualquer forma, sua irma a ajuda um pouco, mas,
juntas, elas brigam freqlientemente. Quando ela tem notas baixas,
seu pai lhe diz que € preciso nao brincar e que € preciso escutar o
professor. Com isso, indica que, para ele, o “bom comportamen-
to” é a chave do “sucesso” escolar, e dd como exemplo a filha sua
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propria atitude no trabalho: “Bem, eu falo pra ela: ‘Nio tem que
ficd brincando, ndo tem que fic4 rindo na escola. Quando vocé vai
na escola, € a escola. Num precisa ficd brincando com as crianga.
Precisa escutd o que a professora t4 dizendo’. Eu expliquei: ‘Vé eu,
fdiz quanto tempo t6 na fibrica? Quase deiz ano. Nunca cometi um
erro, nada, nada, nunca. T6 bem onde t6 trabaiando, s6 educado
com o patrdo, o chefe, porque nunca fiz uma bobagem, nunca’. Eu
falo: ‘Cum voceis ¢ igual. Se voceis estuda bem, escutd professora
ou escutd bem, nunca vai vé os pai, eles fala que nao trabalha bem,
eles fazem bobagem, ndo escuta’™.
Os pais ja estiveram com o professor de Samira, e o senhor
B., &s vezes, vai is reunides escolares. Diz que é melhor encon-
trar-se com os professores do que confiar nos filhos: “Ah, sim, é
interessante, claro, porque nisso, € preciso nio confiar, as crian-
¢as, tudo o que eles fala disso. Melhor € ir vé o professor”. Mas
o senhor B. também pergunta, freqiientemente, aos filhos sobre
0 que aconteceu na escola, se estd indo tudo bem, se ndo fizeram
bobagens, para expressar-lhes que se interessa por ela, que nio é
indiferente ao que possam estar fazendo na escola: “Ah, todos os
dias, isso, todos os dias. Sim, € obrigatério, porque se a gente nio
pergunta, eles volta pra casa, eles diz: ‘Boa-tarde, papai!’, e depois
a gente ndo se fala: ‘O que ¢ que vocé feiz na escola?; Bem, no
dia seguinte, eles fala: ‘E, papai num me fal6 nada. Ele num me
fala da escola’. No dia seguinte, vio fazé bobagem e ninguém fica
sabendo. Depois, viio baté em alguém e ninguém fica sabendo.
Por isso eu pergunto sempre: ‘O que € que vocé feiz na escola?
Num feiz bobagem? Que que vocé feiz, que que vocé tem com teu
professor? Foi educado com ele? Vocé & ruim?’; Fago as pergun-
ta, € necessdrio. Ndis, a gente num sabe I2, nem escrevé, mas a gente
pergunta assim mesmo, ¢ necessdrio. De maneira que se eles faiz
como qué, porque as crianga, cé sabe, é preciso vigiar, mesmo assim,
€ preciso fald, ¢ preciso vigid, é preciso perguntd, porque que que eles
faiz na escola? Que que fazem? Que que tdo pensando na cabeca
deles?”. De modo geral, escutando e questionando o pai, Samira
estd numa configuragdo familiar em que o lugar simbélico do “esco-
lar” ¢ legitimado. Seu pai também escura quando ela lhe conta
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o que leu (ela lhe falou, por exemplo, do que leu sobre a histé-
ria, hd “100 ou 200 anos”)”.

De modo geral, o senhor e a senhora B. estabelecem sua auto-
ridade na interioriza¢do, pelas criangas, de disciplina e ddo um lugar
essencial  atengfio e ao didlogo. Mesmo que o pa_i nio possa exer-
cer vigilancia direta nas questdes escolares, o didlogo que man-
tém acerca da escolaridade possibilita a integragio simbélica no
seio do universo familiar da experiéncia escolar de San:ira. Além
disso, para o senhor B. “num serve pra nada baté ne‘les para lhes
modificar o comportamento. Segundo ele, é preciso f.alar com
eles, eventualmente gritar para causar-lhes medo ou puni-los, mas
nio bater neles. Quando lembramos os casos de familias mugul-
manas que proibem os filhos de falarem & mesa, elt’:,chega a dizer:
“E, é verdade, existe isso, mas nés, a gente se fala” e a‘cruscemia:
“Com as criangas, cé ndio consegue parar as crianga. (Rmdlu. ) Nao
consegue. Pdra uma, depois a outra comega. (Riso.) Cé deixa tudo
pra ld (rindo)".

Além dessa ordem moral familiar, o pai calcula o orcamento, sepa-
ra uma quantia de dinheiro para a poupanga, para poder env~iar ordens
de pagamento a familia, mostrando, assim.“lillna relagdo com o
tempo pessoal, feito de paciéncia e ascetismo: “Sim, das vez, a gente
pensa assim: mais ou menos 2000 franco pro aluguel, num sei, pra

luz 400, telefone 300 mais ou menos, a gente faiz as cont_a assim. A
gente fala, por exemplo, 4000 exato pro aluguel, luz e imposto, e
tudo, e deixa um pouco na caderneta de poupanga, e quando a gente
precisa, a gente tira, é isso”. Ele até mandou construir uma casa no
Marrocos, durante 12 anos (entre 1968 e 1980), sinal de uma dis-
posi¢io para poupar e ter paciéncia: “Doze anos, porque eu fago deva-
garinho, porque nio tinha como”. Pouco a pouco, separandoluma
quantia de dinheiro, ele conseguiu pagar os servigos de pedr_elr?‘.

Desde o maternal, os professores notam o fato de que Samira “se
preocupa muito com os outros, em detrimento de seu p:c:’rprio tra-
balho (seja ajudando, seja avisando pequenas coisas)”. Na pré-
escola, as professoras observavam que ela tomava conta de seus cole-
gas. Na 12 série do 1? grau, esse comportamento persiste, uma vez

»
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que a professora diz que ela é “muito prestativa”, “muito amdvel”,
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“sempre pronta para fazer favores”. Essa caracteristica de compor-
tamento (ou de cardter, como se diz comumente) é, sem davida, o
produto de uma socializagio familiar que estimula as criancas (prin-
cipalmente as meninas) a cuidar das coisas do lar (Samira tira a mesa,
passa o aspirador, arruma a cama, “esquenta um cafezinho, um cha-
zinho” de vez em quando para o pai...), da correspondéncia e de seus
irmios e irmas. Desde o maternal, Samira tem tendéncia a cuidar
de seus colegas de escola, sinal de que, muito cedo, teve de cuidar
do irmdozinho. As tarefas domésticas ou educativas lhe ddo respon-
sabilidades, assim como o habito do trabalho e da ordem. Entretanto,
hd certamente um limite para essas atividades, que podem tomar
tempo do trabalho escolar (a irma mais velha, que cuida principal-
mente dos trabalhos domésticos com a mie, estd com muita difi-
culdade escolar).

A situagio escolar de Samira s6 €, portanto, muito favordvel
porque a configuragdo familiar nfio é contraditéria (os pais sio coe-
rentes entre si, ndo ha vdrios principios de socializagio que se super-
ponham ou se choquem) e exerce seus efeitos regular, sistemética e
permanentemente. A auséncia de capital escolar é compensada pela
presenga de uma ordem de vida que, direta (na produgio de crian-
cas disciplinadas, que respeitam as autoridades) ou indiretamente (pela
produgio de situagdes em que as criangas sdo incitadas a ir, por si
mesmas, em dire¢iio a uma cultura escolar ausente da familia) se har-
moniza com o universo escolar. Mas vemos que, nesses casos, o
“éxito” nunca estd definitivamente assegurado. Samira chegou a ter
uma queda no ano: “Nio era catastréfico, mas era menos bom”. Ora,
essa queda, em janeiro e fevereiro, corresponde exatamente ao nas-
cimento de uma irmazinha (no dia 18 de janeiro). Nada de espan-
toso se, numa situagdo tio excepcional, a modificagio da economia
das relagdes afetivas no seio da familia devida a um nascimento pode
pdr em perigo o equilibrio de uma situagio escolar. Talvez Samira
tenha se sentido menos ouvida, menos envolvida. Talvez os pais
tenham diminuido sua vigilincia durante um curto periodo. De
qualquer forma, a mde foi chamada, disse que falaria com o pai e,
como diz a professora, “depois, voltou ao normal”, sinal de que os
pais souberam restabelecer o equilibrio inicial.
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Configuracies familiares heterogéneas

Em todas essas formas, a coeréncia assim des-
coberta desempenha sempre o mesma papel:
mostrar que as contradigdes imediatamente visi-
veis nada mais sdo do que um reflexo de super-
ficie; e que é preciso reduzir a uma origem dnica
o jogo de reflexdes dispersadas |...]. De qualquer
forma, a andlise tem de suprimir, tanto quanto
possivel, a contradigio™,

Assim como a histéria das idéias que, como escrevia Michel Fou-
cault, atribui ao discurso um “crédito de coeréncia”, as concepgdes
alobalizantes que véem em cada familia um pequeno mundo total-
mente coerente, unitdrio, as vezes uniforme, subestimam, freqiien-
remente, as diferengas de investimentos, de disposigdes, de orien-
tagOes e de interesses que caracterizam os diversos componentes da
configuragio familiar.

E claro que tudo é uma questio de ponto de vista e de escala
dos contextos que o pesquisador se propde reconstruir. Pode ser util
caracterizar a familia com indicadores muito gerais, tais como a pro-
fissdo do chefe do lar, assim que se pretenda compreender as linhas
gerais de uma situagio social global. As correlagdes estatisticas entre
varidveis nos ddo como que visdes panoramicas, conforme angu-
los especificos. Se esse ponto de vista revela o espago em suas
linhas gerais, suas estruturagoes mais genéricas, ele, entretanto, nio
possibilita esclarecer as miltiplas particularidades mais finas, apa-
gadas sob o efeito do distanciamento. Pode, por conseguinte, ser
muitissimo ttil heterogeneizar o que parecia homogéneo aos olhos
da visdo estatistica.

A atengiio para com fenémenos, tais como o fato de pertencer-
mos, simultinea ou sucessivamente, a varios grupos ou como a trans-
formagio progressiva dos grupos aos quais participamos, o que impli-
ca que nunca estamos totalmente no MesmMo grupo em momentos dife-

rentes da histéria desse grupo (duas criangas que pertencem a uma
mesma fratria niio nascem e ndo vivem nunca exatamente na mesma
familia), ou tais como o fato de freqiientarmos segmentos ou frag-
mentos singulares de certos grupos, ja estd bem presente no traba-
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lho de um sociélogo como Maurice Halbwachs, preocupado com o
cruzamento e os lagos intimos entre o psicolégico e o social:

Para fazermos uma idéia, ao contririo, da multiplicidade das memé-
rias coletivas, imaginemos o que seria a histGria de nossa vida se,
enquanto a estivermos contando, nds a interrompéssemos sempre
que nos lembrdssemos de um dos grupos pelos quais passamos, para
examind-lo em si mesmo e dizer tudo o que dele conhecemos. Nio
bastaria distinguir alguns conjuntos: nossos pais, a escola, o calé-
gio, nossos amigos, os homens de nossa profissio, nossas relagoes
em sociedade e, ainda, uma dada sociedade politica, religiosa, artis-
tica & qual poderiamos nos ter ligado. Essas grandes divisdes sio
ctmodas, mas respondem a uma visdo ainda exterior e simplificada da
realidade. Essas sociedades compreendem grupos bem menores que ocu-
pam apenas uma parte do espago, e foi apenas com wma secao local de
um dentre eles que estivemos em contato. Eles se transformam, se seg-
mentam, de modo que, mesmo que permanegamos num grupo e que dele
ndo saiamos, acontece de o grupo tornar-se, pela renovagdo lenta ou
rdpida de seus membros, realmente um outro grupo que tem apenas poii-
cas tradigdes comuns com aqueles que o constituiam no inicio’™.

As familias reunidas aqui (cf. também os Perfis 4, 6, 9 ¢ 13), as vezes
numerosas, constituem como que leques, mais ou menos amplos, de
posigdes e de disposigdes culturais, de preferéncias, de comportamen-
tos, de relagdes com a escola, de principios socializadores heterogé-
neos. As vezes, até observamos um conjunto de matizes muito sutil
na experiéncia escolar dos diversos membros da constelacfio familiar.

Essas diferencas, esses desvios ou essas contradigdes no seio da
familia (algumas contradigdes se apresentam, as vezes, até mesmo
nos individuos) sdo também relag@es de forgas, tensdes entre dife-
rentes pSlos familiares, e a escolarizagio da crianca depende, entiio,
do produto dessas relagdes de forgas modificveis pela evolucio dos
destinos individuais (nascimento de outra crianca, morte de um adul-
to, partida ou chegada de um dos membros da familia).

¢ Derfil 15: As contradigdes.
Souyla B., nascida em Lyon, sem nenhuma repeténcia escolar, obteve
3,3 na avaliagdo nacional.
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Quando da marcagio da entrevista, a senhora B., jovem mulher
argelina, nos recebe na soleira da porta; atrds dela, a mie, vestida
rradicionalmente. Aceita a entrevista, mas espera que ela seja feita
na escola. No dia marcado, ela nio estd l4. O diretor nos diz: “Me
espanta M. ..., ela niio esquece esse tipo de coisa”. Ela foi sua aluna,
e ele a conhece muito bem. Telefona para a casa dela e pede & mie
mandi-la a escola assim que chegar. Quando ela chega, em abrigo
esportivo, beijam-se e fica claro que ela tinha esquecido completa-
mente o encontro, pois diz: “Assim que soube que M*** queria me
ver, vim". Existe uma relagio muito intima entre a senhora B. e a
escola e, particularmente, com a familia do diretor. Quando a dei-
xarmos, ela vai para a reunido de preparacdo da quermesse organi-
zada pela escola.

A senhora B. tem um defeito de pronincia que, as vezes, torna difi-
cil a compreensio de suas palavras, e os erros de francés sio perma-
nentes em seu discurso. Qualquer que seja a “boa vontade cultural”
expressa por ela no decorrer da entrevista, vemos como se inscreve
em seu discurso a distincia objetiva que a separa do universo do falar
escolar. Souyla, tal como a mie, tem um defeito de prontincia: ela fala
“ch” no lugar de “se” ou “ce”.

A senhora B. tem 29 anos e vive na casa dos pais com a tinica
filha, Souyla. Teve uma escolaridade dificil, que a levou a fazer em
2 anos a 7% série, numa classe pré-profissional de aceleragdo, e mais
2 anos para obter o Certificado de Aprendizagem Profissional de corte
e costura, parando, finalmente, os estudos antes de fazer o exame:
“Nio terminei. Tava me enchendo. A escola nio me dizia nada, ora.
Preferia trabalhar”. Explica que nio tinha vontade de fazer corte e
costura, mas que foi influenciada pelos pais: “Foi quando estava na
classe pré-profissional de aceleragio que eu quis fazer um curso pro-
fissionalizante. Sempre gostei de datilografia ou mecénica, mas meus
pais: ‘Nio, costura, costura’. E eu, niio era meu caso”. Trabalhou como
faxineira e depois ficou desempregada, apis um periodo de doenga.
No momento da entrevista, ela faz um estagio de reinserciio hd 5 meses:
“Agora, estou fazendo um estdgio, com reinsergiio. E uma recicla-
gem. A gente tem o video, tem ecologia, tem expressio oral. Isto ¢,
esse estdgio € pra ir pro Marrocos, e a gente faz esporte. A tarde, a
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gente faz sempre esporte. Isto é, 0 que a gente quer € escalar o Atlas
do Marrocos, o maior Atlas do Marrocos. E isso que é meu estégio”.

A senhora B. é mie solteira, e niio mencionari o pai de sua filha,
que nunca a conheceu. Nasceu na Franga, mas sua nacionalidade
¢ argelina. Seu pai, chegado em 1954, hoje é aposentado, foi ope-
rario em fundigdo. Ele nunca foi escolarizado, e niio sabe ler nem
escrever (em francés ou em drabe); fala misturando palavras fran-
cesas e drabes. Sua mide, na Franga desde a idade de 16 anos, nunca
trabalhou e ¢ analfabeta como o marido (“L4, ela nunca pade ir a
escola; seus pais ndo deixaram”). Os irmios e irmis da senhora B.
tiveram resultados desiguais na escola: ela tem um irmdo que com-
pletou 0 2% grau, uma irmi que tem um Certificado de Aprendiza-
gem Profissional de cabeleireiro, dois outros irmdos que pararam os
estudos depois do gindsio e um Gltimo que estd na ultima série do
22 grau (contabilidade). Compreendemos por que a senhora B.
marcou o encontro na escola. Vive na casa dos pais e divide um
quarto do apartamento com a filha. Sem divida, a escola, mais do
que o espago familiar, lhe possibilita falar mais livremente.

O caso de Souyla esta longe de ser simples. Mesmo a nota na ava-
liagdio ndo € das mais confidveis no que diz respeito a ela, na medida
em que, em trés campos, ndo fez trabalhos por causa de faltas: conhe-
cimento do cédigo, produgio de texto e resolugio de problemas.
Essas auséncias parecem ser o centro do problema de Souyla. No final
do ano, o professor nos indicou que estava em 14* lugar, numa clas-
se de 24 alunos. Nio estamos, portanto, neste caso, tratando de uma
situagiio catastréfica, mas de uma aluna “bastante média”, como
dizem os professores, no seio de uma classe de nivel “bastante médio”.

Desde o maternal, para onde entrou muito cedo, com 2 anos
e 6 meses, Souyla tem uma freqiiéncia a institui¢do escolar muito
irregular, por causa, principalmente, da satiide. Os professores dessa
época ja evocam uma “crianga apagada e integrando-se pouco na
vida da classe por causa de suas auséncias”. O professor de Souy-
la, da 2* série do 1° grau, destaca o problema: Souyla estd “mui-
tissimas vezes ausente”, “perdeu numerosas provas”; “hd semanas
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em que ela falta dois ou trés dias”. Esse problema envolve a con-
figuracdo familiar e, principalmente, o papel da avé materna:
“Falei com a mie dela, entio ela ji estd sabendo. Nao sei por que
ela est4 sempre ausente assim. Aparentemente, ela ficaria na casa
da avé, deve ter muitos problemas de satide, enfim, ou entio,
basta ter qualquer coisinha, nio vem. E além disso, tenho a impres-
sao que € a sua avo quem cuida dela quase sempre. A mde ndo estd,
e quando a mfe ndo estd, se ela ndo tem vontade de vir, a avé
parece que ndo diz nada. Porque a mée dela, outro dia, me disse:
‘Niio estarei no més de junho, entfio fique atenta para que ela venha,
porque é a minha mie que vai cuidar dela, e, muitas vezes, se ela
nao quer vir, ela ndo vem’. Entéo, ela me disse: ‘Precisa telefonar
nessa época’. E, aparentemente, se Souyla ndo pode vir, a avé ndo
diz nada, ora”. O aviso da mae é interessante na medida em que
deixa transparecer a diferenga de percepgiio da importancia da esco-
la entre ela e a avé analfabeta. Esta ndo tem, portanto, um papel
de socializagio nulo (mesmo que se trate de uma personagem
pouco lembrada nas entrevistas com a senhora B. e com sua filha),
uma vez que sua percepgio da escola tem implica¢des priticas con-
siderdveis na freqiiéncia escolar da neta.

O professor observa, portanto, um “trabalho irregular” e con-
tradigdes no comportamento de Souyla, que ora pede exercicios
suplementares, ora nio faz os exercicios normais: “E uma meni-
na que um dia vem me pedir exercicios suplementares e, no dia
seguinte, quando sé tem um exercicio de matemdtica pra fazer,
ela nfio o faz. Entio, bem, eu digo a ela: ‘E bobagem me pedir mais,
se vocé nio faz o que eu lhe dou’”. Apesar disso, mesmo que ndo
julgue tais comportamentos muito sérios, o professor observa,
com espanto, que “ela se vira relativamente bem” com nimeros,
que “néo é de todo catastréfica” na resolugio de problemas, e que,
finalmente, “apesar de todas essas auséncias, ndo € totalmente
catastréfica, porque nio sei como ela faz para se recuperar”.

Nesse aspecto, as contradigdes apontadas pelo professor so
compreensiveis quando se reconstitui a configurago familiar da
crianga. A pequena Souyla vive concretamente em relagdo de
interdependéncia com pessoas que representam universos cultu-
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rais e principios socializadores muito diferentes e cujas relagdes com
aescola so extremamente heterogéneas (essencialmente sua mie,
0s a\{és, um tio que estd na tltima série do 22 grau e uma tia). As
o‘p(.mgées entre auséncia escolar e trabalho em casa, pedido de exer-
cicios suplementares e tarefas de casa irregularmente realizadas colo-
cam em jogo diferencas entre membros da constelago familiar. Para
a mie de Souyla, a escola ¢ algo importante, e ela gostaria que a
filha continuasse, pelo menos, até onde foi seu tio: “Ora, ela os ins-
trui. E depois, na vida, falo dos que nio esteve na escola... Tenho
um colega, ele ndo foi na escola. Ele tava pouco se lixando. Bem
ele ndo sabe ler, nem escrever. E entdo, prum documento, bem, ele,
precisa procurar o diretor do alojamento ou qualquer outro e isso
que eu falo que é pena. Falo, € melhor que a gente tenha uma pos-
sibilidade de ir na escola, melhor a gente ir. Por mais rarde que seja,
ela nos serve. Eu gostava que terminasse o colegial pelo menos. E
depois, ela propria, ela diz pra ela: ‘Sim, eu vé até onde como meu
tio, até o fim do colegial’, ora. Ela diz isso na cabega dela. Bem
entdo eu falo: ‘Precisa estudar para chegar até 14", E isso que eu tentc;
fazer ela entender”.

A senhora B. conhece relativamente a escolaridade de sua filha,
encontra-se regularmente com o professor e parece acompanha-
la bem de perto, mesmo que fiquemos sabendo, pouco a pouco,
que ndo € ela, definitivamente, quem cuida, no mais das vezes,
das tarefas de Souyla. Ela olha as tarefas com a filha durante o
fim de semana (pode, por exemplo, pedir que ela revise as tabua-
das), ou entdo diz a filha para pedir ao professor. Durante a sema-
na, € o tio de Souyla (32 série do 22 grau de Contabilidade) quem
corrige suas tarefas e, se erradas, faz com que ela refaga: “Deixo
O €ncargo a meu irmdo mais novo, sim, como é mais instruido do
que eu, entdo deixo que ele se encarregue um pouco”. A senho-
ra B., assim como Souyla, até conta que o tio lhe ensina divisio,
20 passo que o professor ainda ndo a abordou. E sempre o tio que
lhe diz para reler, a fim de compreender melhor, ou que lhe d4
outros exemplos para que ela compreenda. A tia (CAP) ou a mie
podem também ajudi-la quando nfo estio trabalhando. A senho-
ra B. até comprou para a filha cadernos de exercicios para com-
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pensar as repetidas auséncias. Espera acompanha-la, para que ela
ndo perca pé na escola: “E verdade que ela estd sempre doente,
mesmo. Entio, eu gostaria que ela ndo ficasse atrasada nas aulas.
Bem, ontem ela recuperou todas as aulas de uma semana. Bem,
cu falo pra ela: ‘E melhor vocé recuperar as aulas, pelo menos enten-
der, assim vocé serd como todos os outros’”. A senhora B. diz que
ela estd sempre “atrds dela” (verificando se fez as tarefas), mas fica-
mos sabendo pelo professor “que acontece dela esquecer as rare-
fas”. Nos, entretanto, compreendemos como Souyla consegue
“recuperar-se”: os cadernos de exercicios paradidaticos, o tio no
dltimo colegial que ajuda em tarefas, corrige, explica e até lhe
ensina coisas que ela ainda ndo viu na escola, o controle e a vigi-
lincia mais ou menos regulares da mae, tudo contribui para com-
pensar, em parte, as auséncias freqiientes de Souyla, que parece
viver quase come as criangas que fazem cursos por correspondén-
cia e fora do sistema escolar.

Além do acompanhamento escolar, a mae, assim como os avds,
ficam atentos as atividades e as companhias de Souyla. Na quarta-
feira pela manhi, ela tem aula de danga, e a rarde pratica esporte
na escola. No sdbado e no domingo, a senhora B. passeia com ela
¢ deixa que ela desga para brincar fora, mas nio o tempo todo, por
causa do bairro, que apresenta, segundo ela, perigos: “A gente vé
muito jovem que a gente ndo conhece. E depois, nos momentos que
tem essas baderna que a gente vé nos bairros, entio eu prefiro evi-
tar pras criangas, pra minha filha e também pros outros, prefiro que
subam, que ficam aqui se tem baderna. Como ontem, aconteceu uma
baderna no bairro”. Ela vigia sempre a filha por uma janela: “Ela
desce, depois tem suas amiguinhas que descem, bem, é verdade que
estou na janela e nio saio dela um minuto, ora”. O avé de Souyla
vai buscid-la na saida da escola, ao meio-dia, e ¢ sua mie quem a
leva pela manhi e vai buscd-la a tarde: “A gente niio deixa ela sozi-
nha nunca”. Se a mie de Souyla se opde a avd em matéria de per-
cep¢io da importincia da escola, ela prépria é perturbada por uma
contradi¢io entre diferentes aspectos de suas experiéncias (presen-

tes ou passadas) e de suas disposigoes sociais. De um lado, seu per-
curso escolar infeliz, seu percurso profissional dificil, irregular, seus
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erros de sintaxe e suas imprecisdes léxicas, suas dificuldades com o
texto escrito e com um conjunto de coisas que lhe lembram, de perto
ou de longe, a escola, sua pouca pritica de leitura; por outro lado,
uma boa vontade cultural recente, uma particular atencio em rela-
¢ao a escolaridade da filha (ela a leva a biblioteca, compra-lhe
cadernos de exercicios...), suas ambigdes profissionais e as que pensa
para a filha, mesmo que possam mostrar-se um ranto vagas (ela gos-
taria que a filha concluisse o 22 grau para “ser cabeleireira” ou “pro-
fessora primdria”).

A senhora B. parece estar em plena fase de mutacio ou de moti-
vagio cultural, por causa do estdgio que estd fazendo. Expressa suas
aspiragdes quanto a um trabalho como monitora, para ajudar os jovens
na rua, depois da obten¢do de um BAFA™, e declara que, agora, a
escola lhe interessa: “Os estudos, pra mim, antes nio me dizia nada,
enquanto que agora, bem, to fazendo uma reciclagem, e me inte-
ressa cada vez mais. E eu acho que tenho, parece que, o professor de
francés, ele me disse que eu avaliei [por evolui] de verdade, compa-
rando com o inicio que ele me viu". Mas diz, no final da entrevis-
ta, que gostaria também de alpinismo, mostrando o fragil realismo
de suas esperangas profissionais (“E verdade que o alpinismo, bem,
antes, eu ndo conhecia, e, entdo, estou comegando a descobrir o
alpinismo. Acho que ¢é legal mesmo, ora. Depois, escalar uma rocha
de verdade, ver o que €, comparar com uma parede artificial, entdo
eu prefiro ter uma rocha de verdade. (Riso.) E, acho que ¢ bonito,
ora, principalmente quando a gente chega no alto e depois olha a
paisagem. Eu acho que ¢ legal”).

Encontramos a mesma ruptura entre um “antes” (o estdgio) e
um “agora” referente is suas priticas de leitura. A senhora B. diz
que l& o jornal todos os dias, ha algum tempo: “Todos os dias eu leio
agora. E, todos os dias. Antes, eu ndo me interessava, mas agora eu
pego todos os dias”. Ela compra Le Progrés e El Moudjahid (jornal
argelino em francés). A primeira das coisas que declara ler sio “os
classificados” (para encontrar um trabalho mesmo durante as férias)
e as notas policiais. “Sempre” dd uma olhada no horéscopo, “nunca”
a politica. No El Moudjahid, ela se interessa pelos andncios (em rela-
¢do a casas de campo, para passar férias na Argélia) e notas poli-
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ciais. Também |é revistas, como Maxi ou Femme Actuelle, que deno-
mina de “livros”. Em geral, “evita” as paginas sabre os “problemas”
das pessoas, mas olha principalmente as receitas (“E o que gosto
mais”). Tem o programa da televisdo no Le Progrés, mas diz niio o
consultar, pois isso ndo lhe interessa. Essa declaracio pode, entre-
tanto, estar matizada, na medida em que talvez nada mais seja do
que o produto de um efeito de legitimidade que a excita, particu-
larmente num periodo de “reciclagem” e de contato com a cultura
legitima. A senhora B. diz, com efeito, que s6 deixa a filha ver tele-
visio entre 20 e 20h30, durante a série Madame est servie, ao passo
que a filha esclarece que liga o aparelho quando tem “vontade”, e
prova, em todo o caso, que ndo estd inventando a esse respeito, citan-
do os titulos dos programas a que assiste: os desenhos animados Club
plus, La Petite Maison dans la prairie, Flipper le dauphin, Dréles de dames,
Madame est servie e o filme das noites de terca-feira para as crian-
cas. E acrescenta: “Se eu quero, fico acordada” e “Quando tem
coisa legal na televisio, eu vejo”. [sso, portanto, pde em divida uma
parcela das palavras da mie, que, sem divida, sdo incitadas pelo dese-
jo de “falar bem”.

Seu interesse pela leitura de livros parece ter-se constituido,
recentemente, pelo estdgio de reinser¢do. No momento, relaciona-
do ao projeto de alpinismo no Marrocos, est4 lendo um livro sobre
esse pafs (“Bem, agora, estou debrugada sobre o Marrocos, para ver
o que € que nos espera ld. Como ndo conhego o Marrocos. Entdo
é pra ver as tradigoes deles, é. E depois, de vez em quando, ele nos
explica o que eles comem e o que tem que ser respeitado, o que nio
tem de ser respeitado. Como a gente nio conhece a vida deles, é
diferente da nossa. E isso que estou fazendo nesse momento sobre
o Marrocos”), mas ela nio gosta de romances (“Nio me diz nada
de nada, ora, ndo gosto de jeito nenhum”). Ela fala do que estd lendo
com seu professor de francés, com quem se encontra duas vezes por
semana e que parece ser a principal pessoa para ela nessa nova fase
de sua vida: “Eu, finalmente, falo sobre isso com meu professor de
francés, porque sei que ele é atencioso, ele nos escuta, nos diz: ‘Se vocés
tém algo, bem, a gente pode discutir o livro’”. Ela também usa dicio-
ndrio, sobretudo nas aulas.
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Se a senhora B. vai & biblioteca municipal com a filha, rodas as
quartas-feiras, ¢ “sobretudo por Souyla”. Pede a bibliotecdria que
lhe sugira livros para a filha, e retira, assim, um livro de receitas para
criangas e livros para a escola. Também compra livros como pre-
sentes de Natal ou na época dos aniversirios (ultimamente cinco
livros de contos).

Seguindo os conselhos do irmio mais novo do 3¢ colegial, faz
a filha ler uma pdgina de livro todas as noites e, desde a idade de
3 anos, |é para ela histérias a noire: “Meu irmdo me disse: ‘Vou te
dar uma férmula pra que a pequena guarde bem o que vocé & pra
ela. E comprar um livro e ler ele. Os contos, aos 3 anos, entram
um pouco na cabeca’. Bem, ¢ verdade, nessa idade ndo ¢é simples,
mas devagarinho, devagarinho, ela comegava a entender. E agora
estd entendendo bem”. A esse respeito, a filha faz um julgamento
escolar negativo sobre 0 modo de ler em voz alta da mie, expli-
cando-nos que “ela & depressa”, ao passo que ela prépria 1& como
“precisa” ser lido (“Eu fago como precisa ler”). As mesmas contra-
digdes se apresentam a senhora B., principalmente no leque de suas
priticas comuns de escrita: a regularidade das priticas de escrita
passadas ou recentes caminham lado a lado com a rejeiciio de cer-
tas formas do texto escrito, e o desejo de escrever pode, s vezes,
ser paralisado pelo medo de cometer erros ou a angistia de ter de
encontrar palavras...

A ajuda buscada para determinados textos escritos €, inicial-
mente, sinal de pouca habilidade de escrita. A senhora B. redige as
cartas as reparti¢des com as quais tem envolvimento, com seu guia
de correspondéncia (“Pego o modelo. E, leio bem o modelo e, depois,
escrevo minha carta”), e também pede ajuda ao irmio mais velho;
0 mesmo acontece com os bilhetes enderegados i escola, pois tem
dificuldades com ortografia. E também o irmio quem lhe preenche
a declaragiio de impostos. Da mesma forma, quando resolve caga-
palavras; ndo gosta, porém, de palavras cruzadas, por causa das defi-
nigdes que lhe lembram suas dificuldades escolares. E nesses momen-
tos que se percebe que a recentissima boa vontade cultural encontra
limites nas experiéncias escolares infelizes: “J4 as definigdes, nio
consigo encontrar elas eu mesma. Como nio era boa em francés, as
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defini¢des ndo consigo encontrar, Entdo tem uma palavra que nio
sei 0 que quer dizer. Tem uma, niio sei 0 que quer dizer, entiio desis-
to. Entdo, ndo consigo. As palavras embaralhadas, é mais pritico
pra mim”. Também diz nunca ter tido didrio pessoal. Gostaria, mas
acha que € muito dificil por por escrito. Também foi apenas recen-
temente que aprendeu, no estdgio, a escrever comegando por um
brainstorming (“Entdo, o que eu aprendi ultimamente é fazer um
braimstorming [sic] sem medo, e depois tudo o que sinto, tudo o que
me vem na cabe¢a, numa folha e, depois, trabalhar em cima disso,
é. E isso que estou fazendo agora”).

Ela nio faz listas de coisas a serem feitas, niio gosta de agendas,
porque diz nfio suportar ver as semanas passarem, nio escreve car-
tas & familia ou a amigos (“Nio me diz nada escrever”), exceto se
os pais lhe pedem para ter noticias da familia na Argélia, e “nunca”
faz listas das coisas a serem levadas numa viagem (“Tudo de impro-
viso, eu improviso no tltimo momento. Nao esquento a cabega com
isso"). Também nio redige listas de coisas a serem ditas antes de
telefonar, e conta que foi censurada por isso no estdgio. A prepa-
ragdo escrita, que retira a espontaneidade do discurso, incomoda
asenhora B. Portanto, a0 mesmo tempo, diz de sua dificuldade dian-
te dessa planifica¢iio escrita do que vai dizer e de sua preferéncia
pela espontaneidade da fala, pelo senso lingiiistico prdtico: “O dire-
tor 14 onde eu fazia meu estdgio me disse: ‘E melhor anotar, dizer
antes para saber o que se quer dizer a um chefe’. Mas eu improvi-
so no dltimo instante. Nio esquento a cabega. Nio gosto de ano-
tar toda vez e, depois, olhar minha lista. Isso me perturba um
pouco. Eu, é verdade, eu, esses negécio, ndo gosto de jeito nenhum.
[sso me incomoda muito. Tentei. A gente queria organizar uma via-
gem para os desempregados que recebem o RMI, entio, a orienta-
dora nos preparou a lista, entdo, como era eu que telefonava, aqui-
lo me incomodava muito. Entdio, eu falei: ‘Eu prefiro improvisar’.
Entio, ela me falava: ‘Nio, ndo, é importante saber ponto por ponto'.
Entdo, aquilo me incomodava, mas niio era simples. Precisava eu
telefonar uma segunda vez para tornar a me explicar como é pre-
ciso. Mas, depois, eu fiz sem a folha, hein?, ndo agiientava mais.
(Riso.) E duro pra mim”.
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Ela também nunca faz anotagdes depois ou durante um telefo-
nema: “Nunca. (Riso.) Nio, eu tento memorizar na minha cabe-
¢a. Depois, mesmo que tiver de fazer de novo, de repetir duas
vezes, porque sei que tem sempre alguém do meu lado. Bem, quan-
do € pra uma viagem ou qualquer coisa, tem uma pessoa do meu
lado, ela escuta. Mas, de outro jeito, niio, hein?”. Em relagio as recei-
tas culindrias, arranca as que estdo nas revistas e as pde em pldsti-
cos, ou num livro de receitas, mas ndo as copia. Também tem
dlbuns de forografias, mas nio escreve nada em cima (nem datas,
nem comentdrios: “Nio, ndo coloco nada, nunca escrevo nada.
(Riso.) Enfim, eu, acabo reconhecendo quando ela foi feita, a foro,
mas nio diz nada pra mim marcar num dlbum”).

Em contrapartida, a senhora B. mantém um caderno de contas,
desde que aprendeu a fazé-lo no curso de preparagio ao CAP de cos-
tura (“Eu gosto bastante de fazer isso. Marco minhas despesas no
més. Sim, escrevo o que gasto, o que retiro, o que ganho. Eu come-
cei, bem, ensinaram pra gente isso quando eu estava no curso CAP
de costura. Foi ali que ensinaram pra nés, e depois eu conservei isso
e acho interessante”), escreve, as vezes, lembretes ou deixa bilhe-
tes aos irmdos. Também escreve, “o tempo inteiro”, listas de com-
pras, anota coisas num calenddrio e tem, enfim, uma caderneta pes-
soal de enderecos e de nimeros de telefone.

As contradigdes presentes no dmago da configurag¢do familiar
e que passam pela senhora B. sdo visiveis também em sua prépria
rede de interdependéncia. Ela vive num universo de pessoas muito
heterogéneas do ponto de vista da relacio com a cultura legitima
e a escola: os pais analfabetos e uma parte pouco escolarizada de
sua fritria se acham lado a lado com o diretor da escola, o profes-
sor de francés (vdrias vezes citado, e que representa um novo
modelo de identificagio possivel) e uma outra parte mais escola-
rizada de sua frétria. Essas contradi¢des entre personagens fami-
liares ou extrafamiliares, entre o passado e o presente da senhora
B., entre seus diversos comportamentos, interesses ou preferéncias,
sao contradigdes que podem muito bem explicar os resultados
“médios” de Souyla, que vive, muito concretamente, no interior
dessas muiltiplas oposigoes.
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Podemos concluir dando a palavra ao professor, que, ignorando
o conjunto das caracteristicas singulares da configuragdo familiar,
mas medindo os “efeitos” através dos comportamentos e dos resul-
rados escolares de Souyla, declara: “O problema ¢, principalmen-
te, as auséncias, porque tenho certeza de que ela teria melhores resul-
tados se estivesse sempre presente, regularmente, e também se fizesse o
trabalho regularmente. Porque é a mesma coisa, um dia nio vem e
fez as tarefas; no dia seguinte, vem e nio fez as tarefas. E, humm...
muito, muito irregular”.

Mas podemos facilmente imaginar que a situagio das relacoes
de interdependéncia no seio das quais se acha inserida Souyla é
suscetivel de se transformar. A mée pode encontrar um trabalho
mais valorizador ou ver a boa vontade cultural frustrada com os resul-
tados de seu estdgio ou de suas tentativas de volta ao emprego. Os
irmaos podem deixar o domicilio familiar, e Souyla se achar mais
solitdria diante dos problemas escolares. A senhora B. pode insta-
lar-se num apartamento com a filha, e Souyla pode ser forgada a
uma maior presenca escolar, e assim por diante. Quando tudo (a
situagiio escolar positiva ou negativa da crianga) s6 se mantém por
um fio, por causa de uma auséncia de investimentos culturais e eco-
nomicos suficientemente fortes, recorrentes, para impedir qualquer
acontecimento perturbador, a menor modificagio das relagoes de
for¢a entre elementos contraditérios pode se transformar em “suces-
s0" ou em “fracasso” escolares.

¢ Perfil 16: Entre inquisi¢io e indulgéncia.
Kamel B., nascido em Lyon, sem nenhuma repeténcia escolar, obteve 4,3
na avaliagdo nacional.

Chegamos ao encontro por volta das 14h50, em vez de 15h. O
senhor B. abre-nos a porta, did-nos a mio e nos convida a sentar.
Sua mulher estd 14, assim como Kamel, que estd doente desde a
manhi e ndo foi a escola. O senhor B. é um homem muito acolhe-
dor, que fala muito e conta intimeras anedotas detalhadamente. Sua
mulher fala menos, e freqiilentemente sua palavra é cortada pelo
marido, quando seu discurso é um pouco longo. O senhor e a
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senhora B. discutem muito facilmente durante toda a duragao da
entrevista e ndo parecem incomodados nessa situacio. Conservam
um forte sotaque de seu pais de origem, a Argélia, e cometem
numerosas incorregoes sintdticas e léxicas (ela mais do que ele),
mas, no geral, sio bastante compreensiveis.

No final da entrevista, o senhor B. se desculpa por nio nos
ter oferecido algo para beber, pois estd fazendo o ramada. Con-
clui: “Bem, a gente falamos muito. Num sei se ta certo mas...",
e nos agradece. Respondemos que somos nés que agradecemos,
mas ele afirma que nio, “td certo”, a entrevista lhe fez passar o
tempo, e que, depois da nossa visita, é exatamente a hora da prece,
“portanto, estd bem”. Sua mulher, ao final da entrevista, foi
para a cozinha, e ouvimos e sentimos que estava preparando a
refeicdo. Antes de sair, damos a mido ao senhor B., a Kamel e a
senhora B.

O senhor B., de 55 anos, nio foi, durante muito tempo, 2 esco-
la: “Eu, falando sinceramente, nio fui na escola”. Ficou 3 ou 4 meses
na escola do Alcorio, recebeu uma paulada na cabega e nunca mais
voltou: “Eundo tinha chance. Tinha um mestre que era muito ruim
na escola drabe, s6 sabia baté. No primeiro dia que estava na
escola, foi o primeiro dia que recebi uma paulada na cabega. Num
sei se ele que um dia me pegou quando tava na escola e me disse:
‘Vamos l4, diga como € que as otras criangas que tio na escola falam’.
Eu num sei o que é que eles fala. Eu falei: ‘Num sei nia’. ‘Vocé
nio sabe nada’, pimba! (Um gesto acompanha a fala.) Eu falei bem,
entdo, e vi que tinha sangue. ‘Professd, posso i no banhero?. Ele
me fal6: ‘Pode, pode, vai’. Sai pro banhero, fui embora, nunca mais
voltei na escola. Meu pai, entdo, dizia o tempo intero: ‘Vamo, é
preciso i na escola’. Eu falei: ‘Nio, escola nido’. Ele, portanto,
aprendeu apenas a ler um pouco em drabe com o pai e os irmios.

O senhor B. nio sabe ler nem escrever em francés. Sabe apenas
escrever e ler nlimeros.

Trabalhou nas terras do pai e guardou os carneiros e as cabras até
a idade de 17 anos. Fez o servigo militar na Franca, por volta dos 19
anos, depois comegou a trabalhar na Franga, em obras piiblicas, com
“o0 senhor Francis Bouygues, o melhor patriio, aqui, na Fran¢a”. Esta
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trabalhando hd 13 anos, numa empresa de fabricagdo de aquece-
Jores elétricos. E operdrio P1, na fungio de regulador. Seu pai, que
foi & escola drabe “como devia”, fazia a oragdo para as pessoas da
aldeia e possufa terras cultivdveis e animais. Sabia ler e escrever em
irabe e estava sempre com os livros: “Pra ele, ndo tinha a frontei-
ra. Ficd o tempo intero na escola. E, lia o tempo intero os livro, assim.
Sempre com os livro. E, memo casado, o tempo inteiro lia ‘eles.. 0
tempo inteiro, até morré. Se eu me lembro bem, o tempo inteiro
com seu livro (riso), olhava, ele falar cosas [coisas], expricava pra
ndis como a gente nasce, precisa sé amadvel, ndo pode roubd, pre-
cisa segui o Alcoriio, isto €, provocd as pessoa, vocé precisa sé amd-
vel, enfim cosas assim”. A mde do senhor B. néo foi & escola e nunca
trabalhou fora.

A senhora B., 36 anos, nunca foi a escola. Como sua mae era
doente, ela é que cuidava da casa (“Mamae € doente, eu ficar na
casa, faz o servigo de casa”) e trabalhou com méquinas de fiar a la
entre 14 e 16 anos. Veio para a Franga em 1977, com a idade de
23-24 anos, e As vezes trabalhou como faxineira: “Trabalho, vez ou
outra, nas casa”. Seu pai era zelador de escola, e ela nos diz que ele
sabia “1& um poquinho”. A mée ndo trabalhava e néo sabia ler nem
escrever. O senhor e a senhora B. tém quatro filhos: uma menina
de 12 anos e um menino de 10 anos que estdo na 4* série, Kamel,
de 8 anos, que estd na 2* série do 1? grau, e uma menininha de 4
anos, no maternal.

Kamel freqiientou a escola maternal durante 1 ano apenas
(entrou com 4 anos e 11 meses) e é descrito, na época, como uma
crianga “fechada”, “pouco envolvida com a classe” e cuja freqiién-
cia era “irregular” por causa de crises de asma. O “grau de mat,u‘
ridade para aquisi¢do da leitura” foi julgado, na época, “medio-
cre”. Entretanto, apesar de seu fraco desempenho na avaliagdo
nacional da 22 série do 1° grau (nota 4,3), Kamel nunca repetiu
de ano, € considerado “um aluno muito interessado pelo que esta
fazendo”, consegue lembrar ao professor que ele ndo corrigiu seu
caderno, “que tem o senso da operagio”, “mostra uma certa auto-
nomia na vida de todos os dias”, “se vira” e “ndo tem de fato gran-
des deficiéncias”, mesmo que nem sempre faga as tarefas. Ele € o
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aluno que, no grupo dos que consideramos “em fracasso”, pare-
ce ter progredido mais.

Podemos considerar o caso de Kamel relativamente espantoso
se 0 compararmos a outros “fracassos” mais significativos em que os
pais tém, entretanto, um capital escolar ndo negligencidvel (CAP,
por exemplo). Entretanto, o capital cultural ndo é transmitido
mecanicamente. A possibilidade de sua transmissio rem condigdes
sociais (relacionais). Mas examinemos os problemas pela ordem. Por
que Kamel estd com dificuldades? Por que ele, com um capital cul-
tural familiar no grau zero, tem menos dificuldades que outras crian-
¢as oriundas de meios mais bem-dotados?

O “fracasso” relativo de Kamel é compreensivel se considerar-
mos o conjunto do capital cultural familiar  sua disposicao. Ini-
cialmente, tem pais que falam um francés muito aproximativo e que
ndo o poem em contato com uma cultura comum da escrita. O senhor
e a senhora B. ndo sabem ler e quase nio possuem nenhum livro.
Nao tém o Alcordo, mas conhecem preces “de cabeca” “Assim, como
a gente diz: ‘A, B, C, D'. Assim, de cabega”. Ndo compram livros
para os filhos (“Ah ndo, ndo vou menti. Nio, acho que ndo com-
prei, hein, Kamel?”), exceto quando eles lhes pedem (caso de um
livro de cdlculo). A leitura ests tio longe de suas preocupagdes
comuns que, quando perguntamos ao senhor B. qual de seus filhos
1& mais, ele responde: “Alb, isso a gente nio prestd atengao”. Kamel
declara que gosta de ler “médio” e nio hesita em dizer que prefere
ver televisio a ler. Se toma emprestadas histérias em quadrinhos
na biblioteca da escola ( Astérix e Obélix, Lucky Luke...), ndo conta
para ninguém em casa.

Quanto a escrita, o senhor e a senhora B. se viram com a ajuda
de uma rede de vizinhos conhecidos. Quando ha cartas um pouco
complicadas de escrever ou formuldrios de impostos a serem preen-
chidos, “a gente pede a vizinhos”, a “chefes” no trabalho, que sio
“muito amdveis”, ou entdo aos filhos (essencialmente a filha mais
velha). Os bilhetes destinados 2 escola sio redigidos pela filha mais
velha (“Ela é meio inteligente”), assim como as guias médicas e
as ordens de pagamento que tém de ser preenchidas. E sempre ela
quem anota coisas num calendario drabe, a pedido da mae: “Porque
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as mulher, nio é como a gente, tem cosas pra anotd ali (riso)". O
senhor B. tem um raldo de cheques, mas pede aos caixas que
preencham seus cheques. Entretanto, cuida das contas familiares
e consegue calcular “de cabega” muito bem: “Tudo coa minha cabe-
¢a, tudo, mesmo, ndo sei 1& nada de nada, mas sei quanto eu devo
e quando sobra, sei mais ou menos. A gente nio tem dinhero, dd
exato, tenho minhas divida. Antes de recebé o pagamento, o
dinhero das crianga, paga isso, paga aquilo e o resto, nao sei quan-
to sobra. V6 fazer as compra. As coisa, a gente nido pode compra
todo més, hein? Tem veiz que eu compro. Das veiz, falta um poqui-
nho, das veiz sobra um poquinho. Pergunto no banco quanto fico.
Como tenho minha casa, é 14 que paga, o apartamento comprei
a prazo, entio sd obrigado a pergunta quanto eles cobraro do apar-
ramento, algumas prestagdo também. Fica quanto, fica isso, e
quanto fica eu anoto. Vixe, os ndmero, sim, sim, eu sei, eu sei cal-
culd, quanto e tudo”. Quanto aos nimeros de telefone, o senhor
B. diz que tem alguns marcados numa caderneta, “ou entdo, minha
filha vai procurd no livro [a lista]. Acha logo de cara”. Mas a senho-
ra B. sabe aproximadamente cerca de vinte niimeros de telefone
de cor. Quanto #s compras, o senhor e a senhora B. ndo tém lis-
tas de compras: “De cabega, assim. Das veiz, a gente acaba esque-
cendo alguma cosa”.

O senhor e a senhora B. tém um conhecimento apenas muito
vago da escola. O senhor B. nfio consegue citar as classes nas quais
seus filhos estdo escolarizados, e € Kamel quem responde em seu lugar.
As dificuldades de Kamel nio sio, de fato, percebidas, por ainda
nio ter sido reprovado e por estar em séries iniciais: “Isto &, ele, ndo
sei ainda, porque ainda nio t4 na secundario. No momento, ta
indo bem ele. T4 bem na escola. Nio é como seus irmdo. Seus irmao
comega a cai. Ele, até agora, sempre ele me traiz o boletim, ele td
contente e tudo: ‘Olha, papai, 9, 10, 9, 8, droga’. Pra ele, vai bem.
Os problema pra mim, pra mim, é a menina”. O senhor B. parece
representar as dificuldades escolares como dificuldades crescentes,
4 medida que as criangas crescem. E evidente que os pais nfio podem
ajudar Kamel em suas tarefas, e ele fica nos hordrios de estudo livre:
“E é 14 que ele faiz a tarefa. E melhor pra eles, porque eu, se tem
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alguma cosa que ndo entendo, eles pode pergunti pra professora. E
aqui, o0 que € que ele pergunta? Papai ndo sabe nada. Assim é
melhor”. A irma ou o irmio que estdo na quarta série é que o aju-
dam em suas tarefas e verificam se ele as fez.

Além do mais, Kamel fica entre o pai, que ocupa o pélo da indul-
géncia, e a mie, que, nio aprovando o laxismo do marido, detém
o pélo inquisitorial em rodos os campos, mas principalmente nos
do trabalho escolar e das regras familiares. O pai tem tendéncia
ando puni-lo quando tem notas baixas (ameaga-o, apenas se repe-
tir, de trancd-lo no porio, e lhe promete, se passar, comprar-lhe
“alguma cosa que gosta muito”), pois, ndo sabendo ler nem escre-
ver, ndo se sente legitimado a forgéd-lo a ler: “Eu, € por isso que eu
ndo vigio muito eles. Porque ndo sei 1&. O que é que vocéis que-
rem que eu digo, hein? Se eu, se eu dizé pra ele isso ou aquilo, ele
me diz: ‘Océ num sabe 1&’". Ele sé pergunta raramente sobre as
tarefas (“Eu nfio pergunto muito ndo”), e ndo o obriga a fazé-las
durante as férias (“*Ah, ndo! Nunca! Nem ele, nem seus irmio. Ele
fala: ‘T6 de férias'”), ao passo que sua mulher estd sempre atris
de Kamel a esse respeito. Também a propésito da televisio, o
senhor e a senhora B. tém atitudes diferentes. A senhora B. acha
que “é melhor a escola” do que a televisio. Seu marido diz: “Ah,
sim, eles vé televisio, o tempo intero! O tempo intero assim, ela
fala pra eles: ‘Prd cama!’. Eu falo: ‘Nio, deixa, deixa, deixa eles
vé'. Eu é que t6 errado, eu sei”.

O senhor B. se mostra mais como uma espécie de “supervisor”
em relagio aos resultados escolares: é ele quem assina o boletim de
notas e € a senhora B. que tem a responsabilidade da exigéncia coti-
diana de vigilancia, a fim de construir uma certa disciplina fami-
liar (principalmente em relagdo ao universo escolar). Ela se encar-
rega de controlar as horas de dormir, as tarefas, as refeicdes, com
rigor: “Eu, o tempo intero, o tempo intero, é a bagunca. Ele nada,
vé televisio, a luta de boxe, o futebol, tudo isso ele”. O senhor B.
parece ter confianca na agiio da mulher: “E por isso que eu ndo esquen-
to a cabega, porque to vendo o que que ela t4 fazendo. (Riso.) E por
isso que eu falo que num fico atrdis deles, por causa que é ela. Ela
fala tudo, e eu falo pra ela: “Vocé é verdadeiro um fiscal!’”. A senho-
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ra B. reconhece facilmente que as criangas preferem a atitude do
pai: “As crianga, eles gostam dele, nfo de mim. Eles gostam dele,
hein?, por causa que ele ndo bate nelas, € isso”, tem, portanto, um
papel dificil de desempenhar. As vezes, acontece de ela até ter de
recorrer 2 forga para fazer ouvir seu “ponto de vista™ “A cinta, a
cinta. Ela bate, bate, bate”. Kamel, portanto, vive entre esses dois
polos, e niio encontra no comportamento paterno o meio de “se ape-
par” ao trabalho escolar que, dados os investimentos familiares,
nio ¢ nada natural para ele.

Mas a situagiio ndo é simples. Inicialmente, o senhor B. é anal-
fabeto, mas nio complexado por sé-lo. Os filhos desempenham, dian-
te dos pais, papéis de intermedidrios culturais. Os pais legitimam,
assim, seus conhecimentos escolares. Por exemplo, o senhor e a senho-
ra B. recebem uma programagfo de televisdo, mas sdo as criangas
que a consultam e lhes indicam os programas: “Pra vé o que € que
tem, € obrigado, € as crianga. Porque eles é que sabe ¢, é eles que
fala: ‘Papai, tem um bom filme assim, ou um filme que num é bom”.
Também nio sentem nenhuma vergonha em pedir a filha mais
velha para ajudéd-los com alguns dos documentos, e consideram, ao
contrério, que isso € um sinal de “inteligéncia”. Da mesma forma,
durante a entrevista, a ajuda de Kamel ¢ solicitada pelos pais para
ler o titulo dos livros que estavam na sala de jantar: “A gente tem
um, cé vai buscd ele, Kamel?”; “O que € isso, Kamel, o que que tem
ai dentro?”"; “Vai buscd otro |4 atrds na esquerda”. Assim, existe, no
seio dessa configuracio familiar, um lugar legitimo para escolares.
E isso ndo é nada. Na impossibilidade de ajudar os filhos, esses pais
sem capital cultural também ndo tém tendéncia a transmitir-lhes
uma relagio dolorosa com a escola e a escrita.

Em segundo lugar, a mie é analfabeta, mas frustrada por ndo ter
podido ir 2 escola (“E pena, é pena quanto & escola”), o que a teria
levado, pensa ela, a nio ficar reduzida a cuidar da casa: “T4 vendo
cu, sem ler, casa, sempre casa na vida. Precisa ndo s&é como eu, pre-
cisa 18", repete ela para o filho. Além disso, ela tem exemplos fami-
liares de possiveis escolares e profissionais que estiio relacionados
a situacoes de grande controle das criangas. Com efeito, tem em
mente o0 “sucesso” de primos ou de seu irmdo (“Ler, ele ¢ bom nisso.
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Nio é como eu”) que galgaram as escalas da hierarquia social por
causa do investimento escolar significativo (seu irmdo completou
o 2° grau, e alguns dos primos sio médicos, dentistas ou engenhei-
ros). Cuida, portanto, continuamente, das horas de dormir, das
tarefas, das saidas da escola, da televisdo, das horas das refeicoes:
“Ela vé isso [o “éxito” dos primos da mulher], ela esquenta a cabe-
¢a, ‘Por que ndo meus filhos?. Entdo, comega a bater quando eles
se faz de idiota”, resume o pai.

Mas apenas ela estd empregando, com pulso, uma concepgiio
moral, central na entrevista, que o marido divide com ela: é pre-
ciso agir corretamente, obedecer, nio fazer bobagens, nio roubar,
ndo insultar, ndo ferir”... A escola, entre outros, faz parte dos
locais onde € preciso comportar-se bem; o investimento ou a
“mobilizagio” familiar ndo sdo, estritamente, de ordem pedagé-
gica ou escolar, mas moral. Por exemplo, o pai conta, no decor-
rer de um longo relato, como brigou com uma caixa de loja que
ndo queria acreditar que lhe tinha devolvido dinheiro demais, e
faz questdo, com esse relato, de provar-nos a honestidade que
emprega na vida cotidiana. Ele também diz ter ficado desgostoso
e afirma ter tido vergonha ao ficar sabendo que um professor foi
espancado por um drabe, numa festa da escola: “Nunca vi isso! E
uma vergonha! Bater num mestre que ensina as criangas na esco-
la, isso ndo existe aqui em casa. [sso, com os drabes, isso nio exis-
te. Ah, juro que nio existe! Bater num, olha eu, a prova, eu jd
disse pra voceis, que ele me abriu a cabega e que que meu pai fez,
ele me fald: ‘Bem feito pra vocé’. Com a gente, normalmente, a
gente ndo dd queixa na policia quando um mestre bate num meni-
no, ndo, isso néo existe! Quando me contaro isso, eu fiquei loco,
tinha vergonha, eu até nem mais queria i na escola. Foi minha
mulher quem me empurrd. Nio precisa dizé bestera, é. Eles nos
ddo a escola e tudo pra fazer meus filho inteligente, e tudo, e batem
na gente, isso nunca. Um mestre, a gente num bate num mestre,
ndo existe baté num mestre, oh™!”. O senhor B. insiste, enfim, nas
amizades dos filhos: conhece os amigos com quem Kamel brinca
na rua, e sabe que os pais dessas criangas as “educam bem”, senio
ndo o deixaria brincar com elas.
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Além do mais, Kamel, e é o préprio pai que o diz (“Ele é menos
dificil que os irmio, porque os irmdo j4 passd por isso. Ele, se tem
um problema, pergunta pros irmfo, mais o problema é a menina,
porque € ela que € a mais grande. Se ela pergunta alguma cosa, ela
vai perguntd pra quem’ Eu num sei 1&, a mde num sabe 18, € obri-
gada a ir nos vizinho pra pedi pras meninas mais grande”), ndo esta
na situagdo de sua irma mais velha, que ndo tinha ninguém para
ajudi-la nos afazeres escolares. Com o irmio e a irmi escolarizados
na 4* série, ele tem, de qualquer forma, préximas a ele, duas pes-
soas capazes de dialogar com ele sobre problemas escolares. Essa é
uma razio suplementar que possibilita compreender o fato de que
Kamel esteja em “fracasso”, mas niio mais do que outras criancas
que pertencem a meios sociais objetivamente mais bem dotados.

# Perfil 17: Uma relagado de forga cultural.
Yassine M., nascido em Bron, sem nenhuma repeténcia escolar, obteve
7 na avaliagio nacional.

No dia do encontro, sdo as irmis mais velhas de Yassine que nos
abrem a porta. A mie estava fazendo bolachas com outras mulhe-
res e para para nos vir camprimentar. Vendo que vamos gravar, as
duas irmis decidem fazer a entrevista em seu quarto, para evitar o
barulho das panelas e da televisdo. A prima delas as acompanha.
No quarto, hd duas camas e uma pequena escrivaninha, uma estan-
te com fitas-cassetes, cerca de trinta livros de bolso e uma colegio
completa de “Tout I'Univers”, que, visivelmente, foi muito usada
e foi comprada para ajudar as criangas em sua escolaridade.

No inicio da entrevista, a mie nos traz café e bolachas que esta
assando. As meninas nio comem porque estdo fazendo o ramadi. A
senhora M. voltara para oferecer mais café, e iremos embora com
um saco cheio de bolachas. Em alguns desses momentos, nés lhe fare-
mos perguntas, que ela responderd, metade em dialeto cabila (tra-
duzido pelas filhas), metade em francés. O pai estd presente no apar-
ramento durante a entrevista, mas est4 em seu quarto dormindo. Assim
mesmo, a mée ird ao quarto pedir-lhe uma informagio, apesar de nos-
sas diversas tentativas de lhe dizer para nio incomodi-lo.
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Sdo, portanto, as duas irmis que respondem as nossas pergun-
tas. Falaremos delas dizendo “primeira irma” e “segunda irma”. A
primeira tem 16 anos, nunca repetiu e estd na 2? série do 22 grau
(contabilidade). A segunda tem 18 anos, repetiu a 32 série do 12
grau, tirou um diploma nacional de salvamento, estd se preparan-
do novamente para poder conseguir o Certificado de Conclusio do
Curso de 1° Grau Profissionalizante de Secretariado, pois foi repro-
vada no ano anterior e gostaria, eventualmente, de se tornar enfer-
meira de ambulincia ou entdo conseguir obter o Diploma Técni-
co Profissional de 2° Grau de Secretariado.

O senhor M., na casa dos 50, é operdrio qualificado, eletricista
da Companhia de Eletricidade de Lyon. Chegou 4 Franca em 1962
e, na Argélia, tinha ido 2 escola até a 5* série. Lé e escreve em fran-
cés e fala francés com os filhos, com uma pronincia nem sempre muito
“carreta” (“Quando ele fala francés, tem vezes, ele deforma palavras™).
Seu pai trabalhou na Franga como operirio, e a mie ficava em casa.
A senhora M., de 45 anos aproximadamente, ndo trabalha. Nunca
foi a escola, é analfaberta, fala francés com muita dificuldade (“Ela
entende razoavelmente bem, mas tem dificuldade pra expressar-se”)
e fala dialeto cabila com os filhos. Chegou 2 Franca com eles, ha 17
anos. Seu pai era servente de pedreiro, tinha ido a escola e sabia ler
e escrever em francés. A mie niio trabalhava e era analfabeta. A fami-
lia M. é composta de sete filhos, que vivem todos no mesmo apar-
tamento: o mais velho, um rapaz de 23 anos, que chegou a Franga
com a idade de 6 anos, teve uma escolaridade dificil (realizada prin-
cipalmente em classe pré-profissionalizante de aceleracio: “Meu
irmdo mais velho, que tem 23 anos, bem, quando ele chegou na Franga,
ele tinha 6 ou 7 anos, e ndio sabia falar nada de francés, portanto tinha
dificuldades de se adaptar”.) e esta trabalhando como temporirio (“Ele
volta pra casa, come e, depois, volta a sair, e, depois, a gente nio
sabe 0 que ele faz"); a “segunda irma”; “a primeira irma” (da qual a
“segunda irma” diz: “Em casa, era a caxias. (Riso.) Me lembro que,
no 1? colegial, ela estudava até meia-noite, 1 hora, e ficava cansa-
da, ora”".); uma garota de 15 anos, na 8 série (série que est4 “repe-
tindo”), e que fez duas vezes a pré-escola; uma garota de 14 anos,
que estd repetindo a 6* série (“primeira irma”™: “Ela ndo estuda
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muito”; “segunda irma™: “Ela ndo se interessa pelas aulas. A gente
nio sabe como fazer com ela. Nao sei se é o periodo de adolescén-
cia".); um menino de 8 anos, Yassine, e, enfim, um 1ltimo menino
de 7 anos que estd na 12 série do 1? grau (“Precisa ajudar ele").
Yassine, que, é importante dizé-lo, freqiientou a escola mater-
nal bastante precocemente (2 anos e 7 meses), de maneira regular,
¢, segundo sua professora, um aluno “perfeitamente integrado no
sistema escolar”, “muito séria”, “concentrado”, “muito estudioso”,
“muito atento”, que “procura saber”, “quer tudo”, tem “sede de
aprender” e ndo tem “grandes pontos fracos”, a excecdo de sua
“hase lingtifstica”, qualificada de “fragil”. Segundo ela, “na base, deve
ser sélido, deve haver uma boa estrutura familiar”. Entretanto, nio
¢ tao simples assim. Yassine € cercado por uma constelagio de pes-
soas muito diferentes do ponto de vista dos percursos escolares. A
configuragio familiar na qual vive ndo é absolutamente coerente,
homogénea culturalmente. Estamos diante de um caso tipico em
que € dificil falar de uma conformagio exterior familiar coerente,
produtora de disposi¢des gerais inteiramente orientadas pelos mes-
mos principios de diregdo. Yassine vive, concretamente, no seio de
um espaco de socializa¢do familiar com caracteristicas variadas e exi-
géncias varidveis, onde exemplos e contra-exemplos estdo lado a
lado, onde principios de socializagdo contraditérios se entrecruzam.
Por um lado: uma mae analfabeta, que fala francés com dificul-
dade e se dirige aos filhos, no mais das vezes, em dialeto cabila, um
pai que ndo lé quase nada (salvo a correspondéncia e a programa-
¢Ao da televisao), um irmdo mais velho que teve grandes proble-
mas escolares e tem muitas dificuldades com a lingua escrita ainda
hoje (“Ele nao sabem escrever bem, hein? Enfim, sabe escrever, mas
tem palavra que ele modifica”), uma irma na 6 série, que parece
ndo apreciar a escola, uma irma que estd fazendo de novo o dltimo
ano para conseguir o Certificado Profissionalizante de 1° Grau,
irmdos e irmds que, freqiientemente, repetiram de ano e que, no todo,
nio sdo leitores particularmente assiduos ou apaixonados (“A gente
ndo [& muito”), além das obrigagdes escolares (a “segunda irmd” até
diz que tem “horror” de ler). Por outro: exemplos, todavia, de aces-
s0 a0 gindsio ou ao colégio, um pai que é operdrio qualificado
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(mesmo que seja do primeiro nivel da hierarquia: P1), que foi a esco-
la até a 5% e cuida de todos os documentos familiares, e uma irma
de 16 anos (a “cabega” da familia) que 1é um pouco mais do que o
resto dos filhos (mais livros de “aventuras”, tais como Jamais sans
ma fille, de Betty Mahmoody).

Yassine tem, portanto, o exemplo de um pai escriba, absoluta-
mente autonomo. Exceto os bilhetes referentes 4 escola que as duas
irmds redigem, na medida em que sio elas que cuidam da escolari-
dade de Yassine, e que ele se contenta em assinar, o pai escreve “sozi-
nho” as cartas as repartigdes, preenche o formuldrio de impostos e
0s cheques da familia, mantém as contas por escrito, deixa, as vezes,
um bilhete aos filhos quando sai com a mulher, classifica as foto-
grafias nos dlbuns (“Ele gosta bastante de classificar”) e organiza de
maneira bastante precisa os documentos (“Ele rem uma pasta s6 pra
isso. Tem reparti¢oes onde faz a separagdo. E todo més, ou a cada
dois meses, faz uma separaciio”). As filhas insistem particularmen-
te no cariter ordenado de um pai que ndo gosta que se deixem desor-
ganizados os documentos. “Segunda irmad”: “Nio, todas as notas do
carro e tudo, elas sdo arrumadas em ordem, é classificado. Meu pai
€ bem rigoroso na classificagio. Ele gosta mesmo que tudo que é de
carro, de um lado; médico, de outro. Precisa td bem arrumado, € pre-
ciso ndo desarrumar, precisa deixar ele sossegado. Gosta muito que
nds, a gente n;’io tire. Enfim, a gente classifica também, ele gosta
muito disso”; “primeira irma”: “Ah, sim, ele classifica. Ele gosta muito
de c[a551flcar E bem arrumado. Ele nio é severo, mas é severo
para... Ele gosta que esteja bem separado, bem arrumado para um
dia que a gente tem de procurar alguma coisa, a gente ache logo,
nio tem que desembalar tudo”.

Mas, se Yassine tem diante dos olhos 0 modelo de um pai escri-
ba, vive, entretanto, numa oposigiio de comportamento entre o pai
e airmd de 16 anos: o pai ndo pune os filhos por causa de maus resul-
tados escolares (“Ele ndo gosta muito de berrar com eles sobre isso.
Sio os dois queridinhos™), tratando os dois filhos mais novos com
indulgéncia, ao passo que a irma “berra” com eles, como diz (“Bem,
eu, pessoalmente, eu berro”), e acha que, embora Yassine tenha “faci-
lidades”, que “na 12 série do 1° grau e na pré-escola fosse o primei-
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ro da classe” e “vé indo pra melhor”, de qualquer forma, é preciso
“ficar atrds dele” (parece ter o sentimento intimo do esforgo a ser
feito para conseguir manter a vantagem escolar durante muitos
anos); o pai deixa o filho ver televisiio a noite, ao passo que a irma
o obriga a ir deitar-se (“As vezes, a gente obriga eles, mas porque
meus pais mimaram muito eles. Eram os dltimos”), porque tem aula
no dia seguinte (a relagio de forga ¢, neste caso, mais a favor do
pai: “Ah, deixa eles, deixa eles, mais cinco minutos, dez minutos,
dmxa eles, sio pequeno ainda”. “Mas a gente os obriga, grita: ‘E, ama-
nha vocé tem aula, comeca as 8 e meia, jd devia estar na cama’.
Depois, ele nfio nos escuta, ora, visto que nossos, seu pai...”); o pai
nio se preocupa com a escolaridade de Yassine (“primeira irma™
“De jeito nenhum, até poderia dizer”), mas antes tem vontade de brin-
car com ele, ao passo que a irma se preocupa (“S6 eu que olho”, con-
trola as tarefas.) (“Todas as noites verifjco o que ele faz"), ajuda-o,
dé-lhe explicagdes, manda-o refazer (“E preciso forgar ele o tempo
inteiro. O tempo inteiro é assim”), fi-lo falar em voz alta as ligdes ou
recitar suas poesias (“Porque ele, &s vezes, esquece a ligdo, o tempo
inteiro mandamos ele repetir em voz alta as ligdes, mas, bem, se for
uma poesia, bem, ele aprendeu ela, muito bem, mas se ele ndo acer-
ta a entonagio, eu explico pra ele como é. Sempre que tem um
ponto, precisa abaixar o tom. Explico tudo isso pra ele. Depois, quan-
do ele sabe mais ou menos, deu entonagio, bem, estd bom”), fi-lo
ler e verifica se entendeu”, ndo acredita piamente nas palavras do
irmao quando lhe diz que acabou as tarefas no horario de estudo livre
(“Sempre fica faltando alguma coisa. Sempre fica, mas ele mente, diz
que acabou. E eu sei muito bem que ele niio terminou, portanto obri-
go ele a deixar eu ver 0 que ele fez") e fa-lo voltar para casa para mandd-
lo fazer as tarefas — “primeira irma”: “Sempre, eu berro com ele por
causa disso..."™
Sabemos que o pai nio foi sempre tdo flexivel com todos os
seus filhos. As irmas eram muito mais acompanhadas, controla-
das por ele, inclusive em relagio a questdes de escolaridade; a
“segunda irma” lembra o trabalho que ele a mandava fazer: “Eu,
ele me fazia de verdade estudar. E, eram multiplicagdes, divisdes.
Gritava por causa disso...”.
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As irmas explicam essa transformagio pelo fato de que Yassine
é considerado, junto com seu irmdo menor, como o “queridinho”,
o cagula. Podemos pensar que o fato de que seja um garoto contri-
bui muito para a relagiio que o pai mantém com ele. O senhor M.
parece ter um carinho especial por Yassine e seu filho cagula, brin-
cando com eles, indo ao parque com eles no verio, levando-os para
comer salgadinhos na beira do lago... Com isso, o pai nio exige dele
o que exigia das filhas, principalmente em matéria de organizagio
ou classificagio. Yassine ndo “faz nada” em casa, ndo arruma nada,
ao contrario, deixaria suas coisas espalhadas (“Ao contririo, ele deixa
tudo espalhado pelo chao™), ao passo que as irmis participam regu-
larmente do trabalho doméstico, desde a idade de 12 anos, aproxi-
madamente. O pai, que gosta bastante, como sabemos, de que seus
documentos estejam bem separados e de que suas filhas facam o
mesmo, ndo exige tanto rigor do filho, que, com isso, ndo conse-
gue beneficiar-se de uma qualidade escolar a mais (o rigor, a ordem).

Yassine estd, portanto, colocado diante de um amplo leque de po-
sigdes, de preferéncias e de comportamentos possiveis no conjunto
dos membros de sua constelagdo familiar. Mas, principalmente, nos
matizes das experiéncias escolares de seus irmios e irmis, na relagio
cultural de forgas que perpassa pela familia, ele se beneficia muito,
entretanto, da presenca de um capital escolar e, sobretudo, de uma
vigilincia enérgica, escolarmente orientada, da parte de uma irma de
16 anos, considerada “a cabega” da familia®. Yassine parece, por
exemplo, ter uma preferéncia pela leitura, gragas A ago socializado-
ra da irma: “Yassine, ele gosta bastante de ler, Yassine. O tempo intei-
ro na biblioteca, gosta bastante de trazer livros e ler eles™. Podemos
dizer que suas qualidades — percebidas em nivel escolar — de serie-
dade, de atengdio, de concentragio, de curiosidade dependem de uma
situagAo familiar estdvel, voltada para o “éxito” social (mais ampla-
mente do que escolar) dos filhos, mas, principalmente, do papel da
irmd que se atribui a missdo de estar atenta s condi¢des de uma boa
escolaridade para os irmdos, persuadida que esta da importincia da
escola (“E por isso que fazemos eles darem duro”), “para encontrar tra-
balho”, “para o futuro principalmente”, mas também “para aprender
alguma coisa, para ter conhecimentos”: “E bom saber coisas™.
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A crianga no centro da familia

Se pudermos sonhar, ¢ para o futuro. Para esse
futuro hoje jd presente: a crianga™,

Conhecemos, a partir dos estudos de Philippe Arigs, o impor-
rante papel desempenhado pela escola na invengo social da “infan-
cia”, do “sentimento da infancia”.

Agrupando juntos individuos segundo sua idade biolégica, man-
rendo, durante muito tempo, os alunos excluidos das atividades dos
adultos, numa situaciio de imaturidade social, de irresponsabilida-
de proviséria, da mesma forma que adaptando os conhecimentos e
as maneiras de ensinar conforme a idade (o préprio principio da peda-
pogia), a escola participou da construgdo da infincia como catego-
ria social de percep¢iio e organizagio. Com a educagio escolar, “a
familia comega [...] a organizar-se em torno da crianga, a atribuir-lhe
uma importéancia tal que ela sai de seu antigo anonimato™. Entre-
tanto, a desigualdade em matéria da duragiio do tempo de freqtiéncia
3 escola, conforme o meio social de origem, explica que “o senti-
mento de uma infincia curta permaneceu ainda muito tempo nas
classes populares™.

Nio é, portanto, espantoso que a escolaridade obrigatéria e o
alongamento progressivo da duragiio da escolaridade tenham acar-
retado transformagdes nas familias populares.

A vontade parental de preservar os filhos e de fazer com que atin-
jam aquilo que niio se pdde conseguir se traduz, as vezes, por uma
verdadeira doagdo de si, um sacrificio de si mesmo em beneficio dos
filhos, isto &, do futuro (cf. o Perfil 25). O sacrificio é, inicialmente
e antes de tudo, financeiro. Priva-se a si mesmo para comprar para
os filhos tudo aquilo de que tém necessidade (para a escola ou para
seu conforto pessoal). Recusa-se que eles sofram as conseqiiéncias
de uma situagio econdmica dificil ou modesta, e faz-se de tudo para
colocd-los em posigo de privilegiados. Algumas criangas vivem, assim,
gragas A acdo voluntarista de seus pais, como pequenos-burgueses ou
burgueses no seio de meios populares.

O mundo da crianga se torna como que uma pequena ilha de
riqueza e de luxo no seio de um universo na verdade pobre, e a crian-
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ga-rei se torna, entio, objeto de um verdadeiro culto familiar. O sacri-
ficio é, evidentemente, também uma doagio parental de tempo con-
sagrado ao auxilio escolar da crianga.

Mas, reverso da medalha do sacrificio parental, mimadas, papari-
cadas, as criangas, vivendo em tais universos, podem, apesar de tudo,
experimentar algumas dificuldades escolares, mostrando-se escolarmen-
te como muito “nenéns”, muito voluntariosas, muito desprovidas de
senso de responsabilidade. Da mesma forma, paradoxalmente, os pais
protetores podem acabar, por causa de seu elevado investimento na
crianga, percebendo a escola como uma rival educativa.

Essa reagfio é o sinal de uma vontade parental de controle da
socializagiio dos filhos e de uma resisténcia objetiva em relacio a
qualquer agdo das institui¢Ses legitimas de socializagiio sobre estas™.
Em todo o caso, estes perfis mostram a que ponto os “sucessos” em
meios populares nunca sdo simples.

¢ Perfil 18: Uma situagiio com dupla face.

Michel B., nascido em Lyon, sem nenhuma repeténcia escolar, obteve
6,3 na avaliacdo nacional.

Chegamos um pouco adiantados ao encontro. Um homem vem
abrir a porta para nés, € o senhor B. (que chamaremos “seu mari-
do", falando com a senhora B.: na realidade, eles vivem maritalmen-
te). A entrevista comportard trés momentos: primeiro, comegamos
com o casal, depois o senhor B. sai para buscar Michel, que estava
viajando o dia inteiro com a escola, e continuamos com a senhora
B., e, enfim, terminamos a entrevista novamente com o casal.
Durante todo o tempo da entrevista, a televisio permanece ligada.
Quando lhes dizemos que estamos gravando, o senhor B. nos diz que
vai abaixar o som. De vez em quando, ddo uma olhada na imagem
sem deixar de nos dar atengio. ’

A mie de Michel, 48 anos, foi 4 escola até a idade de 14 anos
depois trabalhou numa fabrica de bonés até seu casamento. Nio obte—,
ve o certificado de conclusio de curso, pois faltou muito: “Nunca
consegui ele, porque minha mae ndo me mandava sempre pra esco-
la para ficar tomando conta de meus irmfios menores ou qualquer
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coisa assim”. Atualmente, estd recebendo o salério do seguro-desem-
prego. Durante seu casamento teve seis filhos (o mais velho tem 28
anos), dos quais Michel é o tiltimo. Seus filhos estudaram muito pouco
(“Eles ndo continuaro, num tivero nada, nada”): apenas uma con-
seguiu um CAP (de cabeleireira). Todos ocupam posigoes profis-
sionais pouco elevadas ou precarias (prendas domésticas, para as
mulheres; pequenos empregados, musico de baile...). O pai da
senhora B., fabricante de bonés, tinha freqiientado a escola primd-
ria. Ndo o conheceu muito, pois ele morreu quando ela ainda era
muito nova. Sua mie, sem emprego assalariado até a morte do
marido, trabalhou em seguida como fabricante de bonés. Foi & esco-
la primdria.

O senhor B., de 34 anos, foi escolarizado em colégio de freiras
até a 6 série. Fez a escola de jéquei, se formou e depois fez um CAPA™.
Foi j6quei profissional, mas, depois de um acidente, comegou a tra-
balhar como enfermeiro, depois como coordenador de estagios duran-
te 10 anos (conseguiu o diploma de habilitagdo para as fungSes de
coordenador) e principalmente como diretor de colonia de férias:
“Fui coordenador de estégio, diretor, copeiro, fiz de tudo”. Recen-
temente, fez estdgios na ANPE (Agéncia Nacional para Emprego)
(principalmente sobre administragio e manutengao de restaurantes,
com a senhora B.), e ele também participa do programa de seguro-
desemprego no momento (como assegurado, estd tirando sua carta
de motorista). Seu pai tinha ido & escola até 14 ou 16 anos e traba-
Ihava como cabeleireiro num hospital em Salon-de-Provence: “Ele
foi o primeiro cabeleireiro em Salon-de-Provence que fazia cortes
com navalha. E depois trabalhou no hospital. Teve seu salio e tudo.
Depois trabalhou durante anos e anos. Ganhou a medalha de ouro
do trabalho, pois era conhecido no hospital e em Salon”. Sua mae
também foi A escola priméria, mas ndo trabalhava.

O senhor e a senhora B. tiveram, no inicio, um pouco de vergo-
nha de “confessar” que ambos fazem parte do programa de seguro-
desemprego (dizem, inicialmente, que estdo fazendo “um estdgio ofi-
cial™), e querem ter certeza de que o que vio dizer vai permanecer
confidencial (“Nzo que a gente tenha coisas pra esconder, hein!”).
Parecem temer os mexericos (“As pessoas extrapolam depois e,
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entdo..."), tanto a esse respeito quanto sobre a diferenga de idade
entre eles (ela tem catorze anos a mais que ele).

Michel, que fregiientou por 2 anos a escola maternal (entrou com
3 anos e 9 meses), é considerado por sua professora como uma
crianga que permanece muito “infantil”, “que se distrai muito,
muito rapidamente”, “nio consegue fixar a atengdo”, as vezes é
“catastréfico do ponto de vista comportamental”, mas que é “ori-
ginal”, "i_nteligente" e “tem idéias”. Ora, a reconstru¢io da confi-
guragdo familiar possibilita compreender o conjunto dessas carac-
teristicas escolares positivas e negativas.

Quanto aos investimentos, podemos classificar, sem ambigiiida-
de, as disposicdes sociais dos pais em matéria de leitura. Ambos, que
passaram pela Juventude Operdria Cristd, tém uma preferéncia
%eclarada muito grande por leitura de qualquer género. O senhor

X Ellstuu acogurnado, leio muito desde menino, e depois, quan-
do fm_enfermelro, eu também lia muito, acontece, entio, que perdi
o hdbito”. Compra o jornal (Le Progrés) todos os dias, mas esclare-
ce que, ndo faz muito tempo, comprava Le Monde. Diz que [& rudo
no jornal, “da primeira a tiltima pagina”. Sua maneira de falar dos
jornais mostra uma concepgiio um tanto quanto enciclopédica do
saber como soma de informagdes sobre o mundo: “Gosto bastante
de ler sobre esporte, atualidade, noticias policiais. Gosto de tudo
porque quero estar a par de tudo, para ter conhecimentos”, A senho-.
ra B. 1& mais as noticias policiais e as notas de falecimento —
“Porque a gente chega, nos falecimentos, a ver pessoas que a gente
conhece” —, 0 horéscopo, embora niio acredite de fato nele (“Olho
assim, mas pra me divertir, afinal”), mas nio politica: “Nio, nio me
interessa, fico perdida nesse assunto, nio sei nada”.

Tém também muitas revistas que lhes sio dadas pelo ex-sogro da
senhora B. Sdo revistas variadas, mas comportam uma parte de
“imprensa marrom”: dentre elas, encontramos Détective, Ici Paris
France-Dimanche, Le Hérisson, Paris-Match, VSD e também Seler;f"}e;
do Reader’s Digest (Ela: “Bem, af tem histérias, dramas da vida real
histérias verdadeiras que aconteceram”). A senhora B., entretanm,
quase como em relagdo ao hordscopo, faz restrices em relagdo z;
imprensa marrom: “Quando a gente |& essas porcarias (risos), sim, por-
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que € bobagem, no fundo, esses jornais. A gente vé assim, mas, no
fundo, niio precisa. A gente ndo vai perder tempo com isso. E idio-
ta, ndo?". O senhor B. diz que assina o Nouvel Observateur. E dificil
dizer com que intensidade essas revistas sdo lidas ou vistas, mas o senhor
B. diz, falando de todas as revistas que lhes ddo: “A gente folheia”.

A propésito dos livros, a senhora B, assinante ha pouco tempo
de France Loisirs, diz que lia muito mais antes do que agora, pois
teve uma rdpida diminuigio da visdo de um olho. Diz ter lido todos
os livros de Bernard Clavel e de Guy des Cars, assim como vérios
de Konsalik, que qualifica de “romances dgua-com-agiicar”: “Mas,
enfim, gostava muito assim mesmo”. O senhor B., que declara con-
seguir ler dois livros em uma semana, gosta de histérias verda-
deiras, reais, e nio & ficgio cientifica. Aprecia o que o padre ope-
rario Guy Gilbert faz, de quem fala como se fosse seu amigo, as
histérias que falam de criangas (“Summerhill — Liberdade sem
medo: é muito bonito”), os livros de Marcel Pagnol e os livros de
histéria (rem uma colegio sobre os grandes processos da histé-
ria: “Isso nos faz conhecer um pouquinho quem foram essas pes-
soas”; obras sobre os tiranos da histéria, “do tipo Hitler”). Leria
um romance de aventuras “se a aventura fosse verdadeira, sim,
mas se € uma aventura inventada, niio me interessa. Gosto do que
é verdade, do que € real, ora”. Apesar de sua declarada paixao pelos
livros, o senhor e a senhora B. dizem nunca discutir suas leituras
e nunca terem trocado livros entre si. Ele: “Eu leio o livro pra mim”.
Enfim, possuem dois diciondrios que dizem utilizar quando estdo
jogando — “muito, muito” scrabble.

Os jornais, revistas, livros ou autores citados ndo possibilitam
duvidar das palavras de nossos entrevistados. Entretanto, o efeito
de legitimidade esta constantemente presente na entrevista. Marca-
se, inicialmente, por uma tendéncia do senhor B. em superestimar
certas praticas em detrimento de algumas outras (por exemplo, a
leitura em relacio i televisio — a senhora B. diz, quando seu con-
juge saiu, que ele vé televisao freqiilentemente)”, selecionando, em
seu passado ou em seu presente, as atividades mais legitimas, as que
valem ser declaradas (Le Monde, Le Nouvel Observateur...). Em sua
entrevista, Michel, alids, ndo fala de um pai leitor de livros, mas faz
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o perfil de um leitor de jornais e até diz que ndo ha grandes livros
na casa. O efeito de legitimidade se marca ainda no modo como a
senhora B. ndo péra de fazer restrigdes em relagiio a certas leituras
que percebe, imediatamente apds té-las enunciado, como mais ile-
gitimas (os “romances dgua-com-agicar”, o horéscopo visto “para
rir’, a imprensa marrom que contém “porcarias”). Mas o fato de que
o efeito de legitimidade estrutura a entrevista nio é desinteressan-
te para nés. Isso marca a crenga dos pais na cultura escrita legiti-
ma. Entretanto, € preciso situar as praticas de leitura de Michel num
contexto sem divida menos “letrado” do que nos faz pensar o dis-
curso dos pais a primeira vista: ele ndo vai a biblioteca municipal,
nio 1& muito regularmente (“Depende dos momentos. Tem momen-
tos que Michel 1& mais, depois, em outros momentos...”), e a mae
diz que algumas vezes deve ler “muito rdpido”, pois nio entende o
que estd lendo.

Segundo investimento importante: em matéria de praticas domés-
ticas de escrita, os pais de Michel néio tém nenhum problema par-
ticular. A maneira como eles dividem o trabalho faz, entretanto,
despontar, por um lado, uma divisio sexual das tarefas bastante clds-
sica™ (a mulher cuida dos documentos do seguro social e dos docu-
mentos da escola; 0 homem, do formulario de impostos; quanto as
cartas, 0 homem dita ou d4 as idéias — “As vezes, ele dita™; “Se eu
dito, sai melhor. Fago frases mais elaboradas, tenho tempo para ana-
lisar o que quero dizer” — e a mulher contribui com “sua bela cali-
grafia”: “Nao, porque ele, s vezes, ndo gosta de escrever. Entiio, pra
eu fazer pra ele, ele me diz: ‘Bem, vocé escreve melhor'™), e, por
outro lado, uma oposigiio entre as disposi¢des racionais da senho-
ra B. e as disposi¢Ges mais espontanas e hedonistas de seu conjuge.
E ela que faz uma lista das coisas que o filho leva quando de uma
viagem (niio para evitar esquecer algo, mas para verificar se ele trou-
xe realmente tudo de volta), que escreve ou copia freqiientemente
receitas, que cuida da caderneta de niimeros de telefone e de ende-
regos. E ainda ela que faz a lista de compras, na ordem das géndo-
las (“Nao vou pdr sabiio em pé, por exemplo, e depois agiicar, e depois
manteiga. Tudo o que é de laticinio, junto, e o que é enlatado, junto”),
e ele quem faz as compras. Apesar de sua lista “racional”, a senho-
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ra B. observa o pequeno grau de rigor do companheiro: “Leva sem-
pre trés horas. E no entanto escrevo direitinho no papel dele, mas
ndo sei como ele se vira. Ele roda, roda, em vez de percorrer prate-
leira por prateleira”.

O senhor e a senhora B. ndo tém um caderno de contas (ele: “Nio,
porque a gente sabe. A gente sabe, assim”; ela: “A gente presta aten-
¢ao"), ndo anotam nada nas agendas que possuem nem no calen-
dério, ndo fazem anotagdes prévias para um telefonema (é ainda ela
quem se encarrega de telefonar para as reparticdes), e raramente
depois de uma chamada telefénica. Em contrapartida, ambos escre-
veram poemas. Quando era jovem (“Era menina”), a senhora B. tinha
o habito de escrever poemas (“Eu tentava, eu gostava muito, afi-
nal”), mas ndo sabe se conseguiria ainda fazé-los (“Mas agora nio
sei mesmo se ainda teria idéias”). Ha apenas 15 anos, ela inventou
a letra para uma mdsica, e “depois, eu gravei pra mim”, diz ela. O
senhor B. ainda continua a escrevé-los (“Ele é muito poérico”) e,
as vezes, com Michel: “E, as vezes, fazem os dois juntos. Michel tam-
bém gosta bastante de poeminhas ou inventa mdsicas”. Alids, o pré-
prio Michel diz gostar de poesia (“Adoro a poesia”) e tentar inven-
tar poemas. Mas acha isso dificil, explica: “Nao sei bem o negécio,
pra rimar”. J4 aconteceu de ele escrever cartas para sua avé pater-
na ou para a prima com a ajuda dos pais (“A gente lhe faz um ras-
cunho e depois ele copia”), ou entéo redigir “cartinhas” para os pais
¢ escondé-las debaixo das almofadas: “Eu escrevo pra eles: ‘Eu te
amo'”. Michel est4, portanto, num universo familiar em condigdes
de lhe transmitir uma cultura da escrita.

A senhora B. diz que na escola “estd muito bem” em matemdti-
ca e em conjugagdo, mas que o filho teria problemas para com-
preender certas palavras (niio consegue lembrar-se do nome da
“matéria”: leitura-compreensio). Diz também que Michel “estuda
bastante, mas é muito lento”. Os pais parecem bastante cuidadosos
quanto a Michel fazer bem suas tarefas. A senhora B. diz que “seu
pai olha a mala dele todos os dias, todos os dias, todos os dias, para
ver se nAo tem papéis para assinar. Porque, as vezes, ele pode esque-
cer de dizer: ‘Olha, tem isso pra assinar’, ou coisas assim”, e que “a
gente pergunta pra ele todos os dias” acerca do que fez na escola. Quan-
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to as tarefas, Michel pergunta mais para o pai do que para a mie (“A
gente ajuda bastante ele nas tarefas”). Os exemplos que a senhora
B. dd provam que eles, efetivamente, acompanham sua escolarida-
de. Quando os resultados sdo menos bons, a senhora B. diz nio con-
seguir puni-lo: “Eu ndo gosto disso”. E antes o senhor B. que “deixa
ele sem jogar” durante uma semana. Os pais cuidam também de que
Michel vi para a cama por volta das 21h15 quando tem aula no dia
seguinte. Conhecem muito bem o professor de Michel, vio vé-lo “regu-
larmente” (“O mais freqiiente possivel”) para saber se tudo estd indo
bem e também comparecem as reunides da escola.

Mas os pais de Michel parecem, sobretudo, um pouco confusos
com as novas formas pedagégicas, embora tentem adaptar-se para
melhor ajudar Michel escolarmente. A senhora B. diz que ela gosta-
ria de ter continuado os estudos, pois ndo consegue “acompanhar”
os “garotos de agora”, e o que lhes pedem em aula. Ela dd exemplo
da divisdo: “Eles ndo fazem como a gente fazia na escola. Eu vejo quan-
do ele faz as contas de dividir. A gente lhe dizia: ‘Nio, nio ¢é assim’,
¢ _depois ele provava por A mais B pra nés que era daquele jeito. E
efetivamente ele [seu companheiro] perguntou entio ao professor, eles
ndo fazem, ndo sei (suspiro). Alids, ndo sei como eles conseguem encon-
trar o resultado. Nio sei nada, nio entendi nada, eu”. A escola se torna,
entio, a escola dos pais. O professor conta: “Me aconteceu, por exem-
plo, de lhe [ao senhor B.] explicar como se aprendia a multiplicagio
ou como se aprendia a divisdo, quais eram as diferentes etapas. Bem,
porque eu senti que ele tentava fazer a seu modo, portanto, para que
0 menino ndo ficasse hesitante, ou eu hesitante em relagio ao meni-
no, bem, eu lhe expliquei como a gente fazia”.

E o senhor B. que mais cuida de Michel do ponto de vista esco-
lar. Ora, 0 senhor B. tem um perfil cultural bastante particular, que
¢ o produto de sua trajetéria escolar e profissional. Tem todas as carac-
teristicas do autodidata um pouco espontineo, criativo, “poético”,
como diz a senhora B. Ao longo da entrevista, dird “ser apaixona-
do” ou “néo ser apaixonado” por essa ou aquela coisa e responders
as nossas perguntas dizendo que [& “tudo”, olha “tudo”, se interes-
sa por “tudo”... Poderfamos dizer que o senhor B. tem o estilo do
criador aventureiro com conhecimentos heteréclitos. Seu conhe-
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cimento (que ele proprio concebe como uma soma infinita de infor-
magdes sobre 0 mundo) nio foi principalmente construido na rela-
¢d0 com 08 livros e com os exercicios escolares classicos, mas se cons-
tituiu através dos maltiplos encontros de uma vida de boémio (“Ah,
vocé gandaid bastante! (riso)", lhe diz a senhora B.) em que nada
pode ser capitalizado (jéquei, enfermeiro, copeiro, coordenador,
diretor de coldnia, desempregado recebendo o seguro-desemprego).
Quanto A questio de religidio, o senhor B. insiste no fato de que a
fé deve ser sentida do interior pela crianga e ndo imposta pelos adul-
tos, mostrando com isso suas disposicdes espontineas e sua visdao
antiascética do mundo: “Uma crianga que é batizada é uma crian-
¢a que niio sabe se vai ter fé mais tarde ou nao. Uma crianga que a
gente manda pro catecismo fazer sua comunhio e tudo, as pessoas,
¢ mais pra fazer uma festinha, pros presentes, € negécio ou oba-oba.
Eu falo, se a gente mandar ele pro catecismo, ¢ pra fazer ele sentir
se tem fé ou se nio tem. E depois ndo precisa forgar uma crianga a
fazer o que ela nio quer. Portanto, se amanhi ele me fala: ‘Eu quero
ir no catecismo’, matricularei ele no catecismo. Se ele quer ir na
igreja, levo ele na igreja. Se ele quer ver um padre, ele vai se encon-
trar com um padre, porque eu tenho amigos padres”. Ele gosta de
contar histérias a Michel para que adormega, com, as vezes, um “fun-
dinho musical”, recuperando com isso habitos adquiridos nos meios
de coordenagiio (“Como eu fazia quando estava na colonia”). Enfim,
escreve poemas com ele. Serd, entdio, um acaso esse padrasto “poé-
tico” produzir uma crianga “original”, que “tem idéias”, que “adora
a poesia”, mas que, as vezes, ndo consegue entretanto “concentrar-
se” numa tarefa escolar precisa, que “nfio consegue prestar atengdo”!
As disposi¢des espontineas do senhor B. (jd visiveis nas prati-
cas de escrita), mistura de disposi¢des culturais adquiridas no curso
de uma trajetdria feita de encontros e de uma ideologia pedagégi-
ca da criatividade existente em certos meios de coordenagio, o levam
assim a reprovar na escola o fato de elas darem “muita” tarefa as crian-
¢as, que ndo mais tém tempo para “levar sua vida de crianga”, para
conversar ou brincar com os pais. Sua visdo antiascética do mundo
se torna, As vezes, uma visio antipedagdgica (sendo o exercicio
percebido como oposto a vida). E sem duvida isso que leva os pais
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de Michel a ndo insistirem muito para que ele faga tarefas durante
as férias. Se a mae tem em vista “agora, que est4 comegando a ficar
grande”, comprar-lhe cadernos de tarefas de férias, até entio, duran-
te o verdo, os pais ndo obrigaram Michel a fazer trabalho escolar:
“Vai depender, as vezes vai ter vontade, as vezes nio". Esse traba-
lho parece depender dos desejos de Michel, e seus pais realmente
o precisam: “As vezes, a gente vai dar um empurriozinho nele; as
vezes, a gente vai deixar ele um pouco”. Conjugada 2 atitude pouco
autoritdria da mae, essa visdo das coisas pode afastar Michel, con-
siderado um aluno “que se distrai muito, muito, rapidamente”, do
minimo de ascetismo escolarmente exigido ( “E preciso que eu este-
ja atrds dele sem parar”, diz o professor).

Se quisermos, em tal caso, separar as caracteristicas familiares posi-
tivas e negativas, nos defrontarfamos com a seguinte dificuldade: os
investimentos comportam seus reversos negativos, ¢ uma pratica ou
disposi¢do familiar pode ser considerada tanto como um elemento
tavordvel quanto desfavorivel. Por exemplo, Michel se mostra, aos
olhos do professor, como uma crianga “paparicada”, “mimada”...
Podemos dizer que Michel é objeto de uma espécie de culto fami-
liar: possui sua prépria televisdo, uma multidio de brinquedos (“Ele
tem brinquedos por toda parte. Tem aqui, tem dentro dos armdrios™),
numerosas fitas de video (“Estdo vendo todas as fitas que tem aqui,
é tudo praticamente de Michel”), é dele a maior parte dos dlbuns de
fotos — “A gente tira muitas fotos de Michel. Até observei com meu
filho que ele € bonito, ele € bonito, ¢ isso (ris0)” — e é dispensado
de qualquer tarefa doméstica por sua mie: “Eu paparico muito ele.
Eu é que fazia tudo, afinal. Nio deixava ele fazer nada™". Ela o con-
sidera também como uma crianga “muito evoluida™: “Michel, o que
ele gosta de ler também € o diciondrio, e desde que era pequeno. Ele
tinha que idade? Devia ter 3 anos, porque era um garotinho, bem,
ndo € porque € 0 meu garotinho, mas ele é muito, muito, muito, muito
evoluido, e ele comegou a falar bem, bem cedo”. De modo geral,
Michel, tendo o lugar de “cagula”, estd colocado no centro de todas
as atengoes e de todas as admiragdes do casal.

Assim, esse fato faz com que os pais acompanhem de perto seu
filho, déem-lhe o que deseja, cuidem escolarmente dele, o ajudem
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em suas tarefas, vio busca-lo na saida da escola, procurem o pro-
fessor para saber se tudo estd indo bem, evitem que ele tenha mas
companhias ou problemas com outras criangas, cortando-lhe qual-
quer (m4) amizade (“Nio deixo ele brincar ld embaixo”)... Mas, ao
mesmo tempo, é esse universo privilegiado no seio de uma familia
modesta que contribui para torné-lo “infantil”, desprovido de senso
de responsabilidade em relagdo ao que estd fazendo.

E preciso observar que Michel faz parte das criangas em “éxito”
que tiveram quedas no ano. A diminui¢io de rendimento mais
importante estd ligada a uma permanéncia prolongada nos horarios
de estudo livre. A senhora B. conta: “Ele, no final das contas, nem
chegava a fazer as tarefas, ndo sei, devia brincar, ndo sei o que ele
ticava fazendo. Também, é um pouco por nossa culpa, porque antes
ele ndo ficava. Nio faz muito tempo que est4 ficando no hordrio de
estudo livre. A gente falava: ‘Ele fica no hordrio de estudo, portan-
to, estd fazendo suas tarefas, ndo precisa olhar’. Como a gente esta-
va errado. E, afinal, ele ndo fazia as tarefas. Tivemos sorte, porque o
professor percebeu logo em seguida e, portanto, nos avisou”.

Esse acontecimento nos permite destacar a parcela de responsa-
bilidade escolar nas agdes que podem fazer a balanga dos desempe-
nhos escolares pender para um ou para outro sentido. Desentendi-
mentos sobre o que estd acontecendo nesses horérios de estudo, sobre
o grau de adaptacdo das criangas e sobre o grau de confianga que se
pode depositar na institui¢io escolar em matéria de verificagio das
tarefas, tudo isso pode contribuir para fragilizar a situago escolar mais
para boa de certas criangas que j4 estdo vivendo no limite. Para a maior
parte dos pais, alheios as sutilezas dos servigos oferecidos pela insti-
tuigiio escolar, o termo “hordrio de estudo livre” pode portanto pro-
vocar confusio.

Durante cerca de quinze dias, Michel ndo fez as tarefas, e foi s6 por-
que o professor se deu conta de que a situagiio podia voltar a ser con-
trolada pelos pais™. Mas as coisas nem sempre acontecem assim, e pode-
mos dizer que a escola participa, sem o saber, da produgiio de certos
mal-entendidos prejudiciais a escolaridade de algumas criangas.

Para concluir, observaremos que se trata de um casal numa situa-
¢Ao econdmica muito precéria que tem um filho mais para o “suces-
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so" escolar, ao passo que outros meios menos privados economicamen-
te tém criangas em “fracasso”. Isso significa que o capiral econdmico
ndo estd, de forma alguma, isolado das disposigdes sociais e da orga-
nizagdo familiar capazes de gera-lo e orientd-lo num ou noutro senti-
do. Neste caso, a preocupagio com a crianga leva o senhor e a senho-
ra B. a privilegiarem Michel e a criar e manter para ele um universo
dourado no seio de uma configuragio familiar com pouco dinheiro.

¢ DPerfil 19: A crianca-rei num reino modesto.
Nicole C., nascida em Lyon, | ano de atraso (repeténcia da pré-escola, mas
tendo entrado nela com 5 anos e meio), obteve 6,9 na avaliagio nacional.

Batemos a porta de entrada. A senhora C. vem abrir e nos con-
vida, com um leve sotaque italiano, a entrar. De imediato, temos a
impressdo de estar  frente de alguma dessas caricaturas de habitacio
popular. Estamos numa mindscula sala de jantar de um apartamen-
to de dois quartos que parece estar em muita desordem: um sofd-cama
de cor verde (ficamos sabendo, no decorrer da entrevista, que se
trata da cama dos pais), uma mesa redonda preta e cadeiras, nume-
rosos bibelozinhos em prateleiras de parede, varios quadros (dentre
os quais algumas daquelas criangas tipicas de Montmartre), uma tele-
visdo, um cachorro dormindo no chéo... Nao ¢ nada espagoso.

O senhor C. estd sentado no sofd-cama, de cal¢o, sem camisa
e falando ao telefone; quando desliga, desculpa-se por nos receber
daquele jeito. Oferece-nos um café que aceitamos. As migalhas de
pao de cima da mesa — restos do almogo — sdo limpas com uma
esponja pela senhora C., e o senhor C. d4 uma vassourada rapida
para retirar as que haviam caido no chio. Nio consegue ir muito
longe, porque o espago entre as cadeiras é exiguo. Depois, veste-se
quase diante de nés. Comegamos a entrevista com o casal, depois
o senhor C. sai para um compromisso, desculpando-se. Sua fisio-
nomia é fechada: sentimos que teve, como se diz, “uma vida dura”.
No decorrer da entrevista, a senhora C. se levantard diversas vezes
para acender um cigarro e nos oferecerd Coca-Cola.

A entrevista é bastante fluida e nfio revela reticéncias por parte
dos entrevistados. Estes ddo a impressio, ao longo da conversa, de
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estar interessados nas perguntas que lhes sio feitas e, em certos
momentos, até parecem arrebatados pelos assuntos abordados. Com
idéias bem determinadas em relagiio 4 educagiio de seus filhos, a senho-
ra C. desenvolve, em vdrios momentos, suas concep¢des com ardor.

O pai de Nicole, de 33 anos, foi & escola até a idade de 13 anos.
Nessa época, comecou um curso de formagio de horticultor numa
Escola Agricola, mas ndo concluiu o curso e entrou diretamente,
“sem ir & escola”, como aprendiz numa cavalari¢a. Formado na pra-
tica até a idade de 18 anos, parece ter atualmente adquirido uma
posi¢io hierdrquica simbolicamente valorizada. A senhora C. diz
que o marido “tem o mais alto grau” entre os cavalarigos-joqueis,
pois ele é “primeiro-cavalarico de Lyon”, abaixo dos primeiro,
segundo e terceiro joéqueis, mas responsdvel pela cavalariga. Seu tra-
balho consiste em treinar os cavalos, limpa-los, cuidar deles e, as
vezes, aos domingos, “montar” neles, “participando das corridas”.
Seu saldrio ndo é muito alto (cerca de 5000 francos por més), mas
as corridas que faz lhe rendem numerosos prémios que lhe possibi-
litam “arredondar o més” (seu saldrio é de, aproximadamente, 9000
francos por més, e chega, no verdo, perto de 12000 francos, pois
ele faz mais corridas). Seu pai era agulheiro na Companhia de
Estradas de Ferro, ele ignora seu nivel escolar, mas diz que ele ndo
“lia muito”. A mie era faxineira, de vez em quando, em salas de cine-
ma. Nio tinha diploma, mas lia “muitos romances, e principalmen-
te foronovelas. Lé muito, ora, é seu passatempo”.

A mie de Nicole, 33 anos, tinha 6 anos e meio quando veio para
a Franga. Aprendeu o francés numa escola particular mantida por
religiosas e diz que sabe ler e escrever em italiano. Tem um Certi-
ficado de Aprendizagem Profissional de cabeleireira, e trabalhou,
durante sete anos, como cabeleireira até o nascimento de seus filhos
(a mais velha tem 10 anos). Seus pais, que atualmente sio, ambos,
fiscais de seguro, exerceram muitas profissdes na vida, mas tiveram
&xito em numerosas empresas que nos descreve com indmeros deta-
lhes para destacar o fato de que levou uma vida luxuosa e despreo-
cupada durante toda a juventude: “Meu pai, antes de ser fiscal, era
cozinheiro-chefe no Palais de la Méditerranée de Nice. E um gran-
de cassino. Quando ele vem aqui e vé que estou morando aqui, fica
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louco, hein? Ah, é, é sim (ela 1), ele me diz: ‘Mas onde é que vocé
foi cair, ndo é possivel!’. Eu sempre tive casas, eram paldcios, hein?
O tempo inteiro a gente era mimada, hein!? A gente nao tinha a
nogio de dinheiro. A gente era tio mimado, a gente vivia como
rico. Tinha tudo o que a gente queria, safamos de férias trés, qua-
tro vezes por ano, tinhamos casas, era um sonho. A gente tinha grana.
Bem, €, a gente estava acostumado com o luxo. Entiio, a filha dele,
de inicio, foi parar num apartamento tipo COHADB (riso), mas isso
me... Eu nfio era uma pessoa inconseqiiente. Passei do luxo ac outro
extremo sem me queixar. No entanto, acreditem-me, a gente tinha
luxo, a gente vivia realmente como burgueses, hein? Alids, meus
pais tém modos burgueses em tudo. Eles ndo comem como cu.
Minha mie nio come qualquer tipo de carne. Nio come se ndo for
feito de certo jeito. Ela foi tdo acostumada com luxo que acabou
sendo assim, minha mae”.

Assim, ela estd vivendo hoje uma situagio muito mais dificil,
que diz aceitar, embora percebamos, no todo, um pouco de sauda-
des em relagiio a seus anos mais dourados. Seu pai estudou até a idade
de 22 anos (com uma interrup¢io durante a guerra), e a mie pos-
sui um diploma de esteticista.

O senhor e a senhora C. tém quatro filhos: uma menina de 10
anos, na 3* série (que estd na mesma classe que Nicole, pois trata-
se de uma classe de 2* série do 1° grau), Nicole, com 9 anos, na 2*
série do 12 grau, um menino de 7 anos, na pré-escola, e uma tlti-
ma filha de 6 anos, no dltimo ano do maternal.

Como em outros casos, apenas a consideragio da situagio pro-
fissional e do capital escolar nio possibilita compreender o que dis-
tingue essa configuragio familiar de outras no seio das quais a crian-
¢a estd em “fracasso” escolar. O pai, cavalarigo-jéquei, foi a escola
até a idade de 13 anos e nio tirou nenhum diploma, a mie tem ape-
nas um CAP de cabeleireira e niio trabalha. Podemos, portanto, nos
perguntar o que, na socializagio de Nicole, é relativamente com-
pativel com a socializagio escolar.

Em todo o caso, nio é nas priticas pessoais de leitura dos pais
que encontraremos uma resposta a essa pergunta. O senhor C. 1&
os jornais hipicos em seu trabalho para conhecer os resultados das
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corridas, os contratos dos cavalos e, de tempos em tempos, dd uma
olhada num jornal regional de esportes, mas nos diz niio gostar de
ler: “Porque ougo bastante as noticias todas as noites. Ougo um pouco
as informagdes, porque senfio, ndo sou muito de ler. Ndo gosto de
ler. Ndo é uma coisa que eu gosto, nio. E uma coisa que nunca me
agradou”. A senhora C. nio |é jornais; algumas vezes, |é revistas tais
como Nous Deux, Intimité, Femme Actuelle, e ndo tem livros de recei-
tas (“Nio, porque uma vez que eu fiz duas ou trés vezes a receita,
num preciso mais delas, hein? Bem, eu me lembro delas, hein?”) ou
de trico... Em contrapartida, diz gostar dos romances de Agatha
Christie (“E isso que eu leio mais”), mas, na verdade, & alguns tex-
tos de Agatha Christie que sdo publicados em Nous Deux e, talvez,
muito mais histérias de amor: “As vezes, tem algumas historinhas.
Nous Deux é fotonovela, mas 14 tem histérias escritas. Belas histé-
rias. Gosto disso, &, histérias de amor principalmente (rindo). Se fosse
assim na vida real, seria bom (risada)”. Seu marido até esclarece,
dirigindo-se a ela: “Mas c& num compra livros”. “Os tnicos livros
que compro é as enciclopédias”, declara a senhora C. Tém duas que
compraram “para os filhos", para ajudd-los quando tém determina-
das tarefas para fazer: “Eles copiam a tarefa neles”. Tém também trés
diciondrios que sdo mais utilizados principalmente pelas criangas e
pela senhora C.

De maneira totalmente cléssica, é essencialmente a senhora C.
quem cuida dos documentos, mostrando as criangas a imagem de
uma mie escriba (“Freqgiientemente, é ela quem cuida dos documen-
tos, mais do que eu mesmo”). E ela quem redige as cartas adminis-
trativas (com excecio do formulirio de impostos)™, quem cuida dos
papéis da escola, quem controla as contas, sem caderno (“Até o geren-
te do banco ficou espantado, porque nunca precisei que me tirasse
um extrato da conta pra me dizer se isso foi pago, se aquilo foi pago.
Ah, niio, nio, sei quase que centavo por centavo o que estou deven-
do”), quem faz as listas de compras “com os pregos ao lado, porque
sei os precos de cor” e quem classifica os documentos administra-
tivos em pastas: “Tudo o que é orgamento, escola, filhos, tudo isso,
é eu”. Como eles nio escrevem lembretes, ndo fazem listas das coi-
sas a serem feitas ou levadas numa viagem, nio tém agendas (a senho-
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ra C. esclarece que suas duas filhas mais velhas tém uma agenda e
“marcam o aniversario delas, as amiguinhas que vio convidar, o
niimero de suas amiguinhas”) ou nio escrevem nada no calenda-
rio, ¢ a senhora C. quem constitui a memdria viva familiar: “Eu é
que tenho que lembrar ele de tudo o que ele tem de fazer (riso)”.

Além disso, marido e mulher deixam pequenos bilhetes um para
o outro (“Entre eu e meu marido, porque ele se levanta as 5h (rindo),
e eu estou dormindo. Ou sou eu a noite, antes de me deitar, quem
lhe deixa bilhetes pro dia seguinte. Sei l4, alguma coisa assim: ‘Bom-
dia, amor. Como est4? Beijos', ou entiio: ‘Estou indo trabalhar’, ‘Vocé
tem que pedir isso e isso a teu chefe’ para que ele nio se esqueca”)”,
e a senhora C. as vezes escreve poemas para os filhos ou para uma
amiga: “Chego a criar coisas com muita facilidade. (Rindo.) Alids,
nem sei por qué. Niio sou poeta, hein? (Risos.) E um dom, ora. Tenho
até€ uma colega de 20 anos, ela precisava fazer um poema de uma pagi-
na, e fui eu que fiz o poema pra ela, e ela tirou 9. Fui eu que fiz. Estou
assim comendo, comego a pensar e invento, assim, num estalo. E
verdade que j4 fiz uns bem bonitos, mas pra mim, ndo, eu nunca...
Pra inventar um, me vem instantaneamente. Da dltima vez, inven-
tei um poema sobre as mdes. Era realmente bonito, e me vinha
assim, sozinho. Nio sei como é que essas coisas me vém”.

E sempre a mée quem cuida dos filhos. Ora, oriunda de um meio
social ndo operdrio, ela niio tem absolutamente as mesmas disposi-
¢oes sociais que seu marido. Em primeiro lugar, a senhora C. viveu
num meio familiar muito abastado, foi mimada, adquiriu e desen-
volveu, nesse meio, duas atitudes que perpassam o conjunto de suas
palavras: por um lado, uma concepgio da infincia que tem de ser,
segundo ela, uma infancia dourada, despreocupada, luxuosa, e, por
outro, em relagdo & existéncia em geral, consiste em querer ser in-
dependente e nio se deixar enganar ou “se deixar insultar”.

Na casa deles, os filhos vivem, portanto, como reis. Sio os sobe-
ranos de um pequeno reino onde os individuos fazem de tudo para
ocultar as dificuldades econdémicas. A vontade de preservar as crian-
cas e de fazé-las alcangar aquilo que nio se conseguiu por si mesmo
traduz-se, neste caso, por uma verdadeira doagao de si, um sacrificio
de si em proveito dos filhos, ou seja, do futuro'™. O sacrificio &, de
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inicio e antes de tudo, financeiro, e nio é exagero dizer que as crian-
¢as vivem, gragas aos pais, como pequeno-burgueses ou burgueses.
O mundo da crianga se torna como que uma ilhota de riqueza e de
luxo no seio de um universo, na verdade, modesto'".

Tudo demonstra, com efeito, que os filhos ocupam um lugar essen-
cial na vida dos pais, e estes sacrificam muitas coisas para comprar-
lhes o que desejam. “Eu sofri muita privagio quando era pequeno,
entio tento nio privar eles de nada”, diz o senhor C. Eles tém apa-
relho de video, duas enciclopédias (uma das quais custou 10000 fran-
cos). O filho de 7 anos tem uma televisdo no quarto, um aparelho
de video-game (de 3000 francos). As duas filhas mais velhas tém,
em seu quarto, uma televisio pequena, um aparelho de som, um
radiotoca-fitas... Os pais até dormem na sala de jantar, no sofd-cama,
pois deixaram o quarto para os dois mais novos. A mae esclarece
que eles até podem comer menos para que os filhos sejam mimados
(por exemplo, um quarto de hotel a 900 francos a didria. “Com as
criancas, gastamos muito dinheiro”). O lugar central dos filhos
pode ser visto também nos albuns de fotografias, que sdo dedicados
exclusivamente a eles; na maneira de fazer a lista de compras, con-
sistindo em anotar, primeiro, as compras que sdo destinadas a eles
(“Comego primeiro por tudo o que € para as criangas. Sim, leite,
Nescau, iogurte, bolacha, tudo o que é para eles primeiro™); no fato
de 0s pais ndo possuirem carro para buscar os filhos na escola, que
¢ o que eles desejam; no fato de que sdo as criangas que decidem
sobre o que vio comer no almogo (“E também meus filhos comem
o que querem. E meus filhos que decidem o que viio comer, nao eu.
Alids, por causa disso, sempre sou muito criticada por minhas ami-
gas. Porque eu, as vezes acontece de ter que fazer trés coisas dife-
rentes para o almogo. E, porque P. e Nicole querem uma coisa, X.
e ]. querem outra, meu marido e eu queremos outra. Eles ndo comem
todos a mesma coisa, e isso me acontece muito. Aqui, parece até
que estamos numa lanchonete™), ou ainda nos dois PEP'™, feitos para
os dois mais velhos.

A senhora C. ndo gosta de regras muito rigorosas em relagdo aos
filhos. E preciso, segundo ela, deixd-los viver, e ndo coagi-los como
no exército: “Tenho uma amiga assim. Eu a chamo de Gestapo, alids.
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Tenho horror, tem de chegar as 8, as 8h05 tem de fazer isso. Aqui
em casa ndo é muito rigoroso, exceto a hora de deitar, as 8 e meia,
e s6. Mas tenho horror disso. Na minha casa ndo era assim. Bem,
tem certas mies que até dizem: ‘O armdrio de bolachas, eu fecho as
4h e meia, agora vocé nio vai comer porque passou da hora’. Ah,
ndo, ndo, pra mim eles comem o dia inteiro se quiserem. Eles vol-
tam 25 4h e meia e tomam lanche, e as 5h e meia tomam outro. Eles
abrem, fecham, fazem o que querem, nio tem... A gente nio estd
no exército. Eu conheco gente assim. As vezes, eu digo a elas: ‘Mas
niio € possivel, eles ndo estio no exército, deixa eles viverem!”.
Por outro lado, a senhora C. dd provas de uma relagiio critica, desen-
cantada, para com as institui¢des legitimas (principalmente a esco-
la), contra as quais ela, freqiientemente, parece oferecer resisténcia.
Assim, ela ndo suporta que os professores possam “encostar a mio”
em sua filha ou mesmo “gritarem” com ela. Para ela, a fungiio da esco-
la tem de limitar-se A tarefa de ensinar e nio ocupar-se com a educa-
¢do disciplinar das criancas'®': “Alids, sou muito rigorosa com os pro-
fessores, hein? E na escola niio tem nenhum proféssor que vai gritar
com meus filhos ou tocar neles. Porque, e isso aconteceu nio tem muito
tempo alids, o senhor***, meu marido foi 14 pra quebrar a cara dele,
¢ verdade. Ele levantou a mdo pra minha filha. Eu nio admito isso.
Isso, pra isso, a gente é muito rigoroso. Nem sendo diretor de escola
como ele €, ndo admito de forma alguma, ninguém, hein? (Com fir-
meza.) Nem meus pais, ninguém tem o direito de tocar em meus filhos.
E 56 0 meu marido que tem direito. E primeiro os meus. Isso nio admi-
to de forma nenhuma. Acho que um professor est 14 pra ensinar-lhes,
e ponto final. Eles acham que sdo pessoa importante, mas fora ensi-
nar-lhes a escrever, ler e as licoes deles, fora isso, eles ndo tém o direi-
to de fazer nada. Talvez eles tenham esse hdbito aqui porque, é ver-
dade, tem muitas mdes drabes que ndo falam o francés. Batem nos
tilhos delas e tudo e elas ndo falam nada. Mas comigo, eles se deram
mal, hein? (Num tom firme.) Com isso, eu sou muito rigorosa. Eles
ndo tém o direito de gritar com meus filhos, por exemplo, na escola,
ou de dar-lhes um tapa, isso nem pensar!™",
Afirma bem alto que sdo seus filhos e que os professores tém ten-
déncia de esquecer-se disso quando querem “obrigi-los” a fazer as
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coisas: “Agora, eles impdem coisas. Nao param de dizer pros meus
filhos: ‘E obrigatério’. E eu ndo paro de dizer pros meus filhos: ‘Néo
¢ obrigatrio, € se EU quiser!”. Esquecem que SAO MEUS FILHOS
PRIMEIRO, EU decido. Enquanto que para meus filhos, eles ndo
tém o direito de ficar dizendo sempre: ‘E obrigatério!’. Os meus filhos,
eu falo pra eles: ‘Obrigatério, eu nio conhego. E obrigatério se
papai ou mamie quiserem. Se papai ou mamie niao quisereml, nao
tem obrigaciio que se segure. Fui EU que te pus no mundo (rindo),
nio foi o senhor™™** [professor] nem o senhor™™* [diretgr]' ",

Também critica sucessivamente os professores que ndo ficam muito
tempo explicando vérias vezes as criangas (“Agora, a gente até
podia dizer que se chateiam em ficar explicando as criangas duas
ou trés vezes a mesma coisa. E € s6 isso que eles tém que fazer, ora”),
a maneira de ensinar a nadar (“Eu acho que eles ndo sabem de forma
nenhuma ensinar as criancas a nadar. Aconteceu com minha filha
Nicole, que jé se afogou, hein? Levaram um ano pra recuperar (_ela.
fazer ela perder o medo da dgua, hein?”), o método de aprendiza-
gem da leitura que compara com o que ela conheceu (“Cniomigo,_ era
primeiro o alfabeto. Eu aprendia que “m” e “a” dava “ma”. Meu fllhg
[é como um papagaio. L& um milhdo de vezes a mesma frase, e depois
de um milhdo de vezes, ele sabe de cor a frase. V& ela num jornal e
reconhece ela. Uma vez, eu disse aos professores: ‘Vocés léem como
papagaios'"), e observa que, as vezes, 0s professores ensinam as
criancas coisas que nfo estdo “certas”.

A senhora C. tem o mesmo tom critico em relagio a institui-
¢iio religiosa, confirmando a existéncia de uma relagio rebelde malis
ampla com relagiio as instituicdes: “Sou catélica, mas ndo acredi-
to nem em padres, nem em freiras. Ao contrério, ndo posso nem
vé-los. Representantes de Deus, aqui, 6, nada mais sdo do que la-
drdes, eles, hein?”. Mas sua critica 2 instituigio escolar ndo impede
que a senhora C. compreenda a escola como um meio de acesso :‘1
independéncia econ6mica: com a obtengiio de uma “boa prc?flssao :
e, quando se é mulher, tornando-se independente do m.arlclo. El'a
prépria confessa ser totalmente dependente de seu cénjuge‘, e dllz
que, se um dia ndo der mais certo entre eles, ela ficard sem filnhel-
ro e sem trabalho. Independente em relagdo as instituigGes, a
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senhora C. também deseja a independéncia para as filhas. Essas duas
atitudes de protegao dos filhos e de controle familiar da socializa-
¢do deles (que leva a critica de alguns aspectos da escola) se tra-
duzem por uma série de agdes socializadoras que estao longe de limi-
tar-se & dimensio escolar. O “investimento” da senhora C., se é que
podemos empregar esse termo por demais economista, ¢ muito
mais global do que estritamente escolar. Leva, principalmente, a
uma vigilancia fisica e moral. Quando Nicole sai da escola, a mie
vai sempre busci-la (“Estou sempre 14"), e quando ela sai para
brincar, a me diz que tem que ficar vendo-a de uma janela e a chama
assim que comega a anoitecer.

Também controla especialmente as amigas, e nunca aceitaria
que sua filha fosse brincar ou dormir na casa de uma colega cujos
pais ela ndo conhece: “Ah, sim, sim, conheco os pais, os irmios,
as irmas. Nunca ird na casa de alguém que nio conhega, nunca.
Alids, meu filho, tem um passeio no més de maio, pelo menos devia
ter. Recusei inscrevé-lo. Ele iria na casa de seu correspondente.
Eu ndo sei na casa de quem ele estd indo. Nio sei quem sdo os
pais dele. Ndo sei quem sdo seus irmaos e irmds. Quem me diz que
nio sio criangas torturadas pelos pais, eu, hein? No telefone, eles
podem ser bem amdveis, mas na vida, se a gente for ver, ndo é
nada disso”. Ela diz que “presta muita atengdo” nisso e acrescen-
ta: “Pra isso, sou uma chata”. Fica atenta para que Nicole v dei-
tar-se todas as noites as 20h30'”, exceto nas noites que precedem
os dias sem aula, em que ela pode deitar-se mais ou menos entre
22h30 e 23h.

Fica claro que a mie é até mais rigorosa com questdes morais do
que com questdes estritamente escolares, perdoando facilmente
maus desempenhos, mas nio transigindo com as faltas de respeito,
os roubos, as colas escolares... “As vezes, ela me diz: ‘Se vocé fez o
que pdde, ndo tem importincia’, ou ela me diz: ‘Nao tem impor-
tancia, vocé nio tem muitas notas ruins’. Ou as vezes ela me diz pra
tentar ter menos notas ruins. Sendo, ela diz que vou ficar reprova-
da com as notas ruins, ndo terei festa de aniversdrio. Mas é o que
ela diz. As vezes, ela nos fala alguma coisa, mas as vezes ela nio faz.
Nio, ela nfio castiga por causa das notas baixas. Mas ela nio quer

25%

PERFIS DE CONFIGURAGCOES

que a gente fale palavriio, coisas assim. Nio quer que a gente falte
com o respeito com as pessoas, €, nisso, ela é muito brava. Ela ndo
quer que a gente roube e que a gente cole™™.

A mae desenvolve, portanto, entre outras coisas, uma atengao
no campo da escolaridade. E ela quem cuida disso, porque o mari-
do “perde a paciéncia muito mais rdpido” do que ela se as coisas ndo
estdo indo bem. Sabe as classes de seus filhos e acompanha de perto
a escolaridade de Nicole. Olha seus cadernos todas as noites —
“Assim que eles chegam da escola, olho nas malas deles!” — e
esclarecendo: “Nisso, sou mito rigorosa”. Nicole s6 pode sair para
brincar com suas colegas ou ver televisio depois de ter acabado as
tarefas: “Primeiro as tarefas, depois a televisao™"".

Ela, portanto, faz as tarefas em casa com a mie, que a ajuda: *Eu
mando eles fazerem, e depois, quando acabaram, eu falo para eles:
“Vocé entendeu como vocé fez pra chegar nesse resultado?. Entdo,
se ela me diz sim, bem, pergunto pra ela como ela fez e tudo. Se ela
me diz nfo, eu explico pra ela”. As vezes, quando a propria mie ndo
compreende, ela telefona a uma “colega” que tem 20 anos e que ainda
est4 na escola. A senhora C. diz que ela nao deixa os filhos fazerem
sozinhos as tarefas, e afirma ser especialmente obrigada a ficar lem-
brando Nicole de fazé-las (“E preciso dar um empurrdozinho nela,
hein? pras tarefas”), pois para ela “é uma obrigacao”.

A mie, que, como vimos, ndo tem uma prética pessoal de leitu-
ra muito intensa, em contrapartida 1& muito para os filhos. L& para
Nicole, por exemplo, pelo menos uma vez por semana, contos de
fadas, antes que ela durma. Mas desenvolve principalmente o con-
trole de leitura da filha, lendo ela prépria os livros emprestados e
fazendo-lhe perguntas para saber se ela leu bem ou compreendeu
bem: “Quando elas retiram um livro da biblioteca, eu leio ele pri-
meiro. E depois, quando elas me falam que acabaram de ler ele, per-
gunto a elas do que se falava, se elas entenderam, se gostaram ou
se nio gostaram, para ver se elas compreenderam o que leram.
Depois, bem, assim eu posso ver se elas sabem ler direito ou se, na
verdade, léem assim, pra ficar fazendo alguma coisa, ou... E eu per-
gunto pra elas sobre o que elas leram, ora”. Ela vai & biblioteca da
escola a cada quinze dias para ajudar uma professora a atender as
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criangas que devolvem e retiram livros e, reforcando o trabalho peda-
gogico, pergunta em casa, como a professora na biblioteca da escola,
do que elas gostaram e por qué: “Eu pergunto pra elas o que acharam.
Se elas me falam: ‘Nao gostei’, pergunto a elas por que nio gostaram”.
Nicole evoca também, muito exatamente, no decorrer de sua entre-
vista, a maneira como sido os encontros na biblioteca da escola e a
maneira como eles sdo preparados pela mae: “Com os livros que a
gente pega na segunda-feira com a senhora™*, assim que eu aca-
bei de ler, eu dou ele pra mamde. Falo pra ela se gostei ou ndo gos-
tei. Se eu ndo gostei, eu falo pra ela por qué, e se eu gostei, eu falo
também por qué, mas sem contar pra ela a histéria, porque a senho-
ra*™** fala: ‘Vocés viio nos explicar por que gostaram dele, mas ndo
precisam contar a histéria inteira’. Ela nos pergunta se a gente gos-
tou ou nio gostou, e, as vezes, perguntam se a gente indicaria ele
ou ndo, e eu falo pra ela se eu indico ou nio™®,

A mae pode até ajudar a filha a tornar mais complexa a primei-
ra leitura que tinha feito de uma histéria: “Eu, da dltima vez, tinha
lido o livro e tinha gostado dele. Tinha achado que era uma hist6-
ria bonita. E elas nfio tinham gostado, e eu acho que elas nio
tinham gostado porque nio tinham compreendido o sentido da his-
toria. Era uma histdria de racismo. Numa escola infantil, havia
criangas negras, criangas drabes e francesas, e era uma crianga drabe
que roubava na escola. Roubava o lanche da vizinha, da colega e
dos colegas, entdo ninguém gostava dele. Entiio elas me disseram:
‘Nao gostei desse livro porque esse menino é mau'. E eu disse a ela:
‘Mas vocé entendeu por que ele ¢ mau, esse menino, serd que vocé
entendeu por que ele fazia aquilo?. Entio, ela ndo tinha entendi-
do. Entdlo, quando eu lhe expliquei, ela me disse: ‘Ah, é!°. Na ver-
dade, ele fazia aquilo porque tinha uma familia de onze pessoas. Seus
pais, os dois, estavam doentes e davam de comer aos irmios e irmas.
Ele ndo fazia aquilo porque era um marginal, ora. Ao passo que ela,
imediatamente, bem em seguida: ‘Ah, ndo, ele rouba e tudo, nio
gosto dele. Eu niio gostei desse livro, ndo’".

Escolarmente, Nicole é percebida como uma aluna “aplicada”,
“discreta”, “estdvel” em seus desempenhos'™, mas em quem se sente
que “o0 que ela assimila vem muito da escola”. Na verdade, o julga-
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mento escolar estd errado pelo menos num ponto: ndo € apenas a
escola que dd cultura a Nicole, mas toda uma configuragio fami-
liar que, com todos os investimentos objetivos realmente nao muito
excepcionais, consegue construir, entretanto, um lugar significati-
vo para a experiéncia escolar dos filhos.

Mas algumas disposicdes relativamente favordveis para a esco-
laridade tém também sua vertente “negativa” no universo escolar.
Sabemos que, tendo entrado um tanto quanto tardiamente na esco-
la maternal (4 anos e 9 meses), Nicole apenas a fregiientou muito
irregularmente, por “negligéncia dos pais”, observam na época.
Assim, Nicole era julgada “defasada na vida da classe por causa de
suas numerosas auséncias”. Acompanhando seu percurso escolar,
damo-nos conta de que Nicole s6 se adaptou d escola e as suas obri-
gacdes progressivamente. Alids, a mie observa que, quando ela
passou para a pré-escola, foram as tarefas o que ela absolutamente
nao suportou,

O fato de que os filhos sejam socializados com o hébito de fazer
principalmente o que querem e sem preocupac¢do com a maneira
de obter o que desejam ndo contribui, a0 mesmo tempo que isso 0s
protege no seio de um universo modesto, para desequilibra-los em
relagio as exigéncias e pressoes escolares coletivas que se impdem
a todos igualmente (ndo fazemos o que queremos na escola, mas o
que esta previsto fazer de tal a tal hora...)? A senhora C. expressa,
alids, seu temor de que a filha no continue na escola além dos 18
anos, pois, para ela, a escola é uma “obrigagio” e nio uma paixdo.
A disposic¢do que consiste em querer controlar as situagoes sociali-
zadoras nas quais sdo colocados seus filhos leva também a senhora
C. a ver na escola uma rival educativa que tenta ter a penhora sobre
seus filhos, e a adotar, com isso, comportamentos nem sempre muito
favordveis a escolaridade. Assim, a senhora C. diz que, se ndo hou-
vesse escola, ela ficaria mais contente ainda, pois gostaria de poder
cuidar sozinha dos filhos. Isso a levou a querer conservi-los com ela
durante o maior tempo possivel, em vez de colocd-los na escola mater-
nal, sinal, sem davida, de uma maneira de “ficar livre” dos filhos,
como ela o diz claramente a propésito dos hordrios de estudo livre

e da cantina'®.
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Em conclusio, faremos duas observagoes a propdsito desse perfil.
A primeira € que, se as trajetorias da mae e do pai fossem exatamen-
te inversas, no Ambito da prépria divisdo sexual dos papéis, o “suces-
so” de Nicole estaria, sem divida, muito comprometido. A segunda
é que a reconstru¢io da configuracio familiar ndo possibilita ver
uma separagao clara entre as caracteristicas familiares favordveis a esco-
laridade da crianga e as caracteristicas familiares desfavoriveis a essa
escolaridade, mas que algumas préticas socializadoras sio ambivalen-
tes do ponto de vista dos efeitos escolares, nem totalmente positivos,
nem totalmente negativos.

Investimento familiar positivo ou negativo

Na situacio social contemporinea, caracterizada por uma muito
grande proporgio de assalariados e de exigéncias cada vez mais ele-
vadas em matéria de cursos de qualificaciio, o diploma se torna uma
condigdo necessdria (mesmo que insuficiente) de entrada no mer-
cado de trabalho para o conjunto dos grupos sociais. Mesmo o filho
do lavrador que quiser assumir a propriedade familiar tem de passar
pela escola e submeter-se a suas exigéncias. Com a crise do empre-
g0, o diploma até se torna particularmente determinante para se con-
seguir um emprego estdvel. No dmbito dessa nova configuragio
social e escolar, onde rudo é oposto 2 situacio do século XIX (onde
0 acesso a0 emprego e, por conseguinte, as posigdes sociais se orga-
nizava, para muitos, independentemente do tempo de escolarizagio),
o “fracasso” escolar ganha, imediatamente, o sentido de uma rele-
gacdo socioeconOmica, e os pais dos meios populares vio, pouco a
pouco e em graus diferentes conforme os recursos e as trajetérias fami-
liares, investir na escola como um importante desafio. Em certos casos,
a escola até pode invadir a familia, que, com isso, destina a maior
parte de seus esforgos e de suas atengdes para a crianga.

Assim, supomos, as vezes, que € no grau de conscientizagio e de
mobilizag¢io familiares em relagdo aos desafios escolares que reside
o principio das diferengas entre as escolaridades em meios popula-
res. De um lado, temos aqueles que, buscando explicita e intencio-
nalmente (e, &s vezes, racionalmente) um objetivo, desenvolvem estra-
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tégias educativas em torno de um “projeto escolar” e conduzem os
filhos nos caminhos do “sucesso” escolar; de outro, aqueles que nio
tém os recursos objetivos e subjetivos para por em pratica determi-
nadas estratégias e determinada mobiliza¢do, e cujos filhos experi-
mentam as dificuldades escolares. Esse quadro se mostra simples e
esclarecedor, mas a realidade se revela um tanto quanto rebelde.

Em primeiro lugar, todos os casos de “sucesso” escolar encon-
trados nio dependem, ao contrério, desse modelo de mobiliza¢do
familiar em torno de um projeto escolar: o grau de intencionali-
dade nas condutas familiares, assim como o grau de investimento
familiar especificamente voltado para a escolaridade, ¢ extrema-
mente varidvel. Em segundo lugar, quando existe, a mobilizagio
familiar nfio ocasiona automaticamente o “sucesso” escolar. Como
as condutas que sio classificadas na rubrica “mobilizagdo” podem
ser muito diversas e como essas mesmas condutas ndo sdo sem-
pre coerentes com outros aspectos das préticas familiares, os efei-
tos positivos na escolaridade das criangas sdo, ainda aqui, extre-
mamente diferentes.

Alguns pais podem, portanto, ter uma elevada expectativa esco-
lar para seu filho e, com isso, controlar sua escolaridade, acompa-
nhando-a e conhecendo-a em detalhes, fiscalizando e corrigindo as
tarefas, fazendo estudar durante as férias com material comprado com
essa finalidade, encontrando-se regularmente com os professores,
sancionando ou demonstrando seu descontentamento quando os
resultados escolares parecem insatisfatérios, etc. Mas a rentabilida-
de escolar desses comportamentos de investimento varia conforme
a configuragiio familiar considerada.

Em alguns contextos familiares perpassados por contradigdes
(entre as expectativas escolares e 0s meios concretos para sua rea-
lizagfio, entre as palavras e os atos, entre os principios alardeados
e 0s principios postos em pritica), em que 0s pais punem quando
de maus resultados escolares sem verdadeiramente conseguirem
ajudar ou dar o “bom exemplo”, e s6 incitam o filho para o traba-
lho escolar em forma de sangdes, a mobilizagdo familiar produz efei-
tos negativos nio controlados (Perfil 20). Em outros casos, tam-
bém, a arrebatada mobilizagio familiar e as numerosas pequenas
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estratégias educativas postas em prética mal conseguem compen-
sar as dificuldades familiares objetivas (cf. o Perfil 21 e também
o Perfil 19).

Enfim, em outras condigdes materiais e culturais e outras con-
figuracoes familiares, alguns pais podem, a partir as vezes de um
pequeno capital escolar, cuidar da escolaridade da crianga como
que para fazé-la chegar a um rendimento maximo (cf. o Perfil 22
e também os Perfis 17, 24, 25 e 26).

# Perfil 20: Um superinvestimento escolar paradoxal.
Johanna U ., nascida em Lyon, sem nenhuma repeténcia escolar, obteve
1,8 na avaliagao nacional.

Foi com o pai de Johanna que marcamos o encontro. De inicio,
estava desconfiado, reticente. Pede-nos um documento, “uma car-
tio” e s6 aceita a entrevista quando vé o bilhete que mandamos atra-
vés da escola e que sua filha nao tinha mostrado (sinal da forma pela
qual os documentos circulam entre a escola e a familia).

A entrevista acontece na sala de jantar. O comodo parece entu-
lhado — ha uma mesa, um jogo de sofds, uma televisio e méoveis
diversos — e nele se circula com dificuldade. Durante a entrevis-
ta, a televisdo estd ligada, e as criangas passam intimeras vezes
(para as tarefas escolares, para ouvir o que se estd falando), bem
como vizinhos. O pai sai no decorrer da entrevista (e era princi-
palmente ele quem estava respondendo As perguntas), porque a prima
de sua mulher vem procuri-lo para que ele saia com ela de carro.
A mie toma seu lugar. Muitas das vezes, ela responde em poucas
palavras ou balangando a cabega. Definitivamente, a entrevista é
mais uma cena corriqueira do que um momento formal, um parén-
tese no ritmo doméstico cotidiano no qual as pessoas se dedica-
riam inteiramente a responder a questdes ou no qual as condigoes
nas quais a conversa se concretiza seriam controladas (limitar os
ruidos, as passagens das pessoas...).

A familia é origindria da Martinica. O avd paterno € apresen-
tado, por seu filho, como “subdiretor de obras publicas” e “respon-
sdvel por tudo”. A avé fazia, antes de morrer, “servicinhos” em
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fabricas ou ficava em casa. O contexto familiar (sete filhos, con-
tando o pai de Johanna) pode explicar a situagdo do senhor U., quar-
to filho, que ¢ eletricista. Com a morte de sua mie, o filho diz que
se tornou “responsavel pela familia™: “Perdi minha mae, e entdo tive
que trabalhd, ora”. Uma de suas irmds (o terceiro filho, com diplo-
ma de 2° grau) trabalha, atualmente, nas Antilhas como “diretora
de telecomunicagio, na pesquisa”. Ele ndo tem condigdes de falar
de todos os outros irmdos com os quais nio manteve nenhuma
relagio. Seus irmdos e irmds foram A escola durante maior ou menor
tempo, mas ndo estdio privados de qualquer capital escolar. E, entre-
tanto, necessdrio observar que, em varios momentos, o senhor U.
parece confundir os niveis escolares: o de um irmfo que estd “no
1° colegial ou na 7* série, qualquer coisa assim”, ou seu préprio nivel
escolar que afirma ser a “6* série” e, depois, em outro ponto da entre-
vista, quando sua mulher declara ter ido até o colegial, “a 7*": “E.
¢ mesmo, nio era 8%, me enganei, era 0 mais ou menos a 7*". Tem
37 anos, trabalha como eletricista em uma empresa de obras puibli-
cas com a qual é obrigado a deslocar-se intimeras vezes (uma em cada
duas semanas). Chegou & metrépole ha 12 anos, fez um curso de
formagdo profissional e obteve um Certificado de Aprendizagem
Profissional de eletricista. Depois, fez um estdgio de formagio em
eletronica. E muito sensivel em relagio as diferengas entre profis-
sao qualificada e profissio ndo-qualificada (falando do trabalho da
irmi de sua mulher, ele diz: “Nio € uma coisa mecinica, ora. Tem
uma diferenga entre ser uma coisa mecinica e, pior, ser, bem...").

Em relagdio aos avés maternos, a situagdo parece menos favo-
ravel: dois filhos que viviam sozinhos com a mae, que “trabalhou
em fabrica”. A irma da senhora U. foi até o 2° colegial, mas ela
56 foi até o 12. Gostaria de ter continuado os estudos, mas a situa-
¢do familiar ndo o permitia. Tem 35 anos e trabalha como auxi-
liar de enfermagem num hospital de Lyon. N&o tem em vista tor-
nar-se enfermeira porque “agora é muito tarde”: “Com trés filhos,
nio vou muito longe”.

O senhor e a senhora U. vivem maritalmente. Tém trés filhos,
dentre os quais um estd escolarizado na 6* série (um menino), um
na 22 série do 12 grau (Johanna) e um no maternal (um menino).
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O maior jd estd 1 ou 2 anos atrasado, e o pai parece falar, a respei-
to dele, um tanto quanto incoerentemente, quando lhe pergunta-
mos como estd indo sua escolaridade: “De modo geral, a gente tem,
bem, nio vou baté palma pra ele, mas t4 indo mais ou menos bem,
mas, nesse momento, nio estd ld assim”. Nio sabemos realmente
no que é que ele quer insistir: no fato de seu filho nio ter proble-
mas na escola ou no fato de estar atravessando uma fase ruim na
escola. Mas jd até fala no passado sobre as expectativas profissio-
nais que tinha para ele. Ele “teria preferido” (mas o filho ainda nio
completou a escolaridade) que o menino fosse mais longe que ele
escolarmente, que tirasse o diploma de 2° grau, ou, melhor ainda,
que fizesse o “mestrado” para tornar-se médico ou advogado, e nio
gostaria que ele se tornasse eletricista, pintor ou mecanico.

Do ponto de vista das condi¢ées familiares objetivas, nada nos
parece poder explicar o “fracasso” de Johanna na 22 série do 1° grau.
Um pai operdrio qualificado e uma mae empregada, um pai deten-
tor de um CAP e uma miae que foi até o 12 colegial. Tudo isso
distinguiria mais positivamente essa familia de outras familias obje-
tivamente menos bem-dotadas. Ndo apenas do ponto de vista das
condigdes da vida familiar, mas também do ponto de vista do que
alguns chamam de a “mobilizacio familiar”, estamos diante de um ca-
so em que tudo deveria correr bem. Mas este ndo é o caso. Johanna é
exatamente a aluna de nossa amostragem que obteve a nota mais
baixa na avaliagio nacional. Experimenta, em final de ano, gran-
des dificuldades em todas as matérias. Assiste-se, claramente, neste
caso, a um caso paradoxal de superinvestimento escolar que nio leva
a0s efeitos esperados. E como se houvesse uma distorcio objetiva entre
os fins visados e os meios utilizados ou detidos para chegar a eles.
Numerosos indices mostram, contrariamente ao que se imagina fre-
qlientemente, que nio hd nenhuma “omissdo” dos pais, nenhum
“abandono”. O pai deseja para o filho um belo futuro escolar, gos-
taria que se saisse melhor que ele na vida, aplica san¢es quando ele
cai escolarmente, diz a seu respeito, como sua mulher a propésito de
Johanna, que “é preciso a gente ficar atris dele”. A mie controla cons-
tantemente a filha, manda-a fazer as tarefas, verifica se as fez corre-
tamente, controla suas notas, sua freqiiéncia, pune-a ou bate nela
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quando ndo faz as coisas corretamente, compra-lhe cadernos de
exercicios de férias, vai ver os professores para fazer-lhes perguntas,
pos a filha na fonoterapia (hé 2 anos)... Até podemos destacar a pré-
tica do catecismo todas as quartas-feiras pela manha (forma escola-
rizada de transmissdo da religifo: com leitura, audigdes, didlogo...)
e a freqiiéncia ao centro de atividades extra-escolares, indicando uma
participagio em instincias educativas externas. E as palavras do
professor responsivel por Johanna confirmam realmente essa impres-
sa0: “Sua mie se expressa bem, hein?”; “ela ¢ muito acompanhada
pela mée, que se preocupa com ela, leva-a A fonoterapia”.

Mas as mobilizagdes ou os investimentos familiares, assim como
os investimentos objetivos dos membros da familia, sdo importentes,
parece, para modificar o desempenho desta aluna. Com efeito, isso
nio ¢ totalmente exato. Tanta coer¢iio familiar nio deixa de ter um
efeito sobre 0 comportamento escolar da crianga. Nio é por acaso
que o professor observa que, apesar de seus maus resultados, “ela tem
vontade”, “renta, de qualquer forma, progredir”, “é esfor¢ada”, “pro-
cura saber”, e que é “uma menina muito, muito amavel, que niio tem
nenhum defeito”, ou que, “se aprende uma regra de gramatica”,
“sempre se lembra ou é capaz de aplicd-la”. De qualquer forma,
alguns vestigios dos comportamentos familiares permanecem: ela ndo
¢ uma aluna instdvel, indisciplinada. Entretanto, podemos ficar
espantados com o baixo rendimento escolar que uma tio grande mobi-
lizagdo familiar produz. Na verdade, tudo isso s6 pode se tornar sur-
preendente se permanecermos num nivel muito abstrato de defini-
¢iio de um comportamento de “mobiliza¢io”, de “superescolarizagio”
ou de “superinvestimento escolar”. E preciso considerar um pouco
mais de perto as priticas e os comportamentos familiares, assim
como a economia psiquica particular das relagdes pais-filhos.

O pai é operirio qualificado, mas tem priticas de leitura incon-
sistentes. Prefere ver o jornal televisionado a ler o jornal. Quando
0 18, interessa-se pelas noticias policiais e pelo futebol, mas nio, tal
como sua mulher, pela politica (“A politica eu nio gosto muito, niio
¢ meu campo”), da qual se sente muito afastado. Foi fa de histérias
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em quadrinhos populares na infincia (Blek le Roc, Zembla, Akim).
Quando ele diz: “Antes, outrora, lia muito”, sua companheira come-
ca a gargalhar, contradizendo-o, com isso, imediatamente. Ele,
entio, acrescenta: “Agora nio tenho mais tempo, sou mais televi-
sio, ora”. A senhora U. parece ler um pouco mais que seu compa-
nheiro'"!. Ela compra revistas (Match, Maxi, Femme Actuelle) para
ler “no servigo”, 1& Télé-Poche inteiro, é assinante de France Loisirs
e declara ler um livro por més. Entretanto, néo ¢, de fato, capaz de
dizer o género de livros de que gosta. Como seu marido, enrola-se
um pouco em suas explicages: “Quando tenho tempo também, por-
que quando a gente trabalha, hein?, mais durante as férias, ou entdo
quando tenho um tempo”. E, mais adiante, torna a acrescentar
ainda: “Eu gosto bastante de ler, porque entdo, agora, eu leio menos
porque ndo tenho tempo”.

Ambos créem que a enciclopédia é para seus filhos e nio para
eles. Quase nunca a utilizam, tanto quanto nio utilizam os dois dicio-
ndrios (“Mais para enriquecer eles, porque ele [o filho] nos faz uma
pergunta, ele s6 tem que olhar 14”). Ora, uma enciclopédia como a
deles ndo é, sem divida, muito acessivel a criangas, mesmo as de
62 série (principalmente para um aluno com dificuldade escolar).
Trata-se de um patrimonio cultural que quase niio € mobilizado
pelos pais e para o qual as criangas estdo, sem diivida, totalmente
despreparadas. E um patriménio cultural morto, nfo apropriado e
impréprio. Mas haverd metifora mais perfeita para um patrimonio
cultural morto do que a disposigio que nds, imediatamente, cons-
tatamos ao entrar na sala de jantar? Os volumes exibem, a quem os
esteja olhando, o seu corte de frente, e nio a lombada.

Nem o pai nem a mie vio 2 biblioteca municipal e também nao
levam os filhos ali. Johanna “estd comegando a ler”, segundo sua
mie, mas néo & livros sem imagens. Ela niio tem assinatura de algu-
ma revista para criangas e nunca pede livros, salvo quando estd num
supermercado. No tem um espago pessoal para colocar os proprios
livros, que se espalham por toda parte em seu quarto (eles parecem
nio estar arrumados).

Se postularmos a hipétese de que, como muitos operdrios qua-
lificados na prética e tardiamente (em estagio de formagdo, por
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volta dos 30 anos, mais do que na escola por volta dos 16-18
anos), ou como muitos empregados em contato direto com pes-
soal mais qualificado (a auxiliar de enfermagem, oriunda do pessoal
de limpeza, estd em contato com a enfermeira e com o médico),
o0 pai e a mie mantém uma relagio ambivalente com a cultura esco-
lar, impregnada de reveréncia mas afastada da maioria de seus pon-
tos de referéncia, compreenderemos, entiio, o préprio estilo da entre-
vista. Por um efeito de legitimidade, os entrevistados sem davida
orientaram, consciente ou inconscientemente, suas respostas para
o0s p6los mais legitimos. Nio é por acaso que a mde niio consegue
deixar de rir quando o marido diz ter lido muito “antes”. Ela tam-
hém nio deixara de fazer o mesmo (alids, o marido ndo estava mais
ali) a propdsito de suas leituras de romances, sobre os quais nio
conseguird dar muitos detalhes. Podemos, afinal de contas, per-
guntar-nos que valor devemos atribuir as declaragdes dos pais a
respeito de seus niveis escolares.

Qutro ponto central na compreensio desta configuragio fami-
liar: a relagio dos pais com a escrita. Dizem explicitamente nao gos-
tar de escrever e preferir telefonar (“Nao gosto de escrever”, diz prin-
cipalmente a mie, “toma tempo”). O pai raramente se envolve com
a escrita doméstica e pede explicagdes 2 mulher sobre a maneira de
preencher o formuldrio de impostos (ela declara isso quando ele se
ausenta por um instante). Mesmo que haja um evidente desequili-
brio do ponto de vista das tarefas domésticas de escrita “a favor” da
mde (“Sim, tudo, papelada é comigo™), esta, organizando, mais do
que o companheiro, a vida familiar (por sua posi¢do na divisio sexual
do trabalho doméstico, ela gerencia o cotidiano doméstico e é for-
cada a recorrer a escrita: lembretes, agenda para o estudo e para a
cantina dos filhos, cartas as reparticdes, bilhetes para a escola, for-
muldrios de impostos ou de seguro social, listas de coisas a serem
levadas em férias, caderneta de nimeros de telefone e de endere-
¢os), quando ndo se vé forgada, também ndo utiliza realmente a escri-
ta (“Sim, no trabalho sim, a gente é obrigada, hein?, é, é, escrever
no trabalho, escrever aqui, assim de vez em quando, é...”): nenhu-
ma lista de compras, pois estas sdo feitas espontaneamente ao pas-
sar pelas gondolas (“Vou, passo em cada prateleira, vejo o que td
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faltando (riso) e pronto, ta pronto”), nenhuma lista de coisas a
serem feitas (exceto para dizer aos seus para fazerem o que ela pré-
pria nio pode fazer quando estd trabalhando), nenhuma nota no
calenddrio-agenda, que, outro detalhe revelador, estd na data erra-
da quando da entrevista, nenhum livro ou caderno de contas,
nenhuma nota antes de um telefonema importante, etc.

Essas auséncias marcam uma organizagio doméstica muito pouco
centrada na racionaliza¢do, na previsio e no célculo. Outro indice
disso também ¢ o fato de que a mie reconhece nio ser muito “orga-
nizada™ ela realmente nfo arruma os documentos familiares, que
tem dificuldade de encontrar, e faz os préprios filhos arrumarem os
quartos, recusando-se a intervir: “Nfo € fdcil, hein?, pra eles, bem,
mas eu deixo eles fazerem, hein?, e eu ndo arrumo, hein!”'. Confes-
sando que os filhos tém dificuldades para arrumar o quarto (Johan-
na chora para niio fazer isso), faz pensar que os diferentes comodos
devem ficar freqiientemente em desordem. Da mesma forma, os hora-
rios de deitar, de higiene corporal e de refeicdes sdo freqiientemen-
te varidveis, indicando com isso uma irregularidade nos ritmos
familiares. A auséncia de disposi¢do racional marcada, visivel tanto
na ordem dos comodos ou nos ritmos familiares quanto na manei-
ra de gerenciar a atividade doméstica, pode revelar-se importante
para a compreensio do “fracasso” escolar de Johanna. Alids, vemos
um efeito direto dessas caracteristicas familiares nas palavras do pro-
fessor, referindo-se a Johanna, que gosta “de ter muitas coisas em
volta dela”.

Enfim, os modos de intervengdo do pai em relagdo ao filho (foi ele
quem puniu o filho quando seu resultado escolar baixou) e da mae em
relaciio a filha parecem ser muito coercivos. Quando as coisas ndo viio
bem na escola, os pais reagem rapidamente, mas através da punigio,
da chantagem, da sangdio, da privagio, da coergio. Quando as notas
de Johanna sio ruins (e elas o sdo freqiientemente), a mae diz que ela
“leva uma surra”, que ralha com ela ou que faz chantagem com ela
com os presentes de aniversirio, embora confesse que isso nio fun-
ciona durante muito tempo, pois Johanna é qualificada de “cabega-
dura”. E preciso constantemente, segundo a mie, lembri-la de fazer
as tarefas, estar sempre “atrds dela”, senfo ela sé quer brincar.
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Nesse aspecto, se ela nio fizer as tarefas, a mie também ralha
com ela. A mae até explica que, as vezes, a filha fica estudando
até as 21h30, e que nfo vai se deitar enquanto ndo tiver termi-
nado. Ou entdo ela a chama s 6h da manha para que termine as
tarefas. A mie chega a esclarecer que é muito mais a prima de
Johanna (21 anos, Certificado de Conclusdo do 1¢ Grau Profis-
sionalizante de costura, agente de servi¢o no hospital) que se encar-
rega de ajuda-la, pois ela prépria acaba ficando nervosa e batendo
nela. Alids, a filha se dirige mais 2 sua prima, por causa do com-
portamento da mie: “Quando, as vezes, ja lhe expliquei duas ou
trés vezes e ela me acaba fazendo a mesma bobagem, entfo isso
me enerva e eu bato nela”. Podemos dizer que, para as criangas,
a escola e tudo o que dela decorre (especialmente as tarefas) po-
dem se mostrar, pelas experiéncias familiares que tém, como uma
ocasido de sofrimento, de punigio, de sangio, de privagio, de ner-
vosismos, de surras, e assim por diante. Johanna fregiientemen-
te esquece os cadernos na escola, vendo-se, assim, ameagada pela
mie (“Freqiientemente, sim, sim, entdo mais ameagas também:
“Vocé vai levar uma surra’, ah, mas é freqiiente, hein?"), e pode-
mos nos perguntar se o esquecimento dos cadernos ou dos livros
niio € um ato falho sociologicamente compreensivel da parte da
menina: é ficil esquecer de levar objetos que sio a origem de uma
experiéncia dolorosa'"’.

Num ponto de vista superficial, poder-se-ia ver, nas praticas
de vigilancia, de controle, de chamada  ordem, os indices de uma
mobilizagdo familiar positiva''. A mae conhece bem a situagdo
escolar da filha, sabe que ndo repetiu, estd também a par de suas
dificuldades escolares, que comegaram na pré-escola, “em todas
as matérias”; na sua opiniio, € o ditado que lhe traz mais proble-
mas — e o professor observa, com efeito, grandes dificuldades em
ortografia. A senhora U., alids, vai regularmente ver o professor,
faz perguntas a ele sobre o trabalho da filha, pergunta-lhe se ela
estd progredindo, se ela é “ajuizada” ou “distraida” em aula, vai
3s reunides da escola com o marido e acha que é qtil porque
ficam sabendo “o que estd acontecendo na escola”. Durante os
longos periodos de férias, Johanna fica em casa com a prima ou
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entdo viaja para a Martinica; compram-lhe cadernos de exercicios
de férias e ela tem de estudar 2 horas todos os dias, apesar do fato de
ela “rebelar-se”.

Mas vemos, ademais, numa tal configura¢o familiar perpassa-
da por contradig¢des culturais (por desejos e expectativas para cuja
rea[izagéo nio se encontram os meios concretos), os indices de
uma mobilizagio familiar de efeitos negativos nao controlados. As
criangas parecem estar submetidas a um sistema de double bind* com
pais que punem sem dar o “bom exemplo” e que incitam exclusi-
vamente em forma de sangdes. Os principios ou as vontades apre-
goados pelos pais diante de nés ou diante dos filhos podem tam-
bém nem sempre ser colocados em pritica. Enquanto a mie diz que
¢ obrigada a lutar para que a filha faga as tarefas, em vez de ver tele-
visio, esta fica ligada durante quase todo o tempo da entrevista: esta
ligada sem que alguém em particular a esteja vendo, quase como
uma emissora de radio que se teria posto como fundo sonoro.

No decorrer da entrevista com Johanna, esta apresenta suas
acoes depois da saida da escola na seguinte ordem: lanche, tarefas,
televisdo, brincar com o irmdo — prestando bastante atengéo para
colocar as tarefas antes da televisdo, como a mie nio péra de lhe
repetir. Mas se Johanna afirma também preferir leitura a televisio
(interiorizou bem a legitimidade relativa das duas praticas), fala mais
dos programas a que assiste (“Vejo Madame est servie e Sauvé par le
gong, e Prof et tais-toi”) do que dos livros que 1&. Da mesma forma,
a mde diz, primeiro, que a filha ndo pode descer para brincar; depois,
diz que vai brincar, as vezes, com o irmiozinho; e acrescenta, mais
adiante na entrevista, que, nos fins de semana, quando o tempo esta
bom, ela “a manda descer”.

Além disso, a mae diz, o que pode parecer contraditério com o
investimento escolar, ndo “falar muito” da escola com Johanna, com
excecdo do que eventualmente tenha acontecido no recreio (acerca
das outras criangas que possam estar incomodando a filha).

Entretanto, talvez nfo seja tio contraditério assim: o didlogo fami-
liar a respeito da escola parece reduzir-se a um mondélogo dos pais

* Em inglés, no original. (N.T.)
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sobre os estudos de Johanna (vigildncia, acompanhamento, contro-
le, chantagens, punigdes...), e Johanna, de fato, nfio ter nunca opor-
runidade de falar de sua experiéncia escolar ou de “ter explicagdes”
calmamente, sem excesso de nervosismo, isto €, que as tentativas
de trabalho escolar ndo estejam associadas sistematicamente com
experiéncias infelizes'*.

Apesar da maneira “correta” como os pais falam, sentimos a fra-
gilidade das informag@es e a frgil coeréncia de algumas de suas
palavras. Por exemplo, é como se o pai quisesse empregar uma reto-
rica, expressoes, formulas, palavras (“mestrado”, “laboramrista"...‘)
que dio aparéncia da “boa linguagem”, da “boa maneira de falar”,
sem domind-las de fato. Com isso, 0 emprego delas € um pouco vago
ou aparece em contextos sintaticos ou semAnticos nem sempre muito
pertinentes. O que as palavras dizem, e os valores que elas parecem
encerrar, entra imediatamente em contradigio com o emprego que
delas se faz. Isso também acontece com sua mulher, cujo discurso se
caracteriza por imprecisoes léxicas e raciocinios um tanto quanto
imprecisos. Alids, a entrevista com Johanna revela uma menina
bastante timida, que fala baixo, quase sussurrando, como que para
nito fazer barulho, e que sente, como os pais, certa dificuldade de falar
de maneira coerente e explicita'’. Na entrevista, alguns “eles”, “a
gente”, “nés” remetem a pessoas raramente explicitadas, salvo pedi-
do de nossa parte. Como em relago a seus pais, podemos dizer que
h4 imprecisdes em sua linguagem, e que ela tem formas de raciocinar
um pouco surpreendentes. Quando lhe perguntamos, por exemplo, 0
que prefere na escola, ela inicialmente responde que € “francés""e “mate-
mitica”. Depois diz que o que gosta menos siio “os exercicios”. E final-
mente acrescenta, depois de um pedido de esclarecimento: “Fora os
exercicios de maremadtica e francés, nfio gosto dos exercicios de, de...
(siléncio de 7 segundos) gramdtica”. Além disso, Johanna néo domi-
na a nogio de rempo (duragdio e horas): ndo consegue avaliar quan-
to tempo dura seu trabalho escolar da noite, diz que deita as 9h da
noite, mas nio sabe a que horas se deita nas noites em que fica acor-
dada até mais tarde: “Depois de Equalizeur™".

Se quisermos acrescentar um Gltimo retoque a0 perfil familiar, é
preciso, sem didvida, considerar o fato de que ambos os pais traba-
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lham, a mde com hordrios varidveis e o pai viajando durante uma
semana em cada duas. Mas essas situagdes profissionais que apenas
possibilitam pouco tempo de dedicagdo aos filhos nio explicam
nada em si mesmas. E apenas recolocado no seio da configurago fami-
liar de conjunto que esse tltimo aspecto pode adquirir um sentido
particular.

¢ Perfil 21: Os limites da despesa familiar.
Kais H., nascido em Villerbanne, um ano atrasado (repeténcia da | sévie
do 1° grau), obteve 6,7 na avaliagio nacional.

Estamos adiantados para o encontro; a senhora H. acaba de
chegar do trabalho e se apressou para estar em casa antes de nossa
chegada. Estd um pouco maquilada, usa roupas modernas. A casa,
bem cuidada, parece-se, em sua decoragio, mais com um lar euro-
peu do que outras casas magrebinas visitadas''’.

Durante a entrevista, ficamos sentados num sofd. A nossa fren-
te, a senhora H. sentou-se numa poltrona. Entre nés h4 uma mesa
baixa. A irmi mais velha de Kais também estd sentada no sofd, a
nossa direita. Menina sorridente, amével, responde, algumas vezes,
as nossas perguntas e se expressa como um adulto. Sua mae fala arras-
tando os “r” e pronuncia “I€” por “le”, “pé” por “peu”, “ti” por “tu”,
“journi” por “journée”... Tem, portanto, um forte sotaque tunisiano,
mas se faz compreender. Quase no final da entrevista, a irmazinha,
Kais ¢ o irmdo mais velho chegam e se instalam, por algum tempo
— 0s meninos atrds da mée, a menor a seu lado —, para escutar nossa
conversa. O funcionamento da entrevista é perfeitamente revela-
dor da configuragio familiar: o pai estd no trabalho, a irma mais velha
responde as perguntas junto com a mée e 0s meninos estavam fora
e 56 intervirdo quando chegarem, no final da entrevista.

O senhor H., de 45 anos, nunca foi & escola na Tunisia. “E a fami-
lia dele, é um pouco pobre e tudo. Ele ndo encontrou os meios. Sua
mde trabalhou um pouco nas casas para ajudi-lo um pouco. Ele nio
chegou a estudar ou algo assim.” Fez virios tipos de servigos (“Em
qualquer lugar, quando ele acha alguma coisa de bom, ele faz, hein?”")
antes de vir para a Franga, hd quase 20 anos. Desde o inicio, estd
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trabalhando como pedreiro na construgio civil. Aprendeu francés
quando chegou a Franga, mas ndo sabe ler nem escrever (nem em
arabe, nem em francés). Seu pai, lavrador na Tunisia, morreu antes
mesmo de ele nascer. Sua mie estava gravemente doente, e depois
“ficou invélida". Era o filho que a ajudava financeiramente.

A senhora H., de 35 anos, foi i escola na Tunisia durante 6 anos.
Durante 3 anos estudou apenas drabe, e depois o drabe e o francés,
por mais 3 anos. Sabe ler e escrever em drabe, e [é e escreve com
dificuldades em francés (“Tem erros”). Conheceu o marido quando
este estava de férias na Tunisia, ha 13 anos, e, desde entfo, vive na
Franca. Faz 5 meses que ela comegou a trabalhar como faxineira em
diferentes locais, emprego que a obriga, s vezes, a horarios até tarde
da noite. Seu pai teve mais ou menos 0 mesmo nivel escolar que ela
e, antes de aposentar-se, era caminhoneiro por conta prépria (trans-
portava frutas e legumes). Sua mie, analfabeta, nfo foi i escola.

O senhor e a senhora H. tém quatro filhos: uma menina de 11
anos, escolarizada, na 52 série; um menino de 10 anos, escolariza-
do, na 3* série (série em que ficou retido no ano anterior); Kais,
escolarizado, na 22 série do 1° grau, e uma menina de 6 anos, esco-
larizada, na pré-escola, e a propésito de quem eles nos explicam, de
imediato, que € a primeira da sua classe.

O caso de Kais nos fornece o exemplo de um meio social que,
aparentemente, apresenta todas as caracteristicas do meio “desfavo-
recido”. Se falarmos a linguagem das variaveis e se objetivarmos esse
meio com a ajuda de variaveis sociologicamente cldssicas, nos encon-
traremos em face de uma situagiio objetivamente desfavordvel. O pai,
pedreiro, € analfabeto. A mie, faxineira, com um pequeno capital
escolar (em relaciio a outras configuragdes familiares em que a crian-
¢a estava em “fracasso”), domina o francés com dificuldades e, caso
tenha lido na juventude, nio & quase mais nada: “Antes de me casar,
eu pegava em drabe, s vezes em francés, e tudo, eu leio. Mas desde
que... Estou ocupada, ndo sei, nio encontro tempo (ela ri)". De vez
em quando, compra um jornal tunisiano, em francés (“Para saber,
nosso ministro, o que € que ele conta”) e uma programacio de tele-
visdo. O senhor e a senhora H. possuem o Alcordo, mas apenas o
léem raramente, pois aprenderam preces de cor na infincia.
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Esse tipo de situagio pode levar a duvidar da importincia da
“origem social” ou do “meio social” do aluno para compreender
sua escolaridade. Em verdade, € sinal de que essas categorias glo-
balmente (estatisticamente) pertinentes camuflam as mltiplas
relagdes sociais, os miltiplos processos que tornam possiveis um
“sucesso” ou um “fracasso” escolares. Os fracos investimentos sio,
neste caso particular, compensados por maneiras de fazer, por orga-
nizagdes e orientagdes familiares. E a mae quem, a partir de um
modesto capital escolar, opera um trabalho de intermedidrio
entre os filhos e uma cultura da escrita. A senhora H. leva e vai
buscar os filhos na biblioteca municipal (“Ontem eu levei dois...
minha filha e uma outra filha. Levei 14 até as Th. Fui buscar elas.
Eu... eu nio fiquei. (Rindo.) Estou sempre ocupada aqui em
casa”), as vezes & um livro com eles e olha os que eles trazem da
biblioteca. Ela manda-os ler, revezando-se, paginas de uma his-
téria (“E de vez em quando também eu falo pra ela, estd bem,
ela pega o livro e o outro 1, [é uma pagina, o outro [& uma pagi-
na. E sempre assim, essa € a pagina de K..., essas € as pagina de
Kais, a gente divide entre eles assim pra ler um livro numa ou
duas hora, assim mesmo. E bom, assim ele &, mesmo nio que-
rendo, eu falo pra ele, é preciso isso e vocé num vai sair”), ou
manda a mais velha ler histérias em voz alta durante as férias para
os irmdos e a irma: “Minha filha de vez em quando me 1& argu-
ma coisa”. Quando Kais era pequeno, ela lia para ele ou conta-
va-lhe também histérias em francés antes de ele dormir. Da
mesma forma, as vezes, ela manda os filhos escreverem peque-
nas histérias, e Kais, como veremos, que tem tendéncia a cho-
rar quando tem de fazer tarefas extra-escolares; escreve sem pro-
blema, pois isso ganha a forma de um jogo: “As vezes eu digo pra
eles assim: ‘Imaginem que vocés estdio com um menininho pobre
ou qualquer coisa, contem o que é que ele fez ou um rico pra saber
onde ele vai’. De vez em quando, quando eu mando eles fazé assim,
pra fazer historinha assim. Cada um faz a histéria que sabe. [Kais]
Ele faz coisas assim, sim. No chega a fazer uma grande coisa, mas
s trés ou quatro linha”. Enfim, resolve com os filhos palavras-
cruzadas, joga “Trivial Pursuit” e “Deux Mille Mots”. A senho-
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ra H. opera, com todas essas praticas, todo um trabalho de por
os filhos em contato com uma cultura da escrita.

D4 prova também, além de suas préticas de gestdo da escrita, de
um gosto pela escrita que pode desempenhar um papel incitador junto
aos filhos. Redige freqiientemente (ainda que menos freqiientemen-
te do que quando ndo estava trabalhando) cartas em drabe para a
familia (“Sim, freqiientemente, ora! Nio faz nem dois ou trés dias,
escrevi quatro, cinco cartas para a familia, como meu cunhado e
minha mde, para minha familia e para minha irma"), gosta de
copiar receitas em uma caderneta, troca pequenos bilhetes em cum-
plicidade com a filha mais velha: “De vez em quando, sim, com minha
filha, assim, a gente escreve bilhetes secretos”. E ela também quem
arruma as fotografias, indicando, quando tem tempo, a data, e até
afirma ter tido, quando era jovem, uma espécie de didrio intimo:
“Antes, fazia as vezes, assim, pra passar o tempo, gosto bastante de
contar minha vida, assim. O que acontece com meus pais, em volta,
tudo. Escrevo trés, quatro folhas...”.

Foi ainda a senhora H. quem pensou imediatamente, quando
comegou a trabalhar, em compensar sua auséncia, recorrendo a uma
estudante que ajudasse os filhos todas as noites: “Eu falo, € isso, eu
nio tenho todo o tempo, eu pago ela para que ela fique no meu lugar”.
Mas acrescenta que a estudante pode contribuir com uma ajuda
mais eficaz do que ela: enquanto seus filhos estavam em séries bem
iniciais, ela podia ajudd-los (“Porque eu, antes, as coisa faceis, eu
conhego, mas...”), mas, segundo ela, a filha mais velha, agora, jd sabe
mais do que ela. Foi sempre ela quem soube manter com a filha uma
relagdo de grande cumplicidade e quem a estimulou a cuidar esco-
larmente dos irmios e da irma. Esse conjunto de agdes, que poderia
assemelhar-se a um verdadeiro plano educativo premeditado, ape-
nas é o produto do sentimento que a mie tem da importincia da esco-
la para acesso a empregos mais decentes do que o de seu marido ou
o seu. Alids, freqilentemente cita o exemplo do trabalho muito can-
sativo do marido para dizer aos filhos que é do interesse deles estudar
bastante em aula: “Vocés tdo vendo como o pai de vocés trabalha,
¢ muito duro. Ele trabalha muito. Se vocés trabalham um pouqui-
nho assim, depois vocés vao descansar um pouquinho. E melhor ser
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um professor assim, ou qualquer outra coisa, no quentinho, no limpo,
ndo € como meu marido. No inverno, precisa vestir trés, quatro coisa”.
Ela prépria surge como uma pessoa um pouco frustrada com a esco-
la, até confessando aos filhos que, se estivesse no lugar deles e ndo
tivesse se casado, teria continuado os estudos, pois, na Franga, os pro-
fessores sdo amdveis (“A amabilidade conta também pras crian-
¢as”), ao passo que, na Tunisia, eles batem nos alunos com bastdes,
se nio souberem as li¢des de cor. Com uma grande energia e uma
grande fé na escola'", ela faz, portanto, frutificar seu pequeno capi-
tal escolar para além do que ele parece poder produzir, apoiando-se,
para tanto, na filha mais velha e na estudante.

Pelas razdes que conhecemos, ¢ a mais velha quem responde
espontaneamente as perguntas sobre as dificuldades escolares de Kais.
Ela, na verdade, est4 muito préxima do irmio em matéria de escola-
ridade. Diz que Kais, assim como o irmio mais velho, tem maiores
dificuldades em francés do que em matemarica (isso, alids, se confir-
ma nos resultados da avaliagio nacional, em que Kais obteve 6 em
francés e 7,4 em matematica). Kais “as vezes pede a irmd para ajudé-
lo nas tarefas”, e esta esclarece de fato que nunca as faz em lugar dele:
“Eu explico pra ele e deixo ele se virar. Antes de explicar pra ele, eu
falo pra ele: ‘Se vocé me pedir pra fazer pra vocé, num vo fazer’. Entio
ele me fala: “T4 bom, entio me explique'”. Quando o irmédo termi-
na o trabalho, ela o “corrige”. Este s6 quer fazer o que os professores
pedem, mas nfio outros exercicios que a irmi ou a estudante lhe dio
(“Se eufalo pra ele, toma I4, ele chora: ‘Nio, ndo, eu nao preciso disso,
ndo ¢ o professor, ele nio disse’”); ele chora freqiientemente, mesmo
quando tem de aprender as ligdes. A mae acrescenta que os resulta-
dos de Kais sdo irregulares. Quando tem notas baixas, ela lhe diz “que
precisa prestar bastante atengdo no professor”, e o priva também de
televisdo para que vi fazer as tarefas: “Sim, de vez em quando, tem
desenho animado o dia inteiro, entio eu falo: ‘Tai, vou desligar a tele-
visdo. Vio pro quarto estudar um pouquinho’. De vez em quando eu
digo: ‘E , é quarta-feira ou algo assim — ¢ de manha —, deixa um
pouqumho de televisdo a tarde’, € isso, eu desligo. No sabado anoite,
ele pde uma fita que ele aluga ou algo assim. E no domingo, assim, a
tarde inteira eu falo pra ele: ‘Chega, teve televisio o sdbado inteiro.
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E isso, chega, hoje € estudar um pouco, eu desligo a televisio’™". Acon-
selhada pelo professor dele da 1 série do 1° grau, durante as dltimas
férias, a senhora H. comprou-lhe um caderno de férias. De vez em
quando, também a irma mais velha brinca de professora e manda os
irmios e a irma fazerem pequenos exercicios escolares, e depois atri-
bui notas a eles.

A senhora H. passa a imagem de alguém que é, ao mesmo tempo,
o comandante do barco familiar, direcionando-o, e o simples grume-
te que cuida de todas as manobras a bordo (“Ele [seu marido] estd ocu-
pado desde a manha até a noite, vem 14 pelas 7h. Estd cansado do
seu dia”). Assim, ¢ ela quem cuida dos documentos familiares: * ‘E eu
que faco eles, purque meu marido num tem tempo e ndo sabe muito
bem. Entio, eu sei um pouco mais que ele. Eu me viro um pouqui-
nho pros documentos, pra preencher o cheque e tudo, porque o tra-
balho dele é duro, quando ele chega, € isso, ele descansa um pouco”.
Ela nunca pede ajuda a alguém. Quando morava em um bairro mais
central de Lyon (ha 4 anos), sua vizinha a ajudava um pouco, mas
ndo mais agora. E ela quem preenche o formulério de impostos, quem
cuida da caderneta de enderecos e de niimeros de telefone, quem faz
resumos para cuidar de todas as atividades familiares (* ‘As vezes, por-
que esquego um pouquinho, ao lado da escrivaninha de minha filha
ou algo assim, eu falo, é isso, para quando eu voltar, eu vejo logo em
seguida. Se eu tenho uma hora marcada ou algo assim no médico,
para as criangas ou qualquer coisa. E preciso eu vé diante de mim, se
nio, esqueco (ela 1i)”), quem classifica os documentos (“Eu pus em
saquinhos todas as fichas de pagamento, com um letra grande assim,
as coisas assim, eu classifico de vez em quando”), quem escreve coi-
sas no calenddrio (compromissos...) e quem faz anotagdes apés uma
chamada telefénica (enderegos ou niimeros de telefone).

Nio tem caderno de contas, mas verifica, de qualquer forma, os
extratos bancdrios a cada 15 dias para saber o que foi retirado e o
que fica, e tem uma preocupagio evidente (junto com o marido)
de calcular, de prever, de antecipar as coisas futuras, que a leva a
refletir mesmo durante a noite: “Nio, mas, ora! A gente sabe o que
a gente tem. Se tem 4 milhdo, entio, € preciso deixar 3 milhfo pras
férias. E para as despesas de 2 ou 3 meses. Ainda tem 3 ou 4 meses
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pra chegar, o que € que a gente vai fazer mais ou menos! E se acon-
tece alguma coisa... Sei |4, uma coisa qualquer pra comprar pra casa
ou qualquer coisa. Entdo, deixa 1 milhdo ou coisa assim de lado.
Nio € uma grande soma, das (riso) de patrdo. A gente pode calcu-
lar sozinha assim, de cabega. Sim, tudo, sempre assim, quando a gente
t4 sentada A noite, assim um pouquinho, a gente calcula tudo. Pre-
cisava isso, precisava aquilo. O que é que a gente vai gastar! O que
¢ que precisava deixar um pouco de lado?".
O papel da senhora H. consiste em cuidar da familia, em fazer
que tudo funcione da melhor forma possivel (levando, por exem-
plo, os filhos a biblioteca e voltando para continuar o trabalho da
casa). Em sua brava vontade de promover os filhos, a senhora H.
até se mantém a distdncia no bairro (“mal freqiientado”, segundo
os termos da filha). No entanto, eles compraram o apartamento onde
estdo morando e tém um financiamento de 10 anos: “A gente pro-
curou em outro lugar, mas nfio era, é menos caro aqui, depois, a gente
tava aqui e entiio a gente comprou. T4 fazendo, €, quase 4 anos, ou
por ai, a gente comprou aqui, mas...”. Entretanto, ela esclarece que,
se tivesse as condi¢des financeiras, nio ficaria nem um ano num
bairro como aquele, onde se pde fogo em carros: “Agora, os jovens,
entdo, vocé olha pra eles assim, olha por acaso, assim. E entdo, ele
se zanga, fala qualquer coisa. Por que vocé estd olhando pra ele? Por
qué? Nio sei, eles sdo tio cheios de si! Isso é que me dd medo aqui.
Eu procurava tanto me mudar daqui, mas o meio é... Se fosse dife-
rente, ora, eu ndo ficava aqui nem mesmo um ano”. Alids, ela ndo
deixa Kais sair muito freqiientemente para brincar fora por todos
esses motivos, e previne-o de que se houver uma baderna, mesmo
que ndo tenha sido ele a comegar, € ele quem vai ser castigado. Tendo
morado num bairro de Lyon onde também havia familias france-
sas, ela pensa que ali as criangas teriam mais oportunidades para ter
“sucesso”. E dificil, segundo ela, “aprender” num bairro com uma
grande propor¢io de imigrantes, pois como tem muitos filhos de imi-
grantes nas c[assgs, isso se torna mais duro: “E duro que a gente é
tudo imigrante. E duro deixar eles bem na escola. E a primeira vez
que estou morando aqui. Tudo € mais duro porque a gente era tudo
imigrante aqui. E, é duro pra vocé aprender o francés como os

274

PERFIS DE CONFIGURACOES

outros. Um nasceu aqui, o outro nasceu na Turquia ou na Tunisia,
depois tudo fica misturado e tudo. Isso € duro”.

Sempre com a preocupago de que os filhos tenham “sucesso” na
escola, ela também gostaria que os horérios de estudo livre da tarde
fossem mais eficazes, mais organizados e mais sérios. Kais fica no hord-
rio de estudo desde que a miie comegou a trabalhar, mas ele préprio
diz, assim como o irmdo mais velho, que ndo consegue estudar 14,
porque tem barulho e todo mundo fica brincando. A senhora H. cri-
tica, portanto, o horério de estudo para dizer que ndo € sério; ela até
estaria disposta a pagar para ter horérios de estudo em que as crian-
cas fossem fiscalizadas quando estivessem fazendo as tarefas, ajuda-
das quando niio compreendessem e corrigidas no final do hordrio.

Sabendo de tudo isso, podemos considerar que as palavras do
professor de Kais a respeito de seus pais constituem uma espécie
de injustica interpretativa em relagio a intensa energia emprega-
da pela mie, que acompanha regularmente a escolaridade, ofere-
ce meios aos filhos além de suas préprias capacidades, vai ter com
os professores quando € convocada, trabalha fora freqiientemen-
te até as 20h ou 20h30 e, as vezes, sé volta para casa depois de
21h: “Nio, os pais, a gente os vé raramente. A mie essencialmen-
te quando ha necessidade, bem, a gente a chama, ela vem. Por outro
lado, tem esse crédito de confianga que se da, que € positivo por
um lado e negativo por outro, e que faz com que a gente ndo a
veja se nio for chamada. Nés é que somos 0s professores, temos
de fazer nosso trabalho”.

Da mesma forma, a recusa da mie em aceitar que a filha mais
velha fosse viajar para ter aulas de iniciag@o ao esqui, no ano ante-
rior, no momento em que esta estava com dificuldades na 4*
série, mostra o profundo mal-entendido entre alguns pais, volta-
dos para a atividade escolar estrita e conhecendo os esfor¢os con-
siderdveis despendidos para chegar a resultados corretos, mas
nem sempre brilhantes, e professores, com, sem didvida, uma
pedagogia objetivamente voltada para meios sociais mais bem-
dotados, para os quais os “fracassos” escolares sdo relativamente
improviveis, O antigo professor da 3* série da irma conta, com
um toque de condescendéncia: “Ela tinha ido mal no inicio do
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ano anterior, e a professora queria fazer uma excursio com seus
alunos para aulas de iniciagfio ao esqui, e a mie ndo permitiu por-
que nio entendia. E também um pouco o problema com esses pais,
¢ que ela ndo entendia. Ela me tomou por testemunha (eu tinha
tentado explicar-lhe) de que comigo, eu era um bom professor,
porque comigo ela ia bem e com a professora, era uma m4 pro-
fessora, porque sé dava aula de gindstica e s6 fazia excursdes e tudo,
e assim, ela nio estava estudando mais”.

Kais s6 foi durante 4 meses a escola maternal, e prova, com sua
adaptagio escolar rdpida, o papel do modo de socializagio familiar.
Na 2% série do 1° grau, ele é descrito como um aluno que nio é “mau”,
“bastante amdvel, apagado” que, “as vezes, tem dificuldades de
compreensao”, mas que, de qualquer modo, “nio deixa” de acom-
panhar, faz as tarefas, “sabe a tabuada de cor”, ¢ “calmo”, “atento”,
“cuidadoso”, ndo cria problema na aula, fica sempre calado, as vezes
“fica no mundo da lua” e “é um pouco auténomo”. Essa é a situa-
¢do escolar, correta, mas apenas correta, de uma crianga cuja mae
desenvolve numerosas estratégias educativas. E preciso, portanto,
muita energia materna para atingir resultados corretos.

E importante, para compreender ainda mais a situagdo escolar de
Kais, observar que sua irm mais velha era, segundo os professores
do primdrio, “uma aluna muito boa, muito escolar”, que tinha “algu-
mas dificuldades, mas era muito estudiosa”, “era muito aplicada” e
“cuidava bastante” de seu trabalho. Temos, pois, com a irma mais
velha, como que uma variante mais brilhante do modelo compor-
tamental das criangas dessa familia. Ao contrério, o irmdo mais
velho de Kais € julgado por esses mesmos professores como um aluno
que tem “enormes dificuldades escolares”, que é “preguicoso em
relagio a seus irm@os e irmas” e ndo “se interessa” pela escola. Mas
0s meninos sdo apresentados pela mde como 0s que tém os maiores
problemas escolares: “Tento para os meninos se melhoram um pou-
quinho”. Sabemos também que eles Iéem menos e gostam menos de
ler do que as irmas. Kais vai 2 biblioteca municipal e & biblioteca da
escola, mas a irma mais velha diz que ele niio gosta de romances e
de contos, pois nio aprecia os livros nos quais hd muito texto e que
demoram para ser lidos: “Um livro assim em 20 minutos, ele [& um
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livro, assim sim. Mas quando vocé dd pra ele um livro de um ou dois
dias ou algo assim...”. A mie também constata que € preciso manda-
lo ler, e que ndo fara isso por gosto préprio: “Trabalha bem na esco-
la, mas pegar um livro assim, sozinho, num canto... Nunca é pra ele,
mas (rindo) pra mim. Se vocé fala pra ele: ‘Lé!’, ou entio eu forgo
ele: “Toma, precisava te trazé cinco livro’. Eu falo: “Todo dia vocé
vai ler um ou algo assim’, entfio ele 1&. Mas € s6 assim, ndo por seu
gosto”. Em contrapartida, as duas meninas parecem ter interioriza-
do o gosto pela leitura, e a senhora H. confessa ficar espantada, as
vezes, com as palavras empregadas pela mais nova, “primeira da
classe”, extraidas de suas leituras: “Da outra vez, disse num sei o qué
pra sua irmd. Eu falei: ‘O que € isso? As palavras, é¢ muito grande pra
cabeca dela’, eu brinquei”.

Sers que este ndo é o caso do efeito da diferenga sexual dos papéis
no seio da familia? As meninas tém a possibilidade de construir sua
identidade sexual sobre o modelo de uma mie que conjuga o fato
de cuidar dos documentos e gostar de escrever, de se preocupar com
a escola e de ter sido frustrada com ela... Observamos, principal-
mente, a cumplicidade estabelecida entre a senhora H. e a filha mais
velha, que desempenha, em determinados campos, o papel de uma
segunda mie (escreve os bilhetes para a escola, consulta um dicio-
nirio quando a mie tem necessidade de escrever uma palavra, troca
bilhetes com ela, cuida da escolaridade dos irmdos e da irmi...). Ape-
sar das incitacdes da mae, os meninos devem construir sua identi-
dade sexual com um pai analfabeto, ocupado com um trabalho
estafante, domesticamente voltado para a recuperagio de sua forga
de trabalho e totalmente alheio aos problemas escolares.

¢ Perfil 22: O investimento escolar.
Sabine G., nascida em Bron, sem nenhuma repeténcia escolar, obteve
7.5 na avaliagdo nacional.

A senhora G. é uma mulher acolhedora, que gosta muito de falar.
Com ela, fizemos uma das entrevistas em que as respostas eram as
mais longas. Manda-nos entrar na sala de jantar do apartamento.
O comodo, espagoso, estd bem-arrumado e possui um jogo de sofds
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de couro, uma mesa redonda com cadeiras, um living e uma televi-
sfo colocada sobre um mével. Notamos, numa das paredes, uma foto
do senhor G. montado num cavalo. Conversamos sentados em
volta da mesa, e a senhora G. se levantari uma vez para ir buscar
um volume de uma enciclopédia. Por volta das 18h, Sabine e o irmao
chegam da escola.

A senhora G., de 35 anos, fez a maior parte dos estudos em esco-
las particulares. Ficou num internato de freiras na 32 e 4 séries (“Eu
aprendia bastante na escola. Nio era uma menina dificil”) e con-
tinuou os estudos até a conclusiio do 22 grau, na drea de matema-
tica e ciéncias naturais, no ensino particular. (“Nao fui brilhante,
mas terminei, hein?"). Depois de um ano de faculdade, em curso
de biologia, pouco decisivo, a conselho da avé que foi quem prati-
camente a educou, prestou concurso piiblico e foi aprovada: “Minha
avo tinha a cabega bem no lugar. Veja isso, era uma avé que apren-
dia bem na escola, teria conseguido... Foi 2 escola durante muito
tempo. Falava muito da professora dela, hein? a minha avé. E, a mae
de meu pai. Alids, depois, quando a gente safa do internato nos fins
de semana, a gente ia pra casa de minha avé, hein? Portanto, a gente
teve boa base para a vida com ela, e entio, ela falava: ‘Bem, vocé
devia prestar concurso para entrar no funcionalismo’, e entdo, foi
o que fiz". Num primeiro momento, passou num concurso que exi-
gia diploma de 1° grau, depois em outro com nivel de 2° grau, o
que lhe possibilitou ser secretdria administrativa. Seu pai, inicial-
mente agricultor, se tornou operirio, primeiro numa fibrica de
rolhas de pléstico, depois no Progrés de Lyon. Tinha um certificado
de conclusdo do primdrio. A mée da senhora G. morreu quando ela
s6 tinha 5 anos.

O senhor G., de 37 anos, “é apaixonado por cavalos”. Trabalha
desde os 14 anos com cavalos de corrida. E “auxiliar de viagens” e
cavalarigo. Quando niio os esta transportando, “é ele quem prepa-
ra 0s cavalos para que corram”. Obteve o certificado de conclusio
do primdrio e depois fez um estdgio préitico no campo do hipismo:
“Nao € que ndo aprendesse na escola. Bem, preciso dizer-lhes que
ele também perdeu a mde com 8 anos. Ele tinha o pai, enfim, bem,
ndo quero ficar criticando, mas um homem em casa com os filhos
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talvez cuide menos do que uma mie, para as tarefas, hein? estou que-
rendo dizer”. Seu pai era agricultor. O senhor e a senhora G. tém
dois filhos: um menino com a idade de 10 anos, na 4* série, e uma
menina, Sabine, que tem 8 anos e estd na 2% série do 1° grau.

Tendo entrado muito cedo na escola maternal (2 anos e 5 meses),
Sabine, desde o inicio, adaptou-se a escola. E isso continuou na pré-
escola e na 1? série do 1° grau. Na 22 série do 1° grau, o professor
s6 tem elogios a lhe fazer: “Se a gente tivesse s6 crianga assim, bem,
nio terminariamos o dia com a cara no chio. E uma flor. Se todos
eles fossem iguais... E, ela é amavel, acompanha, estuda, tem senso
de humor. Nio tem problemas. Perfeitamente integrada a escola,
ela s6 vé vantagem em vir 4 escola de manha. Sente que a mie con-
fia nos professores, estuda bem”.

Tendo estabelecido nossa populagio em fungio, antes de tudo,
da categoria socioprofissional do pai, deparamo-nos, neste caso, com
um casal socialmente misto: o marido é um pequeno empregado, “auxi-
liar de viagem”, possuindo apenas um certificado de conclusdo do
primdrio, ao passo que a mie € secretdria administrativa e tem o 2°
grau completo. O pai, que fregiientemente estd viajando a trabalho
e que ndo se preocupa nem em gerenciar o cotidiano da familia, nem
com a escolaridade, parece apenas desempenhar um papel secundé-
rio na economia das relagdes familiares. Assim, por causa do impor-
tante papel desempenhado pela mie em numerosos campos, temos
a impressio de estar diante de uma familia mais de classe média.

A balanga pende muito mais a favor da senhora G. em relagio
as leituras. O senhor G. 56 1 o jornal: de vez em quando, compra
Le Progrés e, todos os dias, compra Paris-Turf para acompanhar de
perto o mundo das corridas: “Ah, ele, quando ele 1&, é sempre sobre
os cavalos. Lé tant... (riso)”. A senhora G. compra e [& Le Progrés
todas as quartas-feiras por causa do suplemento infantil que ela tenta
fazer o filho e a filha lerem: “Eu leio Le Progrés des Enfants, e falo
pras criangas: ‘Vocés deveriam ler’. Entdo, de vez em quando, eles
[éem, mas enfim, como digo a eles, talvez um dia na cabega deles
acontega alguma coisa, ndo é? Nio é sempre, € raro, mas agora que
eles pegaram o hdbito, nem que seja s6 as quartas-feiras, acho que
eles sentiriam falta se eu ndo fosse comprar o jornal. Entdo eu falo,
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¢ melhor eu fazer esse esfor¢o, mesmo que eles niio leiam, e depois,
¢ verdade que eu gosto bastante de ler o jornal infantil, entio nio
estd perdido pra todo mundo. Acho que ele é bem-feito”. As vezes,
ela recorta “folhetos”, que pde na bolsa para ler no trabalho. Tam-
bém 1é revistas (Femme Actuelle, Voici), principalmente no verio.

Apenas ela [€ livros (“Nio, ele, é preciso cutucar””, aproxima-
damente seis por ano, e é associada a France Loisirs desde a idade
de 19 anos. Diz: “O que eu gosto é romance. O bom romance, nio
os dgua-com-agiicar, hein?, o bom romance, os Barbara Cartland,
ah, ndo, ndo agtiento, hein?”. Ela gosta de Henri Troyat (Le mos-
covite), Nicolas Hulot, Nicole Avril, Régine Deforges (La bicyclet-
te bleue), e gostaria de ler livros de Paul-Loup Sulitzer. Diz que vol-
tou a ler durante o ano, fora dos periodos de férias: “Eu me obrigo
a reler romances, talvez eu sé leia trés paginas a noite, mas leio”.

Precavendo-se de qualquer pretensdo quanto ao futuro dos filhos
e quanto a seu “nivel cultural”, assim como o de seu marido (ela
insiste, por virias vezes, no fato de que eles ndo sdo “intelectuais”,
de que ndo discutem politica em casa, pois eles nio gostam de “dar
uma de intelectuais” ou de “consertar o mundo”, e de que ela é “bem
pé-no-chiio”, que ela nio “se atreve” a dizer até onde irdo os filhos
na escola...)'"”’, a senhora G. organiza, rigorosamente, a vida fami-
liar em torno da escolaridade dos filhos, traduzindo os julgamentos
ou conselhos escolares em praticas familiares. Gosta muito de todos
os professores da escola (“Eu gosto deles todos”), e fala com eles para
poder dar a seus filhos exercicios suplementares. Alids, foi a con-
selho de uma professora do maternal que comegou a ler histérias
para os filhos & noite: “No maternal, ela mandava fazer isso. Entio
€ por isso que eu ia buscar os livros na biblioteca e, 4 noite, lia uma
histéria”. Foi também depois que viu na escola uma enciclopédia
e achou que “podia ajuds-los”, que ela comprou uma em oito volu-
mes para os filhos. Estd persuadida de que os filhos, hoje, tém de
“apostar” ou “investir” na escola, e pensa que niio é mais possivel,
como em certa época, sair-se bem apenas com um “simples certifi-
cado de freqiiéncia”.

Ela prépria conheceu um regime escolar muito rigoroso (fez a
maior parte dos estudos em escolas particulares catélicas). Acom-
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panha sozinha a escolaridade dos filhos (“Isso, a escola, sou eu, 100%,
hein?”) e tem dificuldades para dizer quais sio os pontos fracos da
filha, pois esta tem bons resultados escolares: “Nio posso respon-
der muito bem, porque acho que ela estd indo bem em tudo”. S6
reprova nela o fato de ndo se aprofundar muito, as vezes, nas lei-
turas. Todas as noites, ela olha os cadernos de Sabine, que faz as
tarefas quase sozinha: “De qualquer forma, olho o tempo inteiro o
que eles fizeram. Pergunto pra eles o que eles tiveram. Quero
mesmo saber o que fizeram". Verifica se as tarefas estio corretas (o
que pode fazé-la ler, &s vezes, dez pdginas de um livro) e as corri-
ge, se necessario'”. As criangas sabem que fazer as tarefas é uma
regra absolura: “Eles sabem que € proibido ir A escola sem saber a
ligdo. Entio, ora, se um dia eles niio sabem a ligdo bem, bem, eles
tém que... Normalmente, € proibido. Entdo, ¢ raro que vio a esco-
la sem saber a poesia, por exemplo. E raro, isso nunca, hein! Entio,
as vezes, tem algumas que sdo mais dificeis que outras, mas eles se
levantam quinze minutos mais cedo de manha, as vezes, para revi-
sar. Eu parto do principio de que nio tem motivo. Entio, € isso.
Nio ¢ ser muito severa! E ser légica, eu acho”. Quando falamos
com a mie a respeito das atividades da filha durante as férias esco-
lares, é ela prépria quem lembra, espontaneamente, as tarefas de
férias que os filhos fazem com “fichas escolares” que ela compra.
A senhora G. também atribui uma particular importancia a lei-
tura. Vimos que ela lhes comprava regularmente Le Progrés des
Enfants e que adquiriu uma enciclopédia para eles por ocasido do
Natal. Podemos acrescentar que ela comprou diciondrios para eles
como presentes de aniversirio e que assinou para eles, durante
certo tempo, revistas infantis. Mas, principalmente, ela obriga os
filhos a lerem um pouco todas as noites'™ (“Nisso, as criangas, eu
as obrigo todas as noites. E, todas as noites, bem, eles vio se deitar
por volta das 8h e meia, 9h, bem, azar, eles léem na cama, ndo é?
Eu deixo eles sozinhos, mesmo que apaguem a luz s 9h e meia, eles
léem sozinhos na cama, e assim eles se acostumam, nio éI"), e
“obrigou” a filha, no inicio, a ir sozinha  biblioteca: “Eu nunca com-
prei montes de livros pros meus meninos. A gente ia na bibliote-
ca”. Ela também lé os mesmos livros que eles, para poderem falar
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disso depois: “Entiio, a gente leu o livro, os trés. Bem, a menina nio
acabou, nio €? porque tinha também, no sei, tinha talvez 100 p4gi-
nas. Bem, todos nés lemos o livro, e, de fato, pude falar sobre isso
com eles. E depois, eu falei, mas as histérias sio muito, muito
boas™*. E mesmo eles, as vezes, lhe perguntam o que ela est4 lendo.
As vezes, 0 “acaso” faz com que ela discuta com os filhos o assunto
de um livro que estd lendo, porque pode haver uma relagio com o
que eles estdo estudando na escola (“Como Le moscovite, foi engra-
¢ado, ndo é7 Tinha a retirada da Rassia, ele [o filho] estava deco-
rando um texto sobre a retirada da Russia. E bem estranho. Entio
eu falei: ‘Bem, olha, o que vocé t4 aprendendo ai é o que estou lendo”,
td vendo? Eu falei pra ele: ‘Veja, os soldados na neve, no frio’, coi-
sas assim, mas ndo pra ficar enchendo a cabega deles, niio €2, mas
quando d4 certo”). E além disso as duas criangas vio ao catecismo
todas as quartas-feiras pela manha, onde continuam, de outra forma,
o trabalho escolar (tém textos para ler ou para copiar).

A senhora G. verifica regularmente as notas, conversa freqiien-
temente sobre a escola com os filhos (todas as noites, ritualmente,
Sabine conta um pouco sobre seu dia na escola para a mie: o que comeu,
o que fizeram em classe, as notas que tirou) e mantém contatos regu-
lares com os professores. Ela € até uma espécie de apoio da escola.
Presente no bairro hd dez anos, conhece muito bem os professores e
o diretor, e vai a todas as reunides escolares: “Eu gosto bastante, sim.
Pois isso nos ensina, nos ajuda a nos conhecer. E também acostuma
a ver a equipe de professores, mesmo que seu filho nio esteja numa
classe. Vocé vé tudo, vé o que estd acontecendo. E depois, ora, vocé
entrega seus filhos 14, entdo, ndo €”. E é assim que o professor de Sabine
fala da senhora G.: “Sao pessoas que, principalmente a mie, a gente
a vé muito, todas as tardes esta na saida, esperando os filhos, conver-
$amos muito, e neste ano nos encontramos fora da escola. Por ini-
ciativa da senhora G., fizemos um almogo para nos encontrarmos todos.
Sdo pessoas que a gente encontra todos os anos na quermesse, que a
gente encontra sempre na saida. A senhora G. niio é uma senhora
complicada, a gente sente que ela tem alguma coisa na cabeca, que
ela sabe muito bem o que quer. Muito amavel, muito meiga, mas sabe
0 que quer, sabe muito bem levar seu barco, sabe muito bem onde
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estd. O marido eu conhego muito pouco, ndo posso dizer muita coisa
sobre ele, ndo € com ele que a gente se encontra”.

Além disso, a disciplina familiar passa principalmente pelo
autocontrole: as criangas sabem, por exemplo, que € proibido ir a
escola sem ter aprendido as ligdes e interiorizam isso em forma de
necessidades pessoais. E quando, excepcionalmente, Sabine tem
notas ruins, sua mae lhe diz que, na préxima vez, ela vai “pensar
melhor”, mas ndo fica brava com ela. Desse ponto de vista, a
maneira como se d4 a entrevista é muito reveladora da autodis-
ciplina familiar. Quando as criangas chegam da escola, ndo fazem
barulho, brincam com seu video-game no cémodo em que esta-
mos conversando, mas tendo o cuidado de tirar o som da televi-
sdo e nio falando, tudo isso sem que a mie tivesse dito o que quer
que fosse. Mesmo a entrevista com Sabine revela uma menina
calma, educada, até um pouco timida, que fala com muito zelo,
cometendo poucos erros de francés, e que interiorizou bastante pro-
fundamente as normas de boa educagio.

Também a senhora G. cuida sozinha dos documentos familia-
res, desenvolvendo um grande niimero de préticas de escrita. Lé a
correspondéncia (“Ele 1é também, mas, bem, os assuntos de casa,
eu é que ponho em ordem”), escreve as cartas as repartigoes, preen-
che o formulirio de impostos (ele se contenta em assind-lo), cuida
dos documentos da escola, arruma os documentos administrativos
(“Bem, tudo vai para um cesto. Durante um ou dois meses, eu
amontdo. Quando tem muito (riso), fago uma triagem, e tem uma
pasta”), tem um caderno onde anota suas contas (“Entdo, agora, eu
fago, em vez de fazer em pedagos de papel, fago num caderno, como
um caderno de rascunho. Mas niio € por isso que fiquei mais rica,
hein?! (Riso.) Entio, € isso, fago e depois risco”), escreve lembre-
tes (“Agora mesmo tem um ld na lousa”), redige listas de compras
com cuidado (“Bem, isso também fago na lousa, e depois copio direi-
to, porque ndo vou levar a lousa”), na ordem das gdndolas do super-
mercado, e vai assinalando as compras (“Depois de um tempo, nio
sei mais direito onde é que estou, e pra ver se ndo esqueci nada, come-
¢o a marcar tudo o que peguei, vejo o que estd faltando. Depois,
bem, é um hébito que a gente adquire com o passar dos anos, tudo
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isso, ndo é? Nio acredita? A gente até ndo fica pensando mais
quando faz isso, niio é1, mas precisa fazer, é claro”), escreve coisas
no calenddrio da familia (“Porque é mais ficil pra mim. O calen-
dério fica diante de nés quando estou comendo a noite”) e, num
bloco-calenddrio que tem no local de trabalho, guarda receitas
coladas num caderno (“A gente retira, eu tenho um caderninho meu.
Fregiientemente recorto e colo”) em ordem alfabética (“E bem-arru-
mado”), troca-as com as “colegas”, faz anotacdes depois de uma cha-
mada telefénica, troca pequenos bilhetes com o marido e deixa alguns
para os filhos (“Mesmo pras criancas, outro dia deixei um pra eles”).

A senhora G. dd mostras de grandes disposi¢des racionais na
organizacio do cotidiano familiar e utiliza freqiientemente, para
tanto, escritos domésticos. Em contrapartida, o marido deixa tudo
por conta dela (“Ele berra quando niio tem mais dinheiro”, diz ela
falando dele com humor), e ela aceita a situagio como se fosse uma
evidéncia: “Acho que ¢, de qualquer forma, da minha natureza,
ndo ¢, fazer assim. Nunca me perguntei”. Serd, portanto, um
acaso se a mae observa que a filha “se organiza quase sozinha" para
as tarefas! (“Ainda ontem, ela me disse: ‘Ah, bem, eu tenho
rempo, ¢ pra sibado que vem, eu vou fazer'”.) Para ela, é porque
ela é uma menina (em sua cabega, uma menina é, necessariamen-
te, ordenada, ansiosa, preocupada): “Porque é as meninas, ndo é?,
com as meninas tem outra coisa, é tudo mais ordenado. E tam-
bém, ela é preocupada, ansiosa, fica aflita, entdo, ela também tem
suas confusdes. Eles tém o livro de textos e ela entende rdpido,
como tem de ser. Ela é esperta. Sdo as meninas”. Serd um acaso
ter sido a filha quem pensou por si mesma em escrever na lousa
da familia o que estaria faltando (“Pilhas para o walkman”) e a mae
ter esclarecido que o filho nunca teria tido essa idéia (“Mas foi
ela que inventou isso, porque o maior, ele ndo teria pensado
assim”)? Serd ainda um acaso se o filho é, escolarmente, um pouco
menos “brilhante” que a irmi (ele, principalmente, foi a fonoau-
diéloga: “O irmdo também estuda bem, mas ela tem, talvez, mais
facilidade do que ele. Ele talvez tem um pouco mais de dificulda-
des em francés, é menos expansivo que a irmd. A irmd estd bem
a vontade”)? Ninguém duvida de que as nuances de escolaridade
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entre Sabine e o irmdo provenham dos modelos sexuais de iden-
tificagdo totalmente diferentes.

Se, por uma ou outra razio, tal como encontramos em outras con-
figuracoes familiares, o senhor G. gostasse de imprimir muito mais
a propria marca nos filhos, a situagio ndo seria absolutamente a
mesma para eles. A configuragiio das incitagdes socializadoras se acha-
ria muito modificada. Na situagio descrita, o senhor G. parece
desempenhar o papel de um capital econdmico que delega 2 mulher
toda a gestao das questdes familiares, dentre as quais as questdes esco-
lares. A situagiio €, portanto, relativamente coerente para os filhos,
pois a delegacdo de autoridade leva ao esmaecimento do caréter rela-
tivamente contraditério das caracteristicas familiares, ligado & mis-
cibilidade social do casal.

Os “brilhantes” sucessos

Conclui-se que, mesmo que a familia ndo o
“obrigue” muito, ¢ ele quem “se obriga” com todas
as suas forgas e para além de qualquer medida’™,

Os dltimos perfis de familias agrupados agora (pode-se também
ler o Perfil 22 na mesma perspectiva) sdo casos de verdadeiros “éxi-
tos”, sem defeitos, que os professores percebem como “brilhantes”
sucessos em meios populares. Por sua diversidade, estes exemplos sdo
uma prova do fato de que ndo hd um estilo familiar tnico que leve
a conclusio da escola primaria. Estes casos se mostram, pela regula-
ridade, pela linearidade dos resultados, como fatos excepcionais.
Todas as criancas parecem ter interiorizado precocemente — por razdes
de singular economia socioafetiva que a andlise sociolégica das rela-
¢oes de interdependéncia tenta reconstruir — o “sucesso” escolar como
uma necessidade interna, pessoal, um motor interior. Assim, elas tém
menos necessidade de solicitagdes e de adverténcias externas do que
outras criangas, e até parecem, as vezes, mais mobilizadas do que os
pais (p. ex., Perfil 23).

A autobiografia de Richard Hoggart', intelectual oriundo das
classes populares inglesas, nos d4 um bom exemplo dos casos de “suces-
so” improvével (o Perfil 25 apresenta numerosos pontos em comum
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com a situagio familiar vivenciada pelo autor) e, mais amplamen-
te, da maneira como podemos justifici-lo. Com efeito, num géne-
ro particular de escrita, distinto do género literdrio que consiste em
sempre dar prioridade a vida e aos sentimentos do autor, Hoggart
nos oferece uma autobiografia que ndo estd exclusivamente volta-
da para um percurso individual isolado, mas que nos apresenta, atra-
vés de um minucioso trabalho de reconstrugio, as diferentes con-
digdes sociais de produgio de sua pessoa. A autobiografia, para ele,
s6 pode ser a descrigdo de si mesmo visto, e incessantemente for-
mado, constituido, num tecido de relagdes sociais, de multiplos
vinculos de interdependéncia.

Hoggart viveu muito pouco com os pais: seu pai, pintor de pare-
des, que teve muitos periodos de engajamento no exército, morre
antes da idade de 40 ou 45 anos, e a mie, origindria de uma fami-
lia de Liverpool, considerada pelo lado paterno como de “classe
melhor”, morre quando seu filho tem apenas 7 ou 8 anos. Essa mae,
verdadeiro “principio organizador do lar”, se caracteriza, antes de
tudo, por uma recusa constante, ligada provavelmente a sua origem
social menos popular, da “negligéncia”, do “desleixo” e da “indul-
géncia”, caracteristicas de outras familias também deserdadas. Viven-
do em condi¢des materiais muito precdrias e, sob muitos aspectos,
humilhantes (a familia Hoggart, composta da mie e de seus trés filhos,
fica sob a responsabilidade da par6quia, da Comissdo da Guarda
Civil e da assisténcia social da municipalidade), ela, com o pouco
dinheiro de que dispde, gerencia, como pode, uma vida familiar con-
centrada em si mesma.

Quando Richard Hoggart, com a morte da mie, foi separado
do irmio e da irmd, ficando na casa da avé paterna em Hunslet, na
Rua Newport, 33, integra entdo um meio que também se caracte-
riza por um “apego crispado e continuo a respeitabilidade, produto
do temor de sogobrar sem deixar vestigios™'*'. Essa “classe popular
respeitdvel” se personifica nos tragos de sua tia Ethel, guardia intran-
sigente das exigéncias da “nio-negligéncia”, do controle de si e da
respeitabilidade, da sua avé “imensamente enfamiliarizada”, despro-
vida de qualquer ambigdo pessoal, que quer que o neto “siga seu cami-

"

nho” e, “acima de rud saib : | s ik 5
) a 0", “saiba manejar as palavras” e “aprenda”,
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e enfim de sua tia Annie, que, como a avé, tem para com ele “um
amor desinteressado”. Mesmo a figura contrastante de seu tio
Walter (que “esbanja” seu talento bebendo dlcool) ndo € totalmen-
te negativa: Hoggart se lembra de que, num universo social bastan-
te distanciado da cultura escrita, seu tio Walter escrevia histérias
“conforme o modelo que podia ser encontrado nas baratas revistas
semanais da época™”. Da mesma forma, 0 avé paterno (morto antes
que ele se integrasse & familia), caldeireiro e *bem acima de um ope-
rério nio-qualificado”, ficou na meméria da familia como um
homem caracterizado por um orgulho profissional.

E se acrescentarmos a importancia de um diretor de escola pri-
miria e de um professor da Universidade de Leeds que foram solici-
tos em ajudar materialmente e em encorajar o jovem Hoggart (com
injungdes preditivas do tipo: “E preciso que vocé venga, meu jovem”),
compreenderemos todos os pequenos elementos, materiais € simbé-
licos, que contribuiram para tornar possivel um improvavel “suces-
so” escolar. No entanto, é necessério esclarecer que esses miltiplos
elementos nio se somam uns aos outros, mas se combinam para criar
a realidade, tio evidente 2 intuigiio quanto rebelde aos esforgos de
objetivagio, que um “clima familiar” escolarmente favoravel cons-
titui. No estamos, neste caso, diante da légica dos investimentos
que se somariam entre si, onde o nlimero mais ou menos elevado de
investimentos determinaria o grau de “sucesso” escolar.

As andlises estatisticas de alguns percursos escolares de “éxito” em
meios populares fazem, alids, realmente evidenciar-se dois pontos fun-
damentais'®’. Por um lado, nenhum fator explica por si s6 o “sucesso”
dos alunos: avés nio-operdrios, uma relativa estabilidade profissional
e uma comodidade financeira de um pai mais para operério qualifica-
do, uma mie ativa ou com uma situagio profissional mais elevada do
que o pai, uma familia pouco numerosa, uma trajetéria de imigragao
dos pais..., tudo isso pode contribuir para explicar certas trajetorias esco-
lares, mas nenhum desses investimentos se mostra claramente deter-
minante. Por outro lado, quando se tenta ver se 0 acimulo de inves-
timentos mais s6lidos pode possibilitar uma melhor compreensio
dos casos observados, constata-se que raras sdo as familias que acu-
mulam os fatores mais favoraveis, e encontram-se até casos de alu-
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nos que acumulam mais investimentos do que outros e que sio ou
foram escolarizados em escalges menos nobres.

¢ Perfil 23: Aqui, tudo é ordem e regularidade...
Bun Nat V., nascido na Tailandia, tem, sem dvivida, dois anos a mais
do que a idade declarada. Obteve 7,5 na avaliagdo nacional.

Quando chegamos 2 casa do senhor e da senhora V., 0 marido ainda
ndo tinha voltado do trabalho. Sua mulher, que estava conversando
com uma vizinha cambojana, manda-nos sentar na sala de jantar e nos
oferece um café. O apartamento no qual entramos se distingue dos outros
interiores visitados pela clareza e grande ordem que nele reina. Nada
estd jogado pelo chiio ou sobre os méveis, No cdémodo, iluminado pela
luzdo dia, hd um grande sofd, uma mesinha branca encostada na pare-
de e um televisor Sony de excelente qualidade. Percebemos uma nesga
da cozinha, que fica ao longo dasala, limpa, arrumada, clara. Uma sim-
ples cortina separa a sala de estar de um quarto de criangas.

Comegamos a falar com a mae, explicando-lhe o que gostarfa-
mos de saber. Ela parece muito cansada, e observamos, em volta de
Seu pescogo, uma cicatriz, vestigio da vida no Camboja sob o regi-
me de Pol Pot. A irmazinha mais nova de Bun Nat (no 22 ano do
maternal) estd ali. Faz-nos gracinhas e vai esconder-se, como numa
brincadeira. Quando as outras criangas chegam da escola, uma a uma,
olham-nos, mas nio dizem nada, e nfo fardo nenhum barulho. No
tinal da entrevista, tomaremos um café com o senhor V., café que
nos foi trazido por sua mulher. Por duas vezes, a senhora V. nos per-
gunta, preocupada, se nds nos encontramos apenas com refugiados
€M nossa pesquisa, e nos explica, por antecipagio, que seus docu-
MENtos se queimaram no decorrer da imigragéio que, do Camboja,

0s trouxe para a Franga, passando pela Tailandia.

O senhor e a senhora V. falam, com um carregado sotaque cam-
bojano, um francés cujo dominio ¢ muito imperfeito do ponto de
vista sintdtico e léxico, e que, as vezes, temos dificuldade em
compreender. Mas compreendem bem as perguntas e, em caso con-
trario, ndo hesitam em pedir esclarecimentos. Nio transparece
nenhuma reticéncia. O ambiente ¢ trangiiilo, as vezes pontuado

288

PERFIS DE CONFIGURACOES

por breves gargalhadas. De modo geral, no se afastam da pergun-
ta feita, e suas respostas sdo, em conjunto, bastante curtas, mas
sempre precisas. )
bemg seshor V., de 42 anos, veio para a Franga em 1985. E origini-
rio do Camboja, onde vivenciou o regime khmer verme[ho’de Pol
Pot. Entrou para a escola com 9 anos, onde permaneceu até os 24,
na ultima série do 2° grau, onde estudava matemadtica. Trabalhou
inicialmente no Camboja como policial, depois como “auxiliar C‘!E
mecéinica” na aerondutica. Quando veio para a Franca, conseguiu
emprego como operdrio ndo-especializado e permaneceu nesse cargo
desde entdo. Seu dominio precdrio do francés e o fato de ter perdi-
do todos os seus documentos que provam seu nivel de esmdn 0
impedem de encontrar um emprego mais qualificado. Seus pais eram
comerciantes num pequeno armazém e trabalhavam também como
agricultores nos arrozais. Seu pai sabia ler e escrever, }‘nas apenas o
que se referia aos assuntos de sua loja (ele ndo escrevia “cartas muito
longas”), e sua mie ndo sabia ler nem escrever. ‘ B
A senhora V., de 38 anos, foi & escola até os 21, na tltima série
do 2° grau de ciéncias. Ia entrar para a faculdade de direito quan-
do o regime de Pol Pot se instalou. Ela nos descreve as co.mﬂlgoes
de vida no tempo de Pol Pot que reduzia as pessoas a escravido nas
“cooperativas” de trabalho forgado. Todas as ESCOI?S. foram fecha-
das, e todos trabalhavam 14 horas por dia, sem salarui, apenas por
um pouco de comida e uma roupa por ano. Desde entio, por causa
do esgotamento, tem problemas de meméria e de corago. Antes
do regime de Pol Pot, estava empregada como agente de impostos.
Desde que chegou a Franga, em 1987, trabalha como costureira em
domicilio. Seu marido a ajuda nos trabalhos de costura, 4 noite, quan-
do volta da fabrica. Os pais da senhora V. eram comerciante§ um
pouco mais abastados que os de seu marido. Tarr}bém eram agncul—_
tores e possufam tratores. Os dois escreviam e 115-11n\bem, e seu pai
até poderia ser professor primdrio, “porque eles vao a e:?‘cola duran-
te muito tempo”, “mas ele ndo quer fazer”, “ele quer fazer comer-
ciante”. O senhor e a senhora V. também poderiam ser professores
primdrios, pois haviam concluido o 2° grau, ao passo que, para
tanto, bastava o 2° ano.
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O senhor e a senhora V. tém quatro filhos. O mais velho é um
rapaz de 14 anos, escolarizado na 6 série. Depois vem um outro
menino de 10 anos, na 4 série; Bun Nat, de 8 anos, na 2* série do
1? grau, e a ultima, de 4 anos, no maternal. Entretanto, hda uma
divida em relagio a idade das criangas. O professor de Bun Nat
nos disse, com efeito: “A idade oficial nio é a sua idade real. Na
verdade, ele deve ser de 81 (e nio de 83), acho. Na realidade, é
mais velho, e, freglientemente, entre os cambojanos ou 0s vietna-
mitas, eles enganam sobre a idade para poder recuperar o nivel esco-
lar. E ele deve ser de 81. Ele diz isso abertamente, ingenuamente”.

Bun Nat é descrito, na 2* série do 1° grau, como um “super-
bom aluno”, “muito escolar, perfeito, cuidadoso, impecével”, que
escreve bem. Ele até é visto como uma crianca “muito minuciosa”
e que realiza “belos grafismos” desde a escola maternal, que fre-
qiientou durante 2 anos. Termina o ano seguindo as aulas de mate-
mdtica com os alunos da 3® série da classe, campo em que ele é
particularmente excelente. De qualquer forma, tem algumas lacu-
nas na expressdo oral e escrita, isto é, nos campos em due o domi-
nio preciso da lingua francesa estd em jogo (confunde, na linguagem
oral, os masculinos e o0s femininos, por exemplo). Nio contente
de ser um excelente aluno em matemadtica (10 na maioria das pro-
vas: “Em matematica, ele realmente domina o assunto”)'" e um
muito bom aluno em francés (mesmo assim, ele tem 8,2 como média

geral de francés, ou seja, 8 em leitura-compreensio e 7 em expres-
sdo escrita), Bun Nat desenvolve qualidades de competidor: “Ele
quer ser o primeiro, quer vencer. Seu objetivo é sempre fazer o
melhor possivel, vencer os outros”. Tem um “temperamento de com-
petidor”, “compara-se sempre com os outros”, vai solicitar a clas-
sificagiio (que o professor ndo entrega publicamente na classe) e,
“se nio tiver a melhor nota, nio fica satisfeito”. Além disso, nio
se nota nenhuma queda no decorrer do ano: “Foi excelente do
comego ao fim. E sempre muito bom”, O mesmo professor teve
como aluno um irmao mais velho (o que estd na 42 série), e diz
que se tratava de um “aluno do mesmo tipo”, prova de que o
“suce_sso" escolar de Bun Nat estd relacionado a uma configura-
¢o familiar singular que produziu efeitos em, pelo menos, outro
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filho. Niio é considerando, ripida e superficialmente, as caracte-
risticas objetivas e as praticas dos pais que se conseguird explicar
um “sucesso” escolar tio admirdvel.

Se examinarmos, inicialmente, as préticas de leitura, ficaremos
sabendo que, apesar de o senhor e a senhora V. terem aprendido fran-
cés na escola no Camboja, eles o léem com dificuldade. A senho-
ra V. diz que hi frases que ela ndo entende (“Ela nio entende o sen-
tido para as frases”, explica o marido). Mas eles niio tém nenhum
tempo livre para ler, pois ambos trabalham muito (0 pai, desde que
volta do trabalho, ajuda a mulher a costurar: “N&o muito tempo para
ler assim. Trabalho depois assim”; “Nao, porque o senhor sabe,
como a gente trabalha sempre, trabalho muito, nio posso fazer tudo
sozinha. Meu marido ajudar um pouquinho quando sai trabalho, ele
ajudar para costura assim”), e ndo léem, portanto, nenhum jornal,
nenhuma revista e nenhum livro em francés ou em cambojano. Quan-
do evocamos a possibilidade de ler histérias em quadrinhos, riem e
nos dizem que os filhos deles possuem algumas, mas que eles ndo
tém tempo para esse tipo de coisa (“Nunca ler. Nunca ter tempo
para ler assim”), nem mesmo, segundo eles, para os jornais distri-
buidos gratuitamente nas caixas da correspondéncia.

Apenas olham, de vez em quando, os livros de matemitica e de
fisica do filho mais velho, pois se interessam por isso: “Como 0 livu-
ro de matematica, sim, eu leio muito porque tem interesse para mim.
O fisica também. Sim, assim”. Acham que os mérodos mudaram,
mas “eu sigo sempre”, diza senhora V.: “Os métodos, diferente um pou-
quinho, mas leio um pouquinho e depois entendo”, diz o senhor V.
Eles compraram uma enciclopédia para que os filhos, quando cres-
cerem, possam fazer as tarefas (“Sim, muitos volumes, sim, para meus
filhos também, depois da saida da escola, e voltam pra casa, nio tenho

muito tempo pra ver, para acompanhar a tarefa assim”), e sabem
perfeitamente bem que ela nfio ¢ um instrumento de trabalho para
as criangas que estao no primario, mas mais para as criangas que cur-
sam o gindsio e acima. Também tém um diciondrio, que consultam
de vez em quando (o senhor V. diz: “Se eu nio compreender, ablo
o diciongrio, explicar assim, mas nfio tenho muito tempo para ler
assim), mas que &, sobretudo, para as criangas: “Ah, nio, é meus
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filhos! (Ela 7i.)”. A senhora V., as vezes, também os leva a biblio-
teca municipal, para que eles retirem livros, € os compra quando
eles rém necessidade, mas trata-se unicamente de livros escolares:
“Sim, se ele quer livuros como matematica, como ortografia ou gra-
mdtica, leva na loja para comprar, sim, sim, ou ler alguma coisa tam-
bém, se ele quer”.

Quanto a correspondéncia, o senhor e a senhora V. tentam
resolvé-la entre si sempre que possivel, sem a ajuda das criangas. F
mais ele quem cuida da correspondéncia e a redige, pois veio para
a Franca dois anos antes da mulher e domina melhor a lingua escri-
ta, mas € ela quem solicita a ajuda da assistente social quando se
trata de documentos mais complicados que o normal, em relagio
ao saldrio-familia. Quando ndo consegue, o senhor V. pode recor-
rer, numa primeira vez, a alguém, mas depois ¢ ele mesmo quem faz:
“A primeira vez, mas a segunda vez j4 sei bem”. Sao eles que preen-
chem o formuldrio de impostos, que fazem os cheques (“Sem pro-
blema”), que fazem os bilhetes para a escola (“Sim, sim, a gente pode
fazer isso. Porque ¢ bilhete sempre. N#o é compricado! (Ela ri.) Se
compricado, nio posso fazer”), que classificam os documentos, que
colocaram numa folha de papel, e em ordem alfabérica, os nomes
das pessoas com os niimeros de telefone (“Sim, marcado numa
folha, folha grande assim, marcado o nome na orde AoBoC o
D, o nome assim, bem grande, é mais ficil para olhar. Sim, é melhor
assim”). Ambos anotam pequenos recados dados pelo telefone e a
senhora V. escreve, num calenddrio, os compromissos dos filhos e
deles. Ambos também escrevem, uma ou duas vezes por més, car-
tas em cambojano para a familia. Enfim, tém muitas fotografias (“A
gente tem bastante”), classificadas em ordem cronolégica em dlbuns.

Em relagdo a escolaridade de Bun Nat, o senhor V. diz que “ele ¢
sério para aprender”, mas “timido um pouquinho” “Ele tem muito
medo, assim”. E ele quem acompanha seus resultados, e nos diz que
ele € mais fraco em francés (ortografia e leitura) do que em matema-
tica (Bun Nat [&, “mas nio bem” e “nio muito depressa”). Entretanto,
osenhor e asenhora V. ndo conhecem o professor de seu filho (a senho-
ra V. diz: “Nio, eu nunca ir com, conversar com ele nunca”), e ape-
nas participaram, por falta de tempo, de uma ou duas reunides esco-
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lares relativas aos quatro filhos. Além disso, falam raramente sobre
a escola com os filhos, somente quando ha algum problema: “Nio é
sempre ndo. Como tem um probrema sim, se ndo tem probrema...,
probrema com as tarefas, com meus filhos. E com probrema assim.
Sigo todos os tirimeste assim. Vejo a caderneta da escola. Se as notas
baixa que 0 més antes, eu falo: ‘Por que as notas baixar um pouco assim.
Precisa aprender bem’, eu converso com ele assim para...”.

Bun Nat nio fica nos hordrios de estudo livre e faz as tarefas em
casa. O pai diz que ndo tem muito tempo para ajudé-lo: “Se eu
tenho um pouco de tempo, acompanho as tarefas com meus filhos,
assim. E depois, cansado, eu descanso!”. Bun Nat, as vezes, lhe pede
explicagdes (“Das vez, meu marido, ele exprica. Sim, se tem algu-
ma coisa assim. Sim é meu marido que expricar que mostrar sim, mas
ndo tempo inteiro”). Quando perguntamos ao irmdo mais velho
presente se ele ajuda Bun Nat, ele responde laconicamente: “Nio,
deixo ele se virar”. Quando tem notas menos boas, seu pai lhe diz
para ler mais e aprender: “Ele chegava na casa e eu falo a ele para
aprender, para ler assim, olha bem a gramatica, ortografia. E depois,
para fazer os ditados com seu irmdo também”. E, finalmente, Bun
Nat nfo faz trabalhos escolares durante as férias.

Com um pai operirio ndo-especializado e uma mae costureira que
falam francés com dificuldades e se dirigem aos filhos em camboja-
no, que nunca léem livros, revistas ou jornais, que tém priticas de
escrita em francés pouco trabalhosas, que realmente niao tém tempo
para cuidar da escolaridade dos filhos e, principalmente, para acom-
panhar regularmente as tarefas, que ndo obrigam os filhos a fazer tra-
balhos escolares durante as férias, que ndo conhecem o professor de
Bun Nat e que quase nunca vao as reunides escolares, nio dispomos
da chave para interpretar o “sucesso” escolar da crianga.

O senhor e a senhora V. tém um nivel escolar equivalente ao
do 2° grau completo. Se nio tivesse parado em sua progressdo pela
instauragio do regime de Pol Pot, a mie teria até entrado na
faculdade de direito. Ela estudou ciéncias e o pai, matemadtica. E,
sem divida, ndo é por acaso — mesmo que nio captemos, de ime-
diato, com a entrevista, as modalidades da transmissdo de um tal
saber — que Bun Nat ¢ particularmente forte em matematica. A
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mde até parece ser de extrato social relativamente abastado, uma
vez que seu pai tinha formacio para ser professor primdrio e pre-
feriu ser comerciante para ganhar melhor a vida.

Entretanto, o capital escolar dos pais nio parece ser transmitido
de forma pedagégica dentro do ambiente familiar. Neste caso, nio
estamos tratando com pais que sempre tém tempo para ajudar nas tare-
fas ou assegurar que tenham sido bem feitas (Bun Nar confirma que
ninguém o controla). E, no entanto, sabemos também que Bun Nat
faz bem todas as tarefas e assumiu a escola de forma competitiva. Temos,
portanto, um caso, se assim podemos dizer, de superinvestimento
escolar de Bun Nat, sem superinvestimento escolar por parte dos pais.
Por que meios, entiio, os pais “transmitem” essas disposi¢des escolar-
mente adequadas que fazem de Bun Nat um “superbom aluno”?

E, sem divida, no estilo de vida familiar como um todo, na
ordem moral doméstica, que €, indissociavelmente, uma ordem
mental, que podemos reconstruir os principios de produgiio de com-
portamentos adequados do ponto de vista escolar. Percebemos,
tanto nas modalidades da entrevista quanto nas declaragdes feitas,
que ha inculcagiio difusa mas sistemdtica de uma espécie de ethos
ascético, racional. Os horérios da familia, por exemplo, sdo de gran-
de precisdo, e a regularidade parece ser uma importante qualidade
familiar. Bun Nat volta da escola #s 17h. Até a hora do jantar, vé
televisio ou fica brincando, em casa ou fora. Janta por volta das 18h30
e, entre o fim da refeigfio e a hora em que vai se deitar (entre 20h30
e 21h, exceto quando nao tem aula no dia seguinte), ele “estuda”
¢ “é proibido ver televisdo”. As quartas-feiras, Bun Nat fica livre o
dia inteiro, desce para brincar fora e vé televisio. Mas, a partir de
18h30, pde-se a fazer suas tarefas, e essa regra ¢é igualmente vilida
para os domingos: “Também ¢ proibido”. As regras sdo enunciadas
claramente: a partir de tal hora, rodas as noites, Bun Nat tem de
passar das brincadeiras para o trabalho escolar. Ele, alids, nos mostra
o produto dessa regularidade e dessa exatidio dos hordrios familia-
res quando nos diz as horas exatas de deitar-se, de tomar as refei-
¢oes ou a duragdo de suas rarefas'”.

A maneira como acontece a entrevista nos informa muito tam-
bém sobre a maneira familiar de comportar-se que repousa na auto-
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disciplina. Neste caso, nenhuma chamada incessante a ordem por
parte dos pais em relacdo a seus filhos. Estes ndo vém perturbar a
entrevista, sio calmos e reservados. Desde o maternal, Bun Nat €,
aligs, assinalado como “ativo” nas atividades fisicas individuais,
mas “apagado” no grupo. Bun Nat ¢ antes descrito, tanto do ponto
de vista escolar quanto familiar, como uma crianga interiorizada,
fechada, que quase nfio gosta das atividades coletivas nas brinca-
deiras ao ar livre com criangas de sua idade.

Os pais também insistem no fato de que os filhos devem apren-
der na escola e também em casa: “Um pouquinho assim, nfo muito.
Sim, eu falo: ‘Ah, niio aprender tudo na escola. Aprender em casa
um pouquinho'”. Por exemplo, Bun Nat tira a mesa quando acaba
de comer'. Alids, 0 que nos impressionou assim que entramos no
apartamento foram a ordem e a clareza. Nada estava espalhado,
nem na sala de jantar, nem na cozinha'"’. Essa impressio se confir-
mou com certas préticas de escrita ou de classificagio: organizagio
dos documentos, listagem de telefones, classificagfio cronoldgica das
fotografias ou fregiiente utilizagio do calendario. Por fim, a incan-
savel atividade da mae e do pai é um exemplo de regularidade que
se aplica, em casa, num trabalho especialmente minucioso e preci-
$0: a costura.

Preciséio, regularidade, interiorizagdo, calma, autonomia, ordem, cla-
reza e minticia, essas sdo as “qualidades” indissociavelmente com-
portamentais e organizacionais que sobressaem de todo um conjun-
to de elementos em relacio ao contexto da entrevista, o estilo do
discurso mais do que seu conteddo. Os pais, e também o filho, sdo
precisos e breves em suas respostas. Bun Nat responde &s nossas per-
suntas de maneira ripida e concisa. Sua maneira de falar € seca e
contida, e niio é do tipo de ficar muito tempo numa questdo. Indril
dizer que essas qualidades familiares sio também qualidades esco-
lares. Se Bun Nat é descrito como uma crianga “muito escolar” pelo
professor, é porque tudo, em seu comportamento preciso, minucio-
50, rigoroso, “direto”, se ajusta i légica escolar da regularidade, da
ordem e da clareza, e, particularmente, no interior da ordem esco-
lar, as qualidades mentais e comportamentais que 0s exercicios de

matematica exigem.
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Mesmo que este “sucesso” acontega sem superinvestimento esco-
lar dos pais e que estes se apdiem na autodisciplina dos filhos, isso
ndo significa que os pais se eximam totalmente da questio da esco-
laridade. Compraram uma enciclopédia para os filhos (depois, sem
divida, de um longo trabalho), levam-nos, as vezes, a biblioteca muni-
cipal, compram-lhes livros escolares quando tém necessidade e,
principalmente, modificaram, sem diivida, e com muita lucidez, a
idade real dos filhos para possibilitar-lhes recuperar o atraso ligado
ao problema lingiiistico. Jd que o sistema escolar francés distribui
0s alunos segundo a idade e nio segundo o nivel de desempenho,
o0s pais mentem quanto i idade dos filhos, para que nio fiquem per-
didos em classes onde ndo compreenderiam nada. Notével preocu-
pacdo pedagdgica, portanto. Mas essas poucas praticas, se nfio esti-
vessem fundamentadas na autonomia das criangas e no conjunto
das disposi¢des familiares, no fundo muito “escolares”, ndo produ-
ziriam de forma alguma os mesmos efeitos. A conseqiiéncia da
socializagdo difusa descrita é realmente tdo potente que Bun Nat
desenvolve uma energia escolar fora do comum. Com este caso vemos,
portanto, como obstdculos lingiiisticos, materiais e culturais (os
momentos voltados explicita e diretamente para a transmissio de
um conhecimento parecem ser limitados pelo tempo que os pais ficam
no trabalho) sdo vencidos por um ethos familiar muito coerente, regu-
lar e sistematicamente posto em pradtica e, com isso, potente em seus
resultados.

@ Perfil 24: Uma vigilancia regular e sistematica.
Christian R., nascido em Bron, sem repeténcia escolar, obteve 7,5 na
avaliagdo nacional.

A entrevista se desenvolve com a senhora R., na presenga de
sua irmd e de um bebé de quem toma conta. A irma intervira de
vez em quando na conversa, desculpando-se sempre por isso. Esta-
mos na sala de jantar, em volta de uma mesa recoberta por uma toa-
lha plastificada. No cémodo, percebe-se uma estante com enciclo-
pédias (“Lunivers en Couleurs”, “BBC"), fotos de Christian e seu
time de futebol, um grande mével com uma parte envidragada con-
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tendo uma colegio de bonecas e numerosos bibelds de porcelana,
um televisor, um aparelho de som e um aparelho de video. Nas pare-
des, vé-se uma paisagem em serigrafia, um quadro em relevo de bar-
cos no mar e um pequeno quadro vertical intitulado Ethnology of
Madagascar. Um calenddrio para as férias escolares estd pendurado
num painel. Durante a entrevista, a senhora R. parece bastante tensa,
como alguém que esteja procurando respostas corretas, que Nao
quer se enganar. ’

O marido da senhora R., de 45 anos, € origindrio de Madagas-
car, mas de nacionalidade francesa. Foi & escola em Madagdscar até
a 62 série (“Ele ndo foi muito, muito, muito bom. E além disso, nio
pode continuar”). Na Franga, fez um estdgio de formagdo de tor-
neiro, alguns servigos tempordrios, depois encontrou um emprego
de operirio polivalente na Black & Decker: tem uma loja hd 10 anos.
O senhor R. esté na Franga ha 20 anos. E foi aqui que conheceu a
mulher. Esta nos diz que o marido ndo € muito apegado aos pais (apo-
sentado da Companhia Nacional de Estradas de Ferro e dona-de-
casa), pois ficou muito tempo em um pensionato, ¢, quando esta-
va em férias, ia mais a casa do avd, no campo.

A senhora R., de 42 anos, também ¢é originéria de Madagds-
car. Foi 2 escola até a 7* série, “os dois primeiros trimestres”, mas
esclarece que a escolaridade comega mais tarde em Madagdscar
(ela saiu da escola com a idade de 16 anos e meio). lntermmpe'u
os estudos para vir para a Franga. Tinha decidido fazer um esta-
gio de formagdo profissional, mas abandonou-o. Comegou, por-
tanto, como operdria nio-especializada numa fabrica durante 10
anos e parou com o nascimento da filha (“Parei para criar minhft
filha"). Agora estd trabalhando como bab4. Nio conheceu o pai,
que morreu quando ela era muito pequena e sua mae nUNCa exer-
ceu atividade assalariada.

O senhor e a senhora R. tém dois filhos: uma filha de 12 anos,
na 62 série, e um filho de 8 anos, Christian, na 22 série do 1° grau.
Este entrou muito cedo (2 anos e 2 meses) no maternal e, desde a
época, € visto como uma crianga “bem adaptada” e “muito séria em
seus trabalhos”. Na 12 série do 1° grau, os professores observam que
Christian ¢ um “aluno décil” e, na 2% série do 12 grau, é conside-

297



SUCESSO ESCOLAR NOS MEIOS POPULARES

rado como uma crianga “trangiiila”, “distraida” ou “indolente”, mas
“dotada”. Os niveis escolares ou as profissdes dos pais de Christian
ndo nos possibilitam especialmente compreender uma situagio
escolar muito favorivel.

Uma abordagem pelo dngulo das praricas familiares de leitura ram-
bém ndo € esclarecedora, na medida em que sio muito restritas por
parte dos pais. Ndo estamos diante, por exemplo, de pais autodida-
tas que se interessariam por praticas de leitura apesar da posse de um
capital escolar relativamente pobre. O senhor e a senhora R. nio
compram regularmente jornal (“Ele, é principalmente o jornal da
televisdo, as 20h, que ele assiste, e 56", diz a senhora R. a proposito
do marido), e, quando tém um, “folheiam” apenas as noticias poli-
ciais (assassinatos, atentados...) ou os classificados de emprego, mas
nunca a politica (“Passo de lado™). Também quase ndo léem revis-
tas, histérias em quadrinhos ou livros (“Nio gosto muito”), diz a senho-
ra R.: “Olho revistas de vez em quando, folhetos, antncios, catilo-
gos, mas ler de fato, ler um livro, ndo”. Quanto ao marido, ele “olha
a Biblia” de vez em quando. O senhor e a senhora R. t8ém um dicio-
ndrio e enciclopédias (“Comprei ‘BBC’ para minha filha”, diz ela,
“para aprender melhor o inglés”), que estdo dispostos numa estan-
te. A senhora R. diz que utiliza “freqiientemente” o diciondrio, que
desempenha um papel de drbitro nas contendas semanticas ou orto-
gréficas (“Pras palqvms que a gente ndo entende, sempre tem um que
fala: ‘Nio é isso’, 0 outro, ele diz: ‘E isso’, entiio a gente fala: ‘Beim,
olha no diciondrio!’. A gente olha sempre no diciongrio para ter, como
falar, o resultado exato. E o diciondrio que nos guia, que nos dd o
certo”), ou a enciclopédia (“Tem mais detalhe”). Os livros que pos-
suem sdo essencialmente os que sio comprados para as criangas.

E mais considerando as disposi¢des sociais familiares materiali-
zadas na pessoa da mie, que cuida da gestio do cotidiano e da esco-
laridade de seus filhos, que podemos compreender um pouco melhor
asituagfio escolar de Christian. E a mie quem cuida de tudo na casa.
Ela diz, rindo, de maneira reveladora, que seu marido “¢ inexisten-
te”. Além disso, ela recorre a numerosas préticas de escrita ou de
classificacdo que revelam uma grande disposicio racional, uma ten-
déncia ao cdlculo e a previsio.
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E, portanto, quase exclusivamente a senhora R. quem cuida de
todos os escritos domésticos. Pde o marido “a par” da correspon-
déncia, mas ele ndo a 1. Redige as cartas administrativas, preen-
che o formuldrio de impostos, cuida das contas familiares, classifi-
ca rigorosamente os diversos documentos em pastas, gerencia o
orgamento familiar, sem caderno, mas separando as notas que ainda
nao foram pagas (“Tudo o que estd pago, arrumo, sucessivamente,
em pastas”), escreve lembretes, listas de compras, faz anotagdes no
calenddrio da cozinha (“Tem dias que t4 marcado: médico, dentis-
ta, reunido, compromisso que vou riscando... Ndo posso esque-
cer”)"™, troca pequenos bilhetes com o conjuge, redige as cartas para
a familia (“Meu marido ndo escreve nunca. Ele é muito fechado
(ris0)”), escreve ou cola receitas num caderno (“Copio tudo, sim,
sim, tenho um caderno, tiro num caderno, coloco o titulo no ini-
cio”), faz anotagdes prévias a um telefonema (“Fago uma espécie
de rascunho, por exemplo, etapas”) ou depois de uma conversa
telefonica, para lembrar-se do que lhe disseram (“Risco, anoto,
escrevo algumas palavras que vou abreviando ao longo para me lem-
brar o que foi que ela respondeu™), e cuida dos dlbuns de fotos, escre-
vendo pequenos comentirios: “Fazia isso principalmente antes,
quando a gente ndo tinha filhos, eu marcava: ‘Um feliz aniversd-
rio. Esse dia foi formidavel’ ou, por exemplo: ‘Comemos e bebemos
muito bem’, ‘Um dia inesquecivel’, coisas assim”.

Apesar de a mée parecer, as vezes, descrever, no decorrer da entre-
vista, uma maneira bastante indolente de gerenciar o tempo — sua
irma diz: “Bem, ela vem das ilhas, hein? (Riso.)” —, ela utiliza bas-
tante os numerosos calenddrios presentes quase por toda parte na casa
(no quarto de cada um dos filhos tem um), e gerencia racionalmen-
te o cotidiano familiar. Além disso, a senhora R. insiste no fato de
que o filho tem de saber olhar o calenddrio para poder organizar-se
em seu trabalho: “Ele tem sempre programas na cabega, entfo, para
mim, € essencial que saiba olhar o calendério, para poder guardar “Tal
dia, tenho tal coisa pra fazer’”. Por tras de uma forma de displicén-
cia (que os professores também observam no comportamento de
Christian) se esconde uma maneira muito rigorosa de pautar os rit-
mos familiares, de controlar as atividades dos filhos, de organizar as
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obrigagdes e de organizar a vida familiar. A mae até corrige alguns
atos dos filhos para que sintam o valor das coisas que consomem e a
necessidade de ndo avancarem sobre um alimento para poder guar-
dar um pouco para mais tarde. Através de atos cotidianos, ela trans-
mite uma relagio especifica com o dinheiro e com o tempo, que impli-
ca célculo e a limitagio dos desejos imediatos: “Aliss, quando a gente
faz as compras, bem, as criangas s6 querem doces, bem, minha filha
€ roupa, € uma loucura, a gente fala pra eles: ‘E, vocé vai ver, quan-
do trabalhar, se vai poder comprar tudo isso, €, vocé vai ver quando
for com vocé, com teu dinheiro que vocé vai pagar. Vai aprender que
€ preciso prestar atengio, que nio é ficar gastando assim de um dia
pro outro assim o que tem em casa’. Meu filho, que t4 sempre comen-
do, sempre procurando, porque acabamos de voltar das compras, eu
falo pra ele: ‘Nio € porque a gente acabou de comprar isso que j4 vai
dando um fim. Tem que saber que amanhd vai fazer falta, assim, que
ndo vai ficar comprando toda vez que nio tem. Isso custa dinheiro,
€. A gente ensina tudo isso pra eles”. E a isso & necessdrio acrescen-
tar o ritmo familiar bastante regular, tanto das criangas quanto dos
adultos. Na véspera dos dias em que tem aula, Christian se deita “cedo,
8h e meia”, e eles préprios tém um ritmo regular que se expressa par-
ticularmente no ditado: “Quem deita cedo, cedo madruga”. Assim,
podemos pensar que as rigorosas organizagdes da existéncia familiar
que descobrimos podem estar na origem das organizagdes de pensa-
mento bem-estruturadas.

Mas isso ndo basta, sem divida, para explicar o “sucesso” escolar
de Christian. Além do mais, é preciso considerar uma vontade de ascen-
sdo social que estd conscientemente voltada para a escola como meio
de vencer na vida. A senhora R. “lastima muito” nio ter podido ir mais
adiante nos estudos. Para ela, a escola é um investimento particular-
mente importante para ter uma “situacio”. Atribui sua condigdo
modesta a um nivel de escolaridade muito baixo: “E importante, por-
que a gente sabe que nds, os pais, a gente leva uma vida dura, e acho
que € porque ndo fomos muito longe na escola e a gente nio tem muita
instrugdo. A gente nio aprendeu o suficiente, e é por isso que a gente
td assim na vida”. Ela e o marido sempre repetem a seus filhos: “Vocé
precisa aprender bastante na escola para se sair melhor mais tarde”,
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E sempre a mde quem acompanha a escolaridade de‘Christizm
e até faz parte do Conselho de Classe da escola. “Assim, fico saben-
do o que acontece na escola”, diz ela. Isso lhe possibilita também
julgar os desempenhos do filho em fungfio do que ouve acerca dos
outros alunos. Considera que, em matematica, a situagio de Chris-
tian € boa, mas que ele tem dificuldades em ortografia'”, pois quer
ir muito rdpido: “Ele ndo pensa muito quando estd copiando”. Olha
regularmente suas notas e, quando sdo ruins, o “repreende”.

Christian ndo fica nos horérios de estudo livre depois da aula,
nunca desce sozinho para brincar, pois a mie tem medo dos carros,
e faz as tarefas no quarto. Resolve sozinho, depois mostra os cader-
nos a mie ou 2 irma: “Estuda sozinho. Quando acabou e j4 estd saben-
do, vem até nés, nos mostra seu caderno e, entiio, a gente olha com
ele e ele repete em voz alta. E sempre a gente diz: ‘Serd que vocé
entendeu o que isso quer dizer'? Porque, bem, falar assim em voz
alta é bom também, mas pode ser que até ndo compreenda o que
aquilo quer dizer, ndao é1""°. A senhora R. controla muito o.filho,
pois estd persuadida de que o professor da tarefas muito ficeis e .de
que ele tem “tendéncia a ser muito tranqiiilo e dar notas muito
altas™’"; “Por exemplo, se meu filho tem 9,5, bem, ele fala: ‘Nao
vou dar 9,5; 10 estd bem’. E eu nio gosto disso, nio concordo com
isso, porque mesmo em vez de dar 9,5, era melhor ele dar 9,0 pra
crianca entender que nio estava bom o que fez, porque se a crian-
¢a comega a fazer assim, fica achando que uma virgula nio é impm.'—
tante e, entdo, vai continuar”. Ela nfio estd contente com os atuais
resultados absolutamente brilhantes do filho, pressentindo que
qualguer desleixo de sua parte poderia prejudicar o que ja apren-
deu'™. Para ela, os atuais resultados nio constituem uma raziio para
nio mais esforgar-se, para uma negligéncia. Mantendo a pressio,
fica lembrando constantemente ao filho para que faga as tarefas
(“Quando a gente vé que estd vadiando, falo: ‘Vocé j4 fez as tare-
fas?"), para que “ele ndo se acomode assim facilmente”, e acres-
centa que ele precisa ser controlado'”.

A mie também estimula os filhos a lerem. Vai a biblioteca muni-
cipal, “de vez em quando, mas é sempre assim, para as criangas”, e com-
pra-lhes livros como presentes'. Como ela prépria ndo 1é e consi-
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derando essa lacuna como um “defeito”, tenta persuadir os filhos de
que se trata de algo interessante: “As criangas, eu estimulo muito
eles, ler, ler, ler. Sei que é um defeito que tenho”. Chega a incitar
Chistian a ir ele préprio consultar o diciondrio quando nio compreen-
de uma palavra (“Ele faz isso, mas nio é sempre, hein?. Preciso estar
sempre atrds dele”). Ela acha que é lendo que ele poderd melhorar
a ortografia: “Eu quase obrigo ele. Tento fazer que ele faga isso, por-
que sei que € assim que ele poderd melhorar do ponto de vista da
ortografia, por exemplo. Ele vai encontrar palavras novas que tem
de anotar, que tem de aprender”. Segundo a mae, Christian “nio gosta
muito” de ler, pois ndo tem “paciéncia™". Mas isso nio impede que
ele, as vezes, peca livros: “Foi por causa deles que ele descobriu a esco-
la. Ele me disse: ‘Veja, a professora nos fala isso, aquilo, ralvez seja
interessante, quero ler da préxima vez', ou algo assim”.

A mie também exerce uma agiio socializadora que estimula os
filhos do ponto de vista das exigéncias escolares, de forma que
Christian vivencia a escola como um universo de competi¢io na
qual deseja ser o primeiro. Preocupado, ele interiorizou a vontade
escolar da mae de forma competitiva. Com efeito, ele gostaria de
passar na frente de uma menina de sua classe que sempre estd em
primeiro lugar (é a aluna do Perfil 25): “Entdo, bem, ¢ o que deixa
ele nervoso, as vezes; tem uma menina, que estd na fileira 2, que
vai melhor que ele, que é sempre a primeira, entdo ele fala: ‘Putz!
Aquela ali, ndo consigo passar na frente dela!’. Eu falo pra ele: ‘Mas
nio € isso que precisa fazer’. Eu falo pra ele: ‘Nio € isso que conta,
porque’..., é claro, eles estdo, ndo sei bem, com dois pontos de dife-
renga, ou um ponto. Eu falo: ‘Nio ¢ isso que precisa fazer. E voce,
vocé olha o que estd diante de vocé, ndo precisa querer passar na
frente da outra!’. E o trabalho dele que ele tem de ver, se fez com
vontade, com atencgdo, vai dizer: ‘Bem, pd, ndo consegui fazer
melhor, mas fiz 0 que pude’. Além disso, ‘ele aprende bem as ligoes,
consegue guardar bem elas. Alids, ele fica repetindo elas virias
vezes e tudo. Isso o atormenta. Antes de ir pra escola de manhi, ele
ainda faz uma revisdo delas”.

Os “dons” atribuidos a Christian pelo professor sdo, portanto, o
produto de uma organizagio familiar racional voltada para o “suces-
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s0” escolar (e, mais amplamente, social) dos filhos. Podemos até acres-
centar que o fato de que a mde tenha parado de trabalhar por von-
tade prépria no momento do nascimento da filha, 56 voltando a
fazé-lo com um servico em casa, desempenha um papel ndo-negli-
gencidvel, principalmente em configuragdes familiares em que tudo
depende de uma vigilincia regular e sistemdtica™. O que pode
reforcar essa hipétese ¢ o fato de a irma da senhora R. intervir no
final da entrevista, lembrando as dificuldades escolares de seus pré-
prios filhos, mais graves, por, segundo ela, trabalhar fora e pela sua
relativa falta de disponibilidade em relagio a eles. “Meus filhos tra-
balham menos bem que os filhos de minha irma. Te ver em casa, ja
tem uma preocupagiio de menos pras crianga, tem a impressao que
isso trangiiiliza elas. Comparo os filhos dela com os meus. Eu, por
exemplo, que estou quase sempre mais fora do que dentro, bem, quan-
do eles voltam, ndo encontram ninguém, e isso jd € uma preocupa-
¢i0 a mais, que ndo deixa eles em condigdes para estudar, estudar
melhor, eu diria. E, eu estou mais metida na engrenagem, sempre
correndo, a mesma rotina. Incapaz nem de ajudar meus filhos em
seus estudos, e” (Riso.) A senhora R. confirma isso: “Estou em casa,
posso controlar muito mais do que ela, porque ela, ela trabalha”.

¢ Perfil 25: Um caso “ideal”.
Nadia D., nascida em Oullins, sem nenhuma repeténcia escolar, obte-

ve 7,6 na avaliacdo nacional.

Quando marcamos o encontro por telefone, falamos com a senho-
ra B., avé materna de Nadia, que nos diz: “E claro, aceito. Somos
muito abertos ao didlogo. Tudo o que puder ajudar a crianga. Venha
3 minha casa, o senhor verd em que ambiente vive Nadia, é impor-
tante o ambiente”. No dia da entrevista, entramos num apartamen-
to impecdvel: arrumado, limpo, claro e espagoso. No hall de entra-
da, estd pendurado um pequeno quadro com a inscrigao: “Quem chega
como amigo chega muito tarde e sai muito cedo™. A entrevista ocor-
re na sala de visitas. Nela encontramos um jogo de estofados de couro,
uma estante com portas de vidro, méveis novos em “estilo rastico”,
uma televisio e um aparelho de video, grandes plantas, fotos dos filhos,
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da sua filha falecida (a mae de Nadia) e quadrinhos acompanhados
de textos em drabe. O quarto de Nadia, que a senhora B. nos levou
para conhecer quando a entrevista acabou, estd bem arrumado.
Nele, observamos principalmente livros e uma lousa. O senhor B.
vem se juntar a nds no decorrer da entrevista. Usa pequenos éculos
em metal, um corte de cabelos impecavel e estd vestindo, sobre uma
camisa clara, um pul6ver com decote em V, de losangos.

Nadia D. vive com os avés maternos desde a morte da mae, ocorri-
da quando ela tinha 23 meses. A senhora B., de 56 anos, ficou em
casa para cuidar dos quatro filhos, e depois, como os estudos de seus
filhos se tornaram muito onerosos, ela trabalhou como auxiliar de
maternal'”’. Nio foi & escola na Argélia e chegou a Franca com a
idade de 14 anos, sem saber ler nem escrever. Mais velha de uma
familia numerosa, seu pai queria que ela auxiliasse a mie junto aos
irmdos e irmas: “Eu era a mais velha. Precisava ficar em casa, pre-
cisava ajudar toda aquela criangada”. Cursou a escola durante 2 anos
na Franga, mas aprendeu, quase as escondidas, a ler e a escrever, e
da mostras de uma grande curiosidade cultural. Aprendendo com
a irmd, enviava seu trabalho 4 sua antiga professora, que o corrigia
e o devolvia. Esta queria que ela fizesse o exame para obter o Cer-
tificado de Supletivo, mas o pai ndo deixou.

Desde muito nova, era fascinada pelos livros (teve a oportuni-
dade de conhecer a biblioteca de Ferhat Abbas'*": “Ferhat Abbas era
nosso vizinho. Quando a gente vé que era um médico, um farma-
céutico reputado, um homem que tinha biblioteca, milhares de
livros! Eu me lembro s6 disso, quando entrava na casa deles. Eram
os livros que me atrafam. Queria saber o que tinha dentro de todos
aqueles livros. Eram pra mim um mistério. Um mistério, porque eu
nio sabia o que era um livro”. Seu pai era operirio ndo-qualifica-
do e dirigia os negécios da familia com uma vontade moral bastan-
te segura: “Um simples operdrio, mas a gente viveu muito bem. A
gente era feliz. Meu pai era supergentil, em todos os aspectos, mas
era muito rigoroso. Super. A gente podia pedir a ele o que quises-
se que ele nos trazia. Mas era rigoroso, era o homem, ora. Nio era
nem o homem, era o patrono. (Riso.) Aquele que dava murros na
mesa, ¢". Seus irmdos e irmds nio se tornaram todos operdrios; ela
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tem um irm#o que concluiu o 22 grau (na drea de matematica e cién-
cias naturais), uma irma que tem um Certificado de Conclusio de
12 Grau Profissionalizante de Secretariado, uma outra que cursou
a escola de enfermagem, um irmdo que é telhador e outro que se
tornou “gerente de uma boate”. O senhor B., de 64 anos, € aposen-
tado. Trabalhou como montador em metaldrgica (operdrio qualifi-
cado) e foi a escola na Argélia até o fim do curso primdrio.

A mie de Nadia morreu ha 6 anos. Concluiu o 2° grau, na drea
de matemdtica e ciéncias fisicas, e tinha uma licenciatura em russo.
Tinha comegado a trabalhar como programadora, e havia se casado
com um homem de quem a senhora B. parece ndo gostar muito. De
inicio, ela havia questionado sobre o nivel de estudos (pouco ele-
vado) daquele rapaz — sinal da importancia atribuida por essa fami-
lia & cultura escolar: “Quando minha filha o apresentou a mim, é,
era um belo rapaz. Um belo rapaz, nada mais. Mas beleza no pde
mesa. Ah!, é por isso que lhe digo, talvez seja pretensdo porque eu
teria preferido para meus filhos pessoas intelectuais, que alcangaram
um certo nivel. Sabe, niio podemos todos ser doutores, mas ter algu-
ma coisa para CONVersar, CONnversar comn alguém sobre alguma coisa,
dum livro que a gente leu, de um filme que assistin”. O pai de Nadia
trabalha como motorista-entregador e vé a filha todos os domingos.

Tendo entrado na escola maternal com 4 anos, Nadia é vista
como uma crianca que se adapta bem escolarmente, embora
tenha “dificuldades para se desenvolver, as vezes”. O professor da
22 série do 12 grau observa que ela sempre “progride”, que “vem
i escola contente”, que “sabe bem as licdes” e que se sente “que
ela vem a escola para ter sucesso”. Pudemos constatar que o
maior obstéculo para uma escolaridade excelente das criangas que
vivem em meios populares estava relacionado ao fato de que a
hoa vontade escolar dos pais nem sempre encontrava os meios
para sua realiza¢iio (em tempo, em formas de relagdes sociais...),
ou entdo era questionada por elementos socializadores contradi-
térios no préprio seio da familia. O caso de Nadia é um caso excep-
cional de crianca que vive uma socializagdo estdvel, sistemdtica
e ndo-contraditdria que a leva a um “sucesso” escolar “brilhan-
te”. Ainda neste caso, ndo é pelos diplomas ou pelo tipo de pro-
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fissdo exercida pelos avés que se pode compreender o processo
de “&xito”. Do dngulo do capital escolar e do capital econémico,
ndo se percebe em que consiste a especificidade da configuracio
familiar, da constelagfio de atitudes, de disposicdes, de incitamen-
tos cotidianos, difusos ou explicitos, no seio da qual Nadia pode
constituir sua propria personalidade.

Em primeiro lugar, estamos as voltas com uma personagem
central, uma figura-chave desta familia: a avé materna. Esta se sin-
gulariza por sua bulimia cultural, sua curiosidade enciclopédica de
autodidata, por seu respeito pelo saber e alta cultura e, muito
especialmente, pelos livros. Antes da morte da filha, ela lia apro-
ximadamente quatro livros por semana. Fala com uma notavel
intensidade da enorme vontade de saber que sente dentro de si e que
poderia té-la levado a fazer outra coisa de sua vida: “Li tudo. Se meu
marido estivesse aqui, ele lhe diria: ‘Ela me queimou muitas lampa-
das. Noites inteiras, dias inteiros, ficaram acesas’. Li durante noites
inteiras. Quando me casei, lia livros até 3, 4 horas da manha, escon-
dida, hein?, porque meu marido trabalhava de manha. Eu na época
tinha 19 anos, tapava com jornais a lampada de cabeceira. Porque
era uma necessidade de saber, de aprender. E eu queria aprender e
conseguia. Agora sei que isso ndo é arrogincia. Niio é nem mesmo
pretensio, ¢ uma necessidade. Acho que é uma necessidade. Talvez
tenha nascido para outra coisa além disso. E alguma coisa em mim,
¢ alguma coisa em mim, sinto assim. Ah, veja, ndo é arrogincia, é
uma necessidade”. Quando o marido chega, ele confirma suas pala-
vras, comentando: “Ela lia, ah, sim, ela comia, hein? Ela é mais
culta que eu". Ela leu, entre outros, Camus, Montherlant,
Chateaubriand, Gisele Halimi, e gosta de biografias (acabou de ler
a de Romy Schneider, Moi, Romy). Nas biografias, gosta do fato de
poder entrar na histéria de uma pessoa real: “Porque isso dd a impres-
530 de que tem alguém por trés desse livro. Tem uma presenca, e fico
imaginando essa presenca quando estou lendo”.

Além disso, ela interiorizou uma relacio legitima com os pro-
dutos culturais, e fala das “bobagens” da televisio (que opde as
“informagdes realmente interessantes”, tais como os “programas
médicos ou os jornais informativos”) ou da “imbecilidade” de uma
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revista que tinha comegado a assinar para Nadia. Lembra com
menosprezo os romances policiais (“Ah, ndo gosto de romances poli-
ciais! Tenho horror disso") e os romances “melosos”. Chega a cen-
surar o marido por ndo ler bastante: “Ele nao & nada. E verdade, ¢
uma censura que fago a ele constantemente. A gente se torna culto
lendo. (Tom um tanto quanto moralizador.) E isso que ele ndo con-
segue compreender. Nao quer tornar-se culto”. Mesmo assim, o
senhor B. compra, ocasionalmente, o jornal (Le Progrés), onde 1é
as noticias policiais, esporte, assim como todas as noticias locais'".

E a avé ainda organiza racionalmente a vida familiar: as ativi-
dades dos diferentes dias, os horarios das refei¢des, os horarios de
deitar... sio de grande precisio (“E pontual, é exato”)'", e estdo cal-
cados nas exigéncias escolares (Nadia se deita por volta das 21h,
exceto nas noites em que, no dia seguinte, ndo tem aula e quando
pode ver televisio até um pouco mais tarde). Essa organizagao fami-
liar rigorosa se torna visivel também no aspecto do apartamento,
bem-cuidado, sem desordem (incluindo o quarto de Nadia), que passa
(e, sem divida, quer passar) a imagem de gente de “bem” e que “se
apresenta bem". Inclusive na apresentagiio de si; com sua maneira
de falar e de vestir-se, o senhor e a senhora B. lembram a classe ope-
rdria respeitdavel'".

A gestio da organizacio doméstica, pela senhora B., é especial-
mente ordenada, e € ela quem cuida de todos os papéis — “Era
sua fungido”, diz o senhor B.; “E meu dominio”, acrescenta a
mulher. Ambos léem a correspondéncia, mas ele faz uma leitura
mais “superficial”. Quando € preciso escrever cartas as repartigoes
ou para a familia, é sempre ela quem se encarrega disso: “Sou sem-
pre eu, ndo € as vezes, é sempre”. O marido acrescenta: “Ela é dedi-
cada. E a secretria, faz todo o orgamento, tudo, gerencia o orca-
mento. Ela sempre conduziu o barco, hein?”. E ela quem preenche
o formuldrio de impostos (ela o assina), faz os bilhetes para a es-
cola, se encarrega das contas familiares, organiza os documentos
(“Esta tudo classificado, hein!, em pastas com os nomes em cima,
com etiquetas. Tudo estd marcado. Ah, sim, aqui em casa é assim”),
faz as contas familiares todos os meses com a ajuda de um cader-
no e de uma agenda, mantém atualizada a caderneta de endere-
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gos e de niimeros de telefone e escreve lembretes num papel ou
num “calenddrio”. E ela ainda quem deixa bilhetes para o mari-
do ou para outras pessoas (“Quando meu marido estd ausente e
eu tenho que sair, deixo um bilhete para ele. Ah, isso sou eu que
faco. Ele ndo faz, mas eu sim”.), redige uma lista de compras na
ordem das gondolas e vai marcando as compras gradativamente,
no supermercado (“Em principio, fago assim, na ordem, porque
depois me amola ter de tornar a marcar e voltar ao outro lugar.
Vou lendo o que vou pegando. Sei pra onde vou, o lugar pra onde
estou indo. De qualquer forma, a gente consegue se localizar, por
exemplo, a gente pega cinco, seis coisas no mesmo local, e a gente
vai logo diretamente pra 4"), escreve uma lista das coisas a serem
levadas numa viagem (“Quando a gente sai, por exemplo, quan-
do vou para Argélia, ou entdo quando a gente sai de férias, sou
obrigada, de qualquer forma, a falar: ‘Levo seis puldveres, trés cal-
as, um maid'. A gente € obrigada, porque, seniio, a mala fica uma
confusdo”) e faz anotagdes ao telefone.

Toda a oposicio entre as disposi¢des gerenciais, calculadoras, racio-
nais da avé e as do avd se revela quando perguntamos se eles tém
uma caderneta para controle de manutengio e gastos com o carro,
e a senhora B., julgando certamente ser da algada de seu marido,
diz: “Nio ele! Ah, ele nio é minucioso”, e se dirige a ele, falando
num tom moralizador: “Vocé ndo ¢ esforgado”.

O senhor e a senhora B. também orientaram a prépria vida para
o futuro dos filhos. O orgulho pessoal deles se manifesta no orgu-
lho que sentem pelos “sucessos” escolares e sociais dos filhos. Sdo
pais que tudo sacrificaram para tanto, e esperam fazer o mesmo pela
neta, a quem dedicam um verdadeiro culto: “N6s fizemos tudo pros
nossos meninos. Ah, tenho orgulho de meus filhos, e digo. Tenho
muito orgulho de meus filhos. Ah! eu, é por isso, mesmo ela, a gente
anda de cabega erguida. Por qué? Por que a gente sofreu por eles. A
gente ndo buscava o luxo ow coisas assim. Nosso objetivo era educar nos-
sos filhos”, diz o senhor B.

A avé acrescenta a isso a concepgiio de uma presenga constan-
te (“Eu estou aqui”; “Ela tem uma presenga”). Acha que uma crian-
ca tem necessidade de amor, de ternura e de sentir-se “apoiada
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moralmente”: “Uma crianga, do que ela precisa? Precisa de um
apoio moral. Isto é, de alguém que esteja ali, uma presenga, s6 isso.
Mesmo que a gente nio a ajude, ndo pego a caneta dela para fazer
suas tarefas, niio sou eu, é ela quem tem que fazer, mas estou aqui
(acentua essa palavra). Isso prova que o esteio estd aqui. E ela estu-
da, estou em volta dela, sé isso. Ela sente que estou aqui”. E com-
preendemos a excepcional transferéncia de afeto que se opera por
causa do desaparecimento da mde: “Eu a educo com muito amor,
muita ternura. Mais amor, primeiro, do que ternura porque minha
filha nfio estd aqui. Minha filha ndo estd aqui, mas acho que gosto
muito mais dela do que sua prépria mée”.

Esse constante apoio se manifesta especialmente num acompa-
nhamento escolar e, mais amplamente, cultural muito rigoroso'*.
A avé estd convencida do valor da escola: “O estudo, para mim, €
uma necessidade e é sagrado. Com a vida que se estd levando agora,
a gente é obrigada a ter instrugdo e educagio”. Ela conhece bem o
professor de Nadia, e vai vé-lo freqiientemente'”. Verifica as tare-
fas (“A gente controla isso todos os dias”), corrige-as, explica quan-
do Nadia nio compreende uma palavra ou um exercicio'™, fi-la dizer
em voz alta as licdes (“As vezes, quando tem resumos para estudar,
bem, eu decoro, e depois dou meu caderno pra ela e falo em voz alta”,
confirma Nadia) e acompanha as notas com o marido.

O senhor B. vai com Nadia a biblioteca municipal regularmen-
te, todas as quartas-feiras. Ele e a mulher compram-lhe livros como
presentes freqiientemente. Ela tem contos, livros da colegio “Biblio-
theéque Rose”, tem sua prépria biblioteca (“Tenho muitos livros”,
diz Nadia). A avé também & histérias para Nadia desde que ela era
bem pequena, pois entendeu que a filha o fazia quando ela ainda
era bebezinho: “Minha filha tinha jeito. Sabia muitas coisas. Sabia
cangdes e tudo, e Nadia desde cedo sabia tudo isso, e quando veio
morar comigo, ela tinha 23 meses quando minha filha entrou em
coma, entiio fiquei com Nadia e, A noite, ela falava: ‘Contal’, e eu:
‘Conto’, era 1, 2, 3, e ela chorava. Um dia, ela pegou um livro e
disse: ‘Conta, vové!', e entendi que era um conto que ela queria™.
E, além disso, ela lhe compra cadernos de férias, assim como jogos
educativos (um minicomputador, Les Incollables...).
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Os avés sdio muito sensiveis as variagdes de notas de Nadia'™'. A
senhora B. diz que, se virem o nivel escolar da neta baixar, seu mari-
do ficard “furioso”, e ela, “envergonhada”. O amor dos avés para
com a neta se manifesta pelo “sucesso” escolar de Nadia, que sente
que terd tanto mais amor por parte dos avés quanto mais progredir
na escola. Nessa economia afetiva especial que se instaurou, qual-
quer sucesso escolar se converte em amor. Vemos que Nadia inte-
riorizou a importincia do “éxito”, pois fica envergonhada quando
nfo encontra a palavra correta em seu computador: “Quando ela
nio consegue, ele lhe diz: ‘Estd errado’, e isso a envergonha”.

Tendo vivenciado a perda da mie, o afeto dos avés deve ser par-
ticularmente importante para ela. Quando ficou separada deles
durante 28 dias numa coldnia de férias, ela lhes enviou 28 cartdes
ou cartas, mostrando um apego excepcional: “Ela colocava bilhe-
tinhos. Quando ja tinha fechado o envelope e tudo, e tinha esque-
cido alguma coisa, entiio ela virava a carta, o remetente, no lugar
do remetente, e escrevia: ‘Vové, esqueci de te dizer isso’. (Riso.) Entao
ela me escrevia bilhetinhos por cima. Entdo, veja, que gracinha".
Mas o notdvel'™ é que esse apego seja expresso de maneira tio
intensa através da escrita. Ela também escreve bilhetes para os avés
quando ¢ o aniversdrio deles"": “Era o aniversério de seu vovd, dia
12 de margo, ela lhe escreveu um bilhetinho amével: ‘Meu vovd,
te amo muito, pelos teus 65 anos, desejo-lhe muito amdvel'. (Riso.)
Entdo, disse a meu marido: ‘T4 vendo, vocé ndo é amdvel, é por isso’.
(Riso.)". Sua avé também diz que “ela tem tendéncia a escrever,
mesmo aqui, quando estd brincando com os primos, as quartas-fei-
ras de n\mnhﬁ, ela brinca de professora. Entdo, escreve, faz bilheti-
nhos”. As vezes, ela também copia trechos “engragados” de um livro
que estd lendo: “Assim, depois, leio eles pras minhas colegas. Tem
pedago que é muito bom, que a gente pode rir. Pego eles ¢ depois
leio pras minhas colegas”. Seus muitos contatos com historias (lidas
por outros ou por ela) fazem com que ela chegue, agora, a compor
novas histérias a partir das que ja conhece. Sem o saber, ela desco-
briu “sozinha"— gracas s maltiplas acdes familiares e escolares —
uma parte do processo da criagdo textual: produzir o novo com o
velho, ser capaz de improvisar um texto a partir dos intimeros tex-
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tos lidos, interiorizados: “Lendo livros, encontrei pedagos e juntei
mais ou menos eles com outros pedagos, assim. Deu certo”.

Descrevendo em detalhe sua maneira de aprender as licoes
(“Leio a frase, fago um pontinho bem de leve com o lédpis e, depois,
aprendo bem a frase. Fago isso com todas as frases e, depois, falo
tudo, e depois eu falo ela em voz alta pra vové e apago os ponti-
nhos”), ela revela, enfim, qualidades também presentes em sua avo:
método, minticia e cuidado. Considerando-se que é a senhora B.
quem estd mais em intera¢do com a neta e que o senhor B., mesmo
que se mostre menos racional e menos “culto” que a mulher, nio
contradiz suas orientagdes socializadoras, podemos dizer que Nadia
se constréi numa configuragio familiar homogénea, no seio da qual
as incitagdes culturais sdo incessantes, onipresentes, principalmen-
te através do modo de expressdo muito explicito e correto de seus
avos. Alids, no decorrer da entrevista, Nadia fala com facilidade e
de maneira muito clara.

Mas nido compreenderiamos totalmente a energia familiar des-
pendida pela senhora B. se ndo levdssemos em conta um tltimo
aspecto. Esta se mostra, ao longo de suas falas, como uma pessoa
“de cardter”, “inteligente”; e podemos analisar essa energia como
o produto de uma lucidez sobre sua condi¢do de dominada ou de
estigmatizada que se traduz em orgulho, em vontade de mostrar aos
outros que nfio se deixa humilhar, que ela nio pede nada a nin-
guém e consegue as coisas por si mesma, por seu trabalho e por sua
luta: “O senhor vé, eu talvez seja um pouco orgulhosa. Digamos
orgulhosa, se preferir, é. Sou orgulhosa. Nio gosto de me abaixar.
Sempre tive horror de pedir”.

Foi ela quem estimulou o marido a pedir demissdo de uma empre-
sa na qual o ameagavam despedi-lo se nio estivesse contente: “Ele
sempre foi maltratado, eu acho, na fibrica. Ele ficou trabalhando
na mesma fibrica durante treze anos, era explorado, e diziam pra
ele sempre: ‘Se nio estd contente, saia’. E um dia ele me contou.
Me deu nos nervos, e eu disse a ele: “Vocé vai me fazer o favor de
ir 14 e pedir a conta, agora’. Em 66, era duro, hein? lhe asseguro que
era duro. Eu disse a ele: ‘Vocé vai me fazer o favor de ir 14 e pedir a
conta, agora. Nio quero saber. Se for pra ficar vivendo, sendo explo-
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rado e subjugado’. Disse a ele: ‘Nio precisa chegar a esse ponto. Nio
estamos num campo dos boches que oprimiam os judeus, ndo esta-
mos mais no tempo da guerra da Argélia, onde os soldados, os boi-
nas-vermelhas, batiam nos mugulmanos. Agora estamos na Franga,
hein?, igualdade, igualdade, € o caso de dizer pra eles’. Ele me escu-
tou. Foi 14, pediu a conta e saiu. Ficou dois dias sem trabalhar; no
terceiro, arrumou trabalho”.

Ela ndo gosta de mendigar, de rebaixar-se, de solicitar auxilios
sociais ou econdmicos. Recusa, por exemplo, que considerem seu meio
tamiliar como um “meio desfavorecido” (“Eu nio gosto da palavra
‘desfavorecido’), e insiste no fato de que consegue as coisas por si
prépria e ndo espera que lhe déem: “Mesmo que nos esteja faltando
alguma coisa, eu falo que ndo esta faltando nada para nés. Porque a
gente pode lutar para ter alguma coisa”. Chegou a Franca “iletra-
da”, “mas”, diz ela, “cheguei com meus préprios meios”. Por exem-
plo, depois de uma tentativa de suicidio, em seguida ao falecimen-
to de sua filha, a senhora B. foi acompanhada por um psiquiatra que
lhe aconselhou “pedir 100% de reembolso ao Seguro Social”. Como
seu primeiro pedido de reembolso integral das despesas foi recusa-
do, o psiquiatra lhe propos “recorrer”, o que ela recusou: “Ah, eu disse:
‘Nunca! Meu marido contribui durante toda a vida, desde a idade
de 17 anos que estd na Franga, jd contribuiu muito mais do que pre-
cisava, e, resultado, me indeferem isso. Nio é normal’. Entiio, veja
como ¢ orgulho, mal colocado talvez, mas é orgulho. E niio recorri.
Sou muito-muito orgulhosa”. Da mesma forma, quando lhe “impu-
seram” a nacionalidade argelina, no momento da independéncia, ao
passo que teria preferido a nacionalidade francesa, ela ndo procurou
mudi-la. Considerando que era seu direito ser francesa, ela consi-
derou essa recusa como um menosprezo em relagio a ela: “O cute-
lo caiu: ‘Vocé € argelina’. De um dia para o outro. O senhor sabe,
isso mexe. Com meus principios, com minhas convic¢des, nio,
nunca me tornarei francesa. E eu falo, hein?, e, no entanto, aqui estou,
€ No entanto estou agui, mas ndo, nunca me tornarei francesa”.

E sempre com o mesmo orgulho dos individuos dominados e
humilhados, mas licidos quanto a sua condigio, que a senhora B.
evoca sua maneira de pensar quando a mie de Nadia nio foi acei-
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ta numa escola menos “desfavorecida”: “O senhor se dd conta! Por
que ndo a aceitaram, para que ela ndo progredisse aqui? Mas eu
lhes disse: ‘Vocés viao a*** [nome da escola] e vao estudar mais do
que os outros’. E € por isso que eu deixarei eles na**" [nome da esco-
la], porque eu tenho o direito de colocar eles onde quiser, mas eles
ficardo 4. Estudardo, e eu lhes mostrarei que estudam melhor do
que os outros, isso eu lhes asseguro”. Uma vez que lhe impunham
colocar sua filha numa escola menos “cotada”, a senhora B. teve
a reagao que consiste em aceitar a situagao, mas provando que seus
tilhos podem ser melhores do que todos os outros. Lagica tipica
do estigma invertido, muito bém condensada na expressio “Black
is beautiful™™,

Sendo argelina, filha e mulher de operdrios, a senhora B. pode-
ria ter interiorizado sua condi¢do em forma de submissdo e de
modéstia. Por razdes que a entrevista ndo nos possibilira elucidar
totalmente (suas diversas leituras de autodidata a esclareceram
sobre o funcionamento do mundo: conhece a histéria da Argélia,
cita uma escritora feminista...), a senhora B. tomou, antes, o cami-
nho da reivindicagdo, do combate militante (desde a militincia poli-
tica pela independéncia da Argélia até a militincia associativa na
Franga para conseguir abrir um centro poliesportivo, ela nunca dei-
xou, em sua vida, de participar dos assuntos da municipalidade), mas
também, e principalmente, da luta cotidiana através da educagiio
dos filhos e, hoje, de Nadia. £ também essa energia do estigmati-
zado, essa forga especifica dos dominados, cheios de lucidez e de revol-
ta, que a senhora B. pde a servico da neta.

¢ Perfil 26: Uma militincia familiar.
Imane M., nascida em Lyon, sem nenhuma repeténcia escolar, obteve
7,9 na avaliagao nacional.

Quando fomos marcar a entrevista, nés nos encontramos com o
senhor M. Ele viu o bilhete no bloco de anotagdes e nos pergunta se
somos “universitdrio”. Convida-nos a sentar e lhe falar da pesquisa que
estamos fazendo. Fala-nos de modo geral do bairro, que, segundo ele,
tem muitos imigrantes (“Eu sou imigrante, ndo nego”), e parece pen-
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sar, como a mae do Perfil 21, que existem “imigrantes” e “imigrantes”.
Durante uma reuniio de condéminos, hi dois anos, falou com um dos
auxiliares do prefeito para que fizesse algo pelo bairro, mas nada foi
feito desde entdo. Para ilustrar ou esclarecer seu discurso sobre a pre-
vengiio, cita-nos um provérbio: “Nao se compram armas depois da guer-
ra", e evoca os acontecimentos de Vénissieux de alguns anos atras. Com-
binamos um encontro para a semana seguinte.

Portanto, o senhor M. nos recebe uma semana mais tarde, pela
manha. Cumprimentamos sua mulher, cordial e discreta, que ndo par-
ticipard da entrevista. Fica na cozinha e niio faz barulho. Nés nos ins-
talamos na sala de visitas, em poltronas confortiveis. Um tapete
oriental cobre o chiio; asala é limpa, bem-arrumada; a arca de madei-
ra escura parece ser de boa qualidade. Vemos também uma televisao.
Por volta das 11h40 as criangas, dentre as quais Imane, comegam a
chegar da escola. O filho que estd na 4* série senta-se no sofd, mas a
mae o chama. No final da entrevista, o senhor M. se desculpa por
nio ter pensado em alguma bebida para nos oferecer.

O senhor M., de 41 anos, ¢ origindrio da Tunisia. Foi escolarizado
até a 5 série (repetiu uma série), depois fez um curso de formago em
mecAnica durante 2 anos e o abandonou para trabalhar. Tendo vindo
para a Franga em 1971, fez um estdgio de 6 meses em automagdo e,
depois, um estdgio de um ano (“Foi quando tive a oportunidade na
minha empresa, bem, eu fui o primeiro a me inscrever. E eu falei: ‘Por
que nio eu!"") na empresa onde estd trabalhando atualmente como
ajustador-operdrio qualificado nivel P3. Na Tunisia, trabalhava para
a Tunis Air, no aeroporto, e era encarregado da encomenda e da com-
pra de pegas soltas de avido em diferentes paises europeus. Seu pai tra-
balhava como guarda em uma empresa e tinha freqiientado a escola
do Alcordio; sua mie nunca trabalhou e nunca foi a escola. Ambos
estio mortos. O senhor M. tem um irmdo que vive na Franga e cujos
filhos freqlientaram a escola durante bastante tempo: uma filha no 32
ano de direito na universidade (que gosta bastante de Imane e com
quem realiza muitas atividades), uma filha estilista e um rapaz que tem
o 22 grau técnico de contabilidade.

A senhora M., de 38 anos, chegou a Franca em 1975. Freqtien-
tou, na Tunisia, a escola drabe durante 4 ou 5 anos, e tem dificul-
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Jade para ler e escrever em francés. Seu pai era agricultor e sua mae
nio trabalhava. Ambos sabiam ler e escrever o drabe. O senhor e
a senhora M. tém quatro filhos: o mais velho, um rapaz de 17 anos,
faz a 8? série do 12 grau profissionalizante numa escola particular
(por aproximadamente 12000 francos por ano); um menino de 12
anos, na 62 série; um menino de 10 anos, na 4* série; e uma meni-
na de 8 anos, Imane, na 22 série do 1° grau.

Foi s6 no final da entrevista que o senhor M. evocou a militan-
cia sindical e politica que o levou a abandonar a Tunisia. Tinha ade-
rido ao Partido Comunista e tinha tendéncia a dizer o que pensava
num pais em que a liberdade sindical e politica era particularmen-
te limitada. Foi para fugir de grandes dissabores que emigrou: “Me
trouxe muitos problemas. Comecei primeiro no sindicato e vi que,
como ja lhe disse, ndo tinha muita liberdade, e tudo... Eu era jovem,
ndo tinha nenhuma responsabilidade, ndo estava nem ai. Eu respon-
Jdia, e era esse o problema, eu respondia. Quando tem alguma coisa
(ue ndo estd certa, eu falo, mesmo na frente de meus chefes mais
altos, os grandes responsaveis da empresa, eu falo. Entio, eu era mal-
visto, nio gostavam de mim. A gente arriscava tudo, tudo: perder o
emprego, ir pra cadeia, tudo, hein? A gente arriscava tudo, e eu res-
pondia”. Tendo ficado ajuizado com a idade, o senhor M. confessa
que ndo tem mais nenhuma vontade de militar aqui.

Imane entrou cedo na escola maternal (2 anos e 5 meses). Nota-
mos imediatamente o cuidado que tem com seu trabalho. Ela é uma
dos dois melhores alunos da sua classe de 22 série do 12 grau, junto
com o menino do Perfil 23 (“E, sem divida, a melhor aluna de minha
classe”). No final do ano, ji estd tendo aulas de matematica junto
com os alunos da 32 série. O professor estd espantado com a capa-
cidade de explicagio oral de Imane: “A mim, ela me deixa boquia-
berto, porque sempre tem uma resposta certa. Outro dia, estdvamos
falando de ‘aprender’ e de ‘compreender’. Ela, logo em seguida,
disse coisas de uma tal forma! Mas de uma clareza! Ela definiu, e,
de fato, sentiu a coisa”. Ela participa, compreende muito rdpido,
nunca esquece as coisas: “E sempre impecivel”.

Quais sdo, neste dltimo perfil, as razdes do “sucesso” escolar da
crianga! O pai é operdrio qualificado, e a mie ndo tem emprego;
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seus niveis de diploma nada t8m de excepcional, mas é na traje-
téria do pai que encontramos a chave principal para a compreen-
sao das disposigdes familiares extremamente favoraveis a escolari-
dade dos filhos.

Em primeiro lugar, o estilo de discurso do senhor M. sobressai
do de muitos outros entrevistados. Muito cordial, esse homem
incorporou um conjunto de atitudes em harmonia com a escola: edu-
caciio, linguagem explicita, construida, correta, precisa, tom refle-
tido, voz calma e suave, gestos que acompanham seu discurso... Desen-
volve as respostas sem nunca perder de vista as perguntas. As vezes,
temos a impressio de que se perde, mas estd apenas explicando sua
resposta, dando o seu contexto ou fazendo apartes: “Isso € entre parén-
teses”. Essas modalidades da expressio verbal e corporal estio sem
diivida ligadas, por um lado, ao passado militante do senhor M., que
adquiriu o hébito do discurso formal, explicito (através da partici-
pag¢do em numerosas reunides nas quais tinha de argumentar, ou atra-
vés da redacio freqliente de textos) e, por outro lado, a um passa-
do profissional numa companhia aérea nacional.

Sua militdncia sindical e politica o levou nio apenas a ler mui-
tos jornais e revistas politicas (Jeune Afrique), mas também, de um
modo geral, a apreciar produtos culturais legitimos, tais como os poe-
tas e cantores egipcios ou escritores drabes'”. Se atualmente s6 &
jornais (tunisianos — dentre os quais Le Renouveau, trés vezes por
semana — e franceses, Le Progrés), revistas e livros ou folhetos pro-
fissionais sobre “qualidade total”; se deixou de lado qualquer idéia
de voltar a ser militante sindical, o senhor M., entretanto, nio per-
deu as disposi¢des que estavam relacionadas a essas atividades e que
ele transformou, atualmente, num comprometimento profissional
(foi “o primeiro” que quis fazer o estdgio que o conduziu ao topo da
hierarquia operdria, e nos fala por bastante tempo de sua empresa)
e educativo (“Tudo o que fago agora é para eles”").

O senhor M. constitui, portanto, o pélo “cultural” da familia.
Sua mulher parece mais distanciada das questdes escolares e edu-
cativas (“Ela ndo l& muito freqiientemente”). Em contrapartida, esta
muito presente na gestdo do cotidiano doméstico (seu marido no-
la descreve como sendo “um pouco manfaca” em relagdo & manei-
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ra de cuidar da casa, e o apartamento comprova, de imediato, uma
atividade doméstica rigorosa e regular).

De maneira inabitual no ambito da diviso sexual tradicional das
tarefas domésticas, mas por causa das competéncias, &, portanto, 0
senhor M. que se encarrega dos documentos. Redige as cartas admi-
nistrativas, preenche o formuldrio de impostos, os cheques para con-
tas familiares, escreve os bilhetes para a escola e classifica com méto-
do os documentos familiares: “Arrumo-os uma vez por semana.
Tenho essa cestinha. Tudo o que chega diariamente, bem, eu leio.
A correspondéncia que pode esperar, isto €, se tem uma conta, eu
coloco num lugar, e, entdo, se é uma correspondéncia que precisa
ser classificada, eu coloco ela nessa cesta, e uma vez por més tenho
um pequeno armério de correspondéncia, bem, eu a arrumo ld den-
tro”. Escreve coisas numa caderneta ou os compromissos num calen-
ddrio, para se lembrar deles, e faz anotagdes ao telefone. As contas
familiares sdo feitas com sua mulher e sem caderno, mas o orgamen-
to é “calculado” em fungdo dos extratos de conta: “Para a verifica-
¢ilo, sou eu, e para as despesas ou outra coisa, ¢ minha mulher”.

Os filhos tém, portanto, a imagem de um pai que gerencia os assun-
tos familiares, mas eles também participam dos escritos domésticos
e integram a escrita em numerosas atividades mais ou menos ladi-
cas. Deixam bilhetes para o pai para que assine os cadernos quan-
do ele volta tarde do trabalho, mantém em dia os dlbuns de fotos e
acrescentam a elas pequenos comentdrios (“Eles escrevem: ‘Isso
aconteceu em tal lugar’, ‘E a moga tal, minha prima tal, meu primo
qualquer coisa. Em tal lugar, fizemos..."”). Também escrevem car-
tas a seus primos, e Imane as envia durante os perfodos de festas:
“Faz isso na época de festas religiosas, leigas ou outra coisa. Ano-
Novo, coisas assim, ela escreve sua carta”. Imane copia e guarda recei-
tas que sua prima, no terceiro ano de direito, lhe dd (“E sempre sua
prima mais velha que lhe dd. Ela adora isso, a Imane”), redige his-
térias ou poesias quando estd doente ou ndo tem nada para fazer,
tenta copiar de livros e brinca com os irmdos de se deixarem bilhe-
tinhos: “Pra brincar, a gente escreve, pra nio ter que se deslocar.
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Por exemplo, eu escrevo um bilhete e dou ele pro meu irmio para
que ele entregue ao outro”.

E sempre o senhor M. quem cuida da escolaridade dos filhos.
Acompanha as notas de Imane regularmente (“Sim, faco questio
disso™)"™ e considera que est4 “boa no conjunto”. Fala sempre sobre
a escola com os filhos: “Sempre, alids, € a primeira pergunta que fago,
quando sentamos & mesa: ‘Entdo, o que é que vocés fizeram hoje de
manha?”. E raro que Imane peca realmente ajuda para suas tare-
fas, mas, em contrapartida, ela pede ajuda, as vezes, para as tarefas
de seu irmio da 4* série, que tenta fazer ao mesmo tempo que ele
(sinal de que interiorizou a escola em forma de uma preferéncia pes-
soal). Seu pai aceita explicar-lhe uma parte, mas cuidando de nio
confundi-la: “Quando vé o irmdo fazendo multiplicagdes ou divi-
soes, coisas assim, ela tenta fazer com ele. E claro, depois de ter aca-
bado as tarefas dela. Bem, ela pega seu caderno de rascunho, como
eles tém uma sé escrivaninha, bem, ela se pde ao lado dele, fica olhan-
do, faz a operagiio e, entdo, vem me pedir explicagio. Eu acho que
nio € pra ficar confundindo ela com coisas assim, porque, as vezes,
pega uma divisdo com dois ou trés niimeros, entio eu falo: ‘Escuta,
filhinha, vocé ainda ndo estd af. Se vocé quer, te explico um pouco
de divisio com um nimero, é simples e vocé vai entender, no
entanto, se vocé pegar dois ou trés niimeros como teu irmio, vocé
ndo vai entender nada e vai confundir a cabega por nada’”.

O senhor M. também € muito atento em relagiio ao tempo dedi-
cado as tarefas e aos brinquedos. Quando voltam da escola, os filhos
tomam lanche e tornam a descer “para brincar um pouco, para
esquecer um pouco, durante uma meia hora, quarenta e cinco minu-
tos”, depois tornam a subir para fazer as tarefas'”". O senhor M. guar-
dou durante um tempo o video-game que estava tomando o lugar
do trabalho escolar: “Estd fazendo uma semana que suspendi o
video-game. Sim, porque eles perdem muito tempo”*. Incentiva
os filhos a niio se “contentarem” em apenas fazer as tarefas duran-
te as férias: “E além das tarefas, eu os estimulo a fazerem outra coisa,
a ler ou a fazer exercicios, além das rarefas, é claro, em vez de ficar
o dia inteiro brincando”. E ainda ele quem leva os filhos 2 biblio-
teca a cada 15 dias. Alids, vé a filha sempre lendo (“Ela [& muito.
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Quando vejo ela na cama, vejo que estd com um livro. Antes de
dormir, tem um livro™) e se lembra de que, com a mulher, eles lhe
contavam histérias “para adormecer” quando ela era pequena'”.

Além disso, os ritmos familiares sao muito regulares (4s 21h “no
maximo” as criangas estdo deitadas), e o pai também aconselha os
filhos sobre a maneira de organizar o trabalho, de planeja-lo:
“Provas, chamadas orais, ligdes pra estudar, pra que dia da sema-
na, fazer a agenda. As vezes, sim, conselhinhos, ¢é claro: ‘Nao preci-
sa esperar o dia para estudar a li¢io, para revisi-la’. Sim, porque
as vezes, como toda crianca, bem: ‘“Tenho tecnologia, mas pra
semana que vem’. Entdo, ndo precisa esperar a semana que vem,
quinta por exemplo, ou quarta para pegar o caderno de tecnolo-
gia. ‘Nio, porque, na quarta, vocé vai ter outra coisa pra fazer, com
certeza, vai ter outras tarefas pra fazer, tem com certeza outras
ligdes pra estudar ou pra revisar pra quinta. E depois, na quarta,
voceé nio vai ter tempo’. E isso, um pouco de organizagdo, ora. Ficam
vendo televisio: ‘Eu ainda tenho tempo pra estudar essa ligio.
Sim, ainda tenho dois ou trés dias, tenho tempo pela frente’. Entdo
explico que ndo precisa esperar o dia marcado pra estudar, porque nesse
mesmo dia: *Vocé vai ter outra coisa pra fazer para o dia seguinte,
e quando vocé pde tudo junto, bem, vocé ndo vai conseguir mais, e nio
vai aprender nada, e ndo vai compreender nada, e nio vai fazer
nada'". Com suas explicagdes sobre o fato de que, esperando muito
tempo, o trabalho se acumula até chegar o dia em que nio se con-
segue mais fazé-lo, o senhor M. desenvolve uma relagiio com o tempo
que estd indissociavelmente relacionada com o futuro e com o pre-
sente: ¢ preciso prever as coisas e, portanto, por em pridtica uma
ética do trabalho cotidiano, regular, possibilitando, como se diz,
nio ser pego pelo tempo.

Se Imane interiorizou as exigéncias escolares como anseios
pessoais, constatamos que tem, como por mimetismo, 0 mesmo
tom refletido, 0 mesmo estilo de discurso explicito que seu pai
durante a entrevista. Utiliza complexas estratégias de respostas e
descreve claramente e com detalhes tanto a maneira como estu-
da as ligdes como as caracteristicas de um “album” para criangas.
Também interiorizou, suficientemente, a cultura escrita escolar,
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servindo-se dessas competéncias, junto com seus dois irmfos da
4? série e da 62, com finalidades mais lidicas. Além do pai, que é
a figura central na orienta¢do dos comportamentos escolarmen-
te adequados, € preciso também lembrar a cumplicidade que se esta-
beleceu entre Imane e sua prima mais velha. Ainda neste caso,
Imane estd em relagio com uma pessoa que, em seu modo de
falar, em suas preferéncias..., pode contribuir para que se consti-
tuam, nela, disposi¢cdes escolarmente adequadas.

Observemos, de qualquer forma, para concluir, que essa situagio
tdo favorivel se deve a uma divisdo sexual das tarefas domésticas
totalmente atipica. E, sem diivida, porque houve “fracasso” da mili-
tincia do pai que este passou a controlar a educagio dos filhos.
Imane poderia muito bem ter, em uma outra configuragio, um pai
preocupado com suas atividades militantes e com a vida profissio-
nal, e que delegasse a sua mulher o cuidado de assegurar, com seus
proprios recursos (muito menores escolarmente), o acompanha-
mento escolar e cultural dos filhos'. Portanto, de fato, é pela sin-
gularidade da configuragio das relagdes de interdependéncia entre
seres sociais com recursos varidveis que se realiza um tio brilhante
“sucesso” na escola primdria.

NoTas

! Gostarfamos de destacar aqui o uso determinante do programa de tratamento de texto
que tornou possivel a redagiio cientifica dos perfis. Para nés era indispensivel trabalhar
cada perfil como um texto que poderia ser potencialmente alterado, em relagio ao texto
dos outros perfis. A maleabilidade do programa de tratamento de texto permitiu-nos
redigir perfis que se relacionassem entre si. De uma certa maneira, fizemos com que se

comunicassem.

£ T Bourdieu, Le sens pratigue, 1980; M. de Certeau, L'invention du quotidien; M, Detién-
nee e |.-P Vernant, Les ruses de Uintelligence. .., 1974.

3 N. Elias, Engagement et distanciation..., p. 41.
4 8. Freud, Introduction a la psychanalyse, 1989, p. 17.

5 N. Elias, La société des mdividus, p. 72.

I' Bourdieu e R, Chartier, “La lecture: une pratique culturelle”, 1985, p. 223.
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7 Dai a importincia dada 4 transcrigiio precisa e detalhada das entrevistas. Se nfo trans-
crevéssemos, por exemplo, as risadas, os siléncios e as diversas entonagoes que contri-
buem tanto quanto a estrutura verbal para dar sentido aquilo que ¢ dito, perderiamas
multiplos indices da relagio — varidvel dependendo dos momentos da entrevista — que
o entrevistado mantém com o pesquisador e com as questoes que lhe foram colocadas,
Da mesma forma que conservamos, na medida do possivel, a prontincia, a sintaxe ¢ o
léxico da linguagem oral, para restituir ranto quanto possivel o estilo da fala de cada um
de nossos interlocutores. Em certos extratos das entrevistas utilizamos o itdlico paraevi-
denciar certas palavras.

8Os manuais de sociologia fregiientemente opdem a entrevista a pesquisa por questiondrio,
acreditando que por um lado ocorra uma andlise "qualitativa” das representagaes conscien-
tes e, por outro, uma compreensao dos determinismos nio conscientes, das realidades que
escapam & consciéncia dos atores, Por um lado, esta oposigio simplista impede qualquer
possibilidade de analisar a entrevista de forma mais ou menos complexa (pelas contradi-
qoes que ela oculta, os niio-ditos, os implicitos... para compreender determinismos mais finos
e contextualizados), e, por outro, age como se o que tinha sido sistematicamente relacio-
nado num grande nimero de pesquisas nada mais fosse do que declaragdes produzidas em
circunstincias de comunicagiio particulares. Com isso confunde-se método de producio
dos dados e o tipo de tratamento dos dados coletados.

? E em parte o procedimento do historiador italiana Carlo Ginzburg (Mythes, emblémes,
traces..., 1989), que fala de “paradigma dos indicios”.

12 A, Ernaux, Les armoires vides, 1984, p. 53.

I ]. Gumperz, “Interactional sociolinguistics...”, 1986, p. 51.

 E assim que Maria Theresa Sierra (Pratigues discursives et relations de pouvoir..., 1986)
descreve, a respeito do México contemporaneo, os processos de formalizagao dos dis-
cursos nos vilarejos otomi do vale do Mezquital, durance as diversas assembléins comu-
nais, bem como a exclusiio da maior parte dos aldedes incapazes de dominar os navos
esquemas de interagio verbal. Esta renovagio dos esquemas culturais pode produzir-se
na prépria lingua verndcula, e, inversamente, o espanhol pode ser utilizado nas prati-
cas discursivas *menos oficializadas, mais ligadas 2 comunidade e partilhadas pela maio-
ria dos membros do vilarejo” (p. 297-330).

I3 CF. 8. Seribner, “Modes of thinking and ways of speaking...”, 1977.

14 Nesse aspecto, a situagio descrita pelo entrevistado parece com a situagiio analisada por
Sylvia Scribner e Michael Cole em The psychalogy of literacy, 1981. Os autores mostram,
sobretudo, com respeito as populagoes vai na Libéria, que as relagdes sociais efetuam-se,
em numerosos campos da prética, sem qualquer recurso i escrita: a maior parte da heran-
¢a cultural e os conhecimentos téenicos sio transmitidos sem a ajuda de materiais escri-
tos. Em consegiiéneia, os contextos sociais de uso da escrita permanecem marginais, oca-
sionais, e contribuem muito pouco para organizar, produzir e reprochuzir a vida social,

15 Do ponta de vista da autoridade familiar, a do pai parece forte ¢ predominante no casal.
A divisao social do trabalho doméstico parece bem estrita, ligada sem divida as tradi-
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¢oes mugulmanas (o pai disse ter “enviado” a mulher ao curso de alfabetizagio, o que
indica o tipo de relagio instaurada entre os dois). A prépria maneira como se desen-
valve a entrevista ¢ um sinal dessa divisio sexual dos papéis: 0 marido responde a um
estranho, enquanto a mulher vai logo para a cozinha. Durante o pouco tempo que a mée,
a0 chegar de fora, nos fala, o marido responde quase sempre em seu lugar.

Para Mehdi, tirando a dificuldade especifica em falar francés, explicar ndo parece estar
dissociado de fazer ou mostrar, uma vez que seu modo de expressio ¢ implicito. Cite-
mos um trecho em que tenta explicar as regras de um jogo de cartas: “Depois a gente
pega, a gente pega esta qui, e deixa assim e pega quela 14, procura o que este; de copa
assim, depois a gente pega...”.

Aicha e Latifa tém dificuldades em avaliar o tempo e dizet as horas: Latifa diz que leva
“1 hora" para fazer seus deveres e Aicha “1 minuto”; Latifa diz que janta junto com a
miie e que vai dormir depois do jantar (*Quando acabo de comer, v dormir”), mas nio
sabe exatamente quando, e acrescenta que nunca vé as horas; Aicha, igualmente, é inca-
paz de dizer a que horas jantam ou a que horas ¢ o recreio d tarde.

B. Lahire, “Récits oraux des enfants...”, 1993f.

O sotaque e a construgio das frases, nem sempre gramaricalmente corretas, tornario,
de fato, algumas respostas dificilmente compreensiveis.

N'Dongo nos contou que, is vezes, esquece de fazer a ligio ou que nio tem vonrade de
fazé-la.

Mas ela prépria diz: “Ndis num sabe comao fazé, purque faiz tempo. A pedagogia de quan-
dondis tava na escola e agora num € a mema coisa. Eu, pur exemplo, is veis tenho difi-

culdade”.
P. Bourdieu, Les régles de l'art..., 1992, p. 30.
. Bourdicu, “Les trois états du capital culturel”, 1979b, p. 4.

Em vez de generalizar certos aspectos das realidades sociais enquanto filosofias sociais,
é preferivel questionar as condigdes sécio-histéricas de emergéncia das formas sociais.
Desta maneira, vs socidlogos opdem-se, muitas vezes, racitamente, em relagio  ques-
tio do cariter efémerofocasional ou durdvel/estivel das relagdes sociais. Contra a visio
romantica dagqueles que concebem a sociedade como um movimento continuo de inven-
giio, ou, segundo a expressiio de Bakhtine, como um “processo criativo ininterrupto de
construgio (energeia), estiio aqueles que, presos a andlise das “estruturas”, das “institui-
¢oes”, dos * grupos”, véem a sociedade em seus aspectos mais cristalizados, mais estabi-
lizados, E somente quando se coloca, por exemplo, o problema das condigaes histéricas
de surgimento de relagdes sociais frigeis ou permanentes, efémeras ou durdveis, que pode-
mos fugir do debate filoséfico e remeré-lo a uma questio sociologicamente pertinente
(& medida que a pesquisa empirica pade contribuir a resalvé-la). Disseminando a reali-
dade social em uma multiplicidade de relagdes efémeras, ocasionais, inesperadas, reno-
vadas, esquecemos que essas relagdes podem repetir-se historicamente; perdurar, repro-
duzir-se, institucionalizar-se.

Diploma de 12 grau profissionalizante.
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Diploma de conclusio do 2° grau na drea de ciéncias médico-sociais, que habilita o jovem
a entrar numa faculdade.

M. Glaude e E de Singly, “L'organization domestique...”, 1986.

B. Lahire, Culture écrite er indgalités scolaires. .., e “Récits oraux denfants...”.

CPPN, “Classe pré-professionelle de nivear”, em francés.

CET, “collége d'enseignement technigue”, em francés.

E que podem ser relacionadas com as situagaes descritas pela Senhora O, (Perfil 8).
Tirou um diploma em hotelaria ¢ trabalhos comunitdrios,

Smain confirma que vé essencialmente o pai e a irmd mais velha lerem em casa.

E o que diz Smain em sua entrevista, Quando a ligio ¢ diffcil ¢ seu pai estd em casa, diz
que pergunta para ele (“As vezes, quando ¢ dificil e quando meu pai estd em casa e quan-
do valta do trabalho as 6 horas, eu pergunto um pouco, né) ou i irma (“As vezes, né,
purque as vezes ela td em casa mas num pode™). Smain, porém, precisa que, atualmente,
nio necessita de ajuda. E sua irmd quem pergunta “as vezes” se ele fez a ligio, mas “as
vezes ela num td em casa e as vezes ela esquece”. E chega a precisar: “Entiio eu tenho que
aprender sozinho, né?™.

“As vezes quando repito de ano ai ele mi bate, mas eu ainda num repiti”, diz Smain de
modo significativo.

Smain pede emprestadas, principalmente da biblioteca da escola, revistas em quadri-
nhos, ¢ diz: “Num leio muito purque tenho de fazé a ligio de casa”.

Diploma de estudos profissionais agricolas, BEPA.
CAT, em francés.

Quando perguntamos quem escreve as cartas administrativas, ¢ Martine quem, baixi-
nho, responde: “A mamie”, e todo mundo ri.

Martine observa que ¢ a mie que deixa bilhetes para o pai: “Como minha mie traba-
lha, ela volta ao meio-dia e pede 25 vezes pro meu pai que lhe prepare o almogo”.

A avé materna, na casa de quem Martine passa as tardes de quarta-feira e que a faz estudar
durante as férias, parece ser também uma personagem importante na constelagio familiar.
Por exemplo, os pais de Martine contam que “a menina, ela escreve poemas, fez um sobre
a primavera, outro sobre a noite, sobre o sol, ela faz assim quando dd na telha”. Mas sabe-
mos, através de Martine, que ela escreve com sua "vova™ "Eu escrevo poemas e minha vova
faz os desenhos”; ou entiio "Eu escrevo poemas embaixo dos desenhos”. Martine guarda suas
poesias em uma caixa e depois recopia em um caderno que seu “vovd” lhe deu. Sem seus
avds, a situagio escolar de Martine poderia ser sem divida ainda menos favorivel.
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E o caso do Perfil 22.

Pademos observar que as miltiplas mudangas de professor na classe de Martine (oito pro-
fessores durante 0 ano escolar: “Acho um abuso”, diz o senhor C.) jogam para a escola uma
parte da responsabilidade em relagiio ao “sucesso” irregular de Martine. Um professor estd-
vel, que tenha tempo de conhecer melhor as criangas, de verificar se aprenderam as ligoes,
de convocar os pais no momento em que as coisas comegam a degringolar, nio € igual a
um substituto que fica uma semana, que ndo tem tempo nem de conhecer as criangas, nem
de desenvolver sua agio pedagdpica a longo termo, nem de contactar os pais...

E. Durkheim, L'éducation merale, p. 39.
I. 5. Bruner, Le développement de U'enfant..., 1991, p. 179-80.
M. Halbwachs, La mémoire collective, 1968, p. 178.

Como um contra-exemplo interessante, veremos a importincia que uma familia (Per-
fil 25) dd ao diploma dos ednjuges de seus filhos.

A mie diz que ele vé a TV o tempo todo, e desde cedo, a0 mesmo tempo que toma café
e se veste.

Quando perguntamos a Nabila se via os pais lerem, ela demanstrou por suas respostas
que, paraela, a leitura tinha uma definigio puramente escolar, pois s6 na escola via alguém
lendo: “Seus pais léem? ‘Eles léem sim. Aquilo que eu fago?".

Alids, assim como o senhor M., muitos pais pensam que a permanéncia depois da aula ¢
uma garantia para que as criangas fagam bem as ligies, o que, sabemos, raramente é o caso.

Da mesma forma podemos notar o modo como a mie, quase sempre gritando, se dirige
aos filhos, para pedir que fagam algo. Ou as intervengies verbais do pai, num tom ris-
pido em relagio aos filhos: “Nio mexe!", “Vai brincar 4 fora!”, "Imediatamente!”, “Me
di a vassoura”, “Pare!”, “Pare! vai ld pra fora, vail”, “Vamaos, sai daqui! Depressa! Répi-
do! Tira 0 casaco!". O mesmo acontece, repetindo o Perfil 2, na maneira camo Nabila
conta certas atividades didrias (depois de brincar 14 fora, ela toma banho, vé televisio,
¢ acrescenta, “depois minha mae me diz: “Vadormir', e depois eu durmo”), inscrevendo
assim 0 modo de expressio dos pais, praxima da ordem do indiscutivel: *Va dormir”.

Quando Nabila mostra as notas baixas ao pai, ele “berra”: “Ele me diz: ‘Num vai come-
gar de novo a ter esta nota', e depois ele me bate”. Mas ela deixa claro que ele ndo lhe
dd nenhuma punigio (“Nunca, ele ndo me dd punigio”) ou ndo a priva de nada (de
televisio, de sair). O que pade parecer estranho ¢é que ela diz que apanha, mas nio é
“punida”. De fato, isto significa que a autoridade se aplica de imediato, e nio tem
influéncia a longo termo, como as privagdes, as punigdes... O que implica, certamente,
uma relagiio especial com o tempo.

O tempo relativamente longo que passou no maternal (3 anos) pode também contri-
buir para a compreensiio do comportamento bem-adaptado de Nabila na escola.

A confianga parece surtir efeito, pois o professor de Salima nos diz que ela faz sempre
as ligoes.
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Salima € a que mais |& entre os irmdos, mas sobretudo € ela quem mais gosta de escre-
ver: “Ela [& mais que os outros, Principalmente escreve mais que os outros. Sei qui ela
escreve”. Muitas vezes escreve uma carta ao pai quando parte por alguns dias em excur-
sio com a escola, e gosta sempre de escrever cartdes-postais quando estd de férias.

Norbert Elias, ao explicar a excepcionalidade das competéncias musicais precoces de
Mozart, descreve como seu pai tecera com ele ligagdes afetivas muito fortes que pas-
savam pela madsica, Mozart recebia *um suplemento afetivo para cada uma de suas exe-
cugdes musicais, € isso seguramente foi benéfico para o desenvolvimento da crianga
no sentido que o pai desejara” (Mozart..., p. 93).

Salima nos conta que brinca ld fora com as amigas, sobretudo no domingo: “Porque”,
1 8

ela diz, “nos outros dias, ndo tenho vontade, ¢ meu pai, algumas vezes, nao quer, nem

minha mie. Eles nem sempre dizem sim”.

N. Elias, Norbert Elias par lui-méme, 1991c, p. 14,
M. Halbwachs, La mémoire collective, p. 91.

A hierarquia operdria comega com os OS1, OS2, 0OS3, depois continua com os OP1
(Operdrio profissional), OPZ, OP3. (OS significa, literalmente, operirio especializado
[“ouvrier spécialisé”]. No entanto, essa terminologia fixou-se inadequadamente; OS ¢,
em realidade, um operdrio ndo-qualificado. (N.T.)

Ela ndio consegue, por exemplo, no decorrer da entrevista, calcular mentalmente a idade
do marido em 1963, sabendo que ele nasceu em 1946 (“Por causa que precisaria contar”).

E verdade que Robert aparece, em entrevista, como um menino muito timido, mas que
fala de maneira construida, coerente e refletida. Considerando seu discurso, tivemos difi-
culdades em perceber uma crianga em “fracasso” escolar como em outros casos. Robert
explica bem o que faz, ¢ calmo e nio se contradiz sempre.

M. Merleau-Ponty, La prose du monde, 1992, p. 138-9: "Assim, a despeito dos zigueza-
gues, que s vezes levam ao ponto de partida, e porque cada crianga, através de cada
cuidado de que € ohjeto, de cada gesto de que ¢ testemunha, identifica-se com a forma
de vida dos pais, estabelece-se uma tradigiio passiva i qual todo o peso da experiéncia
e das aquisicdes priprias nio serd suficiente para acrescentar alguma mudanga. Assim
se faz a terrivel e necessiria integragio cultural, a retomada de um destino no tempo™

'

Souyla conta: “Uma vez, quando tinha esquecido de fazer elas, meu pai ficou bravo comi-
go e minha mie tamhém".

O senhor B. exprime, virias vezes, o fato de que sente uma ruptura cada vez mais clara
entre seus filhos e eles. Nio que a ruptura seja conflitual, pois os lagos parecem muito
solidos entre pais e filhos, mas ela se instaura objetivamente entre filhos que cada vez
menos falam o drabe ¢ pais que dominam o francés com dificuldade, entre filhos escola-
rizados e pais analfabetos: “Comego a falar em drabe: ‘Vocé 1 entendendo?” Nio. E isso,
& dessa forma. Com minha mulher, a gente fala em drabe, a gente fala em francés, quan-
do ele diz: ‘Minha filha, me dd um copo d"dgua’, em drabe. Ele vira pra direita, pra esquer-
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da: 'O qué, papai, o que € que o senhor ta pedindo! Um capo d"igual” Sim, se e nio
pego em francés, pronto, acabou. O fato de Souyla ficar no hordrio de estudo livre duas
vezes por semana para fazer um curso de drabe 56 pode contribuir para agradar aos pas,

O senhor B. nos diz: “Na oficina, tinha papéis e papéis [livros] se eles quisesse ler. Hem,
tem porque deve comegd pequeno e até os 20 anos. As crianga deixa uma pra autra, cles
1& tudo isso”. Ele aluga esses livros no colégio das filhas.

Souyla pede as irmas, mesmo quando estio ocupadas: “Mesmo que estdo fazendo suas
tarefas, eu nem ligo. Eu falo: ‘Vocés me explicam primeiro”. (Riso.)"; acrescenta que nio
the diio a resposta, pois seniio ela ndo € “inteligente”™ “Quando ndo entendo, minhis
irma me dizem o que tem que fazé. Por exemplo, me ddo um outro exempla ¢ depois e,
quando entendi, bem, eu fago tudo sozinha, porque eles nio gostam de me dizé as TORIES
tas, porque, depois, eu vou ficar menos inteligente”,

Ela prépria esclarece de imediato na entrevista: “Eu sou a menor da familia. Tenho oito
irmds e dois irmdos, Onze filhos mais meus pais, treze, e tenho uma irma e um irmio
que estdo morto, normalmente a gente seria quinze”.

R ; y
Cf. principalmente o caso inverso do Perfil 4: a situagio dificil do “cagulinha”.

O senhor B. manda que leiam para nés uma carta do gindsio que diz respeito a ela e que
indica que ela ficou de recuperagio por “esquecimento de material, trabalho nio entre-

gue e indisciplina”.

Samira €, a0 mesmo tempo, muito explicita e muito expressiva em suas respostas quando
da entrevist:

Télé Lyon Métropale: emissora de televisao de Lyon.

O tom de Samira para falar desse assunto niio revela nenhum sinal de distancia em rela-
¢do as vontades do pai.

O. Schwartz (Le monde privé des ouvriers. .., p. 161) escreve, a proposito de certas fami-
lias: “Para sair-s¢ hem socialmente, é preciso fechar-se familiarmente”,

O senhor B. diz, entretanto, que a filha é muito grande para nadar com ele: "A gente
vé muita diferenga entre os francés e os drabe, veja. Porque os francés nem liga se
uma garota de 14, 15 anos nada com os pai assim, de calgdo e tudo. Nio, niio, nem
set como océs fala, porque néis (riso), ndo sei como v explicd em francés, pra nois,
1850 num existe”.

Quando perguntamos a Samira quem, entre ela e a irmd, era melhor na escola, ela res-
ponde, muito oportunamente, que a irmd € mais forte hoje, mas que, quando ela esta-
va no primdrio, era pior do que ela prépria agora.

Ela I¢ histérias para os irméos e irmas: “As vezes, conto histérias pro meu irmaozi-
nho e minha irmazinha, leio pra eles a pagina ¢ depois explico pra eles, porque eles
nio entendem”.
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M. Foucault, L'archéologie du savoir, 1969, p. 197.
M. Halbwachs, La mémoire collective, p. 76. Grifos do autor.

Brevet d"Aptitude aux Fonctions d' Animateur (Diploma de Habilitagio para as Fungoes

de Coordenador).

O senhor B. diz que a cidade onde nascen, Tlemcen, era uma bela cidade, pois, nela,
dizia-se As pessoas que era preciso nio roubar, nio ser mau, ndo falar mal...

Notaremos, no trecho, que o senhor B. diz que a escola € feita para “tornar inteligen-
tes" as criangas, e que o fato de bater em um mestre €, para ele, uma falta de respeito
com relagio ao que ele considera ser uma autoridade incontestavel.

Q praprio Yassine explica, de maneira absolutamente culta, a maneira como age guan-
do nio compreende uma palavra num texto: “Por exemplo, pego meu livro e depois
eu leio, depois experimento com o contexto, ou com a frase, ou entio, bem, pego o
diciondrio”.

Evidentemente, a relagio cultural de forgas perpassa toda a familia, com membros que
dela participam mais ou menos ativamente, A irmi mais velha estd, antes, do lado de
suairma (“A gente fala: “Vocé sai muito pra fora. Faga as tarefas'. Enfim, a gente grita
com ele assim mesmo™), mas sem gastar tanta energia quanto ela; por exemplo, para o
auxilio nas tarefas, ela manda o irmdo para a outra irma: “Yassine, quando vem até a
gente, nos fala: ‘Explica isso pra mim', e eu falo: ‘A, vai na casa de®*® [a primeira irmal
e tuda'”, Oirmio mais velho, raramente presente e que experimentou um grande “fra-
casso” escolar, estd, objetivamente, do outro lado da linha de forga, ainda que nio
represente um papel ativo. A irma de 15 anos, que estd na 8 série, vai com Yassine &
biblioteca municipal e se acha, pelo menos nesse aspecto, do mesmo lado que as irmas.
E assim por diante.

Podemos nos perguntar se o irmiozinho de Yassine, apresentado como ainda um pouco
menos motivado escolarmente do que ele, ndo estard correndo um risco maior de difi-
culdade escolar se a relagio cultural de forgas se inclinar a favor do pai.

Inicialmente, Yassine responde 2 questio de se saber quem 18 mais na casa: “E minha irmi
e mesmo eu também”, mostrando que se percebe, a0 menos em relagiio a esse aspecto,
do mesmo lado que a irma. Eis também como ele préaprio descreve suas atividades da noite:
“Termino minhas tarefas. Depois, bem, leio wm livrinho. Depois, quando acabou, bem, eu
vejo um pouco de televisio e depois como e vou dormir”. E as quartas-feiras: "Primeiro,
leio um livro. Depois, vejo um pouco de televisio e saio”. Enfim, conta-nos, com muita
precisio, a histéria do Gltimo livro que leu (Lilly mowtarde).

A entrevista com Yassine revela que, freqiientemente, ele atribui ao pai as praticas que
sio de sua irmd de 16 anos. Fantasia também, inventando uma mie que sabe escrever
(embora diga, em outros momentos, que ela tem dificuldades para ler), um pai que l&
jornal e revistas... Por que ele “aumenta” os pais, principalmente o pai? Podemos ima-
ginar que, para ele, o ideal seria um pai que cuidasse dele como sua irma e que tivesse
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todas as suas caracteristicas. Condensa em um tinico e singular personagem, que deve
mastrar-se¢ a ele como central em sua familia, o que estd disseminado em pelo menos
duas pessoas (o pai e a irma).

M. Verret, La culture ouvrizre, 1988, p. 63.
P. Aries, L'enfant et la vie familiale. .., 1973, p. 8.
Ibid., p. 207,

Por exemplo, um diretor de escala nos dé para ler duas cartas de pais de meios populares
cujo objetivo consiste, em suma, em dizer que o trabalho da escola era instruir as criangas
{ensinar francés, matenitica,..) e ndo ocupar-se com escolhas em matéria de educagiio moral.

Certificada de Habilitagio Profissional Agricola.
O que “explicaria” a televisio deixada ligada durante a entrevista.
B. Lahire, “La division sexuelle du travail décriture...”.

O professor aconselhou a senhora B. a dar-lhe algumas responsabilidades (arrumar a cama,
por ordem em suas coisas...), porque, em aula, ele tem um comportamento “infancil”.
Mas a senhora B. diz que é mais forte que ela e € “erro” dela, é ela quem ¢ “eulpada” por
Michel ser como é.

Jd o pai do Perfil 9 estava persuadido de que a filha fazia as tarefas no hordrio de estudo,
a0 passo que estava fazendo a “oficina de costura”.

Eles vivem maritalmente.

Também nesse caso, tradicionalmente preenchido mais pelos homens do que pelas
mulheres,

Nicole nos diz que vé principalmente a mie deixar bilhetes para o pai.

Jacques Testaniere (Les enfants de milieux populaires. .. ) escreve: “Esse espirito com o qual
os pais incentivam os filhos em seus estudos tem como conseqiiéncia o fato de que eles
tornam o ‘sucesso” escolar o objetivo exclusivo de seus esforgos e se privam de muitas
coisas para favorecer esse ‘éxito': em certas casos, vivem com desconforto, sacrificam-
se verdadeiramente™ (p. 144); os pais “trocam a vida pela vida dos filhos” (p. 151).

Para exemplos semelhantes de “criangas-reis”, f. O. Schwartz, Le monde privé des
owvriers. .., p. 151-2.

PEP — Plan d'Epargne Populaire (Plano de Poupanga Popular).

Zaihia Zéroulou ("O sucesso escolar dos filhos de imigrantes...", 1988) descreve esse tipo
de comportamento unicamente nas familias em que as criangas estio em “fracasso” esco-
lar, a0 passo que esse ndo ¢ o caso aqui. Os tragos pertinentes que descrevem essa ou
aquela configuragiio familiar escolarmente consoante ou dissonante nunca sio pertinen-
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tes de maneira isolada. O autor escreve principalmente que, no grupo de familias em
que as criangas estdo, em realidade, em “fracasso”, “os pais ndo escondem sua hostilida-
de para com a escolarizagiio, principalmente a das meninas: 'O mestre decide em sua

classe, mas ndo em minha casa'"(p. 467).

“‘Pra mim, se tocam no meu menino, é como se tocassem em mim’, diz Myriam Sem-
bart. E dai que advém ligeiros conflitos entre ela’e a professora, cujas ohservagies ou
eventuais sangoes contra sua filha mais velha (7 anos) desencadeiam imediatamente a
agressividade de Myriam”. (O. Schwartz, Le monde privé des owuriers...., p. 136.)

Sua filha nos confirma que ela s6 pode ver televisiio as tergas, sextas e sdbadas 3 noite;
caso contririo, “quando a gente acaba de comer, vai direto pra cama”.

Sublinhei aqui, no discurso da menina, a expressio empregada de forma recorrente
pela mie.

A filha conta: "Ela pergunta pra nés. Ela nos fala: ‘Vocé fez as tarefas?. Depois, a gente
fala se fizemos c¢las ou ndo fizemos. Quando a gente diz pra ela: ‘Nio’, bem, entio, ela
nos fala: ‘Vocé vai fazer agora’. (Tom autoritdrio). ‘Nio espere a noite pra me dizer que
vocé ndo fez as tarefas’”.

Para nos falar de um livro, Nicole retoma, alids, espontaneamente, uma parte desse esque-
ma: “Estou com um livro que peguei na biblioteca da escola. Eu peguei ele porque era
engragado. (Diz sorindo.) E Rendez-moi mes poux. Eu achei ele gozado porque quando
a gente tem pulgas e a gente tira elas, bem, a gente ndo quer que devolvam elas pra gente.
E o menininho quer que devolvam pra ele suas pulgas, entdo eu achei gozado, entio eu
peguei ele”.

Nicole se mostra na entrevista como uma menina muito calma. As vezes, reflete duran-
te muito tempo antes de responder e dd a impressio de ser séria, até desenvolvendo um
discurso bem-construido, acima das questdes que lhe colocamos,

Nicole fica no hordrio de estuda livre uma vez por semana para ficar com uma colega,
e come todos os dias em casa. Sua mae nos diz que deixar as criangas no hordrio de
estudo ou na cantina ¢ quase que “se livrar" delas.

A filha confirma isso na entrevista: “Principalmente minha mie e minha prima, mas
meu pai nunca vi”.

Em Le monde privé des ouvriers. ..., Olivier Schwartz evoca um pai que obriga o filho a
fazer uma redagio gritando com ele e esbofeteando-o.

A mie diz rambém “fiscalizar” o tempa inteiro as companhias da filha: Johanna nio
pode brincar “dentra” do prédio, e tem de estar visivel a partir de uma janela do

apartamento.

Vemos também que, no caso do filho, o pai sé intervém de forma punitiva e quando a
“queda” escolar é constatada.
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Por exemplo, quando ela conta a histéria de um livra: “Fala de uma crianga que, com
uma menina, bem, eles tinha férias e... e depois a professora deles, ela falou pra ele, ela,
eles tem a pro... a professora, conta pra eles uma histéria e depois as crianga vio pruma
casa e pensam que tem um lobo na casa, e depois viio pruma outra casa brincar”, Nesse
trecha, observamos que a relagio entre o fato de a professora estar contando uma his-
téria as criangas, por um lado, e o fato de as criangas estarem pensando que hd um lobo
na casa, por outro lado, niio é explicitada.

Série que passa no canal de televisio M6.

Faz um ano que a senhora H. tirou carta de motorista e possui, assim como seu marido,
um carro. E o sinal de que a divisao sexual dos papéis ¢ consideravelmente mais flexi-
vel em relagio a outras familias mugulmanas.

Podemos constatar sua ¢ escolar também no fato de que a irmd de Kais parou de fazer
a prece desde que estd no gindsio, pois tem tarefas para fazer: a familia privilegiou a esco-
la em relagio A religido.

Os professores confirmam que Kais nunca se esquece de fazer as tarefas.

Em casa, Sabine diz que vé a mie ler livros (“Bem, ela & um livro, todo dia ela 1é algu-
mas piginas, acho, quando tem tempo, ¢, s vezes, ela leva pro trabalho™), mas o seu

pai, que s6 |& o jornal, as corridas.

Essa nao-pretensiio deve ser relacionada com as origens populares do casal, assim como
com o universo cultural do marido.

Ela até corrige as cartas que a filha escreve nas férias. Sabine diz: “Fago elas sozinha e
depois ela corrige meus erros”.

A obrigagio se tornou hébito: “Nio estou com vontade de dormir, entiio leio na cama”,
explica Sabine.

Sabine conta que a mée leu seu livro e que elas o discutiram juntas: “Eu tinha pega-
do um livro, e minha mie queria ler ele, e antes que ela lesse, eu expliquei pra ela o
comego da histéria”.

R. Hoggart, La culture du pauvre, 1970, p. 353,

R. Hoggart, 33 Newport Street...

Ibid., p. 58.

Ihid., p. 51.

129 ].-P. Laurens, I sur 500...

130
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Bun Nat diz que come as 18h30, se deita as 20h50 (alids, é exatamente antes dos pri-
meiros filmes da noite) quando tem aula no dia seguinte, e por volta das 23h “quando
nio tem escola”. Suas rarefas duram “quarenta minutos".

Bun Nat nos diz que as quartas-feiras, sdbados ¢ domingos, “eu qui fago o trabalho
de casa”.

M. Halbwachs, La mémoire collective, p. 30: “Auguste Comte observava que o equilibrio
mental resulta, em boa parte e de inicio, do fato de que os objetos materiais com os quais
temos contato didrio nido mudam ou mudam pouco, oferecendo-nos uma imagem de per-
manéncia e de estabilidade. E como que uma sociedade silenciosa e imdvel, alheia 2
nossa agitagio e is nossas mudangas de humor, que nos did um sentimento de ordem ¢
dJe quietude. E exato que virias perturbagies psiquicas sao acompanhadas por uma espé-
cie de ruptura de contato entre nosso pensamento ¢ as coisas, por uma incapacidade de
reconhecer os objetos habituais, de forma que nos achamos perdidos em um meio estra-
nho e movedigo e que estid nos faltando qualquer ponto de apoio”.

Ela nos mostra que nosso encontro estd marcado ali.

Em casa, muitas vezes, Christian gosta de escrever histérias inventadas, ¢ a mie faz com
que ele corrija seus erros: “Entiio, eu falo: ‘Nio sei, vocé escreve como ouve, pense um
pouquinho, depois eu valto e corrijo™. Da mesma forma, no verdo, ela The compra cader-

nos de férias, e a filha mais velha muitas vezes he faz ditados em forma de jogo.

Christian, falando da mie, diz: "As vezes, ela me corrige e diz os erros que fiz", Confir-
ma que ¢ ela quem lhe pergunta se fez suas tarefas e verifica o que fez.

E precisa observar que dar exercicios ficeis de fazer para a crianga sem nenhuma ajuda,
A noite, € uma politica pedagégica deliberada da parte do professor: “E preciso dizer que
niio Thes dou muito. Nio é um monte, compreende, que cai sobre eles ¢ os esmaga. E
um exercicio que viio poder fazer sozinhos, portanto, nfo precisam ir incomodar os pais.
Veja, € alguma coisa que nilo os pde numa situagio de fracasso. E isso ndo ¢ bem com-
preendido. Algumas pessoas poderiam achar que eu dou para eles exercicios muito
ficeis. Ndo necessariamente. Ao alcance deles! Que consigam se virar um pouco sozi-
nhos. Sem que toda a familia fique atrds, dependurada”.

A senhora R. € vista pelo professor como uma pessoa muito exigente com os filhos: “E
também ela me diz: ‘Oh, ele é nulo em ortografia'”. Além disso, Christian nos diz que nio
gosta de histérias em quadrinhos porque elas levam a cometer erros de ortografia: “Porque
minha irma, uma vez, tinha lido histérias em quadrinhos, ¢ entdo ela cometia muitos erros”.
Sem diivida, estd retomando as palavras da mie, relacionadas com a ortografia.

E il indicar que, além do programa organizado pela mae, todas as quartas-feiras, pela
manha, Christian vai ao catecismo.

Quando era menor, Christian era assinante do Jowmnal de Mickey.

QO professor observa, ao contrdrio, que Christian 1& bastante.
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Podemos observar que Christian é imediatamente comparado, pelo professor, com a irmd,
considerada ainda mais “brilhante” e “concentrada” do que ele. Mais uma vez, pode-
mos ver, nessa ligeira diferenca, o efeito da diferenga entre o pai e a mie como mode-
los sexuais de identificagio.

Além da mie de Nadia, uma filha terminou o 22 grau e, depois de ter comegado a tra-
balhar como enfermeira infantil, ¢ digitadora. Uma outra parou os estudos na 1* série
do 2 grau e abriu um salio de cabeleireira. Um filho estudou em escola particular, com-
pletando 0 2% grau, na drea de matemdtica e ciéncias fisicas, Campeiio do Raédano de
50 m (corrida a pé), inicialmente quis ser professor de educagiio fisica, depois fez exame
de selegiio para ingresso numa escola de formagio de educadores, tendo sido classifica-
doem 3° lugar ¢, atualmente, ¢ coordenador de atividades esportivas.

Politico argelino.

Nadia, em seus discursos, faz oposigio clara entre o avd e a ava do ponto de vista das
priticas culturais: cle vé televisio e ela 1. Sua avé I& todas as noites: "Quando meu vove
estd vendo televisio, por exemplo futebol, e ela niio gosta, entiio vai ler”,

Ela propria foi educada numa familia moralmente muito controlada por um pai “ama-
vel, mas muito rigoroso”,

R. Hoggart, 33 Newport Sereet.

Cercada de atengio como ¢, Nadia € até poupada da realidade doméstica: nio faz
nenhum servigo de casa, € a avd reconhece que “ela é muito mimada”. Todas as ativi-
dades que exerce sio concebidas pelos avés como atividades dteis a seu desenvolvimen-
to fisico ou cultural (levam-na ao basquete, ao centro de atividades extra-escolares) e
sempre controladas por adultos: avés, pai ou coordenadores (quase nunca sai sozinha
para brincar com criangas de sua idade).

Assim como a mie do Perfil 24, ela acha que o professor (¢ 0 mesmo) se esquece de cor-
rigir os erros, ¢ ou manda Nadia dizer-lhe isso ou ela prépria vai dizer a ele.

Nadia aré diz que, quando os avés nao conseguem ajudi-la, eles chegam a relefonar a um de
seus filhos: “E entao, as vezes, eles ligam para minha tia e meu titio para saber se eles sabem”.

O professor conta que “o avi estava contrariado porque, pela segunda vez, ela estava tiran-
do 9,40 em vez de 9,43, ou algo assim” — e Nadia confirma, dizendo-nos: “Antes eu tinha
9, agora estou com 8,75, ndo 78, e eles ficam bravos comigo, ora, porque baixei”.

A senhora B. utilizou a escrita em momentos dificeis: “Escrevi num caderninho assim,
quanda minha filha entrou em coma”. Desde a morte da filha, nio redigiu mais nada:
“Exatamente naquele momento. E € simples, assim que me disseram que minha filha
estava morta, era o enterro de minha filha, nio escrevi nada. Parei. Nio era nem um
dudrio, eram notas que relia, 56 isso”.
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PERFIS DE CONFIGURACOES

“Quando ¢ aniversirio deles, bem, eu escrevo um hilhetinho, e o cartdo eu ponho na
mesa. E depois eu pego um clipe, pego um pedago de papel e escrevo, por exemplo ‘Para
o vovd' ou ‘Para a vové', e depois eu prendo na carta,”

A avé de Nadia parece-se muito com a figura do avd paterno de Richard Hoggart (33
Newpore Street. .., p. 40): “Meu avd tinha sido caldeireiro, muito acima de um operirio
qualificado. E orgulhoso por sé-lo. Uma histéria familiar o mostra pedindo demissio de
um bom trabalho numa fibrica que fazia maquinas para boras e sapatos, porque um chefe
que ndo confiava nele criticava seu trabalho. Pelo que diziam, ele respondeu: ‘Fique com

"

seus sapatos', e deixou-o falando sozinho™.

Quando era jovem, teve até um didrio pessoal (“Tive isso, é verdade, quando era soltei-
ro”), que destruiu quando se casou: “Gostava muito disso, ¢ verdade. Principalmente as
aventuras, coisas assim que fazfamos entre amigos. Escrevia tudo, mas quando era sol-
teiro. Tudo o que aconteceu, escrevi quase tudo, hein?, por alto, E assim que me casei,
deixei pra ld. Tinha muitas recordagoes e tinha de tudo ld dentro, entio, eu falei, € uma
pena destruir isso, mas, bem, finalmente, decidi destrui-lo”, Fazia, nessa mesma época,
poemas que falavam das mogas por quem se apaixonava,

Imane esclarece que ela ndo mostra suas notas & mie “porque ela nio sabe ler muito bem™.

Suas companhias sio controladas: “Eu sempre fago questiio das companhias, é verdade.
Falo pra eles que ougo falar de um certo menino ou menina: “Tentem evitd-lo, tentem

"

evitar brincar com ele’”.

A autoridade do pai parece ser forte, mas interiorizada pelos filhos. Por exemplo, quan-
do tados estio A mesa, os filhos tém o direito de falar, exceto quando os pais tém algo a
conversar entre si. E eles parecem ter interiorizado essa regra implicita: “Bem, é verda-
de, eles nio podem falar com a gente o que estamos falando, isto € como minha mulher
e eu, por exemplo. E verdade, isso nfio podem. Sem dizer pra eles, hein?! Bem, mas se é
alguma coisa que interessa a todos, bem, af sim, sim, cles podem participar”.

Pademos supor que a relagio entre as duas praticas nio seja pura coincidéncia.

160 Cf. o pai do Perfil 6.
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O MITO DA OMISSAO PARENTAL
E AS RELACOES FAMILIAS-ESCOLA

Se, através desta obra, um fato pode ser estabelecido, é o seguin-
te: 0 tema da omisséo parental € um mito. Esse mito é produzido pelos
professores, que, ignorando as légicas das configuragdes familiares,
deduzem, a partir dos comportamentos e dos desempenhos escola-
res dos alunos, que os pais ndo se incomodam com os filhos, deixan-
do-os fazer as coisas sem intervir. Nosso estudo revela claramente a
profunda injustica interpretativa que se comete quando se evoca uma
“omissdo” ou uma “negligéncia” dos pais'. Quase todos os que inves-
tigamos, qualquer que seja a situagdo escolar da crianca, tém o sen-
timento de que a escola ¢ algo importante e manifestam a esperan-
¢a de ver os filhos “sair-se” melhor do que eles. Alis, & importante
destacar que os pais, ao exprimir seus desejos quanto ao futuro pro-
fissional dos filhos, tendem, freqiientemente, a desconsiderar-se pro-
fissionalmente, a “confessar” a indignidade de suas tarefas: almejam
para sua progénie um trabalho menos cansativo, menos sujo, menos
mal-remunerado, mais valorizador que o deles.

As mies ou, mais raramente, os pais cuidam da escolaridade, con-
trolam as tarefas, explicam quando podem, fazem repetir em voz alta
as ligbes, compram cadernos de exercicios durante as férias escola-
res de verdo para que os filhos continuem a se exercitar (Perfil 12).

Também ficam atentos para que estes deitem cedo todas as noites
que antecedem os dias de aulas e, algumas vezes, sio extremamen-
te prudentes com suas saidas e suas amizades. E o que dizer dos pais
ou mées que batem nos filhos quando os resultados sio ruins ou quan-
do as cadernetas mostram que brincaram em aula (Perfis 2, 8,9, 16)?
O que quer que se possa pensar da eficdcia pedagégica dessa poli-
tica disciplinar, tais fatos provam que os pais nfio sio indiferentes
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aos comportamentos e aos desempenhos escolares: para bater nos
filhos, é também necessario julgar que isso vale a pena e conferir A
escola um minimo de importincia e de valor. Constatamos até
casos paradoxais de superinvestimento escolar que nio levam aos
efeitos esperados por causa de uma distor¢do entre os fins visados
e os meios utilizados para atingi-los (Perfil 20).

E claro que existem casos em que as rupturas sao tao NuUMerosas
(Perfis 1 e 3), e as condigdes de vida familiar, econdémica..., tio difi-
ceis que, ou o tempo que os pais podem dedicar aos filhos é abso-
lutamente limitado, ou suas disposi¢des sociais e as condigdes fami-
liares estdo a mil léguas das disposi¢des e das condigdes necessdrias
para ajudar as criangas a “ter éxito” na escola. Mas, mesmo nesses
casos, o termo moralizador de “omissdo”, que remete a um ato
voluntério, uma escolha deliberada da parte dos pais, nem sempre
corresponde ao que pudemos apreender das realidades de interde-
pendéncia social.

Os discursos sobre a “omissao” dos pais sio emitidos pelos pro-
fessores principalmente quando os pais estdo ausentes do espago esco-
lar. Eles ndo sdo “vistos”, e essa invisibilidade é imediatamente inter-
pretada — principalmente quando a crianga estd com dificuldade
escolar — como uma indiferenca com relagfio a assuntos de escola
em geral e da escolaridade da crianga em particular. Alguns profes-
sores até parecem pensar que a auséncia de relagdes, a auséncia de
contatos com algumas familias (populares, é claro), explicaria o “fra-
casso escolar” das criangas. Por isso, é preciso fazer os pais irem, de
qualquer jeito, a escola: nas diversas reunides, festas escolares...

Ora, sabemos que as relagdes pais-professores seguem a légica
das sociabilidades sociais corriqueiras’: os pais das classes médias
e altas sdo os que se encontram mais com os professores de manei-
ra informal, mas essas relacdes dizem respeito menos a um acom-
panhamento da escolaridade do que a uma sociabilidade fundamen-
tada em posi¢des e disposigdes sociais comuns ou préximas’. Essas

relagdes de proximidade ou de distincia entre adultos de diferen-
tes meios sociais estdo fundamentadas em diferencas sociais evi-
dentes, e podemos nos perguntar se os professores nao estejam
concebendo sua relagio com as familias populares através do mode-
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lo utépico (utdpico por causa das distincias sociais que ele esca-
moteia) de sua relagdo (pois eles pertencem as classes médias)
com as familias das classes médias: intercAmbio na saida da esco-
la, na rua, no supermercado, nas festas, etc. Se esse for o caso, pode-
mos perceber, atrds da necessidade de “ver”, de “encontrar” ou de
“fazer vir” os pais a escola para limitar as dificuldades escolares da
crianga, uma nova imposi¢io de quadros sociais e simbélicos, de
normas de comportamentos direcionados, nio mais As criangas, mas
aos adultos de meios populares.
Portanto, boa parte das agdes ou das reflexdes sobre as relagdes
familias-escola feitas em nome da luta contra o “fracasso escolar”
s6 tem, sem divida, frageis relagdes com esse “objeto”. Existem, neste
caso, uma orientagio e uma agio da escola que tém mais a ver com
a gestdo social das populagdes, com a integracio moral e simbéli-
ca dos meios populares nas institui¢des legitimas (em locais e ati-
vidades legitimas: festa local, festa da escola, escola como ambien-
te de vida onde os pais vém “dar uma mio” em certas atividades,
abertura da escola aos adultos para estigios de alfabetizagfio, para
estagios de formagdo de jovens...). Agdes desse tipo dizem respei-
to aos costumes escolares, s normas legitimas da sociabilidade e a
uma determinada forma histérica de vida paiblica, mas ndo tem rela-
¢do com os fundamentos das diferengas (e dos mal-entendidos)
culturais, que estao na origem das “dificuldades escolares”, entre uma
parte das familias populares e a escola. Querendo a qualquer prego
integrar as familias em locais e instituiges legftimas, podemos nos
questionar se nio se estd aumentando em dobro o trabalho de con-
versdo das estruturas mentais, cognitivas — que faralmente qual-
quer aluno oriundo dos meios populares deve operar para adaptar-
se a0 universo escolar —, com um trabalho de conversdo-aculturagio
do ethos, dos costumes'. Alguns perfis realmente revelam pais que
participam da vida escolar (reunides, conselhos de pais de alunos,
festas, excursdes as montanhas, acompanhamento nas saidas...: Per-
fis 24,22, 19), mas isso no pode ser considerado como uma “causa”
do “sucesso” das criangas. A esses casos, opdem-se todos aqueles que
s6 conhecem a escola através das cadernetas escolares, das notas das
criangas e, quando tém tempo, das reunides de inicio de ano. E, se
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considerarmos que a simples participagiio dos pais na vida escolar
poderia modificar as coisas em relagdo aos desempenhos das crian-
cas, estarfamos postulando, com isso, uma hipétese que se revela-
ria— em vista dos resultados de nossas anélises — como totalmen-
te ingénua e superficial.

Richard Hoggart mostra, a seu modo, a dissociagio entre as fami-
lias populares (das quais faz parte a sua) e a escola: “Ndo me lembro
de que tenha havido encontros regulares entre os pais € os mestres
em Jack Lane, e nds mesmos nunca nos vimos como fazendo parte
do dispositivo educativo desenvolvido pela municipalidade de Leeds".
QOu ainda: “Os pais conhecem a escola, mas eram muito ignorantes
acerca do que hoje se chamaria de sua ‘filosofia’, que se limitava a
um pequeno nimero de objetivos e de pontos de vista pragmaticos,
geralmente convencionais. Eles s6 entravam nela em caso de urgén-
cia, e, na maior parte do tempo, nunca tinham posto os pés nela™.

Mas, mesmo que a ida dos pais ao espago escolar pareca ser dese-
jada por uma grande parte dos professores, isso nio estd despro-
vido de ambigiiidade. Os pais podem ser vistos como que se intro-
metendo um pouco demais num dominio pedagégico considerado
reservado e, assim, despertar rea¢des de defesa. Um professor con-
fessa assim que o respeito — que leva alguns pais de meios popu-
lares a uma delegacio total de autoridade pedagégica — é muito
confortante para os professores: “H4 um respeito aqui pelo mes-
tre, eu acho. Também talvez dependa do nivel sociocultural. No
mais das vezes, trata-se de resolver um problema, hein? Quando
as familias véem, nas cadernetas escolares, que tudo vai bem, ha
satisfacdo. Bem, pode acontecer que a gente ndo os veja, mas nao
é freqiiente. Quando as coisas estdo indo bem, o senhor sabe...
(Riso.) Nio vio se intrometer na pedagogia, eu diria, e quanto a
isso, bem, ora, ha uma certa tranqiilidade para os professores. Porque
ha outras escolas em que talvez os pais sejam bastante sequiosos
por explicagdes no campo pedagdgico, e isso pode encher um
pouco os professores. Sei que, se uma familia quiser ir muito longe,
e entdo, como se diz, ficar esmiugando, bem, isso pode ser irritan-

te, ora, e além do mais a gente sabe o que é que tem que fazer, e
entdo o que é que estd fazendo”. (Risos.) O direito educativo de
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ingeréncia é, portanto, dissimétrico: os pais se véem sendo acon-
selhados sobre a maneira de agir com seus filhos, mas os profes-
sores ndo gostam que lhes digam o que devem fazer.

AS MODALIDADES DA TRANSMISSAO
O tempo e as oportunidades de socializacio

O que os dados estatisticos nio podem ver por falta de con-
textualizagio dos critérios considerados é, muitas vezes, determi-
nante. A presenga objetiva de um capital cultural familiar s6 tem
sentido se esse capital cultural for colocado em condigdes que tor-
nem possivel sua “transmissdo”. Ora, nem sempre isso acontece.
As pessoas que tém as disposigdes culturais susceptiveis de ajudar
a crianga e, mais amplamente, de socializd-la num sentido harmo-
nioso do ponto de vista escolar nem sempre tém tempo e oportu-
nidade de produzir efeitos de socializacio. Nem sempre conseguem
construir os dispositivos familiares que possibilitariam “transmi-
tir” alguns de seus conhecimentos ou algumas de suas disposigdes
escolarmente rentiveis, de maneira regular, continua, sisteméti-
ca. E por essa razio que, com capital cultural equivalente, dois con-
textos familiares podem produzir situagdes escolares muito dife-
rentes na medida em que o rendimento escolar desses capitais
culturais depende muito das configuracdes familiares de conjun-
to. Podemos dizer, lembrando uma frase célebre, que a heranca cul-
tural nem sempre chega a encontrar as condi¢des adequadas para
que o herdeiro herde.

Por isso, s6 podemos ficar desconfiados em relagdo a concepgoes
que paderfamos qualificar de “ambientalistas” e que abordam os efei-
tos de um “meio” (familiar ou social) de uma maneira muito abs-
trata. Sem estar jogando com as palavras, podemos dizer que ndo
basta, para a crianga, estar cercada ou envolvida de objetos cultu-
rais ou de pessoas com disposicdes culturais determinadas para che-
gar a construir competéncias culturais. Se nio queremos fazer da
constitui¢do das estruturas mentais um processo miraculoso cujas
modalidades concretas nunca serdo compreendidas e se considera-
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mos que a sociologia, e nfio apenas a psicologia, estd envolvida com
a andlise dos processos de construgio de esquemas cognitivos ou com-
portamentais, entdo € preciso dotar-nos de ferramentas conceituais
adequadas para avangar nesse campo®.

Se uma parte da sociologia estatisticamente fundamentada reve-
lou a distribuigdo desigual do capital cultural segundo os grupos
sociais, se estabeleceu que o capital cultural leva ao capital cultu-
ral, € preciso, doravante, destacar as modalidades efetivas de “trans-
missdo” desse capital cultural, os procedimentos pelos quais algu-
ma coisa como a cultura se “transmite” no nivel comum das praticas
(familiares ou outras). Se é importante reconstruir as disposigoes
sociais dos adultos (e principalmente dos pais), podemos nos per-
guntar o que “¢ transmitido” concretamente através das relagdes pais-
filhos. Essa insisténcia nos contatos ou nas relagdes diretas nfo é
uma abdicagdo positivista que acentuaria exclusivamente as inte-
rages visiveis, imediatas’, mas uma precaugio sociolégica inspira-
da pela idéia segundo a qual competéncias podem, as vezes, perma-
necer sem efeito (de socializagdo) quando nfio encontram situagoes
para que sejam postas em pratica.

Que pessoa detém o capital cultural? Estara ela sempre presen-
te junto a crianga? Ela cuida da sua escolaridade? Muitas sdo as per-
guntas que, por parecerem banais, nio sio menos essenciais. Com
efeito, a simples existéncia objetiva de um capital cultural ou de
disposigdes culturais no seio de uma configuraciio familiar nfo nos
diz nada acerca das maneiras, das formas de relagdes sociais, a fre-
qiiéncia das relagdes, etc., através das quais eles se “transmitem” ou
ndo se “transmitem”™. Se o capital ou as disposi¢des culturais estdo
indisponiveis, se “pertencem” a pessoas que, por sua posi¢io na divi-
sdo sexual dos papéis domésticos, por sua situaciio em relagdo as pres-
soes profissionais, por sua maior ou menor estabilidade familiar, por
sua relagio com a crianga (Perfis 4, 3, 6, 7, 9), ndo tém oportuni-
dades de ajudar a crianga a construir suas proprias disposicoes cul-
turais, entdo a relagio abstrata entre capital cultural e situagiio
escolar das criangas perde a pertinéncia. Vimos, em contrapartida,
o poderoso efeito, em algumas escolaridades, da presenca constan-
te de adultos que possam exercer disposicdes escolarmente harmo-
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niosas a todo instante, de maneira sistemdtica, regular e duradou-
ra (Perfis 24 e 25). O fato de marcar, de forma continua, sua pre-
senca se mostra particularmente importante em configuracdes fami-
liares em que tudo depende do alto grau de vigilancia dos pais.

Transmissdo ou construgdo?

Se tomamos o cuidado, ao longo desta obra, de colocar os ter-
mos “transmitir” ou “transmissdo” entre aspas, é porque eles reme-
tem, freqlientemente, & idéia de uma reprodugio idéntica (“mode-
lo a ser imitado”) de uma disposi¢io (ou de um esquema) mental e
levam, antes, a pensar em situagdes formais de ensino nas quais um
saber esta explicitamente em jogo.

Com efeito, € preciso questionar essa maneira de conceber as coi-
sas. Transmitimos, por exemplo, uma mensagem escrita a alguém,
remetendo-lhe ou mandando remeter-lhe um suporte sobre o qual
a mensagem foi previamente inscrita. Nesse exemplo, a transmis-
sdo parece ndo mudar nada da natureza ou do contetido da mensa-
gem transmitida; a mensagem preexistia ao ato de transmissdo. A
(o destinador) deu (ou mandou dar) a mensagem a B (destinata-
rio). Estamos diante do modelo classico do esquema da comunica-
¢do elaborado por Roman Jakobson’. Da mesma forma, no caso da
transmissdo de um patrimdnio material, o objeto X passa do doa-
dor ao beneficidrio (um herdeiro, por exemplo) sem que X se modi-
fique com o processo de transmissio (ou de heranga). Aconteceria
o mesmo em matéria de cultura, de disposicoes sociais, de manei-
ra de ver, de sentir, de agir, de esquemas comportamentais e men-
tais, etc.? Podemos dizer que o saber ou a cultura passa dos adultos
para as criangas cComo a mensagem escrita ou o patriménio mate-
rial passa de A a B? O sociélogo da educagiio e da cultura deve con-
tentar-se com a metdfora do “transvasar” ou da “outorga” (fala-se
também em “transmissio de poderes”), ou entdo deve criar uma lin-
guagem mais adequada & descrigiio desses fendmenos? As nogdes de
capital cultural e de transmissio ou de heranca perdem, afinal de
contas, sua pertinéncia assim que nos dediquemos & descrigio e a
andlise das modalidades da socializagio familiar ou escolar.
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Falar de “transmissdo” €, principalmente, conceber a aciio unila-
teral de um destinador para um destinatério, ao passo que o destina-
tario sempre contribui para construir a “mensagem” que se considera
ter-lhe sido “transmitida”. Ele tem de atribuir-lhe sentido na relagiio
social que mantém com o que o estd ajudando a construir seus conhe-
cimentos e com seus préprios recursos, construidos no curso de expe-
riéncias anteriores. Além disso, mesmo nas mais formais situagées de
aprendizagem (por exemplo, as situagdes escolares), o que o adulto julga
“transmitir” nunca é exatamente aquilo que é “recebido” pelas crian-
cas. Os horizontes se revelam diferentes sob muitos aspectos. Em pri-
meiro lugar, o “adulto” (enquanto tal) possui um horizonte e uma
vivéncia lingiiistica que ndo estdo ao alcance imediato das criangas,
que constroem o sentido da situa¢io de aprendizagem e dos conheci-
mentos propostos a partir do estdgio de seu desenvolvimento cogni-
tivo (socialmente determinado pelas experiéncias lingiiisticas das
quais participam). Em segundo lugar, entre o adulto-docente e as
criangas-discentes as diferengas sio também diferencas de modo de
inscri¢do nas relagGes sociais, de formas de configuragdes sociais de
referéncia (a crianga € um menino ou uma menina, um filho mais velho
ou um cagula, um filho de funciondrio piiblico ou de um dono de uma
grande empresa privada, um filho de pais imigrantes ou um filho cujos
pais nasceram na Franga, e assim por diante). Assim, a nogio de
“transmissdo” nfo explica muito bem o trabalho — de apropriagéo e de
construgiio — efetuado pelo “aprendiz” ou pelo “herdeiro”. Ela tam-
bém nio consegue indicar a necessdria e inevitdvel transformagdo do
“capital cultural” no processo de “outorgagio” de uma geracio para
outra, de um adulto para um outro adulto, etc., pelo efeito das dife-
rengas entre aqueles que, presume-se, “transmitem” e aqueles que, supde-
se, “recebem”.

Mas ela é ainda mais inadequada para conceber as freqiientes
situagdes em que algo se “transmite” — ou melhor, se constréi —
sem que nenhuma intengio pedagégica tenha sido visada, sem que
nenhuma a¢iio de transmissdo tenha sido pensada como tal. Quan-
tos conhecimentos e habilidades construimos sem saber, sem que
alguém nos tenha dito: “Veja, hoje nés vamos aprender a fazer isso
ou aquilo...”? Se pudermos datar aproximadamente o momento em
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que aprendemos a ler e a escrever (“Eu aprendi a ler mais ou menos
com 5 anos”), porque, neste caso, estamos diante de um saber obje-
tivado, constituindo um investimento explicito em nossas forma-
¢des sociais, e ensinado em situagdes formais de aprendizagem,
quem pode dizer com precisio em que momento aprendeu a puxar
ou a empurrar um objeto, a combinar habilmente essas duas agdes,
a sentar direito & mesa, a ligar um televisor ou a discar um ndmero
de telefone? E, no entanto, objetivamente, isto é, para o sociélogo
ou o psicélogo que estudam, descrevem, analisam, nesses exemplos
existem conhecimentos e habilidades em ac¢do. H4, pois, um gran-
de niimero de situagdes nas quais a crianga é levada a construir dis-
posigdes, conhecimentos e habilidades em situa¢des “organizadas”
— niio conscientemente — pelos adultos e sem que tenha havido

10

verdadeiramente “transmissio” voluntiria de um conhecimento'.
Um patrimdnio cultural morto

Nenhuma familia é desprovida de quaisquer objetos culturais, mas
estes (principalmente os impressos) podem, &s vezes, permanecer em
estado de letra morta porque ninguém os faz viver familiarmente. A
existéncia de um capital cultural familiar objetivado ndo implica
forgosamente a existéncia de membros da familia que possuam o capi-
tal cultural incorporado adequado & sua apropriagdo. Os pais com-
pram livros, diciondrios, enciclopédias (que, freqlientemente, cons-
tituem investimentos financeiros muito altos) para seus filhos, mas
sem que possam acompanhi-los em suas descobertas desses objetos
culturais. Nao desempenham — por falta de disposi¢des ou de opor-
tunidades — o papel de intermedidrios que possibilitaria aos filhos
apropriarem-se dos textos que sio colocados a disposi¢ao deles, e,
freqiientemente, ficam decepcionados com o pouco uso que eles fazem
desse capital. As criangas sdo, portanto, colocadas numa situagio para-
doxal, uma vez que possuem objetos cuja auséncia de utilidade fami-
liar podem constatar todos os dias. Os livros comprados estio tam-
bém fregiientemente — por seu contetido — fora do alcance das
criangas, principalmente quando estas jd tém problemas de compreen-
sdo de textos. Esse patrimdnio cultural quase ndo é mobilizado pelos
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membros da familia, e as criangas estdo, muitas vezes, privadas dele.
Trata-se, portanto, de um patriménio cultural morto, ndo apropriado e
in-apropriado (Perfis 11 e 20). Um capital cultural objetivado ndo
tem efeito imediato e mégico para a crianga se interagdes efetivas
com ele ndo a mobilizarem''.

Por outro lado, em oposigio a essas familias que ndo desenvol-
vem estratégias de apropriagiio dos objetos culturais por seus filhos,
encontramos outras familias em que, mesmo que os préprios pais quase
nio leiam (nfo passando assim a imagem de uma prética natural da
leitura), eles, entretanto, desempenham um papel de intermedidrios
entre a cultura escrita e seus filhos: fazem com que eles leiam e
escrevam histdrias, fazem-lhes perguntas sobre o que estdo lendo, léem
para eles histérias desde pequenos, levam-nos a biblioteca munici-
pal, jogam palavras cruzadas com eles, etc.... (Perfis 10 e 21).

A integracio social e simbélica da experiéncia escolar

Podemos observar também que familias fracamente dotadas de
capital escolar ou que nfo o possuam de forma alguma (caso de pais
analfabetos) podem, no entanto, muito bem, através do didlogo ou
através da reorganiza¢io dos papéis domésticos, atribuir um lugar
simbdlico (nos intercAmbios familiares) ou um lugar efetivo ao “esco-
lar” ou a “crianga letrada” no seio da configura¢do familiar. Assim,
em algumas familias, podemos encontrar, inicialmente, uma escu-
ta atenta ou um questionamento interessado dos pais, demonstran-
do assim, para elas, que o que € feito na escola tem sentido e valor.
Mesmo que os pais nio compreendam tudo o que os filhos fazem
na escola e como ndo tém vergonha de dizer que se sentem infe-
riores, eles os escutam, prestam atengio na vida escolar deles,
interrogando-os, e indicam, através de inimeros comportamentos
cotidianos, o interesse e o valor que atribuem a essas experiéncias
escolares'’. As conversas com pelo menos um membro da familia
possibilitam verbalizar uma experiéncia nova, ndo vivencié-la sozi-
nho, nio carregar sozinho uma experiéncia diferente. Da mesma
forma, quando pais analfabetos ou com dificuldades na escrita
pedem progressivamente aos filhos escolarizados no curso prima-
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rio que os ajudem a ler a correspondéncia, a explicar-lhes o con-
teddo dela, a preencher as ordens de pagamento, a escrever bilhe-
tes para a escola, a procurar nimeros de telefones na lista, a acom-
panhar a escolaridade dos irmaos e irmis, etc., podemos dizer que
eles criam uma fungfo familiar importante, ocupada pela crianca
que, com isso, ganha em reconhecimento, em legitimidade fami-
liar (Perfis 13, 14, 16). Algumas configuragdes familiares demons-
tram, portanto, a importancia social, simbélica, no préprio seio da
estrutura de coexisténcia, daqueles que sabem ler e escrever (da
“crianga letrada”), ou a integraciio simbélica do “escolar”. Quando
se estd desprovido de qualquer meio de ajuda direta, esses proce-
dimentos de legitimagio familiar desempenham um papel central
na possibilidade de uma “boa escolaridade” no curso primario.

Capital escolar e experiéncia escolar

Temos, pelo menos, dois casos flagrantes de “transmissao” de uma
relagdo infeliz com a escrita em nossa populagio (Perfis 8 e 12). Nos
dois casos, maes passam aos filhos seu “bloqueio” inicial em relagio a
escrita, ao calculo ou & meméria: medo de cometer erros de ortogra-
fia, de escrever sem encontrar as formas certas, de nio saber fazer um
célculo... Essas mies nio estio desprovidas de qualquer capital esco-
lar, mas expdem aos olhos dos filhos, em muiltiplas situagées cotidia-
nas, a fragilidade de suas competéncias em escrita, em matematica,
ou de suas competéncias mnemonicas, um sofrimento em relagio a
qualquer documento escrito mais ou menos formal ou a qualquer
situagio de calculo. Comunicam, portanto, seus complexos, suas
angustias, suas proprias dificuldades escolares passadas, ao mesmo
tempo que suas preferéncias, mostrando assim que um capital escolar
nunca estd dissociado de uma experiéncia escolar (feliz ou infeliz). Para-
doxalmente, essas situagdes em que os pais tém um pequeno capital
escolar sdo mais problematicas do que aquelas em que os pais siio anal -
fabetos, mas desenvolvem outras estratégias familiares para ajudar os
filhos. Expondo os fatos rapidamente, poderfamos dizer que, do ponto
de vista da escolaridade da crianga, é sem divida preferivel ter pais
sem capital escolar a ter pais que tenham sofrido na escola e que dela

344

CONCLUSOES

conservem angtistias, vergonhas, complexos, remorsos, traumas ou blo-
queios. Na incapacidade de ajudar os filhos, os pais sem capital esco-
lar também n#o tendem a comunicar-lhes uma relagdo dolorosa com
a escola e com a escrita. Essa é uma das razdes que podem explicar o
fato de que ndo se observa, em nossos perfis, um vinculo mecinico e
direto entre grau de “sucesso” escolar dos filhos e grau de escolariza-
¢do dos pais. Saindo da l6gica simplista do volume de capital escolar
possuido, é preciso interrogar-se a respeito da pluralidade das condi-
¢oes e das modalidades concretas de “transmissdo” ou de “ndo-trans-
missdo” das disposicdes culturais.

Também se percebe claramente que o que se “transmite” de
uma geragio a outra € muito mais do que um capital cultural: um
conjunto construido em relagdo a escola e & escrita — de anggstias
e de humilhagdes, de reticéncias e de rejeicdes — em relagdo ao
tempo, 2 ordem e &s pressdes... O estudo dos fenémenos de “heran-
¢a cultural” nunca deve omitir a andlise da especificidade cogniti-
va'’ do que se herda.

A constitui¢do das identidades sexuais

A andlise dos perfis de configuragdes, assim como outras pesqui-
sas', revela que freqilentemente as mulheres, encarregando-se dos escri-
tos domésticos, estdo por isso mais para o lado do pélo racional e os
homens, contando com o trabalho de gerenciamento de suas mulhe-
res, estio mais para o lado do pélo espontaneo ou hedonista. As mulhe-
res também se encarregam da educacio dos filhos e, principalmen-
te, do acompanhamento escolar deles. E tal fato ndo deixa de produzir
efeitos nas escolaridades dos filhos”’. Em mais de um caso, os meni-
nos é que estio, escolarmente, com mais dificuldade, na medida em
que a constitui¢io de sua identidade sexual no seio da configuragfio
familiar deve ajustar-se a um pai que se acha, freqiientemente, do lado
dos principios familiares de socializa¢io mais dissonantes em relagéio
aos principios escolares de socializagfo.

Mas, de maneira mais geral, vimos que, em familias em que havia
diferencas marcadas em matéria de capital cultural, de disposigdo social
ou de atitude cultural entre o pai e a mie e, mais amplamente, entre
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os homens e as mulheres confrontados, a escolaridade das meninas
e dos meninos comportavam matizes: um menino considerado um
pouco menos “brilhante” que seu irmdo numa configuragio familiar
em que o pai era o Gnico que sabia ler e escrever e que cuidava da
escolaridade (Perfil 10); meninos um pouco menos fortes escolar-
mente do que as irmds numa situagdo familiar bastante desigual
entre 0s pais e as mies do ponto de vista das disposi¢des racionais,
do capital escolar e das préticas culturais, porém, neste caso, a favor
das maes (Perfis 21 e 22)... Isso enfatiza, qualquer que seja o sexo
que se beneficie de uma situacio familiar existente, o peso da cons-
trugfo social das identidades sexuais na constituicio das estruturas
da personalidade e do comportamento dos filhos. Isso obriga a reco-
nhecer as diferengas sexuais como diferengas plenamente sociais que
entram em jogo na compreensio dos matizes de percurso escolar no
seio de uma mesma fratria.

Contradicdes e instabilidade

Podemos [...] deplorar que o contexto seja fre-
quentemente pintado como rigido, coerente e
que sirva de tela de fundo imével para explicar
a biografia'".

Longe de constituir realidades homogéneas, as configurages fami-
liares estudadas nos forneceram mais de um caso de heterogenei-
dade. A crianga pode estar cercada de pessoas que representam
principios de socializagfo, tipos de orientagiio em relagdo  escola
muito diferentes, até mesmo opostos. Uma parte do sucesso esco-
lar dessas criangas estd, alids, relacionada a essa presenca de elemen-
tos contraditdrios que lhes possibilita ter pelo menos um membro
da familia (pai ou mie, irmdo mais velho ou irma mais velha, tio
ou tia...) em quem podem apoiar-se em sua experiéncia escolar. A
oposigdo ou a contradi¢io pode estabelecer-se, conforme o caso, entre
o controle moral muito rigido e a indulgéncia, entre o “divertimen-
to” e o “trabalho escolar”, entre uma sensibilidade muito grande para
com tudo o que diz respeito A escola e uma menor sensibilidade, entre
preferéncias pela leitura e uma auséncia de préticas e preferéncias
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pela leitura... Mas as contradi¢des perpassam, as vezes, as préprias
pessoas, diplices por sua histéria (Perfil 15). A existéncia de prin-
cipios de socializagio contraditérios faz com que a situago escolar
da crian¢a dependa, muito particularmente, de uma relagio de
forga cultural (Perfil 17) entre os diferentes membros da familia: a
modificagio das relagdes particulares de interdependéncia que pos-
sibilitam 4 crianga “desobrigar-se” escolarmente pode fazer com
que sua carreira escolar'’ seja reconsiderada.

De qualquer maneira, é mais raro encontrar configuragdes fami-
liares cultural e moralmente homogéneas. Pouco numerosos sio os
exemplos que possibilitam falar de uma exterioridade familiar coe-
rente, produtora de disposi¢des gerais inteiramente orientadas nas
mesmas dire¢des. Numerosas criangas vivem concretamente no
seio de um espaco familiar de socializacio com exigéncias varidveis
e caracteristicas variadas, em que exemplos e contra-exemplos se
chocam (um pai analfabeto e uma irma na universidade, irmios e
irmas em “sucesso” escolar e outros em “fracasso”, e assim por dian-
te), em que principios de socializacio contraditérios se entrecru-
zam. Com o conjunto dos membros de sua familia, elas sdo, fregiien-
temente, colocadas diante de um amplo leque de sistemas de
preferéncias e de comportamentos possiveis. E temos muito mais
possibilidades de encontrar elementos contraditérios quando esti-
vermos em presenga de familias numerosas em que vérias geragdes
de filhos vivem sob o0 mesmo teto ou que comportam, por multi-
plas razdes, tios, tias, primos ou primas, e avos.

A situacdo das relacdes de interdependéncia no seio das quais se
acham inseridas as criancas é, portanto, muito susceptivel de trans-
formagio e, quando a boa situagiio escolar das criangas s6 se mantém
por um fio, por uma auséncia de investimentos culturais e econd-
micos suficientemente potentes, recorrentes, para evitar qualquer
acontecimento perturbador, entdo a menor modificagdo das relagoes
de interdependéncia entre as pessoas confrontadas (e, por conseguin-
te, entre as disposi¢des sociais, as orientagdes ou os principios socia-
lizadores) pode traduzir-se em “dificuldades” (Perfil 14 ou 15). Esses
elementos perturbadores podem ser de natureza extremamente varia-
da: nascimento ou morte de um irmio ou de uma irma, que provo-
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ca a modificagdo tempordria ou permanente da economia dos lagos
afetivos no seio da familia, um desemprego que acarreta modifica-
¢oes de comportamentos, um inicio de trabalho de uma mie que até
entdo estava em casa, saida de um irmfo mais velho ou de uma irma
mais velha da familia, um divéreio que modifica as situagdes habi-
tuais de socializagdo..., qualquer acontecimento que venha transfor-
mar a estrutura de coexisténcia familiar pode fazer com que tudo o
que tinha sido adquirido com dificuldade possa ser reconsiderado.
Mas esses acontecimentos nfio sdo tio perturbadores numa situagio
familiar inversa, e a forga de seus efeitos na situagiio escolar das crian-
cas €, sem divida, inversamente proporcional a forca dos investi-
mentos familiares.

No oposto dos casos de “éxito” engendrados em configuragdes
tamiliares contraditérias e que dependem de uma relagio de forca
entre os diferentes principios de socializagdo mais ou menos com-
pativeis com o universo escolar, observamos casos em que a forga
escolar da crianga repousa numa configuragio familiar nfio-contra-
ditéria, composta de adultos coerentes entre si, em que virios prin-
cipios de socializagdo ndo se superpdem e exercem seus efeitos regu-
lar, sistematica e duradouramente (Perfis 14, 23, 25).

UMA ANTROPOLOGIA DA INTERDEPENDENCIA
A interdependéncia

Ciriticando o objetivismo abstrato da lingiiistica saussuriana que
define, de maneira muito durkheimiana, a “lingua” — que “o indi-
viduo registra passivamente”® — em oposiciio a “fala”, da mesma
forma que o social se opde ao individual, Mikhail Bakhtine escre-
ve que essa corrente teérica “considera a transmissdo da lingua tal
como um objeto, por heranca, de um ponto de vista metafisico”, mas obser-
va que “essa assimila¢io nfio constitui apenas [...] uma metafora: crian-
do o sistema da lingua e tratando as linguas vivas como se fossem
mortas e desconhecidas, o objetivismo abstrato corta a lingua da cor-
rente da comunicagdo verbal. Essa corrente avanga sempre para a fren-
te, de maneira continua, ao passo que a lingua, tal qual um balo,
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salta de geragdo em geragio. E, no entanto, a lingua avanga ao mesmo
tempo que essa corrente e € inseparavel dela. Em realidade, a lingua
ndo é transmitida, ela dura e perdura na forma de um processo ininter-
rupto de evolugdo. Os individuos ndo recebem, como quinhdo, uma lin-
gua pronta para ser utilizada, eles se inserem na corrente da comunica-
¢ao verbal, ou, mais exatamente, sua consciéncia sé sai do limbo e
desperta gragas & sua imersdo nessa corrente™”.

Essas poucas palavras de Mikhail Bakhtine sdo de uma notédvel
clareza e podem servir para esclarecer boa parte das discussdes socio-
l6gicas em torno das oposigdes (ou tentativas de esmero dialético)
entre individuo e sociedade, ator e estrutura, subjetivismo e obje-
tivismo, estruturas mentais e estruturas objetivas. As ciéncias sociais
tém realmente a tendéncia, como sugeria Bakhtine, de reificar as
nog¢des de contexto, de ambiente, de sociedade, de estrutura, e de
colocar diante dessas abstragdes reificadas individuos isolados, fazen-
do de duas apreensdes, distintas da mesma realidade de interdepen-
déncia, duas realidades substanciais, dois objetos realmente sepa-
rados. Passamos, assim, de um corte metodolégico a um corte
ontolégico entre individuo e sociedade®. Além disso, as oposigdes
(ou as dialéticas) do tipo ator/estrutura ou individuo/sociedade des-
crevem a formagdo das consciéncias individuais da mesma forma
que Santo Agostinho descrevia a aquisi¢do da linguagem pela crian-
¢a, a saber, “como se esta fosse para um pafs estrangeiro sem com-
preender sua lingua: isto é, como se ela jd possuisse uma linguagem,
mas ndo aquela linguagem, ou ainda: como se a crianga jd pudesse
pensar, mas ndo ainda falar™'. Ora, os seres sociais’ ndo se encon-
tram diante das “estruturas sociais” ou das “estruturas lingiiisticas”,
mas se constituem enquanto tais através das formas que suas rela-
¢des sociais adquirem. Como muito bem dizia Norbert Elias, o
termo “individuo” é particularmente confuso na medida em que “des-
perta a impressio de que se estd falando de um adulto sem nenhu-
ma relagdo, isolado, e que nunca foi crianga”™'.

A consciéncia de qualquer ser social s6 se forma e adquire exis-
téncia através das maltiplas relagSes que ele estabelece, no mundo,
com o outro. Ela é, portanto, social por natureza, e no porque seria
“influenciada” por um “meio social”, um “ambiente social” (con-
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cep¢io de um social periférico)”. A “consciéncia interior” sé tem
realidade porque é a consciéncia de um ser em relagfo e, principal-
mente, de um ser que tem uma atividade lingiifstica determinada.
O homem é social de parte a parte, do principio e por constitui¢io:
porque € um ser em relagfio e um ser com linguagem?”.

Mas a intersubjetividade ou a interdependéncia nio é a inte-
ragio de individuos isolados, sendo cada um o “centro autébnomo
de uma experiéncia do mundo™”, ou a “fonte” e o “proprietario
privado do sentido”. Nio significa adi¢fo, agregagio ou mesmo
interagio de inimeros espetdculos individuais isolados. E € ver-
dade que todas as metiforas que podem ser utilizadas para evocar
a interdependéncia dos seres sociais continuam sempre impoten-
tes para criar a imagem de seres sociais constituidos na e pela
interdependéncia. Se tomamos, por exemplo, a imagem das bolas
de bilhar, que interagem umas com as outras, daremos a impres-
sdo de que cada individuo j4 estd constituido antes ou fora de sua
interagdo com outros individuos. A imagem da bola de bilhar, obje-
to isolado que entra em relagdo fisica com outras bolas no 4mbi-
to de um jogo, ndo possibilita que se apreenda a idéia de uma sub-
jetividade constituida na intersubjetividade.

Cada ser social particular nio apenas se forma enquanto tal nas
multiplas relagdes de interdependéncia que estabelece com o mundo
e com o outro desde o seu nascimento, como também nas relacdes
que mantém com outros homens, “passam pelas coisas™, isto é, pelos
produtos objetivados das formas de relagdes sociais passadas ou pre-
sentes (mdquinas, ferramentas, arquiteturas, obras...). A intersub-
jetividade também nio &, portanto, sindnimo de interagfio entre ato-
res nus e despojados.

Das estruturas objetivas as estruturas mentais

A visdo estatistica é uma maneira muito particular de ver o
mundo®™. Por exemplo, os estatisticos “sdo submetidos a coercdes
especificas como a de produzir uma representagio homogénea (por-
que quantificdvel) e exaustiva do mundo social™. O emprego de
nomenclaturas ou de quadros implica também que um objeto ou um
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individuo estejam numa casa e que niio possam “estar em nenhuma
outra”®, A preocupagio com coeréncia e exaustio que implica, para
ser concretizada, técnicas intelectuais especiais, como formulirios,
regras, instrucdes ou procedimentos automatizados, € a linguagem pro-
pria do taxionomista. Do ponto de vista de uma sociologia do conhe-
cimento, podemos considerar que essas técnicas intelectuais sio os
padrdes lingtiisticos (os éculos) a partir dos quais os estatisticos — e
qualquer um que utilize estatisticas — aprendem a olhar o mundo.

Operando essa volta reflexiva, tomamos consciéncia do fato de
que a linguagem estatistica das varidveis transforma tudo o que
mede segundo sua prépria légica™. Transforma, assim, multiplas
situagdes sociais que tém suas légicas préprias (endégenas ou indi-
genas) segundo a légica do quantificdvel e do mensurdvel, e a par-
tir de critérios ou de varidveis que tentam objetivar essas situacdes:
categoria socioprofissional, nivel de diplomagao, idade, sexo, etc.”.
Esses critérios tentam constituir indicadores o mais pertinentes
possivel das condi¢des sociais de existéncia dos individuos, e o
sociélogo pode, entdo, construir, gragas as suas medidas, espécies
de mapas que tornem visiveis desvios, diferengas entre grupos, cate-
gorias, classes... Pode, portanto, dotar-se de fotografias, tiradas de
angulos sempre particulares, daquilo que freqilentemente se chama
de estruturas objetivas do mundo social. Com efeito, essas estrutu-
ras objetivas sdo “cientificamente apreendidas como probabilida-
des™. Da mesma forma, aquilo a que se dd o nome de condi¢des
objetivas ¢ construido pelas ciéncias sociais “através das regulari-
dades estatisticas, como probahilidades objetivamente relacionadas
a um grupo ou a uma classe”.

O socidélogo pode, entdo, indagar sobre a relagiio entre as medi-
das objetivantes das estatisticas (as estruturas objetivas) e as estru-
turas mentais dos seres sociais que ele pode tentar, mais ou menos,
reconstruir sempre através das mesmas pesquisas”. Para reintegrar
uma parte da realidade social (as estruturas mentais), o sociélogo
objetivista e realista terd tendéncia a proceder, implicitamente, da
seguinte maneira:

— pela objetivagiio estatistica ignora sobretudo de forma volun-
téria as modalidades das praticas, assim como as estruturas men-
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tais dos seres sociais, para construir regularidades mensurdveis (fre-
qiientemente produtos objetivados ou institucionalizados, e as
vezes até quantificados, das formas de vida social: nivel de salario,
diploma, idade, propriedades™...) que ele pode chamar de estrutu-
ras objetivas;

— esquecendo que esta diante de uma construgio, considera suas
medidas como o real, a base que vai permitir explicar as priticas
50C14d18;

— quando retoma as estruturas mentais dos seres sociais (que
eliminara, no inicio, pelos seus autos de reconstrugio), coloca-as
em posi¢io de exterioridade em face das “estruturas objetivas, tor-
nando-as um reflexo (mais ou menos deformante) ou um acrésci-
mo, a0 passo que é através delas, com elas, que os seres sociais se
orientaram, interpretaram (perceberam) as situagdes que estavam
vivendo, agiram, se organizaram, consumiram, produziram...;

— confronta, entfio, sem o saber, duas espécies de estruturas men-
tais ou cognitivas particulares: aquelas com as quais os seres sociais
tecem suas relagdes sociais e apreendem o mundo social, e aquelas
por meio das quais o sociélogo-estatistico compreende a realidade social.

O “interior” e o “exterior”

A dependéncia natural do individuo em rela-
¢ aos outros, a orientagio narural das fungoes
psiquicas em diregiio i relagio com os outros e
sua adaptagdo a essa relagio, sua maleabilida-
de no fmbito dessa relagio sio fendmenos que
nio conseguirfamos explicar com a ajuda de
esquemas concretos, de nogdes espaciais como
“interior” ou “exterior”. A andlise delas exige
verdadeiramente outros instrumentos de pen-
samento e outra visio de base'".

Entretanto, todas as sociologias nio procedem de semelhante
forma. Pelo conceito de exterioridade concebido como um “dos con-
ceitos intermedidrios mediadores entre o subjetivo e o objetivo”",

Pierre Bourdieu pretende conceber “a dialética das estruturas obje-
tivas e das estruturas incorporadas”. O objetivismo é, ento, cons-
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tituido como “momento necessédrio da ruptura com a experiéncia
primeira e da construgdo das relagdes objetivas™, momento ou pri-
meiro tempo insuficiente em si mesmo, que tem de ser completa-
do com a consideragio das “representagdes primeiras” que fazem parte
da “defini¢io completa do objeto™. Para essa formulagio do pro-
blema, o autor conserva, entretanto, os termos de “estruturas obje-
tivas” e de “estruturas mentais” ou “cognitivas™".

No dmbito de uma teoria do conhecimento, o autor postula que
“as estruturas cognitivas que os agentes sociais empregam para conhe-
cer praticamente o mundo social sfo estruturas sociais incorporadas™’.
Temos, pois, incorporagio, inscrigio, interiorizagdo das estruturas obje-
tivas. Ha conversio, transformag3o, reprodugio ou transfiguragiio das
estruturas objetivas em formas ou sistemas de classificagio; ou entdo
ainda correspondéncia entre os dois termos da oposigao.

Mas, caracterizando dessa maneira a relagfo entre exteriorida-
de, como sistema de disposi¢des, e estruturas objetivas, damos a
impressdo de que as estruturas objetivas — que sdo indissocidveis
do trabalho de construgio do sociélogo — existem independen-
temente ou fora de quaisquer formas de classificagio e “antes”
delas, uma vez que se reproduzem, se transformam, se convertem
ou se transfiguram. Ora, trata-se, neste caso, de duas apreensoes
diferentes da mesma realidade social. As propriedades, os capitais...
sdo os indices que o socidlogo retém para construir, por exemplo,
um espago objetivo das posi¢des num campo ou uma condigio obje-
tiva de existéncia, mas essas propriedades ou capitais s6 existem
em relacdes sociais de interdependéncia, encarnadas ou mobiliza-
das por seres sociais concretos que, eles proprios, se constitufram
através dessas formas de relagdes. Nio é, entdo, espantoso consta-
tar uma correspondéncia entre o espago ou a estrutura das posi-
¢des sociais (construido pelo socidlogo a partir do volume global
e da estrutura do capital possuido) e o espago ou a estrutura das
opinides, preferéncias, posicionamentos... dos seres sociais.

Se consideramos que os seres sociais se constituem — cons-
troem suas estruturas mentais ou cognitivas — de forma continua
através de suas relagdes de interdependéncia, livramo-nos, entdo,
da oposiciio entre ator e estrutura e, com isso, ndo € tio necessario
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dizer que “a ordem social se inscreve progressivamente nos cérebros”,
que “hd correspondéncia entre as divisdes reais e os principios pri-
ticos de divisdio, entre as estruturas sociais e as estruturas mentais”,
ou enfatizar a relagfo entre “o mundo real e o mundo pensado™,
ou dizer que “as estruturas objetivas da ordem escolar” se transfor-
mam, pela interiorizagiio, “em formas escolares de classificacio™”.
Se as estruturas mentais de um ser social se constituem através das
formas de relagdes sociais e as estruturas objetivas sio uma “medi-
da” particular dessa realidade intersubjetiva, desse tecido de inter-
dependéncias sociais®, compreenderemos realmente, entio, que
ndo se trata de duas realidades diferentes, sendo uma (as estruturas
mentais) o produto da interiorizagio da outra (as estruturas obje-
tivas), mas duas apreensdes de uma mesma realidade.

Assim como a expressio “a lingua como sistema de signos é trans-
mitida” ¢ apenas uma imagem (que pode revelar-se incomoda), pois
todo ser social néo aprende uma “lingua™", mas entra progressivamen-
te nos intercimbios sociais de linguagem (trocas lingtiisticas, intera-
¢Oes verbais...), podemos considerar que a expressio “as estruturas
sociais se incorporam” €, de fato, uma metdfora. As estruturas men-
tais, cognitivas de individuos, sdo elaboradas socialmente dentro de
formas de relagdes sociais especificas e através de praticas de lingua-
gem especificas: dizer isso constitui o Ginico meio de ndo tornar o pro-
cesso de “interiorizagio da exterioridade”, de “incorporacio das estru-
turas objetivas” ou de “inscrigio das estruturas sociais dos cérebros”...
algo misterioso e que ndo pode ser analisado em si mesmo.

NoTAS

E preciso acrescentar que, se nossa pesquisa tem como objeto as dissonincias e as

consondncias entre socializa¢io escolar e sacializacio familiar, acentuando as espe-
cificidades, as pressdes préprias das configurag@es familiares, a escola também parti-
cipa, sem divida, da produgio de alguns mal-entendidos prejudiciais 2 escolaridade
das criangas (cf. o caso do “horério de estudo livee”, que muitos pais pensam, por causa
de sua confianga cega na escola, que seja uma garantia de tarefas controladas, orien-
tadas e corrigidas por pessoas muito mais competentes do que eles, o que os leva a
ndo mais verificar, eles praprios, o trabalho escolar dos filhos.
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(. Montandon, L'école dans la vie des familles, 1991.

Os professores também experimentam reagdes de desprezo por parte dos pais de classes
mais alras, muitas vezes portadores de diplomas e de saldrios mais elevados.

O que formulamos sé rem sentido se aceitarmos a hipdtese segundo a qual o que ¢
da ordem do cognitivo é relativamente independente do que é da ordem do ethos, ¢
que ¢ possivel inserir as criangas dos meios populares na cultura escrita escolar, sem
necessariamente visar a uma conversio, mais ainda utépica, do conjunto dos hdbi-
tos de vida populares.

R. Hoggart, 33 Newport Swreet. .., p. 193-4.

CF. V. Cicourel, “Developmental and adult aspects of habitus", 1989, e “Some basic theo-

retical issues...”, 1974.

Cf. a posiciio de Pierre Bourdieu sobre a nogio de campo que supde “uma ruptura com
posig G q

a representagio realista que leva 4 redugio do efeito do meio ao efeito da agio direta

que se efetua numa interagao”, Lecon sur la legon, 1982a, p. 42.

Algumas pesquisas estatisticas verificam, alids, o fato de que um alto nivel de diploma
ou uma posigio favordvel dos pais ndo tém, automaticamente, efeito de socializagao par-
ticular. Sabemos, por exemplo, que o nimero de jovens que gastam de ler e cujos pais
sdo executivos (ou possuem diploma de 2° grau), mas pequenos leitores, ¢ menor do que
o nimero de jovens cujos pais sdo operirios ou empregados (e ndo tém diploma de 2°
grau), mas grandes leitores: "O gosto pela leitura tem mais oportunidades de surgir num
jovem que possua a carta “pai leitor” do que aquele que tem em mios uma carta “pai
diplomada” (F. de Singly, “Savoir hériter...”, 1993).

R. Jakobson, Essais de linguistique générale..., e especialmente o capitulo XI, “Linguis-
tique et poétique”, p. 209-48.

Cf. 0s “processos de escoramento” deseritos por |. S. Bruner a propdsito das “interagoes
de tutela” em Le développement de ['enfant...

“Nunca serd demais repetir que nenhum ‘gosto pela leitura’ pode surgir de um contaro
simplesmente material com objetos-livros”, escrevem A.-M. Chartier, C. Clesse ¢ ].
Hébrard, Lire-Ecrire..., p. 91.

Richard Hoggart conta que, quando voltava do colégio, relatava sua experiéncia para
aavé paterna, e “tadas as noites voltava para conversar sobre os acontecimentos do dia
com minha avé” (33 Newport Street..., p. 128).

B. Lahire, Culture écrite et indgalités scolaives. .., p. 53-5.
B. Lahire, La raison des plus faibles. . .; “La division sexuelle du travail d'écriture...”.

Dia mesma forma que as interpretagdes socioldgicas ji cldssicas que tém como objeto as
desigualdades sociais diante da escola nunca evocaram a natureza escrita dos conheci-
mentos escolares, nenhuma das teses defendidas hoje em relagio ao “melhor éxito” esco-
lar das meninas na escola primdria (especialmente nos meios populares) considera as
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diferengas de praticas da escrita conforme o sexo. Cf. B. Lahire, “Linégale ‘réussite scolaire’
des gargons et des filles...”, 1993¢; ver também D. Fabre, Ecritures ordinaires, 1993.

G. Levi, "Les usages de la biographie”, p. 1331.

Além desses elementos contraditérios, podemos destacar os “efeitos ambiguos” de algu-

mas caracteristicas ou sua ambivaléncia. Quando se € rentado espontaneamente a fazer

um balango das caracteristicas escolarmente positivas e negarivas, percebemos rapida-
mente que tal procedimento é ingénuo: investimentos do ponto de vista escolar em um
determinado niimero de casos ou para dererminadas dimensaes das préticas escolares,
algumas caracteristicas (disposicoes, orientagoes... familiares) podem constituir, em
outras situagoes, limiragoes do ponto de vista de uma “boa escolaridade”. O exame da
realidade nem sempre possibilita separar claramente as caracteristicas familiares “favo-
riveis” a escolaridade da crianga das “desfavordveis” a essa escolaridade, mas mostra,
antes, a ambivaléneia de certas priticas socializadoras do ponto de vista dos efeitos esco-
lares (Perfis 18 ¢ 19). E o caso, por exemplo, de alguns exemplos paradoxais de supe-
rinvestimenta escolar com criangas em grande dificuldade escolar. Se nao examinar-
mos de perto, essas situagdes dardo idéia de uma “mobilizagio familiar positiva”, Quando
todas as agdes de acompanhamento se concentram no terreno estritamente escolar das
tarefas, sem que a configuragio do conjunto das praticas familiares se modifique — os
atos de “hoa vontade escolar” 530 como que uma ilhota isolada no conjunto das prati-

cas familiares —, essas agoes coercitivas (vigilincia, acompanhamento, controle, chan-

tagem, punigio, tapas) aumentam os tormentas escolares da crianga, nio chegando, entio,

aatingir o ohjetivo determinado (Perfil 20).
E de Saussure, Cowrs de linguistique générale, 1972, p. 30.
M. Bakhtine, Marxisme et philosophie du langage. .., 1977, p. 117. Grifos do autor.

N. Eli

s, LQu'est-ce que la sociologie?, p. 134,

L. Wirtgenstein, Tractatus logico-philosophicus. .., 1986, p. 130. Grifos do autor,

A nagio de ser social ¢ indissacidvel das nogies de configuragiio, de interdependéncia,
de forma de relagdio social, etc., e 56 ¢ utilizivel pelo socidlogo (assim como as nogdes de
agente, de ator, de individuo, de sujeito, de pessoa...) em momentos limitados, circuns-
critos de reflexio tedrica ou epistemoldgica, nos quais se aceita temporariamente deixar
pendente a questio dos contextos socio-histéricos (sempre particulares) estudados.

N. Elias, Qu’est-ce que la sociologie?, p. 138. Da mesma forma, Elias escreve (ibid., p. 141):
“O Komem é um processo. Por que, ne

s condigdes, os proprios cientistas utilizam, tio
freqiientemente, um conceito que — como o de individuo — fixa o homem na forma
de um adulto independente, solitdrio, situado fora de qualquer rede relacional, sem que
jamais tenha sido crianga e sem que jamais se tenha tornado adulto?.

Lev Semenavitch Vygorski e Norbert Elias — o primeiro, psicélogo; o segundo, socid-
logo — criticaram essa concepgio, mostrando assim que a revisio da oposicio indi-
viduo/sociedade implica transformages nas relagéies entre psicologia e sociologia. Como
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o trabalha de Jean Piager durante muito tempo constituiu a referéncia psicoldgica impli-
importante de numerosos sociclogos, é o trabalha de Vygorski que é mais

cita ma
compativel com nossa concepgiio de sociologia. Cf., nessa perspectiva, J. S. Bruner,
Le développement de 'enfant. .., assim como M. Deleau, Les origines saciales du dévelop-
pement mental..., 1990.

. S. Bruner, Le développement de 'enfant..., p. 285: “Gostariamos de sugerir que a lin-
) 14 1
a-

guagem nio € um instrumento comum, mas um instrumento que entra na prapria or,
nizagio do pensamento e das relagdes sociais. Pode-se perceber que esse ponto de vista
se opde A imagem piagetiana da linguagem como sistema ‘preguicoso’ que apenas rela-
taria o pensamento e seria apenas uma espécie de sintomatologia dele”. Cf. também B.
Lahire, “Sociologie des pratiques d'écriture...”.

M. Bakhtine, Le freudisme, 1980, p. 201.
M. Merleau-Ponty, Les aventures de la dialectique, 1977, p. 51.
B. Lahire, “Formes sociales et structures objectives...".

A Desrosiéres, A. Goy e L. Thévenor, “L'identité sociale dans le travail statistique...”,
1983, p. 60.

A. Desrosieres e L. Thévenot, “Les mots et les chiffres...”, 1979, p. 54.
M. de Certeau, L'invention du quotidien, p. 20.

Na histéria, todos os codificadores encontraram o mesmo tipo de problema: o da deter-
minagio de critérios “objetivos” que possibilitassem classificar situagdes, pessoas ou
ohjetos para por um fim em todas as formas de “subjetivismo”, consideradas “arbi-
tririas”. O socislogo objetivista que invoca a desconfianga contra as “representagdes
subjetivas”, as “pré-nogdes”, ete, reativa, portanto, 0s mesmos raciocinios que os inven-
tados na histéria pelos legisladores ¢ administradores de qualquer tipo. Foi necessd-
rio principalmente um enorme trabalho de construgio de equivaléncias, no territo-
rio nacional, para que medidas estatisticas — a partir de nomenclaturas utilizdveis
em qualquer lugar — pudessem ser pensadas: difusao da lingua francesa e destruigio

dos dialetos, uniformizagio da rede escolar, servigo militar obrigaréaria, L‘odi['icagﬁcs
juridicas diversas, divisao administrariva do rerritério em departamentos, sistema métri-
co comum, unificagio dos pesos e medidas, etc. Cf. A. Desrosieres, La politique des

grands nombres. .., 1993,
P. Bourdieu, Choses dites, 1987, p. 128.

. Bourdieu, Le sens pratigque, p. 90. Existem empregos mais realistas — e menaos cienti-
ficos — dos termos “estrutura social”, “estrutura ohjetiva”, “estrutura das relagoes entre
classes”... que deixam inteiramente aberta a questiio do modo de acesso metodoldgico
aessas “estruturas”. Quando evoca, na mesma obra, as “estruturas objetivas” como “pro-
dutos da histéria coletiva” (p. 96) ou como “produtos objetivados” (p. 88), . Bourdieu
estd adorando uma linguagem mais realista ¢ menos convencional.
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35 N, Elias, Engagement et distanciation..., p. 80: “Q dualismo onroldgico, a representagio de
um mundo dividido em ‘sujeitos’ e ‘objetos’, leva ao engano. [sso suscita a impressao de que
‘sujeitos’ poderiam existir sem ‘objetos. Isso leva os homens a se perguntarem qual dos dois
¢ a causa e qual € o efeito”.

% preciso calocar a possibilidade de se fazer um trabalho objetivista em ciéncias sociais
paralelamente com os processos sécio-histéricos de objetivagio, de codificagio (moeda,
diplomas oficialmente reconhecidos, daras de nascimentos registradas que permitam a
medida objetiva da idade...), eles praprios indissocidveis de formas de exercicio do
poder e de modos de gestdo das populagdes. Com isso, podemos dizer que o socidlogo
objetivista ndo é menos vitima das categorias da pritica do que outros. Empregar esta-
tisticas ¢ empregar procedimentos scio-historicamente ligados principalmente as buro-
cracias de Estado. B. Lahire, “Formes sociales et structures objectives...”.

T N. Elias, La société des individus, p. 102.

P. Bourdieu et al., Un art moyen, 1965, p. 18.

¥ P Bourdieu, Le sens pratique, p. 70.

4 Ibid., p. 87.

41 Ibid., p. 233.

42 Da mesma forma, P. Bourdieu propae, em Ce gue parler veut dive... (1982h), um relacio-
namento das categorias sociologicamente construidas e das caracteristicas lingiiistica-
mente construidas que, se questiona a autonomia da lingiistica, também nao aceita a
separagdo entre lingua e sociedade, lingiiistico e sociolégico.

4 P. Bourdieu, La distinction, p. 545. Todos os termos que se seguem sio retirados do autor.

# P, Bourdieu, La distinction, p. 549.

45 P Bourdieu e M. de Saint-Martin, “Agrégation er ségrégation...”, 1987, p. 18.

4 N. Elias, Qu'est-ce que la socivlogie?, p. 115: “As estatisticas desempenham um papel indis-
pensiavel; mas sua fungio € a de indicadores que revelam diferencas especificas na

1 % I

maneira como os homens se inserem no tecido relacional”.

# Exceto na escola: 0 modelo do objetivismo abstrato que evoca a transmissio de um sis-
tema de signos estd falando da situagio escolar. Uma “lingua”, constituida coma tal por
um trabalho de codificagao alfabético, léxico, gramarical, estilistico..., é ensinada a “indi-
viduos” que falam e aprenderam a pensar no decorrer de atos de comunicagiio cotidia-
nos. Cf. B. Lahire, Culture écrite et inégalitds scolaires. ..
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