Leticia Chedid Seidinger

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. 2. ed. So Paulo: Paz e Terra, 1996. 165p.

Comentéario: O livro € estruturado em trés capitulos. O primeiro enfatiza a dependéncia
existente entre ensinar e aprender, afirmando que ndo ha “docéncia sem discéncia”. O segundo
capitulo trata da préatica docente como emancipadora, a qual tem o papel de possibilitar aos
alunos e alunas trilharem seu proprio percurso de aprendizado. Por fim, o terceiro capitulo
aponta quais posturas sdo exigidas dos educadores e educadoras que adotam o ato de ensinar
como algo que vai além da transferéncia de conhecimentos. Paulo Freire, neste livro, deixa
claro que é preciso tratar as educandas e os educandos como sujeitos, levando a uma educacgéo
autébnoma, que possibilita a construcdo do conhecimento por parte destes. Tomar consciéncia
da nossa incompletude enquanto seres humanos nos torna educadoras e educadores propensos
a constante pesquisa e a sensibilidade de entender que trabalhamos com pessoas que, também
incompletas, carregam em si histdrias de vida particulares, as quais devem ser respeitadas.
Escrito hd mais de duas décadas, Pedagogia da Autonomia é uma obra que trata de temas

importantes a serem discutidos e pensados atualmente.

CitacOes da obra: “A questdo da formagdo docente ao lado da reflexdo sobre a pratica
educativo-progressiva em favor da autonomia do ser dos educandos € a tematica central em
torno de que gira este texto.” (p.14)

“(...) formar é muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho de
destrezas (...).” (p.15)

“(...) ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua constru¢do.” (p.25)

“Se, na experiéncia de minha formacao, que deve ser permanente, comego por aceitar
que o formador é o sujeito em relacdo a quem me considero o objeto, que ele é o sujeito que me
forma e eu, o objeto por ele formado, me considero como um paciente que recebe os
conhecimentos contetdos-acumulados pelo sujeito que sabe e que sdo a mim transferidos. Nesta
forma de compreender e de viver o processo formador, eu, objeto agora, terei a possibilidade,
amanhd, de me tornar o falso sujeito da “formaco” do futuro objeto de meu ato formador. E
preciso que, pelo contrario, desde os comegos do processo, va ficando cada vez mais claro que,
embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao for-mar e quem é formado forma

-se e forma ao ser formado.” (p.25)



“Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que,
historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar. (...) Aprender
precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na experiéncia realmente fundante de
aprender.” (p.26)

“(...) o processo de aprender, em que historicamente descobrimos que era possivel
ensinar como tarefa ndo apenas embutida no aprender, mas perfilada em si, com relacdo a
aprender, é um processo que pode deflagrar no aprendiz uma curiosidade crescente, que pode
torna-lo mais e mais criador. (...)” (p.27)

“(...) nas condi¢des de verdadeira aprendizagem os educandos véo se transformando em
reais sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador,
igualmente sujeito do processo. SO assim podemos falar realmente de saber ensinado, em que
0 objeto ensinado é apreendido na sua razéo de ser e, portanto, aprendido pelos educandos.”
(p.29)

“Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. (...) Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. (...) Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade.” (p.32)

“(...) pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de ndo s
respeitar os saberes com que 0s educandos, sobretudo os da classes populares, chegam a ela —
saberes socialmente construidos na pratica comunitaria — mas também, como ha mais de trinta
anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relacédo
com o ensino dos conteudos. (...)” (p.33)

“(...) Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos conteldos ndo pode dar-se
alheio a formacdo moral do educando. Educar é substantivamente formar. (...)” (p.37)

“O clima de quem pensa certo € o de quem busca seriamente a seguranca na
argumentacdo, é de quem, discordando do seu oponente ndo tem por que contra ele ou contra
ela nutrir uma raiva desmedida, bem maior, as vezes, do que a razdo mesma da discordancia.
(...)” (p.38-39)

“Faz parte igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida a qualquer forma de
discriminagdo. A pratica preconceituosa de raca, de classe, de género ofende a substantividade
do ser humano e nega radicalmente a democracia. (...)” (p.39-40)

“(...) na formagdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de ou de ontem que se pode melhorar
a proxima prética. O prdprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal

modo concreto que quase se confunda com a pratica. (...) quanto mais me assumo como estou



sendo e percebo a ou as razdes de ser de porque estou sendo assim, mais me torno capaz de
mudar, de promover-me, no caso, do estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade
epistemoldgica. N&do é possivel a assungdo que o sujeito faz de si numa certa forma de estar
sendo sem a disponibilidade para mudar. Para mudar e de cujo processo se faz necessariamente
sujeito também.” (p.43-44)

“(...) Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica & propiciar as
condi¢des em que os educandos em suas relacdes uns com 0s outros e todos com o professor
ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e
histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz
de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se
como objeto. A assuncio de ndés mesmos nio significa a exclusdo dos outros. E a “outredade"
do “ndo eu”, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade de meu eu.” (p.46)

“(...) Saber que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua propria producéo ou a sua construcao. Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo
um ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢des; um ser
critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir
conhecimento.” (p.53)

“(...) A consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado necessariamente
inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo num permanente movimento de busca. Na
verdade, seria uma contradicéo se, inacabado e consciente do inacabamento. o ser humano nédo
se inserisse em tal movimento. (...).” (p.64)

“E na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educagdo como processo
permanente. Mulheres e homens se tornaram educéveis na medida em que se reconheceram
inacabados. Néo foi a educacdo que fez mulheres e homens educaveis, mas a consciéncia de
sua inconclusdo é que gerou sua educabilidade. (...)” (p.64)

“(...) O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um
favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros. (...) O professor que desrespeita a
curiosidade do educando, o0 seu gosto estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais
precisamente, a sua sintaxe e a sua prosédia; o professor que ironiza o aluno, que 0 minimiza,
que manda que “ele se ponha em seu lugar” ao mais té€nue sinal de sua rebeldia legitima, tanto
quanto o professor que se exime do cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do
aluno, que se furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia

formadora do educando, transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia.”
(p.66)



“(...) E 0 meu bom senso que me adverte de que exercer a minha autoridade de professor
na classe, tomando decisdes, orientando atividades, estabelecendo tarefas, cobrando a producéo
individual e coletiva do grupo n&o é sinal de autoritarismo de minha parte. E a minha autoridade
cumprindo o seu dever. Nao resolvemos bem, ainda, entre nds, a tensdo que a contradi¢édo
autoridade-liberdade nos coloca e confundimos quase sempre autoridade com autoritarismo,
licenga com liberdade.” (p.68)

“E 0 meu bom senso, em primeiro lugar, o que me deixa suspeitoso, no minimo, de que
ndo é possivel a escola, se, na verdade, engajada na formacéao de educandos educadores, alhear-
se das condi¢Bes sociais culturais, econémicas de seus alunos, de suas familias, de seus
vizinhos.” (p.70-71)

“(...) O professor tem o dever de dar suas aulas, de realizar sua tarefa docente. Para isso,
precisa de condicOes favoraveis, higiénicas, espaciais, estéticas, sem as quais se move menos
eficazmente no espaco pedagdgico. As vezes, as condicdes sdo de tal maneira perversas que
nem se move. O desrespeito a este espaco € uma ofensa aos educandos, aos educadores e a
pratica pedagogica.” (p.73)

“(...) Um dos piores males que o poder publico vem fazendo a nos, no Brasil,
historicamente, desde que a sociedade brasileira foi criada, é o de fazer muitos de nos correr o
risco de, a custo de tanto descaso pela educacdo publica, existencialmente cansados, cair no
indiferentismo fatalistamente cinico que leva ao cruzamento dos bragos. “Nao ha o que fazer”
é o discurso acomodado que ndo podemos aceitar.” (p.74)

“E a partir deste saber fundamental: mudar é dificil mas é possivel, que vamos
programar nossa acdo politico-pedagdgica, ndo importa se o projeto com o qual nos
comprometemos é de alfabetizacdo de adultos ou de criancas, se de acdo sanitaria, se de
evangelizagéo, se de formacdo de mao-de-obra técnica.” (p.88)

“Quanto mais penso sobre a pratica educativa, reconhecendo a responsabilidade que ela
exige de nos, tanto mais me convengo do dever nosso de lutar no sentido de que ela seja
realmente respeitada. O respeito que devemos como professores aos educandos dificilmente se
cumpre, se ndo somos tratados com dignidade e decéncia pela administracao privada ou publica
da educagdo.” (p.107)

“Saber que ndo posso passar despercebido pelos alunos, e que a maneira como me
percebam me ajuda ou desajuda no cumprimento de minha tarefa de professor, aumenta em
mim os cuidados com o meu desempenho. Se a minha opg¢édo é democrética, progressista, ndo
posso ter uma préatica reacionaria, autoritaria, elitista. Nao posso discriminar o aluno em nome

de nenhum motivo. A percepc¢do que o aluno tem de mim néo resulta exclusivamente de como



atuo, mas também de como o aluno entende como atuo. Evidentemente, ndo posso levar meus
dias como professor a perguntar aos alunos o que acham de mim ou como me avaliam. Mas
devo estar atento a leitura que fazem de minha atividade com eles. Precisamos aprender a
compreender a significacdo de um siléncio, ou de um sorriso ou de uma retirada da sala. O tom
menos cortés com que foi feita uma pergunta. Afinal, o espaco pedagdgico é um texto para ser
constantemente “lido”, interpretado, “escrito” e “reescrito”. Neste sentido, quanto mais
solidariedade exista entre o educador e educandos no “trato” deste espago, tanto mais
possibilidades de aprendizagem democratica se abrem na escola.” (p.109)

“Qutro saber de que ndo posso duvidar um momento sequer na minha préatica educativo-
critica é o de que, como experiéncia especificamente humana, a educacdo € uma forma de
intervencdo no mundo. Intervencdo que além do conhecimento dos contetdos bem ou mal
ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esforco de reproducéo da ideologia dominante quanto
0 seu desmascaramento. Dialética e contraditoria, ndo poderia ser a educagdo s6 uma ou sé a
outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem apenas desmascaradora da ideologia
dominante.” (p.110-111)

“E na diretividade da educac&o, esta vocacao que ela tem, como ac&o especificamente
humana, de “enderecar-se” até sonhos, ideais, utopias e objetivos, que se acha o que venho
chamando politicidade da educacdo. A qualidade de ser politica, inerente & sua natureza. E
impossivel, na verdade, a neutralidade da educacdo. E é impossivel, ndo porque professoras e
professores “baderneiros” e “subversivos” o determinem. A educagdo ndo vira politica por
causa da decisdo deste ou daquele educador. Ela é politica. Quem pensa assim, quem afirma
que é por obra deste ou daquele educador, mais ativista que outra coisa, que a educagdo vira
politica, ndo pode esconder a forma depreciativa como entende a politica. Pois é na medida
mesmo em que a educagdo é deturpada e diminuida pela acdo de “baderneiros” que ela,
deixando de ser verdadeira educacédo, possa a ser politica, algo sem valor.” (p.124)

“Para que a educacéo fosse neutra era preciso que ndo houvesse discordancia nenhuma
entre as pessoas com relagdo aos modos de vida individual e social, com relacdo ao estilo
politico a ser posto em pratica, aos valores a serem encarnados. (...) Para que a educagao ndo
fosse uma forma politica de intervencdo no mundo era indispensavel que o mundo em que ela
se desse ndo fosse humano. (...)” (p.125)

“(...) O educador que escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso, as
vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele.” (p.129)

“A desconsideracdo total pela formacéo integral do ser humano e a sua reducgdo a puro

treino fortalecem a maneira autoritaria de falar de cima para baixo. Nesse caso, falar a, que, na



perspectiva democratica € um possivel momento do falar com, nem sequer é ensaiado. A
desconsideragéo total pela formacdo integral do ser humano, a sua redugdo a puro treino,
fortalecem a maneira autoritaria de falar de cima para baixo a que falta, por isso mesmo, a
intencdo de sua democratizacdo no falar com.” (p.130)

“(...) quem tem o que dizer deve assumir o dever de motivar, de desafiar quem escuta,
no sentido de que, quem escuta diga, fale, responda. E intoleravel o direito que se dé a si mesmo
0 educador autoritario de comportar-se como o proprietario da verdade de que se apossa e do
tempo para discorrer sobre ela. Para ele, quem escuta sequer tem tempo proprio pois o tempo
de quem escuta € o seu, 0 tempo de sua fala. Sua fala, por isso mesmo, se da num espaco
silenciado e ndo num espago com ou em siléncio. Ao contréario, o espaco do educador
democratico, que aprende a falar escutando, é cortado pelo siléncio intermitente de quem,
falando, cala para escutar a quem, silencioso, e ndo silenciado, fala.” (p.132)

“(...) meu papel como professor, ao ensinar o conteldo a ou b, ndo é apenas o de me
esforcar para, com clareza maxima, descrever a substantividade do contetdo para que o aluno
o fixe. Meu papel fundamental, ao falar com clareza sobre o objeto, € incitar o aluno a fim de
que ele, com os materiais que ofereco, produza a compreensao do objeto em lugar de recebé-
la, na integra, de mim. Ele precisa de se apropriar da inteligéncia do conteddo para que a
verdadeira relagdo de comunicagéo entre mim, como professor, e ele, como aluno se estabeleca.
(...)” (p. 133-134)

“Sem bater fisicamente no educando o professor pode golpea-lo, impor-lhe desgostos e
prejudica-lo no processo de sua aprendizagem. A resisténcia do professor, por exemplo, em
respeitar a “leitura de mundo” com que o educando chega a escola, obviamente condicionada
por sua cultura de classe e revelada em sua linguagem, também de classe, se constitui em um
obstaculo a sua experiéncia de conhecimento. (...)” (p.138)

“(...) Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo com o
momento, tomar a prépria préatica de abertura ao outro como objeto da reflexdo critica deveria
fazer parte da aventura docente. A razdo ética da abertura, seu fundamento politico, sua
referéncia pedagogica; a boniteza que ha nela como viabilidade do dialogo. A experiéncia da
abertura como experiéncia fundante do ser inacabado que terminou por se saber inacabado.
Seria impossivel saber-se inacabado e ndo se abrir ao mundo e aos outros a procura de
explicacdo, de respostas a multiplas perguntas. O fechamento ao mundo e aos outros se torna
transgressao ao impulso natural da incompletude.” (p.153)

“E 0 que dizer, mas sobretudo que esperar de mim, se, como professor, ndo me acho

tomado por este outro saber, 0 de que preciso estar aberto ao gosto de querer bem, as vezes, a



coragem de querer bem aos educandos e a propria préatica educativa de que participo. (...)”
(p.159)

“(...) N&@o importa com que faixa etaria trabalhe o educador ou a educadora. O nosso é
um trabalho realizado com gente, mitda, jovem ou adulta, mas gente em permanente processo
de busca. (...) Nao sendo superior nem inferior a outra préatica profissional, a minha, que € a
pratica docente, exige de mim um alto nivel de responsabilidade ética de que a minha prdpria
capacitacao cientifica faz parte. (...) Lido com gente e ndo com coisas. E porque lido com gente,
ndo posso, por mais que, inclusive, me dé prazer entregar-me a reflexdo tedrica e critica em
torno da propria pratica docente e discente, recusar a minha atencdo dedicada e amorosa a
problematica mais pessoal deste ou daquele aluno ou aluna. (...).” (p.162-163)



