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PREFACIO A SEGUNDA EDICAO

A esta obra, de que nos pedem agora a segunda edig¢do, segue-se La construction
du réel chez l'enfant *, ef ca completa com um estudo sobre a génese da imitacgdo
na crianga, Esta tGltima investigacdo, que nado foi publicada na mesma altura das
outras por estar estreitamente ligada a andlise do jogo e das origens do simbolo
como representagdo, apareceu apenas em 1954, inserida numa terceira obra que
designamos por La formation du symbole chez 1l'enfant. Estas trés obras formam,
assim, um todo que é consagrado aos primdérdios da inteligéncia sensdério-motora e
as formas mais elementares de representagdo.

As ideias que desenvolvemos neste volume e que se centram em particular na
formagdo dos esquemas sensdrio-motores e no mecanismo de assimilag¢do mental,
deram lugar a numerosas discussdes, das quais nos congratulamos, agradecendo aos
nossos opositores e aos nossos partidarios o interesse que quiseram demonstrar
face ao nosso esforco. E' impossivel citar aqui todos os autores cujas
observagdes ndés gostariamos de comentar, mas parece-nos necessario fazer uma
referéncia particular aos notédveis estudos de H. Wallon e P. Guillaume.

Na sua magnif ca obra De lacte a la pensée, K Wallon honra-nos com uma discussdo
longa que ja comentémos em La formation du symbole chez fenfant. A ideia central
de Wallon é a ruptura que

introduz entre o dominio sensdrio-motor (caracterizado pela ointeligéncia das
situag¢deso) e o da representagdo (inteligéncia verbal).

* Ao longo das paginas da presente ohra, o autor referir-se-a por varias vezes a
um segundo volume que, precisamente, é este l.a ronstruction du reél che: I
énlant. inédito em Portugal. (N. do T.J

JEAN PIAGET

Do mesmo modo, no seu estudo admirdvel sobre Les origines de la pensée chez
l'enfant que publicou mais tarde, situa a volta dos quatro anos as origens do
pensamento, como se ndo se passasse nada de essencial entre as congquistas da
inteligéncia sensdério-motora e os primdérdios da representagdo conceptual. A uma
tese tdo radical como esta, que contradiz claramente o que defendemos nesta
obra, podemos hdje responder com dois tipos de arguméntos.

Em primeiro lugar, o estudo minucioso de um tema preciso, o do desenvolvimento
das representagdes espaciais com B. Inhelder, levou-nos a descoberta de uma
continuidade ainda maior do que supunha mos entre o sensdério-motor e o
representativo. Ndo h& dGvida que ndo se passa directamente de um destes planos
para o outro, e tudo o que a inteligéncia sensdrio-motora construiu vail ser
reconstruido pela representag¢do nascente, antes que esta ultrapasse os limites
que lhe servem de subestrutura. Mas o papel desta subestrutura ndo & menos
evidente que o da estrutura que se desenvolve: é porque o bebé, coordenando as
suas acg¢des, comega por construir esquemas tais como o do objecto permanente, os
encaixes a duas e a trés dimensdes, as rotagdes e translacgdes as sobreposigdes,
etc., que organiza depois o seu oespag¢~0 mental» e insere, entre a inteligéncia
pré-verbal e os primbérdios da, intuigdo espacial euclidiana, uma série de
intuig¢des « topoldgicas» que sdo nitidas no desenho, na esteriognosia, na
construgdo e reunido de objectos, etc., quer dizer, em dominios de transicado
entre o sensdério-motor e o representativo.

Em segundo lugar, é principalmente a actividade pré-verbal que se deve a
construgdo de uma série de esquemas perceptivos aos quais ndo podemos, sem cair
numa exagerada simplificac¢do, negar a importédncia na estruturagdo posterior do
pensamento. Deste modo a constdncia perceptiva da forma e do tamanho estéd ligada
a construgdo sensdério-motora do objecto permanente: de outro modo, como pensaria
uma crian¢a de quatro anos sem crer em objectos de forma e dimensdes
invariantes, e como é que adoptaria esta crenga sem uma longa elaboragdo
sensério-motora anterior?

Ndo temos dividas de que ndo se podem considerar os esquemas sensdrio-motores
como conceitos, e a ligacado funcional entre os dois na qual insistiremos nesta
obra ndo exclui de f 6rma alguma a oposigdo de estrutura entre estes dois pdlos
extremos, apesar da continuidade das transig¢des. Mas, sem a existéncia de
esquemas anteriores, o pensamento que nasce reduzir-se-ia ao puramente verbal, o
que nos leva a

suspeitar dos factos citados por Wallon na sua Gltima obra: ora, é precisamente
no plano concreto das acgdes que a primeira infdncia mostra o melhor da sua
inteligéncia, até ao momento em que, aos sete ou oito anos, as acgdes
coordenadas se traduzem em operagdes susceptiveis de estruturar logicamente o
pensamento verbal e de lhe dar o apoio de um mecanismo coerente.

Resumindo, a tese de Wallon descura a estruturac¢do progressiva das operacdes, e
é por isso que opde tdo radicalmente o verbal ao sensdrio-motor, ainda que a
subestrutura sensdério-motora seja neces saria a representagdo para que se
constituam os esquemas operatdrios que se destinam, no fim de contas, a



funcionar de um modo formal, reconciliando deste modo a linguagem e o
pensamento.

Quanto ao estudo tdo interessante elaborado por P. Guillaume ( I ) &, nas suas
grandes linhas, concordante com as nossas conclusdes salvo, no entanto, num
ponta essencial. De acordo com as suas interpreta¢des inspiradas na ~~teoria da
forma», P. Guillaume introduz uma distingdo jlndamental entre os mecanismos
perceptivos e os processos intelectuais, sem explicar os segundos a partir dos
primeiros (ao contradrio de Wallon). Seria muito longo retomar em detalhe esta
discussdo aqui. Limitar-nos-erros a responder que o estudo sistematico das
percepgdes na crianga no qual estamos ligados a Lambercier (2), levou-nos a
duvidar da permanéncia das constantes perceptivas de que fala P. Guillaume
(constdncia de tamanho, etc.), e a introduzir uma distingdo entre as percepg¢des
instantidneas, de cardcter sobretudo receptivo, e uma oactividade perceptivas,
relacionando-as novamente no espag¢o e no tempo segundo certas leis (em
particular uma mobilidade e uma reversibilidade crescentes com a idade) .

Ora, esta actividade perceptiva, que é descurada em parte pela teoria da forma,
é apenas uma maniféstacdo das actividades sensdrio-motoras de que a inteligéncia
pré-verbal constitui expressdo. HA pois, na elaboragdo dos esquemas sensdrio-
motores do primeiro ano de vida, uma interacc¢do estreita entre a percepgdo e a
inteligéncia nas suas formas mais elementares.

Genéve, Junho de 1947.

(o l'. GITIILLAU M E. L'inrelligenm sensori-rr~o~rire d apré.s J. Piager,
udJoumal de psycholagien, Abril-Junho, 1940-1941 (anas X.esvu-sxsviu), pp.264-
280.

p) V. Recherches sur le developpemenl ctes perceptions (i-vug, in aArchives de
psychologiea, 1942-1947.
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INTRODUGAO

o PROBLEMA BIOLOGICO DA INTELIGENCIA

A questdo das relagdes entre a razdo e a organizacdo psicoldgica pde-se
necessariamente no inicio de um estudo sobre o nascimento da inteligéncia. Se é
verdade que tal discussdo ndo nos pode levar a nenhuma conclusdo positiva
actual, em vez de nos sujeitarmos implicitamente & influéncia de uma das
solugdes possiveis a este problema, vamos antes escolher com lucidez,
salientando os postulados de que se parfé para a investigagdo.

A inteligéncia verbal ou reflectida repousa na inteligéncia pratica ou sensdrio-
motora, que se apoia em hdbitos e associag¢des que sdo adgquiridos para se
tornarem a combinar. Estas associag¢des pressu pdem, por outro lado, o sistema de
reflexos cuja relagdo com a estrutura anatdmica e morfoldgica do organismo &
evidente. Ha& pois uma certa continuidade entre a inteligéncia e os processos
puramente bioldégicos de morfogénese e de adaptagdo ao meio. Que significado tem
esta continuidade?

E evidente, para ja, que certos factores hereditdrias condicionam o
desenvolvimento intelectual. Mas isto pode ser entendido de duas formas tdo
diferentes no plano bioldgico que foi a sua confusdo que, na verdade, obscureceu
o debate cléssico acerca das ideias inatas e mesmo do a priori epistemoldgico.
Os factores hereditdrios do primeiro grupo sdo de ordem estrutural e estdo
ligados a constituic¢do do nosso sistema nervoso e dos nossos Orgdos dos
sentidos. E deste modo que percebemos certas radiagdes fisicas, mas ndo todas,
que percebemos os corpos somente a determinada escala, etc. Estes dados
estruturais influenciam a construg¢do das nogdes mais fundamentais. Por exemplo,
a nossa intuigdo do espago é
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certamente condicionada por eles, mesmo quando, através do pensamento,
elaboramos espag¢os transintuitivos e puramente dedutivos. Estas caracteristicas
do primeiro tipo, se bem que fornegam & inteligéncia estruturas dlteis, sdo
porémessencialmente limitativas, por oposigdo as dos factores do segundo tipo.
As nossas percep¢des sdo apenas~o que sdo, dentro da multiplicidade do que é
concebivel. o espac¢o euclidiano ligado aos nossos 6rgdos ndo é mais do que um
dos que se adaptam a nossa experiéncia fisica. Pelo contrario, a actividade
dedutiva e organizadora da razdo é ilimitada, e leva precisamente no dominio do
espago a generalizagdes que ultrapassam toda a intuigdo. Se bem que esta
actividade é hereditéria, é-o todavia num sentido completamente diferente: neste
segundo tipo tratar-se-& de uma hereditariedade do prdéprio funcionamento e ndo
da transmissdo desta ou daquela estrutura. E neste segundo sentido que H.



Poincaré pode considerar a nogdo especial de agrupo» como a priori, porque esta
ligada & prépria actividade da inteligéncia.

Em relacgdo a hereditariedade como tal, vamos encontrar a mesma distincdo. Por
outro lado a questdo da estrutura: a e~hereditariedade especial» da espécie
humana e da sua adescendéneia» particular inclui certas niveis de inteligéncia
superiores a dos macacos, etc. Mas, por outro lado, a actividade funcional da
razdo (o ipse intelleetus que ndo provém da experiéncia) estd evidentemente
ligada a ahereditariedade geral» da prdpria organizagdo vital: assim como o
organismo ndo se saberia adaptar as variag¢des ambienciais se nd3o estivesse ainda
organizado, também a inteligéncia ndo poderia apreender nenhum dado exterior sem
certas fungdes de coeréncia (cujo termo Gltimo é o principio da ndo
contradigdo), de relacionamento, que sdo comuns a toda a organizagdo
intelectual.

Este segundo tipo de realidades psicoldgicas hereditdrias é de uma importéancia
capital para o desenvolvimento da inteligéncia. Se na realidade existe um nicleo
funcional da organizagdo intelectual que provém da organizagdo bioldgica no que
esta tem de mais geral, é evidente que este invariante vail orientar o conjunto
de estruturas sucessivas que a razdo vai elaborar no seu contacto com o real:
vaili desempenhar o papel que os fildsofos atribuiram ao a priori, isto &, vai
impor as estruturas certas condig¢des necessérias e irredutiveis de existéncia.
S6 que, por vezes, se caiu no erro de considerar o a priori como um conjunto de
estruturas totalmente feitas e dadas desde o inicio do desenvolvimento, quando o
invariante funcional do pensa
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mento estd em acg¢do desde os estddios mais primitivos, e sd pouco a pouco se
pode impor a consciéncia, gragas a elaboracgdo de estruturas cada vez mais
adaptadas ao prdprio funcionamento. Assim, o a priori sbé se apresenta na forma
de estruturas necessdrias no final da evoluc¢do das nogdes, e ndo no inicio:
sendo hereditédrio, o a priori estd nos antipodas do que se chamou outrora
aldeias inatas».

As estruturas do primeiro tipo lembram mais as ideias inatas cléssicas e desta
forma é possivel retomar o inatismo acerca do espacgo e das percepgdes vbem
estruturadas» do Gestaltismo. Mas, diferente mente dos invariantes de ordem
funcional, as estruturas ndo tém nada de necessario do ponto de vista da razdo:
sdo apenas dados internos. limitados e limitativos, que a experiéncia exterior e
sobretudo a actividade intelectual superardo continuamente. Se as podemos
considerar inatas, nada tém, no entanto, de a priori nosentido epistemoldgico do
termo.

Vamos agora analisar as invariantes funcionais, e depois (no § 3) discutiremos a
questdo que pde a existéncia de estruturas hereditérias especiais (as do
primeiro tipo) .

1. Os invariantes funcionais da inteligéncia e a organizag¢do bioldgica

A inteligéncia é uma adaptagdo. Para apreender as suas relagdes com a vida em
geral é necessirio determinar quais as relagdes que existem entre o organismo e
n meio ambiente. De facto, a vida é uma criacdo continua de formas cada vez mais
completas e uma busca progressiva do equilibrio entre estas formas e o meia.
Dizer que a inteligéncia é um caso particular da adaptagdo bioldgica é pois,
supor que é essencialmente uma organizacdo cuja fungdo é estruturar o Universo,
como O organismo estrutura o meio imediato. Para descrever o mecanismo funcional
do pensamento em termos verdadeiramente bioldgicos basta, entdo, encontrar os
invariantes comuns a todas as estruturacdes de que a vida & capaz. o que deve
traduzir-se em termos de adaptagdo ndo sdo os objectivos particulares que
visados pela inteligéncia pratica, nos seus primdérdios (estes objectivos
alargar-se-3o até abrangerem todo o saber), mas a relagdo fundamental prépria do
conhecimento em si: a relagdo entre o pensamento e as coisas. o organismo
adapta-se construindo materialmente formas novas para as inserir nas formas do
Universo, engquanto que a
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inteligéncia prolonga esta criagdo conduzindo mentalmente as estruturas
susceptiveis de se aplicarem as do meio. De certa forma, e no inicio da evolugdo
mental, a adaptacdo intelectual &, pois, mais restrita do que a adaptacao
biolégica, mas, quando esta se prolonga, aquela supera-a infinitamente: se, do
ponto de vista bioldgico, a inteligéncia é um caso particular da actividade
orgénica, e se as coisas que percebemos ou conhecemos sdo uma parte restrita do
meio ao qual o organismo tende a adaptar-se, da=se em seguida uma inversdo
destas relagdes. Mas isto em nada exclui a procura dos invariantes funcionais.
Ha, com efeito, no desenvolvimento mental, elementos varidveils e outros
invariantes. Daqui os mal entendidos da linguagem psicoldgica, dos quais alguns
partem para a atribuic¢do de caracteristicas



superiores aos estadios inferiores, e outros para a pulverizacdo dos estadios e
das operacdes. Assim, convém evitar tanto o preformismo da psicologia
intelectualista como a hipdtese das heterogeneidades mentais. A solug¢do para
esta dificuldade encontra-se precisamente na distincdo entre as estruturas
varidveis e as fungdes invariantes. Do mesmo modo que as grandes fungdes do ser
vivo sdo i1dénticas em todos os organismos mas correspondem a Orgdos muito
diferentes de um grupo para outro, também entre a crianca e o adulto podemos
assistir a uma construcdo continua de estruturas variadas, enquanto que as
grandes fung¢gdes do pensamento permanecem constantes.

Ora, estes funcionamentos invariantes pertencem ao grupo das duas fungdes
biolbégicas mais gerais: a organizacdo e a adaptagdo. Comecemos pela UGltima,
porque se reconhecermos que, no desenvolvi mento da inteligéncia, tudo é
adaptagdo, temos de nos queixar da imprecisdo deste conceito.

Alguns bidélogos definem simplesmente adaptagdo pela conservagao e pela
sobrevivéncia, isto &, pelo equilibrio entre o organismo e o meio. Mas, deste
modo, a nogdo perde todo o seu interesse porque se confunde com a da prdpria
vida. Ha& diferentes graus de sobrevivéncia, e a adaptacdo implica o mais elevado
e o mais baixo. E necessédrio distinguirmos adaptacdo-estado e adaptacdo-
processo. No estado, nada é claro. Com o seguimento do processo as coisas
comegam a deslindar-se: had adaptacdo a partir do momento em que o organismo se
transforma em func¢do do meio, e que esta variacdo tenha por consequéncia um
aumento das trocas entre o meio e organismo que sejam favoraveis a sua
conservagao.
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Prometemos ser precisos de um ponto de vista absolutamente formal. o organismo é
um ciclo de processos fisico-quimicos e cinéticos que, em relagdo constante com
o meio, se engendram uns aos outros. Sejam a, b, ¢, etc., os elementos desta
totalidade organizada, e x, .v, z, etc., os elementos correspondentes ao meio
ambiente. o esquema da organizag¢do é entdo o seguinte:

(3) o + z ~ a, etc.

Os processos (I), (2), etc., podem consistir de reacgdes quimicas (quando o
organismo ingere as substdncias .x vai transfomid-las em substéncias b gue passam
a fazer parte da sua estrutura) ou de qual quer formacgdo fisica como seja, em
particular, o comportamento sensdério-motor (quando um ciclo de movimentos
corporais a, combinados com os movimentos exteriores x conduzem a um resultado b
que entra no ciclo da organizagdo). A ligacdo existente entre os elementos
organizados a, h, ¢, etc., e os elementos do meio x, y, z, etc., é pois uma
relagdo de a.s.sirnllagdo, isto &, o funcionamento do organismo ndo o destrdi,
mas conserva o ciclo da organizag¢do e coordena os dados do meio de forma a
incorpora-los neste ciclo. Suponhamos que se produz uma variag¢do no meio que
transforma .x em .x: Ou o organismo ndo se adapta e h& a ruptura do ciclo, ou ha
adaptagdo, o que quer dizer que o ciclo da organizacdo se modificou, voltando a
fechar-se sobre ele prdprio:

(2) h'+ r -~ cv
Se chamarmos acomodag¢do ao resultado das pressdes exercidas pelo meio
(transformacdo de h em b'), podemos entdo dizer qué a adaptagdo é um equilibrio

entre a assimilacdo e a acomodacgdo.

Esta definic¢do aplica-se também a prdpria inteligéncia. A inteligéncia &, de
facto assimilagdo na medida em que incorpora todos os dados da experiéncia. Quer
se trate do pensamento que, gragas ao juizo, faz entrar o novo no ja conhecido,
reduzindo assim o Universo as suas prdprias nog¢des, quer se trate da
inteligéncia sensdério-motora que estrutura igualmente as coisas que percebe
reconduzindo-as aos
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seus esquemas, nos dois casos a adaptagdo intelectual comporta um elemento de
assimilag¢do, quer dizer, de estruturac¢do por incorporagdo da realidade exterior
as formas devidas a actividade do sujeito. Quaisquer que sejam as diferencas de
natureza que separam a vida orgdnica (a qual elabora materialmente as formas, e
assimila-lhes as substdncias e as energias do meio ambiente), a inteligéncia
pratica ou sensdério-motora (que organiza os actos e assimila ao esquematismo
destes comportamentos motores as sitGag¢des que o meio oferece) e a inteligéncia
reflexiva ou gncistiea (que se contenta em pensar as formas ou em construi-Ias
interiormente para lhes assimilar o contetGdo da experiéncia), tanto umas como as
dutras se adaptam assimilando os objectos ao sujeito.

Também ndo podemos ter dGvidas de que a vida mental seja, simultaneamente, uma
aoormodat do ao meio ambiente. A assimilagdo ndo pode ser pura porque, quando
incorpora os elementos novos nos esguemas anteriores, a intcligéncia modifica
imediatamente estes Ultimos para os adaptar aos novos dados, Mas, pelo
contradrio, as coisas nunca sdo conhecidas nelas mesmas uma vez que este trabalho
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de acomodagdo sci é possivel em fungdo do processo inverso de assimilacgéo.
Veremos como a prdpria nogdo de objectos estd longe de ser inata e necessita de
uma construg¢do ao mesmo tempo assi~r~iladora e acon~odadorq.

Resumindo, a adaptagdo intelectual, como qualquer outra, & uma equilibragdo
progressiva entre um mecanismo assimilador e uma acomodag¢do complementar. o
espirito s6 se pode considerar adaptado a uma realidade quando h& uma acomodagdo
perfeita, isto &, quando nada nesta realidade vem modificar os esquemas do
sujeito. Mas ndo had adaptagdo se a nova realidade impds atitudes motoras ou
mentais contrarias as que tinham sido adoptadas no contacto com outros dados
anteriores: sé hd adaptacdo quando existe coeréncia, lodo assimilacdo. E certo
que, no plano motor, a coeréncia apresenta uma estrutura completamente diferente
da que tem no plano reflexivo ou no plano orgdnico, e sdo possiveis todas as
sistematiza¢des. Mas a adaptagdo sd se consegue levar a um sistema estéavel, quer
dizer, quando hd um equilibrio entre acomodac¢do e assimilagdo.

Isto leva-nos a fungdo de organizag¢do. De um ponto de vista bioldgico a
adaptagdo é inseparavel da adaptagdo: sdo os dois processos complementares de um
Gnico mecanismo, sendo o primeiro aspecto interno do ciclo do qual a adaptagdo
constitui o aspecto

20

exterior. Ora, no que diz respeito a inteligéncia tanto na sua forma reflexiva
como na sua forma pratica, voltamos a encontrar este fendmeno duplo da
totalidade funcional e da interdependéncia entre organizacdo e adaptagdo. No que
se refere as relacdes entre as partes e o todo, que definem a organizagdo,
sabemos bem gque cada operagdo intelectual se refere sempre a todas as outras e
que os seus prdprios elementos sdo sempre regidos pela mesma lei. Cada esquema
é, deste modo, coordenado com todos, e constitui uma totalidade de partes
diferenciadas. lodo o acto de inteligéncia supde um sistema de implicacgdes
mituas e de significac¢les solidadrias. Portanto as relagdes entre esta
organizagdo e a adaptagdo sdo as mesmas que existem no campo orgdnico: as
principais wcategoriaso de que se serve a inteligéncia para se adaptar ao mundo
exterior- o espago, o tempo, a causalidade e a substéncia, a classificagdo e o
nimero, etc. -correspondem cada um a um aspecto da realidade, do mesmo modo que
os Orgdos do corpo se referem cada um deles a uma caracteristica especial do
meio, mas para além da sua adaptacdo as coisas, elas tornam-se implicadas umas
nas outras ao ponto de ser impossivel isola-Ias logicamente. A aconcordéncia do
pensamento com as coisas» e «concorddncia do pensamento consigo
proprionexprimemeste invariantefuncionalduplodaadaptag¢do e da organizag¢do. Estes
dois aspectos do pensamento sdo pois indissociaveis: é realmente adaptando-se as
coisas que o pensamento organiza, e organizando-se que estrutura as coisas.

2. Os invariantes funcionais e as categorias da razdo

o problema com que nos deparamos agora € o de saber como é gue os invariantes
funcionais vao determinar as categorias da razdo, ou, dizendo de outro modo, as
grandes formas da actividade intelec tual que se encontram em todos os estadios
de desenvolvimento mental e de que iremos descrever as primeiras cristalizacgdes
estruturais na inteligéncia sensdério-motora.

Ndo pretendemos, alids, reduzir deste modo o superior ao inferior. A histdria da
ciéncia mostra que todo o esforgo de dedugdo para estabelecer a continuidade
entre duas descontinuidades leva ndo a uma redugdo do superior ao inferior, mas
a criagdo de uma relagdo de reciprocidade entre os dois termos que ndo destrdi
de forma alguma a originalidade do termo mais elevado. E deste modo que as
relagdes
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funcionais que podem existir entre o intelecto e a organizac¢do bioldgica ndo
podem diminuir em nada o valor da razdo, mas levam, pelo contrério, ao
alargamento da nogdo de adaptacdo vital. Por outro lado, é certo que, se as
categorias da razdo sdo de certo modo preformadas no funcionamento bioldgico,
elas ndo estdo contidas nela como estruturas conscientes ou mesmo inconscientes.
Se a adaptagdo bioldgica & uma espécie de conhecimento material do meio
ambiente, serd necessidria uma série de estruturag¢des posteriores para gue nasca
uma representagdo consciente e gnéstica de um mecanismo puramente activo. Como
ja referimos, & no final e ndo no inicio da evolugdo intelectual que encontramos
as nog¢des racionais que exprimem realmente o funcionamento como tal, por
oposigdo as estruturas iniciais gue se encontram, por assim dizer, & superficie
do organismo e do meio ambiente, e que sb exprimem as relag¢des superficiais
destes dois termos entre eles. Mas, para facilitar a andlise dos estadios
inferiores, que vamos tentar abordar nesta obra, podemos mostrar como & que oS
invariantes bioldgicos que referimos hd pouco, depois de reflectidos e
elaborados pela consciéncia durante as grandes etapas do desenvolvimento mental,



d3o lugar a uma espécie de a priori funcional da razdo. Vejamos entdo o quadro
que pudemos obter:

Funcbes bioldgicas Funcbes intelectuais Categorias

Organizacgao

A. Qualidade ~ Classe.

Assimilag¢do Funcdo Implictdora

B Relagdo yvantitativa(p e Numero.

Adaptagao

( 1) Distinguimos neste quadra as «relagdes» no sentido mais geral da palavra e
as arelagdes qualitativaso que correspondem ao que, no plano do pensamento,
designamos por «ldégica das relagdes». As relagdes de que se ocupa esta Ultima
sdo sempre quantitativas, por oposigdo a ldégica de classes, quer traduzam o
«maiso e o amenos como nas comparagdes (por exemplo, «mais ou menos escuro»,
etc.), quer impliquem simplesmente as ideias de ordem ou de série (porexemplo, as
relagdes de parentesco tais como airmdo den,etc.) quepressupdem elas prdprias a
yuantidade. Pelo contradrio, as relac¢des que partilham a ideia de totalidade
transcendem o gquantitativoe sé implicam uma relatividade geral no sentido mais
lato do termo (reciprocidade entre os elementos de uma totalidade).
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As categorias relativas a fung¢do de organizacgdo constituem o gque podemos chamar
em Hoeffding acategorias fundamentaiso ou reguladoras, isto &, as que se
combinam com todas as outras e se voltam a encontrar em cada operagdo fisica.
Estas categorias parecem-nos poder ser definidas, de um ponto de vista estatico,
pelas nogdes de totalidade e de relagdo, e de um ponto de vista dindmico pelas
de ideal e de valor.

A nogdo de totalidade exprime a interdependéncia inerente a toda a organizacgédo,
seja ela inteligente ou bioldgica. Apesardoscomportamentos e da consciéncia
parecerem surgir de forma mais descoorde nada, durante as primeiras semanas de
vida eles prolongam uma organizacgdo fisioldgica que lhes é preexistente e
cristalizam-se logo em sistemas cuja coeréncia se vail precisando pouco a pouco.
o que &, por exemplo, a nogado de agrupos de deslocamentos», que & essencial na
construgdo do espaco, sendo a ideia de totalidade organizada manifestando-se nos
movimentos'? Do mesmo modo, os esquemas da inteligéncia sensdério-motora em geral
sdo regidos pela lei da totalidade, neles prdprios e entre eles. Do mesmo modo,
toda a relacdo causal transforma um dado incoerente em meio organizado, etc.

o correlativo da ideia de totalidade s pode ser, como demonstrou Hoeffding, a
ideia de relagdo. A relagdo &, de facto, também uma categoria fundamental,
enquanto imanente a toda a actividade psi quica, combinando-se com todas as
outras nog¢des. A razdo para isto estd em que toda a totalidade & um sistema de
relagdes, do mesmo modo que uma relagdo é um segmento da totalidade. Assim, a
relagdo manifesta-se desde as actividades propriamente fisioldgicas, para se
encontrar a todos os niveis. As percepgdes mais elementares estdo (como Koehler
mostrou para a percepc¢do das cores nas galinhas) ao mesmo tempo relacionadas
umas com as outras e estruturadas em totalidades orgidnicas. E intGtil insistir
nos factos andlogos que encontramos no pensamento reflexivo.

As categorias de ideal e de valor exprimem o mesmo tipo de funcionamento, mas no
seu aspecto dindmico. Vamos designar por uideal» todo o sistema de valores que
constitua um todo, todo o objectivo final das acg¢des, e por «valoreso os valores
particulares relativos a esta totalidade, ou os meios que permitem alcangar
estes objectivos. As relagdes do ideal com o valor sdo pois as mesmas que as da
totalidade com a relagdo. Ora, os ideais ou valores de qualquer ordem ndo sdo
mais do que totalidades em via de se constituirem,
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A. Iotalldade x Relagdo (reciprocidade).

Fltngtio reguladora

B.Ideal lobjectivo) ~ Valor (meio).

A.Objecto x Lspago.

Acomodagdo 1 Fungdo explicadora

B. Causalidade , 1 empo.

sendo o valor a expressdo da desejabilidade a todos os niveis. A desejabilidade
é, de facto, o indice de uma ruptura do equilibrio, ou de uma totalidade nao
conseguida a qual falta um elemento qualquer para que se possa constituir, e que
tende para este elemento para realizar o seu equilibrio. As ligag¢des entre o
ideal e os valores sdo pois da mesma ordem que as da totalidade e as relagdes, e
sem dGvida visto que o ideal é apenas a forma ainda ndo alcancada do equilibrio
das totalidades reais, e que os valores sdo relacdes entre meios e fins
subordinadas a este sistema. Concebemos a finalidade nd3o como uma categoria
especial, mas como a tradugdo subjectiva de um processo de equilibracdo, o gqual



ndo implica nele mesmo a finalidade, mas simplesmente a distingdo mais real
entre os equilibrios reais e o equilibrio ideal. Como exemplo temos o das normas
de coeréncia e de unidade prdprias do pensamento 1légico, que traduzem este
esforgo perpétuo de equilibrio das totalidades intelectuais que definem entdo o
equilibrio ideal nunca atingido pela inteligéncia, e comandam os valores
particulares do juizo. E por isto que designamos por «funcdo reguladora» as
operagdes relativas a totalidade e aos valores por oposigdo as fungdes
implicadora e explicadora(I).

Como poderemos agora conceber as categorias ligadas a adaptagdo, isto &, a
assimilacdo e a acomodagdo? Segundo a expressdo de Hoeffding, podemos distinguir
entre as categorias da razdo as mais «reaiso (as que implicam, para além da
actividade da razdo, um hic e um nunc que sdo inerentes a experiéncia, como é o
caso da causalidade, da substéncia ou do objecto, do espaco e do tempo, de que
cada um opera uma sintese indissociédvel de «dadoo e de dedugdo), e as mais
«formaiso (as que, sem serem menos adaptadas, podem, no entanto, dar lugar a uma
elaboracdo dedutiva indefinida, como as relagdes ldégicas e matematicas). Sao,
pois, as primeiras que exprimem melhor o processo centrifugo da explicacdo e de
acomodacdo, e as segundas que tornam possivel a assimilacdo das coisas a
organizagdo intelectual e a construgdo das implicagdes.

A fungdo implicadora inclui, por seu lado, dois invariantes funcionais que se
encontram em todos os estadios, correspondendo um & sintese das gqualidades, isto
é, as classes (conceitos ou esquemas), € o

(o Em Le langage er la pensée che 1'enJonr (p. 309), designdmos par nfungdo
mistan esta sintese de implicagdo e explicacdo que ligamos hoje & nogdo de
organizagdo. Mas isto vem dar ao mesmo, visto que esta pressupde uma sintese da
assimilag¢do ¢ da acomodacdo.
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outro a sintese das relag¢des quantitativas ou dos numeros. Com efeito, desde os
esquemas sensdrio-motores que estes instrumentos elementares da inteligéncia
revelam a sua dependéncia mitua. Quanto a funcdo explicadora, ela compreende o
conjunto das operacdes que permitem deduzir o real, ou, dizendo de outro modo,
conferir-lhe uma certa permanéncia, fornecendo a razdo das suas transformacdes.
Deste modo podemos distinguir dois aspectos complementares em qualquer
explicacdo: um relativo a elaborag¢do dos objectos, e outro relativo a
causalidade, sendo agqueles ao mesmo tempo produto desta, e condigdo do seu
desenvolvimento. Temos pois o circulo objecto x espago e causalidade x tempo no
qual a interdependéncia das fungdes se acrescenta de uma relagdo reciproca de
matéria a forma.

Vemos agora até que ponto as categorias funcionais do pensamento constituem um
todo real que se molda sobre o sistema de fun¢gdes da inteligéncia. Esta
correlacdo torna-se ainda mais clara com

a andlise das ligacBes que mantém entre eles por um lado a organizacdo e a
adaptagdo, e por outro a assimilagdo e a acomodag¢do. Vimos que a organizacdo é
um aspecto interno da adaptac¢do quando consideramos, ndo o processo adaptativo
em acgdo, mas a interdependéncia dos elementos j& adaptados. Por outro lado, a
adaptag¢do ndo é mais do que organizagdo em face das ac¢gdes do meio. Ora, no
plano da inteligéncia, esta interdependéncia encontra-se, ndo s6 na interacgdo
da actividade racional (organizagdo) com a experiéncia (adaptag¢do) que toda a
histéria do pensamento cientifico mostra sérem inseparadveis, como também na
correlacdo das categorias funcionais: nenhuma estrutura espado-temporal
objectiva e causal é possivel sem uma dedugdo ldégico-matemdtica, constituindo-se
estas duas formas de realidade em sistemas solidérios de totalidades e de
relagdes. Quanto ao circulo da acomodagdo e da assimilacdo, isto &, da
explicagdo e da implicagdo, o problema levantado por Hume a respeito da
causalidade ilustra-o de uma forma clara. Como pode a nogdo de causa ser ao
mesmo tempo racional e experimental? Se limitarmos a causalidade a uma simples
categoria formal, o real escapa-lhe (como E. Meyerson mostrou admiravelmente), e
se se reduz. a condigdo de simples sequéncia empirica, a sua necessidade
desaparece. Daqui a solugdo kantiana retomada por Brunschvicgsegundo aqual & uma
«analogia da experiénciao, quer dizer, uma interaccdo irredutivel entre a
ligagdo de implicagdo e o dado espado-temporal. Ndo podemos dizer o mesmo das
outras categorias «reais»: todas elas supdem a
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implicagdo embora constituindo outras tantas acomodag¢des ao dado exterior. Pelo
contradrio, as classes e os numeros ndo se poderiam constituir sem relagdo com as
séries espado-temporais inerentes aos objectos e as suas relagdes causais.



Para terminar, resta-nos apenas notar que, se gqualquer 6rgdo de um corpo vivo
estd organizado, também qualquer elemento de uma organizacdo intelectual
constitui ele prdéprio uma organizacdo. Por

conseguinte, as categorias funcionais da inteligéncia, especializando-se nas
grandes linhas tendo em atencdo os mecanismos essenciais da organizacdo, da
assimilagdo e da acomodagdo, podem comportar em si prdprias aspectos que
correspondem a estas trés funcdes, tanto mais que estas sdo, seguramente,
vicariantes e mudam continuamente de ponto de aplicagdo. A forma como as fungdes
que caracterizam as principais categorias do espirito criam os seus 6rgdos
proprios e se cristalizam em estruturas, &€ mais uma questdo a pdr, uma vez que
toda esta obra é consagrada ao estudo desta construc¢do. Convém dizer, apenas
como preparagdo para a anadlise desta questdo, algumas palavras acerca das
estruturas hereditdrias que permitem esta estruturag¢do mental.

3. As estruturas hereditérias e as teorias da adaptacdo

Como vimos, had dois tipos de realidades hereditérias respeitantes ao
desenvolvimento da razdo humana: os invariantes funcionais ligados a
hereditariedade geral da matéria viva, e certos Orgdos ou caracte

res estruturais ligados a hereditariedade especial do homem que servem de
instrumentos elementares a adaptacdo intelectual. Convém portanto examinar agora
como é que as estruturas hereditérias preparam esta Gltima e em que & que as
teorias bioldgicas da adaptagdo podem esclarecer a teoria da inteligéncia.

Os reflexos e a morfologia prépria dos O6rgdos a que estdo ligados, constituem
uma espécie de conhecimento antecipado do meio exterior, conhecimento
inconsciente e totalmente material, sem davida,

mas indispensavel ao desenvolvimento ulterior do conhecimento efectivo. Como é
possivel uma tal adaptagdo das estruturas hereditdrias™? Este problema bioldgico
é, neste momento, insolGvel, mas parece-nos Util darmos um breve apontamento das
discussdes a que deu e da& origem, porque as diferentes solugdes que lhes foram
indicadas sdo
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paralelas as diferentes teorias da prdpria inteligéncia, e podemos por isso
esclarecer estas UGltimas descobrindo a generalidade do seu mecanismo. H&, de
facto, cinco pontos de vista principais a respeito da adaptagdo, e a cada um
corresponde, mutatis mutandis, a uma das interpretacdes da inteligéncia como
tal. Evidentemente que isto ndo quer dizer que determinado autor ao escolher uma
das cinco doutrinas caracteristicas que podemos distinguir em biologia, seja
obrigado a adoptar a atitude correspondente em psicologia; mas, quaisquer que
sejam as combina¢des possiveis quanto as opinides das prdprios autores, existem
inegdveis umecamsmos comuns» entre as explicacdes bioldgicas e as explicagdes
psicoldégicas da adaptagdo geral e intelectual.

A primeira solugdo é a do lamarckismo, segundo a qual o organismo é moldado do
exterior pelo meio, o qual, pelos seus constrangimentos, provoca a formagdo de
hédbitos ou de acomodagdes

individuais que, uma vez fixados hereditariamente, moldam os &rgdos. A esta
hipdétese bioldgica do primado do hédbito corresponde em psicologia o
associacionismo, para o qual o conhecimento resulta também de hdbitos adguiridos
sem que nenhuma actividade interna que constituiria a inteligéncia como tal
condicione estas aquisicdes.

o vitalismo interpreta a adaptacdo atribuindo, pelo contradrio, ao ser vivo um
poder especial de construir Orgdos Uteis. Do mesmo modo, o intelectualismo
explica a inteligéncia por si prdpria, emprestando

-lhe uma faculdade inata de conhecer, e considerando a sua actividade como um
facto primeiro da gqual, no campo psiquico tudo deriva. Para o pre~drmismo as
estruturas tém uma origem puramente enddgena, as variag¢des virtuais actualizam-
se simplesmente em contacto com o meio, que sé tem aqui o papel de vreceptors. E
pelo mesmo tipo de raciocinio que as diferentes doutrinas epistemoldgicas e
psicoldégicas que podemos classificar como apriorismo consideram as estruturas
mentais como anteriores a experiéncia, dando-lhe esta simplesmente a ocasido
para se manifestar sem as explicar. Que as estruturas sejam concebidas como
psicologicamente inatas, como pensavam os inatistas classicos, ou simplesmente
como logicamente externas, «subsistindo» num mundo inteligivel de que participa
a razdo, o pormenor pouco importa: sdo preformadas no sujeito, e ndo elaboradas
por ele em fungdo da sua experiéncia. Foram cometidos os maiores excessos
paralelamente em biologia e em psicologia a este respeito: do mesmo modo que se
pde a hipdtese de uma preformagdo de todos os
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«genes» que se manifestaram ao longo da evolugdo - incluindo os genes
prejudiciais a espécie --, também Russell supde que todas as ideias que germinam

nos nossos cérebros existam desde toda a eternidade, incluindo as ideias falsas!



Poderiamos pdr a teoria Bioldgica da «emergéncia», segundo a qual as estruturas
apareceriam como sinteses irredutiveis sucedendo-se umas as outras por uma
espécie de criag¢do continua, num lugar & parte, em paralelo com a teoria da
oforma» ou oGestalt» em psicologia. Mas aqui ndo temos mais do que um apriorismo
de intencdo mais dindmica e que, nas suas explicag¢des particulares, retoma o
apriorismo propriamente dito na medida em gque ndo se orienta francamente na
linha da quinta solugédo.

o quarto ponto de vista, para o qual reservamos o nome de mutacionesmo, é o dos

bidlogos que, sem serem preformistas, pensam i ualmente ue as estruturas a
aterem or via uramente endd ena

g q PPPg,

mas que as consideram como sur indo ao acaso d s tr ~f r

vy g a aos o magdes internas, adaptando se ao meio gragas a uma

seleccdo posterior. Se transpusermos esta interpretacdo para o campo das
adaptag¢des ndo hereditdrias, encontramos o paralelo no esquema da otentativa e
errou que é prdprio do pragmatismo e do convencionalismo: segundo este esquema,
o ajustamento das condutas explica-se pela posterior selecao dos com amamentas
ue sur am ao acaso na sua li a ao com o ¢ P g J g¢

meio exterior. Por exemplo, segundo o convencionalismo, o espag¢o euclidiano a
trés dimensdes que nos parece mais <verdadeiro» que os outros devido a estrutura
dos nossos Orgdos de percepgdo, é simplesmente mais ocdmodo» porque permite um
melhor ajustamento destes 6rgdos aos dados do mundo exterior.

Por fim, segundo a quinta solugdo, o organismo e o meio constituem um todo
indissociavel, o que quer dizer que a par das mutac¢des fortuitas é necessario
haver lugar para variag¢des adaptativas que impligquem, ao mesmo tempo, uma
estruturacdo prbpria do organismo e uma acg¢do do meio, sendo os dois termos
inseparaveis. Do ponto de vista do conhecimento, isto quer dizer que a
actividade do sujeito é relativa a constituigdo dos objectos, do mesmo modo que
esta implica aquele: & a afirmacdo da interdependéncia irredutivel entre a
experiéncia e a razdo. o termo relativismo ao nivel bioldgico estende-se assim
na teoria da interdependéncia do sujeito, e do objecto, da assimilagdo do
objecto pelo sujeito e da acomodacdo deste aquele.
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o paralelismo entre as teorias da adaptacdo e as teorias da inteligéncia que
esbogamos, servird para, no estudo da inteligéncia, determinar a escolha que
convém fazer entre as diferentes hipbteses possiveis. De qualquer modo, para
preparar a escolha e sobretudo para alargar a nossa nogao de adaptagdo dada a
continuidade dos processos biolbgicos e a analogia das solugdes que foram dadas
nos diferentes campos em que se situa o problema, analisdmos um caso de
ncinetogénese» sob o ponto de vista da morfologia hereditdria do organismo, o
que ilustra as diferentes interpretacdes que catalogamos (I).

Em quase todos os pantanos da Europa e da Asia hd um molusco aquitico, a
Limnaea.stagnales, L., cuja forma é tipicamente alongada. Nos grandes lagos da
Suiga, da Suécia, etc., esta espécie apresenta uma variedade lacustres,
contraida e globulosa, cuja forma se explica facilmente pela acomodagdo motriz
do animal durante todo o seu crescimento as vagas e a agitag¢do da agua. Depois
de termos verificada experimentalmente esta explicag¢do, pudemos estabelecer,
gragas a numerosas criagdes em aquadrios, que esta variedade contraida, da qual
podemos seguir a histdria geoldgica desde o paleolitico até aos nossos dias,
tornou-se hereditdria e perfeitamente estavel (os seus gendtipos obedecem as
leis da segregagdo mendeliana), nos meios mais expostos aos ventas dos lagos de
Neuchédtel e Genéve.

A primeira vista parece que a solucdo lamarckiana se impde num caso como éste:
os habitos de contracgdo adgquiridos sob a influéncia das ondas acabariam por se
transmitir hereditariamente num conjunto morfoldgico-reflexo, acabando por
constituir uma nova rag¢a. Por outras palavras, o fendétipo transformar-se-ia
insensivelmente em gendtipo pela acgdo duradoura do meio. Infelizmente, no caso
das 1l.imneas, como alids em todos os outros, a experiéncia no laboratdério (a
criagdo num agitador provocando uma contracg¢do experimental) ndo mostra qualquer
transmissdo hereditaria dos caracteres adquiridos. Por outro lado, os lagos de
tamanho médio ndo apresentam todas as variedades contraidas. Se existe
influéncia hereditaria na constituicdo da contraccdo hereditaria, esta
influéncia estéd, pois, sujeita a

i) V.. paru uma ezposi~do mais detalhada dos factos, os nossos dols artigos:
IT Les rares laru.strr°.s ete la v l.irnnaea stagnnlis,>. Her°lrerrhes sur
les rapports rle l'adaptation herediraire arar Ir milieu. Bulletin 13iologlquc
de la France et de la Belgique, vol. iii (1929). pp. 424-455, e

?) L'arlaplarion de la 1 innmea sta,gnalis aux milieux lararstres de la Suisse
rontarreie. Recue Suisse de Zoologie, val.36, pp, 261-531, pl.l-6.
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limiares (de intensidade, de duracdo, etc.), e o organismo, longe de a suportar
passivamente, reage activamente por uma adaptag¢do que ultrapassa os simples
hédbitos impostos.

Quanto a segunda solugdo, o vitalismo nd3o poderia explicar o detalhe de nenhuma
adaptagdo. Por que é que a inteligéncia inconsciente da espécie, se existe, nédo
intervém sempre que é Gtil? Por que é que a contracgdo demorou séculos a
aparecer depois do povoamento pds-glaciar dos lagos e nd3o existe ainda em todos
os leitos lacustres? Em relacdo a solugdo preformista do problema apresentamos
as mesmas objecgdes.

Pelo contrario, a quarta solugdo apresenta uma posigdo que parece inatacavel.
Segundo o mutacionismo, de facto, as estruturas hereditdrias contrairias dever-
se-iam a variag¢des enddgenas fortuitas (quer dizer, sem relagdo com o meio nem
com as adaptacdes fenotipicas individuais) e seria posteriormente que estas
formas melhor pré-adaptadas que as outras para as zonas agitadas dos lagos, se
multiplicariam em lugares de onde as formas alongadas teriam sido expulsas por
selecgdo natural. o acaso e a selecgdo posterior seriam pois responséaveis pela
adaptagdo, sem a acc¢do misteriosa do meio sobre a transmissdo hereditéria, ao
passo que a adaptagdo das variag¢des individuais ndo hereditdrias manter-se-iam
ligadas a acgdo do meio ambiente. Mas, no caso das nossas Limneas, podemos pdr
duas objecgdes muito fortes a esta interpretagdo. Em primeiro lugar, se as
formas alongadas da espécie ndo podem substituir como tal nas zonas mais
agitadas dos lagos, os gendtipos contraidos podem viver em todos os meios em que
a espécie se apresenta, tanto que ndés os aclimatamos durante anos num pantano
estagnado do Planalto suigo. Se se tratasse de mutacdes fortuitas, estes
gendétipos dever-se-iam ter espalhado indiferentemente por todo o lado: ora, de
facto, eles s apareceram nos meios lacustres e sb nos mais expostos ao vento,
exactamente onde a adaptagdo individual ou fenotipica as vagas é a mais
evidente! Em segundo lugar, a seleccdo posterior &, no caso das Limneas, inGtil
e impossivel, porque as formas alongadas podem dar lugar a variac¢des contraidas,
ndo ou ainda ndo hereditdrias. Por isso ndo podemos falar nem de mutagdes
fortuitas nem de selecgdo posterior para explicar uma tal adaptagédo.

S6 nos resta, pois, uma gquinta e UGltima solugdo: admitir a possibilidade de
adapta¢des hereditirias supondo ao mesmo tempo uma acgado do meio e uma reacgao
do organismo diferente da simples
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fixagdo de habitos. Ja& no plano morfoldgico-reflexo, hd interacg¢des entre o meio
e o organismo como estas, sem sofrer passivamente os constrangimentos daquele, e
sem se limitar ao seu contacto para manifestar as estruturas ja preformadas,
reage por uma diferenciacdo activa dos reflexos (neste caso particular por um
desenvolvimento dos reflexos de aderéncia pelicular e de contracg¢do) e por uma
morfogénese correlativa. Por outras palavras, a fixag¢do hereditéria dos
fendtipos ou adaptag¢des individuais nd3o se deve a simples repetigdo dos habitos
que lhe deram origem, mas a um mecanismo .sui generis gque, por recorréncia ou
por antecipac¢do, leva ao mesmo resultado no plano morfoldgico-reflexo.

Acerca do problema da inteligéncia, parece-nos que podemos tirar as ligdes
seguintes. Desde os seus primdrdios, a inteligéncia encontra-se, gragas as
adaptagdes hereditdrias do organismo, empe nhada numa rede de relagdes entre
este e o0 meio. Ela ndo aparece, pois, como um poder de reflexdo independente da
situacgdo particular que o organismo ocupa no Universo, mas estd ligada desde o
inicio por a prioris bioldgico: ndo tem nada de um independente absoluto, mas é
uma relagdo entre outras, entre o organismo e as coisas. Ora, se a inteligéncia
prolonga deste modo uma adaptagdo orgdnica que lhe é anterior, o progresso da
razdo consiste, sem dGvida, numa tomada de consciéncia cada vez maior da
actividade organizadora inerente a prdpria vida, constituindo os estados
primitivos do desenvolvimento psicoldgico apenas as tomadas de consciéncia mais
superficiais deste trabalho de organizacdo. A 1lértiori, as estruturas
morfoldgico-reflexas de que é testemunha o corpo vivo, e a assimilag¢do bioldgica
que estd no ponto de partida das formas elementares de assimilag¢do psiquica, ndo
seriam mais do que o esbogo mais exterior e mais material da adaptacdo, cujas
formas superiores de actividade intelectual exprimiriam melhor a sua natureza
profunda. Podemos, entdo, conceber que a actividade intelectual, partindo de uma
ligagdo de interdependéncia entre o organismo e o meio, ou de indiferenciacgdo
entre o sujeito e o objecto, avanca simultaneamente na conquista das coisas e na
reflexdo sobresi mesma, dois processos de direcgdo inversa, sendo correlativos.
Deste ponto de vista, a organizagdo fisioldgica e anatdmica, aparece pouco a
pouco na consciéncia como exterior a ela, e a actividade inteligente apresenta-
se como a prdpria esséncia da nossa existéncia de sujeitos. Dai a inversdo que,
ao fim e ao cabo, se opera nas perspectivas do desenvolvimento mental e que
explica por
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PREFACIO A SEGUNDA EDICAO

A esta obra, de que nos pedem agora a segunda edig¢do, segue-se La construction
du réel chez fenfant ~, e fica completa com um estudo sobre a génese da imitacgdo
na crianga. Esta Gltima investigacdo, que nado foi publicada na mesma altura das
outras por estar estreitamente ligada a andlise do jogo e das origens do simbolo
como representagdo, apareceu apenas em 1954, inserida numa terceira obra que
designamos por La formation du symbole chez fenfant, Estas trés obras formam,
assim, um todo que é consagrado aos primdérdios da inteligéncia sensdério-motora e
as formas mais elementares de representagdo.

As ideias que desenvolvemos neste volume e que se centram em particular na
formagdo dos esquemas sensdrio-motores e no mecanismo de assimilag¢do mental,
deram lugar a numerosas discussdes, das quais nos congratulamos, agradecendo aos
nossos opositores e aos nossos partidarios o interesse que quiseram demonstrar
face ao nosso esforco. E impossivel citar aqui todos os autores cujas
observagdes ndés gostariamos de comentar, mas parece-nos necessario fazer uma
referéncia particular aos notaveis estudos de H. Wallon e P. Guillaume.

Na sua magnifica obra De lacte a la pensée, H. Wallon honra-nos com uma
discussdo longa que j& comentdmos em La formation du symbole chez fenfant. A
ideia centra! de Wallon & a ruptura que introduz entre o dominio sensdrio-motor
(caracterizado pela ointeligéncia das situac¢desn) e o da representagdo
(inteligéncia verbal).

' Ao longo das paginas da presenteobra,ocautorreferir-se-aporvariasveresaum
segundo volume que, precisamente, é este Lo con,strucrion du reél chea 1 énfant,
inédito em Portugal, (N. do T.) .

Do mesmo modo, no seu estudo admirdvel sobre Les origines de la pensée chez
l'enfant que publicou mais tarde, situa a volta dos quatro anos as origens do
pensamento, como se ndo se passasse nada de essencial entre as congquistas da
inteligéncia sensdério-motora e os primdérdios da representagdo conceptual. A uma
tese tdo radical como esta, que contradiz claramente o que defendemos nesta
obra, podemos hoje responder com dois tipos de arguméntos.

Em primeiro lugar, o estudo minucioso de um tema preciso, o do desenvolvimento
das representacdes espaciais com B. Inhelder, levou-nos a descoherta de uma
continuidade ainda maior do gque supunha mos entre o sensdério-motor e o
representativo. Ndo hé& divida que ndo .se passa directamente de um destes planos
para o outro, e tudo o gque a inteligéncia sensdrio-motora construiu vail ser
reconstruido pela represemagdo nascente, antes que esta ultrapasse os limites
que lhe servem de subestrutura. Mas o papel desta subestrutura ndo & menos
evidente que o da estrutura que se desenvolve: & porque o bebé, coordenando as
suas acg¢des, comega por construir esquemas tais como o do objecto permanente, os
encaixes a duas e a irés dimensdes, as rotagdes e translacgdes as sobreposiydes,
etc., gue organiza depois o seu oespag¢~0 mental» e insere, entre a inteligéncia
pré-verbal e os primdérdios da, intuicdo espacial euclidiana, uma série de
intui¢des vtopoldgicas» gque sdo nitidas no desenho, na e,steriognosia, na
construcdo e reunido de objectos, etc., quer dizer, em dominios de transicgao
entre o sensdério-motor e o representativo.

Em segundo lugar, é principalmente & actividade pré-verbal gue se deve a
construcdo de uma série de esquemas perceptivos aos quais ndo podemos, sem cair
numa exagerada simplificacdo, negar a importéncia na estruturagdo posterior do
pensamento. Deste modo a constdncia perceptiva da forma e do tamanho estéd ligada
a construgdo sensdério-motora do objecto permanente: de dutro modo, como pensaria
uma criang¢a de quatro anos sem crer em objectos de forma e dimensdes
invariantes, e como é que adoptaria esta crenga sem uma longa elaboragdo
sensbério-motora anterior?

N3do temos duvidas de gue ndo se podem considerar os esquemas sensdrio-motores
como conceitos, e a ligacdo funcional entre os dois na qual insistiremos nesta
obra ndo exclui deforma alguma a oposig¢do de estrutura entre estes dois pdlos
extremos, apesar da continuidade das transiydes. Mas, sem a existéncia
deesquemas anteriores, opensamento que nasce reduzir-se-ia ao puramente verbal,
O gue nos leva a
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suspeitar dos fac'tos citados por Wallon na sua Gltima obra: ora, é precisamente
no plano concreto das acg¢des que a primeira infdncia mostra o melhor da sua
inteligéncia, até ao momento em gue, aos sete ou oito anos, as acgdes
coordenadas se traduzem em operagdes susceptiveis de estruturar logicamente o
pensamento verbal e de lhe dar o apoio de um mecanismo coerente.

Resumindo, a tese de Wallon descura a estruturacdo progressiva das operagdes, e
é por isso que opde tdo radicalmente o verbal ao .sensdério-motor, ainda que a
subestrutura sensdrio-motora seja neces sdria a representagdo para que se
constituam os esquemas operatdrios que se destinam, no fim de contas, a



funcionar de um modo formal, reconciliando deste modo a linguagem e o
pensamento.

Quanta ao estudo tdo interessante elaborado por P. Guillaume ( I ) &, nas suas
grandes linhas, concordante com as nossas conclusdes salvo, no entanto, num
ponto essencial. De acordo com as suas interpretac¢des inspiradas na oteoria
daférma», P. Guillaume introduz uma distincdo findamental entre os mecanismos
perceptivos e os processos intelectuais, sem explicar os segundos a partir dos
primeiros (ao contradrio de Wallon). Seria muito longo retomar em detalhe esta
discussdo aqui. Limitar-nos-erros a responder que o estudo sistematico das
percepgdes na crianga no qual estamos ligados a Lambercier (2), levou-nos a
duvidar da permanéncia das constantes perceptivas de que fala P. Guillaume
(constdncia de tamanho, etc.), e a introduzir uma distingdo entre as percepg¢des
instantidneas, de cardcter sobretudo receptivo, e uma oactividade perceptivas,
relacionando-as novamente no espag¢o e no tempo segundo certas leis (em
particular uma mobilidade e uma reversibilidade crescentes com a idade) .

Ora, esta actividade perceptiva, que é descurada em parte pela teoria da forma,
é apenas uma manifestacdo das actividades sensdrio-motoras de gue a inteligéncia
pré-verbal constitui expressdo. Ha pois, na elaboragdo do.s esquemas sensdrio-
motores do primeiro ano de vida, uma interacc¢do estreita entre a percepgdo e a
inteligéncia nas suas formas mais elementares.

Genéve, Junho de 1947.

(1) P.GIIILLAl1ME,1 'iurelligence.sensori-
mon~icedaprésd.Piagei,vJoumaldcpsychologiew, Abril-Junho, 1940-1941 (onos xxxvn-
xmxvin), pp.264-2RO0.

1~) V. Reeherches sur le deueloppemenl cle.s perreprions (i-vm), in vArchives de
psychologien, 1942-1947.
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INTRODUGAO

DA INTELIGENCIA
A questdo das relagdes entre a razdo e a organizacdo psicoldgica pde-se
necessariamente no inicio de um estudo sobre o nascimento da inteligéncia. Se é
verdade que tal discussdo ndo nos pode levar a nenhuma conclusdo positiva
actual, em vez de nos suj eitarmos implicitamente & influéncia de uma das
solugdes possiveis a este problema, vamos antes escolher com lucidez;
salientando os postulados de que se parfe para a investigagdo.
A inteligéncia verbal ou reflectida repousa na inteligéncia pratica ou sensdrio-
motora, que se apoia em hdbitos e associag¢des que sdo adquiridos para se
tornarem a combinar. Estas associag¢des pressu pdem, por outro lado, o sistema de
reflexos cuja relagdo com a estrutura anatdmica e morfoldgica do organismo &
evidente. Ha& pois uma certa continuidade entre a inteligéncia e os processos
puramente bioldégicos de morfogénese e de adaptagdo ao meio. Que significado tem
esta continuidade?
E evidente, para j&, que certos factores hereditdrios condicionam o
desenvolvimento intelectual. Mas isto pode ser entendido de duas formas tédo
diferentes no plano bioldgico que foi a sua confusdo que, na verdade, obscureceu
o debate cléssico acerca das ideias inatas e mesmo do a priori epistemoldgico.
Os factores hereditdrios do primeiro grupo sdo de ordem estrutural e estdo
ligados a constituic¢do do nosso sistema nervoso e dos nossos Orgdos dos
sentidos. E deste modo que percebemos certas radiagdes fisicas, mas ndo todas,
que percebemos os corpos somente a determinada escala, etc. Estes dados
estruturais influenciam a construc¢do das nogdes mais fundamentais. Por exemplo,
a nossa intuigdo do espago é
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certamente condicionada por eles, mesmo quando, através do pensamento,
elaboramos espag¢os transintuitivos e puramente dedutivos. Estas caracteristicas
do primeiro tipo, se bem que fornegam & inteligéncia estruturas Gteis, sdo porém
essencialmente limitativas, por oposig¢do as dos factores do segundo tipo. As
nossas percepgdes sdo apenas~o que sdo, dentro da multiplicidade do que é
concebivel. o espaco euclidiano ligado aos nossos 6rgdos ndo é mais do gque um
dos que se adaptam a nossa experiénciafisica. Pelo contradrio, a actividade
dedutiva e organizadora da razdo é ilimitada, e leva precisamente no dominio do
espago a generalizacdes gque ultrapassam toda a intuicdo. Se bem que esta
actividade é hereditéaria, é-o todavia num sentido completamente diferente: neste
segundo tipo tratar-se-a de uma hereditariedade do préprio funcionamento e ndo
da transmissdo desta ou daquela estrutura. E neste segundo sentido que H,
Poincaré pode considerar a nogdo especial de agrupo» como a priori, porque esta
ligada a prdpria actividade da inteligéncia.

Em relagdo a hereditariedade como tal, vamos encontrar a mesma disting¢do. Por
outro lado a questdo da estrutura: a ehereditariedade especial» da espécie



humana e da sua adescendéncia» particular inclui certos niveis de inteligéncia
superiores a dos macacos, etc. Mas, por outro lado, a actividade funcional da
razdo (o ipse intellectus que ndo provém da experiéncia) estd evidentemente
ligada a ahereditariedade geral» da prdépria organizag¢do vital: assim como o
organismo ndo se saberia adaptar as variagdes ambienciais se ndo estivesse ainda
organizado, também a inteligéncia ndo poderia apreender nenhum dado exterior sem
certas fungdes de coeréncia (cujo termo Gltimo é o principio da ndo
contradigdo), de relacionamento, que sdo comuns a toda a organizacdo
intelectual.

Este segundo tipo de realidades psicoldgicas hereditdrias é de uma importdncia
capital para o desenvolvimento da inteligéncia. Se na realidade existe um nicleo
funcional da organizag¢do intelectual que provém da organizagdo bioldgica no que
esta tem de mais geral, é evidente que este invariante vai orientar o conjunto
de estruturas sucessivas que a razdo vai elaborar no seu contacto com o real:
vaili desempenhar o papel que os fildsofos atribuiram ao a priori, isto &, vai
impor as estruturas certas condig¢des necessdrias e irredutiveis de existéncia.
S6 que, por vezes, se caliu no erro de considerar o a priori como um conjunto de
estruturas totalmente feitas e dadas desde o inicio do desenvolvimento, quando o
invariante funcional do pensa
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mento estd em acgdo desde os estddios mais primitivos, e sO pouco a pouco se
pode impor a consciéncia, gracas a elaboracgdo de estruturas cada vez. mais
adaptadas ao prdprio funcionamento. Assim, o a priori sb6 se apresenta na forma
de estruturas necessdrias no final da evolugdo das nog¢des, e ndo no inicio:
sendo hereditédrio, o a priori estd nos antipodas do que se chamou outrora
aldeias inatas».

As estruturas do primeiro tipo lembram mais as ideias inatas cléssicas e desta
forma é possivel retomar o inatismo acerca do espaco e das percepgdes abem
estruturadas» do Gestaltismo. Mas, diferente mente dos invariantes de ordem
funcional, as estruturas ndo tem nada de necessario do ponto de vista da razdo:
sdo apenas dados internos, limitados e limitativos, que a experiéncia exterior e
sobretudo a actividade intelectual superardo continuamente. Se as podemos
considerar inatas, nada tém, no entanto, de a priori no sentido epistemoldgico
do termo.

Vamos agora analisar as invariantes funcionais, e depois (no ~ 3) discutiremos a
questdo que pde a existéncia de estruturas hereditérias especiais (as do
primeiro tipo) .

1. Os invariantes funcionais da inteligéncia e a organizag¢do bioldgica

A inteligéncia é uma adaptagdo. Para apreender as suas relagdes com a vida em
geral & necessdrio determinar quais as relag¢des que existem entre o organismo e
o meio ambiente. De facto, a vida é uma criacdo continua de formas cada vez mais
completas c uma busca progressiva do equilibrio entre estas formas e o meio.
Dizer que a inteligéncia é um caso particular da adaptagdo bioldgica é pois,
supor que é essencialmente uma organizacdo cuja fungdo é estruturar o Universo,
como o organismo estrutura o meio imediato. Para descrever o mecanismo funcional
do pensamento em termos verdadeiramente bioldgicos basta, entdo, encontrar os
invariantes comuns a todas as estruturacles de que a vida é capaz. o que deve
traduzir-se em termos de adaptagdo ndo sdo os objectivos particulares que
visados pela inteligéncia pratica, nos seus primdérdios (estes objectivos
alargar-se-3o até abrangerem todo o saber), mas a relagdo fundamental prdépria do
conhecimento em si: a relagdo entre o pensamento e as coisas. o organismo
adapta-se construindo materialmente formas novas para as inserir nas formas do
Universo, engquanto que a
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inteligéncia prolonga esta criagdo conduzindo mentalmente as estruturas
susceptiveis de se aplicarem as do meio. De certa forma, e no inicio da evolugdo
mental, a adaptacdo intelectual &, pois, mais restrita do que a adaptacgado
bioldégica, mas, quando esta se prolonga, aquela supera-a infinitamente: se, do
ponto de vista bioldgico, a inteligéncia é um caso particular da actividade
orgdnica, e se as colisas que percebemos ou conhecemos sdo uma parte restrita do
meio ao qual o organismo tende a adaptar-se, daé=se 'em seguida uma inversdo
destas relagdes. Mas isto em nada exclui a procura dos invariantes funcionais.
H&, com efeito, no desenvolvimento mental, elementos varidvels e outros
invariantes. Daqui os mal entendidos da linguagem psicoldgica, dos quais alguns
partem para a atribuig¢do de caracteristicas superiores aos estaddios inferiores,
e outros para a pulverizagdo dos estddios e das operag¢des. Assim, convém evitar
tanto o preformismo da psicologia intelectualista como a hipdtese das
heterogeneidades mentais. A solucdo para esta dificuldade encontra-se
precisamente na distingdo entre as estruturas variédveils e as fungdes



invariantes. Do mesmo modo que as grandes funcgdes do ser vivo sdo idénticas em
todos os organismos mas correspondem a 6rgdos muito diferentes de um grupo para
outro, também entre a crianga e o adulto podemos assistir a uma construgdo
continua de estruturas variadas, enquanto gque as grandes fungdes do pensamento
permanecem constantes.

Ora, estes funcionamentos invariantes pertencem ao grupo das duas fungdes
bioldégicas mais gerais: a organizagdo e a adaptagdo. Comecemos pela Gltima,
porque se reconhecermos gque, no desenvolvi mento da inteligéncia, tudo é
adaptag¢do, temos de nos queixar da imprecisdo deste conceito.

Alguns bidlogos definem simplesmente adaptagdo pela conservagdo e pela
sobrevivéncia, isto &, pelo equilibrio entre o organismo e o meio. Mas, deste
modo, a nogdo perde todo o seu interesse porque se confunde com a da prdpria
vida. H& diferentes graus de sobrevivéncia, e a adaptacdo implica o mais elevado
e o mais baixo. E necessdrio distinguirmos adaptacdo-estado e adaptacdo-
processo. No estado, nada é claro. Com o seguimento do processo as coisas
comecam a deslindar-se: ha adaptagdo a partir do momento em que o organismo se
transforma em funcdo do meio, e que esta variacdo tenha par consequéncia um
aumento das trocas entre o meio e organismo que sejam favoraveis a sua
conservagao.
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Prometemos ser precisos de um ponto de vista absolutamente formal. o organismo &
um ciclo de processos fisico-quimicos e cinéticos que, em relagdo constante com
o meio, se engendram uns aos outros. Sejam a, b, c, etc., os elementos desta
totalidade organizada, e x, r, z, etc., os elementos correspondentes ao meio
ambiente. o esquema da organizacdo é entdo o seguinte:

(2) b + r -j o;

(3) c + z ~ a, etc.

Os processos ( I ), (2), etc., podem consistir de reacgdes quimicas (quando n
organismo ingere as substdncias .x vai transfomid-las em substdncias h gue passam
a fazer parte da sua estrutura) ou de qual quer formagdo fisica como seja, em
particular, o comportamento sensdério-motor (quando um ciclo de movimentos
corporais a, combinados com os movimentos exteriores .x conduzem a um resultado
b que entra no ciclo da organizacgdo). A ligacdo existente entre os elementos
organizados a, b, ¢, etc., e os elementos do meio,x, )', z, etc., é pois uma
relagdo de assimilat~do, isto é, o funcionamento do organismo ndo o destrdi, mas
conserva o ciclo da organizagdo e coordena os dados do meio de forma a
incorpora-los neste ciclo. Suponhamos que se produz uma variag¢do no meio que
transforma .r em .r: Ou o organismo ndo se adapta e h&d a ruptura do ciclo, ou ha
adaptagdo, o que quer dizer que o ciclo da organizacdo se modificou, voltando a
fechar-se sobre ele prdprio:

Se chamarmos acomodag¢do ao resultado das pressdes exercidas pelo meio
(transformacdo de b em b'), podemos entdo dizer qué a adaptagdo é um equilibrio
entre a assimilacdo e a acomodacgdo.

Esta definig¢do aplica-se também a prdpria inteligéncia. A inteligéncia &, de
facto assimilag¢do na medida em que incorpora todos os dados da experiéncia. Quer
se trate do pensamento que, gragas ao juizo, faz. entrar o novo no ja& conhecido,
reduzindo assim o Universo as suas prdprias nog¢des, quer se trate da
inteligéncia sensdério-motora gque estrutura igualmente as coisas que percebe
reconduzindo-as aos
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seus esquemas, nos dois casos a adaptagdo intelectual comporta um elemento de
assimilag¢do, quer dizer, de estruturac¢do por incorporagdo da realidade exterior
as formas devidas a actividade do sujeito. Quaisquer que sejam as diferencas de
natureza que separam a vida orgdnica (a qual elabora materialmente as formas, e
assimila-lhes as substédncias e as energias do meio ambiente), a inteligéncia
pratica ou sensdério-motora (que organiza os actos e assimila ao esquematismo
destes comportamentos motores as situagcies que o meio oferece) e a inteligéncia
reflexiva ou gnéstica (que se contenta em pensaras formas ou em construi-Ias
interiormente para lhes assimilar o contetdo da experiéncia), tanto umas como as
outras se adaptam assimilando os objectos ao sujeito.

Também ndo podemos ter diGvidas de que a vida mental seja, simultaneamente, uma
aconrudaydo ao meio ambiente. A assimilac¢do ndo pode ser pura porque, guando
incorpora os elementos novos nos esguemas anteriores, a inteligéncia modifica
imediatamente estes Ultimos para os adaptar aos novos dados, Mas, pelo
contradrio, as coisas nunca sdo conhecidas nelas mesmas uma vez. que este
trabalho de acomodagdo sé é possivel em fungdo do processo inverso de
assimilagdo. Veremos como a prdpria nogdo de objectos estd longe deser inata e
necessita de uma construgdo ao mesmo tempo assimiladora e acarnodadorp.
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Resumindo, a adaptagdo intelectual, como qualquer outra, & uma equilibragdo
progressiva entre um mecanismo assimilandr e uma acomodag¢do complementar. o
espirito s6 se pode considerar adaptado a uma realidade quando h& uma acomodagdo
perfeita, isto &, quando nada nesta realidade vem modificar os esquemas do
sujeito. Mas ndo ha adaptagdo se a nova realidade impds atitudes motoras ou
mentais contrarias as que tinham sido adoptadas no contacto com outros dados
anteriores: sé hd adaptacdo quando existe coeréncia, lodo assimilacdo. E certo
que, no plano motor, a coeréncia apresenta uma estrutura completamente diferente
da que tem no plano reflexivo ou no plano orgdnico, e sdo possiveis todas as
sistematiza¢des. Mas a adaptagdo sd se consegue levar a um sistema estavel, quer
dizer, quando hd um equilibrio entre acomodac¢do e assimilagdo.

isto leva-nos a fung¢do de organizacdo. De um ponto de vista bioldgico a
adaptagdo é inseparavel da adaptagdo: sdo os dois processos complementares de um
Gnico mecanismo, sendo o primeiro aspecto interno do ciclo do qual a adaptagdo
constitui o aspecto
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exterior. Ora, no que diz respeito a inteligéncia tanto na sua forma reflexiva
como na sua forma pratica, voltamos a encontrar este fendmeno duplo da
totalidade funcional e da interdependéncia entre organizacdo e adaptagdo. No que
se refere as relacdes entre as partes e o todo, que definem a organizagdo,
sabemos bem que cada operagdo intelectual se refere sempre a todas as outras e
que os seus prdprios elementos sdo sempre regidos pela mesma lei. Cada esquema
é, deste modo, coordenado com todos, e constitui uma totalidade de partes
diferenciadas. [ odo o acto de inteligéncia supde um sistema de implicacgdes
mituas e de significacgcies solidarias. Portanto as relagdes entre esta
organizagdo e a adaptagdo sdo as mesmas que existem no campo orgdnico: as
principais acategorias» de que se serve a inteligéncia para se adaptar ao mundo
exterior - o espag¢o, o tempo, a causalidade e a substéncia, a classificagdo e o
nimero, etc. - correspondem cada um a um aspecto da realidade, do mesmo modo que
os Orgdos do corpo se referem cada um deles a uma caracteristica especial do
meio, mas para além da sua adaptacdo as coisas, elas tornam-se implicadas umas
nas outras ao ponto de ser impossivel isola-ias logicamente. A oconcordéncia do
pensamento com as coisas»e uconcorddncia do pensamento consigo prdprio» exprimem
este invariante funcional duplo da adapta ¢do e da organizagdo. Estes dois
aspectos do pensamento sdo pois indissociaveis: é realmente adaptando-se as
coisas que o pensamento organiza, e organizando-se que estrutura as coisas.

2. Os invariantes funcionais e as categorias da razdo

o problema com que nos deparamos agora € o de saber como & gue os invariantes
funcionais vao determinar as categorias da razdo, ou, dizendo de outro modo, as
grandes formas da actividade intelec tual que se encontram em todos os estadios
de desenvolvimento mental e de que iremos descrever as primeiras cristalizacgdes
estruturais na inteligéncia sensdrio-motora.

Ndo pretendemos, alids, reduzir deste modo o superior ao inferior. A histdria da
ciéncia mostra que todo o esforgo de dedugdo para estabelecer a continuidade
entre duas descontinuidades leva ndo a uma redugdo do superior ao inferior, mas
a criagdo de uma relagdo de reciprocidade entre os dois termos que ndo destrdi
de forma alguma a originalidade do termo mais elevado. E deste modo que as
relagdes
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funcionais que podem existir entre o intelecto e a organizacdo bioldgica ndo
podem diminuir em nada o valor da razdo, mas levam, pelo contrédrio, ao
alargamento da nogdo de adaptacdo vital. Por outro lado, é certo que, se as
categorias da razdo sdo de certo modo preformadas no funcionamento bioldgico,
elas ndo estdo contidas nela como estruturas conscientes ou mesmo inconscientes.
Se a adaptagdo bioldégica & uma espécie de conhecimento material do meio
ambiente, serd necessidria uma série de estruturag¢des posteriores para gue nasca
uma representagdo consciente e gnéstica de um mecanismo puramente activo. Como
ja referimos, & no final e ndo no inicio da evolugdo intelectual que encontramos
as nog¢des racionais que exprimem realmente o funcionamento como tal, por
oposigdo as estruturas iniciais gque se encontram, por assim dizer, & superficie
do organismo e do meio ambiente, e que sb exprimem as relagdes superficiais
destes dois termos entre eles. Mas, para facilitar a andlise dos estadios
inferiores, que vamos tentar abordar nesta obra, podemos mostrar como & que oS
invariantes bioldgicos que referimos had pouco, depois de reflectidos e
elaborados pela consciéncia durante as grandes etapas do desenvolvimento mental,
d3o lugar a uma espécie de a priori funcional da razdo. Vejamos entdo o quadro
que pudemos obter:



( i) Distinguimos neste quadro as arelag¢gdesn no sentido mais geral da palavra e
as arelagdes qualitativasu que correspondem ao que, no plano do pensamento,
designamos por aldgica das relagdesu. As relagbes de que se ocupa esta Ultima
sdo sempre quantitativas, por oposigdo a ldégica de classes, quer traduzam o
amaisn e o vmenos como nas comparag¢des (por exemplo, amais ou menos escurou,
ete.), quer impliquem simplesmente as ideias de ardem ou de sérief porexemplo,
as relagdes de parentesco tais como airmdo de», etc.) que pressupbem elas
proprias a quantidade. Pelo contrario, as relagdes que partilham a ideia de
totalidade transcendem o gquantitativo e s& implicam uma relatividade geral
nosentidomais lato dotermo (reciprocidadeentre oselementos de uma totalidade) .
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As categorias relativas a fingdo de organizagdo constituem o que podemos
chamarem Hoeffding ucategorias fundamentaisn ou reguladoras, isto &, as que se
combinam com todas as outras e se voltam a encontrar em cada operagdo fisica.
Estas categorias parecem-nos poder ser definidas, de um ponto de vista estatico,
pelas nogdes de totalidade e de relagdo, e de um ponto de vista dindmico pelas
de ideal e de valor.

A nogdo de totalidade exprime a interdependéncia inerente a toda a organizagdo,
seja ela inteligente ou bioldgica. Apesar dos comportamentos e da consciéncia
parecerem surgir de forma mais descoorde nada, durante as primeiras semanas de
vida eles prolongam uma organizacdo fisioldgica que lhes é preexistente e
cristalizam-se logo em sistemas cuja coeréncia se vail precisando pouco a pouco.
o que é, por exemplo, a nogao de egrupos de deslocamentos», que é essencial na
construcdo do espago, sendo a ideia de totalidade organizada manifestando-se nos
movimentos'! Do mesmo modo, os esquemas da inteligéncia sensdria-motora em geral
sdo regidos pela lei da totalidade, neles prdprios e entre eles. Do mesmo modo,
toda a relagdo causal transforma um dado incoerente em meio organizado, etc.

o correlativo da ideia de totalidade sé pode ser, como demonstrou Hoeffding, a
ideia de relagdo. A relagdo &, de facto, também uma categoria fundamental,
enquanto imanente a toda a actividade psi guica, combinando-se com todas as
outras nogdes. A razdo para isto estd em que toda a totalidade & um sistema de
relagdes, do mesmo modo que uma relagdo é um segmento da totalidade. Assim, a
relagdo manifesta-se desde as actividades propriamente fisioldgicas, para se
encontrar a todos os niveis. As percepgdes mais elementares estdo (como Koehler
mostrou para a percepc¢do das cores nas galinhas) ao mesmo tempo relacionadas
umas com as outras e estruturadas em totalidades orgdnicas. E inGtil insistir
nos factos andlogos que encontramos no pensamento reflexivo.

As categorias de ideal e de valor exprimem o mesmo tipo de funcionamento, mas no
seu aspecto dindmico. Vamos designar por tddeal» todo o sistema de valores que
constitua um todo, todo o objectivo final das acgdes, e por «valorem os valores
particulares relativos a esta totalidade, ou os meios que permitem alcangar
estes objectivos. As relagdes do ideal com o valor sdo pois as mesmas que as da
totalidade com a relacdo. Ora, os ideais ou valores de qualquer ordem nao sao
mais do que totalidades em via de se constituirem,

Funcdes bioldgicas
Funcdes intelectuais
('ategorias

A.~otalldade x Relagdo (reciprocidade(.
Organizacgdo
Fungdo reguladora

B.Ideal (objectivo) e Valnr (meiu).

A. Qualidade * Classe.
Assimilacdo
Fungdo impliwdom

B. Relagdo yuantitatlva(p . Numero,
Adaptagao



A.Objecto x Fspago.
Acomodagao
Fungdo explicadora

R. Causalidade e 1 empo,
23

sendo o valor a expressdo da desejabilidade a todos os niveis. A desejabilidade
é, de facto, o indice de uma ruptura do equilibrio, ou de uma totalidade nao
conseguida a qual falta um elemento qualquer para que se possa constituir, e que
tende para este elemento para realizar o seu equilibrio. As ligag¢des entre o
ideal e os valores sdo pois da mesma ordem que as da totalidade e as relagdes, e
sem dGvida visto que o ideal é apenas a forma ainda ndo alcancada do equilibrio
das totalidades reais, e que os valores sdo relacdes entre meios e fins
subordinadas a este sistema. Concebemos a finalidade nd3o como uma categoria
especial, mas como a tradugdo subjectiva de um processo de equilibracdo, o gqual
ndo implica nele mesmo a finalidade, mas simplesmente a distingdo mais real
entre os equilibrios reais e o equilibrio ideal. Como exemplo temos o das normas
de coeréncia e de unidade prdprias do pensamento 1légico, que traduzem este
esforgo perpétuo de equilibrio das totalidades intelectuais que definem entdo o
equilibrio ideal nunca atingido pela inteligéncia, e comandam os valores
particulares do juizo. E por isto que designamos por afuncdo reguladora» as
operagdes relativas a totalidade e aos valores por oposigdo as fungdes
implicadora e explicadora( ().

Como poderemos agora conceber as categorias ligadas a adaptagdo, isto &, a
assimilacdo e a acomodagdo? Segundo a expressdo de Hoeffding, podemos distinguir
entre as categorias da razdo as mais «reaiso (as que implicam, para além da
actividade da razdo, um hic e um nunc que sdo inerentes a experiéncia, como é o
caso da causalidade, da substdncia ou do objecto, do espaco e do tempo, de que
cada um opera uma sintese indissociédvel de udado» e de deducgdo), e as mais
oformais» (as que, sem serem menos adaptadas, podem, no entanto, dar lugar a uma
elaboracdo dedutiva indefinida, como as relagdes ldégicas e matematicas). Sao,
pois, as primeiras que exprimem melhor o processo centrifugo da explicacdo e de
acomodacdo, e as segundas que tornam possivel a assimilacdo das coisas a
organizagdo intelectual e a construgdo das implicagdes.

A fungdo implicadora inclui, por seu lado, dois invariantes funcionais que se
encontram em todos os estadios, correspondendo um & sintese das gqualidades, isto
é, as classes (conceitos ou esquemas), € o

( Q Em Le langage er la pensée che~ l'endLnr ( p. 109), designédmos por afungdo
mistac> esta sintese de implicacgdo e explicagdo que ligamos hoje a nogao de
organizagdo. Mas isto vem dar ao mesmo, visto que esta pressupde uma sintese da
assimilag¢do ¢ da acomodacdo.
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outro a sintese das relag¢des quantitativas ou dos numeros. Com efeito, desde os
esquemas sensdrio-motores que estes instrumentos elementares da inteligéncia
revelam a sua dependéncia mitua. Quanto a funcdo explicadora, ela compreende o
conjunto das operac¢des que permitem deduzir o real, ou, dizendo de outro modo,
conferir-lhe uma certa permanéncia, fornecendo a razdo das suas transformacdes.
Deste modo podemos distinguir dois aspectos complementares em qualquer
explicacdo: um relativo a elaboragdo dos ohjectos, e outro relativo a
causalidade, sendo agqueles ao mesmo tempo produto desta, e condigdo do seu
desenvolvimento. Temos pois o circulo objecto x espago e causalidade x tempo no
qual a interdependéncia das fungdes se acrescenta de uma relagdo reciproca de
matéria a forma.

Vemos agora até que ponto as categorias funcionais do pensamento constituem um
todo real que se molda sobre o sistema de fun¢gdes da inteligéncia. Esta
correlacdo torna-se ainda mais clara com

a andlise das ligacBes que mantém entre eles por um lado a organizacdo e a
adaptagdo, e por outro a assimilagdo e a acomodag¢do. Vimos que a organizacdo é
um aspecto interno da adaptacg¢do quando consideramos, ndo o processo adaptativo
em acgdo, mas a interdependéncia dos elementos j& adaptados. Por outro lado, a
adaptagdo ndo é mais do que organizagdo emface das acg¢gdes do meio. Ora, no plano
da inteligéncia, esta interdependéncia encontra-se, ndo sbé na interaccdo da
actividade racional (organizacdo) com a experiéncia (adaptagdo) que toda a
histéria do pensamento cientifico mostra sérem inseparaveis, como também na
correlacdo das categorias funcionais: nenhuma estrutura espacio-temporal
objectiva e causal é possivel sem uma dedugdo ldégico-matemdtica, constituindo-se
estas duas formas de realidade em sistemas solidérios de totalidades e de



relagdes. Quanto ao circulo da acomodagdo e da assimilacdo, isto &, da
explicagdo e da implicagdo, o problema levantado por Hume a respeito da
causalidade ilustra-o de uma forma clara. Como pode a nog¢do de causa ser ao
mesmo tempo racional e experimental? Se limitarmos a causalidade a uma simples
categoria formal, o real escapa-lhe (como E. Meyerson mostrou admiravelmente), e
se se reduz a condigdo de simples sequéncia empirica, a sua necessidade
desaparece. Daqui a solugdo kantiana retomada por Brunschvicg segundo a qual é
uma eanalogia da experiénciao, quer dizer, uma interaccdo irredutivel entre a
ligagdo de implicagdo e o dado espacio-temporal. Ndo podemos dizer o mesmo das
outras categorias «reais»: todas elas supdem a
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implicagdo embora constituindo outras tantas acomodag¢des ao dado exterior. Pelo
contradrio, as classes e os numeros ndo se poderiam constituir sem relagdo com as
séries espacio-temporais inerentes aos objectos e as suas relagdes causais.

Para terminar, resta-nos apenas notar que, se qualquer Orgdo de um corpo vivo
estd organizado, também qualquer elemento de uma organizac¢do intelectual
constitui ele prdéprio uma organizagdo. Por conseguinte, as categorias funcionais
da inteligéncia, especializando-se nas grandes linhas tendo em atencdo os
mecanismos essenciais da organizacgdo, da assimilacdo e da acomodagdo, podem
comportarem si prdprias aspectos que correspondem a estas trés fungdes, tanto
mais que estas sdo, seguramente, vicariantes e mudam continuamente de ponto de
aplicagdo. A forma como as fungdes que caracterizam as principais categorias do
espirito criam os seus 6rgdos prdprios e se cristalizam em estruturas, & mais
uma questdo a pdr, uma vez que toda esta obra & consagrada ao estudo desta
construcdo. Convém dizer, apenas como preparagdo para a anadlise desta questéo,
algumas palavras acerca das estruturas hereditdrias que permitem esta
estruturagdo mental.

3. As estruturas hereditédrias e as teorias da adaptagéo

Como vimos, ha dois tipos de realidades hereditérias respeitantes ao
desenvolvimento da razdo humana: os invariantes funcionais ligados a
hereditariedade geral da matéria viva, e certos &rgdos ou caracte res
estruturais ligados a hereditariedade especial do homem que servem de
instrumentos elementares a adaptag¢do intelectual. Convém portanto examinar agora
como &€ que as estruturas hereditdrias preparam esta Gltima e em que & que as
teorias bioldgicas da adaptagdo podem esclarecer a teoria da inteligéncia.

Os reflexos e a morfologia prdépria dos Orgdos a que estdo ligados, constituem
uma espécie de conhecimento antecipado do meio exterior, conhecimento
inconsciente e totalmente material, sem dGvida, mas indispensavel ao
desenvolvimento ulterior do conhecimento efectivo. Como é possivel uma tal
adaptag¢do das estruturas hereditérias? Este problema bioldgico &, neste momento,
insolGvel, mas parece-nos Util darmos um breve apontamento das discussdes a que
deu e d& origem, porque as diferentes solugdes que lhes foram indicadas sdo
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paralelas as diferentes teorias da prdpria inteligéncia, e podemos por isso
esclarecer estas UGltimas descobrindo a generalidade do seu mecanismo. H&, de
tacto, cinco pontos de vista principais a respeito da adaptacdo, e a cada um
corresponde, mutatis mutandis, a uma das interpreta¢des da inteligéncia como
tal. Evidentemente que isto ndo quer dizer que determinado autor ao escolher uma
das cinco doutrinas caracteristicas que podemos distinguir em biologia, seja
obrigado a adoptar a atitude correspondente em psicologia; mas, quaisquer que
sejam as combinag¢des possiveis quanto as opinides dos prdprios autores, existem
inegdveis «mecanismos comuns» entre as explicag¢des bioldgicas e as explicagdes
psicoldgicas da adaptagdo geral e intelectual.

A primeira solugdo é a do iamarckismo, segunda a qual o organismo é moldado do
exterior pelo meio, o qual, pelos seus constrangimentos, provoca a formacgdo de
hédbitos ou de acomodag¢des individuais que, uma vez fixados hereditariamente,
moldam os &6rgdos. A esta hipdtese bioldgica do primado do hdbito corresponde em
psicologia o associacionismo, para o qual o conhecimento resulta também de
hadbitos adquiridos sem que nenhuma actividade interna que constituiria a
inteligéncia como tal condicione estas aquisicdes.

o vitalismo interpreta a adaptacdo atribuindo, pelo contradrio, ao ser vivo um
poder especial de construir Orgdos Uteis. Do mesmo modo, o intelectualismo
explica a inteligéncia por si prodpria, emprestando -lhe uma faculdade inata de
conhecer, e considerando a sua actividade como um facto primeiro da qual, no
campo psiquico tudo deriva. Para o prefdrmi.srno as estruturas tém uma origem
puramente enddgena, as variag¢des virtuais actualizam-se simplesmente em contacto
com o meio, que sé tem aqui o papel de «receptors. E pelo mesmo tipo de
raciocinio que as diferentes doutrinas epistemoldgicas e psicoldgicas que



podemos classificar como apriorismo consideram as estruturas mentais como
anteriores a experiéncia, dando-lhe esta simplesmente a ocasido para se
manifestar sem as explicar. Que as estruturassejamconcebidas como
psicologicamente inatas, como pensavam os inatistas classicos, ou simplesmente
como logicamente externas, «subsistindo» num mundo inteligivel de que participa
a razdo, O pormenor pouco importa: sdo preformadas no sujeito, e ndo elaboradas
por ele em fungdo da sua experiéncia. Foram cometidos os maiores excessos
paralelamente em biologia e em psicologia a este respeito: do mesmo modo que se
pde a hipdtese de uma preformagdo de todos os
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ugenes» que se manifestaram ao longo da evolugdo - incluindo os genes
prejudiciais a espécie - , também Russell supde que todas as ideias que germinam

nos nossos cérebros existam desde toda a eternidade, incluindo as ideias falsas!
Poderiamos pdr a teoria bioldgica da uemergéncias», segundo a qual as estruturas
apareceriam como sinteses irredutiveis sucedendo-se umas as outras por uma
espécie de criacdo continua, num lugar a parte, em paralelo com a teoria da
uforma» ou oGestalt» em psicologia. Mas aqui nd3o temos mais do que um apriorismo
de inteng¢do mais dindmica e que, nas suas explicag¢des particulares, retoma o
apriorismo propriamente dito na medida em gque ndo se orienta francamente na
linha da quinta solugédo.

o quarto ponto de vista, para o gqual reservamos o nome de mutacionismo, é o dos
bidlogos que, sem serem preformistas, pensam igualmente que as estruturas
aparecem por via puramente enddgena, mas que as consideram como surgindo ao
acaso das transformac¢des internas, adaptando-se ao meio gragas a uma selecgdo
posterior. Se transpusermos esta interpretacdo para o campo das adaptagdes ndo
hereditarias, encontramos o paralelo no esquema da otentativa e errou que é
proprio do pragmatismo e do convencionalismo: segundo este esquema, O
ajustamento das condutas explica-se pela posterior seleccdo dos comportamentos
gue surjam ao acaso na sua ligacdo com o meio exterior. Por exemplo, segundo o
convencionalismo, o espaco euclidiano a trés dimensdes que nos parece mais
overdadeiro» que os outros devido a estrutura dos nossos 6rgdos de percepcdo, é
simplesmente mais ocdmodou porque permite um melhor ajustamento destes orgdos
aos dados do mundo exterior.

Por fim, segundo a quinta solugdo, o organismo e o meio constituem um todo
indissocidvel, o que quer dizer que a par das mutac¢des fortuitas é necesséario
haver lugar para variag¢des adaptativas que impligquem, ao mesmo tempo, uma
estruturacdo prépria do organismo e uma acgdo do meio, sendo os dois termos
inseparaveis. Do ponto de vista do conhecimento, isto quer dizer que a
actividade do sujeito é relativa a constituigdo dos objectos, do mesmo modo que
esta implica aquele: & a afirmacdo da interdependéncia irredutivel entre a
experiéncia e a razdo. o termo relativismo ao nivel bioldgico estende-se assim
na teoria da interdependéncia do sujeito, e do objecto, da assimilagdo do
objecto pelo sujeito e da acomodacdo deste aquele.
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o paralelismo entre as teorias da adaptagdo e as teorias da inteligéncia que
esbogémos, servird para, no estudo da inteligéncia, determinar a escolha que
convém fazer entre as diferentes hipdteses possiveis. De qualquer modo, para
preparar a escolha e sobretudo para alargar a nassa nogado de adaptagdo dada a
continuidade dos processos bioldgicos e a analogia d'as solugdes que foram dadas
nos diferentes campos em que se situa o problema, analis&mos um caso de
ocinetogénese» sob o ponto de vista da morfologia hereditdria do organismo, o
que ilustra as diferentes interpretacdes que catalogamos (I).

Em quase todos os pantanos da Europa e da Asia hd um molusco aquitico, a Limnaea
stagnalis, L., cuja forma é tipicamente alongada. Nos grandes lagos da Suicg¢a, da
Suécia, etc., esta espécie apresenta uma variedade lacustris, contraida e
globulosa, cuja forma se explica facilmente pela acomodagdo motriz do animal
durante todo o seu crescimento as vagas e a agitag¢do da adgua. Depois de termos
verificado experimentalmente esta explicagdo, pudemos estabelecer, gragas a
numerosas criag¢des em aquarios, que esta variedade contrairia, da qual podemos
seguir a histdria geoldgica desde o paleolitico até aos nossos dias, tornou-se
hereditdria e perfeitamente estavel (os seus gendtipos obedecem as leis da
segregacdo mendeliana), nos meios mais expostos aos ventos dos lagos de
Neuchidtel e Genéve.

A primeira vista parece que a solugdo lamarckiana se impde num caso como éster
os habitos de contracgdo adquiridos sob a influéncia das andas acabariam por se
transmitir hereditariamente num conjunto morfoldgico-reflexo, acabando por
constituir uma nova raga. Por outras palavras, o fendtipo transformar-se-ia
insensivelmente em gendtipo pela acgdo duradoura do meio. Infelizmente, no caso
das Limneas, como alids em todos os outros, a experiéncia no laboratdério (a



criagdo num agitador provocando uma contracg¢do experimental) ndo mostra qualquer
transmissdo hereditdria dos caracteres adquiridos. Por outro lado, os lagos de
tamanho médio ndo apresentam todas as variedades contraidas. Se existe
influéncia hereditéria na constituig¢do da contraccdo hereditéaria, esta
influéncia esta, pois, sujeita a
(p V.. para uma esposiGdo mais detalhada dos factos, os nossos dois artigos: I)
f.es roces lacu.stre.s de la ulLinutaea xtagnatirn. Recherches sur les
rapports rte l'erclaptation hererlitaire as~er® le milieu. Rullctln Hinloglgque
de la France et de la Belgiyuc, vol. iu 11929). pp. 424-455, e 2) L'adaptation
rte la Lirnrtaea stagrtnlis au.c milietr.r lartrstre.s rte la .Suis, se
rnrrtanrle. Recue Suisse de Zoologie, vol. 36, pp, 263-531. pl. 3-b.
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limiares (de intensidade, de duracdo, etc.), e o organismo, longe de a suportar
passivamente, reage activamente por uma adaptagdo gque ultrapassa os simples
hédbitos impostos.

Quanto a segunda solugdo, o vitalismo ndo poderia explicar o detalhe de nenhuma
ala ta do. Por ue € ue a inteli éncia incons
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ciente da espécie, se existe, ndo intervém sempre que é Gtil? Por que é que a
contracgdo demorou séculos a aparecer depois do povoamento pds-glaciar dos lagos
e nado existe ainda em todos os leitos lacustres?

Em relagdo a solugdo preformista do problema apresentamos as mesmas objecgdes.
Pelo contradrio, a quarta solugdo apresenta uma posigdo que parece inatacavel.
Segundo o mutacionismo, de facto, as estruturas hereditdrias contraidas dever-
se-iam a variagdes enddgenas fortuitas (quer dizer, sem relagdo com o meio nem
com as adaptacdes fenotipicas individuais) e seria posteriormente que estas
formas melhor pré-adaptadas que as outras para as zonas agitadas dos lagos, se
multiplicariam em lugares de onde as formas alongadas teriam sido expulsas por
selecgdo natural. o acaso e a selecgdo posterior seriam pois responsaveis pela
adaptagdo, sem a acc¢do misteriosa do meio sobre a transmissdo hereditéria, ao
passo que a adaptag¢do das variag¢des individuais ndo hereditdrias manter-se-iam
ligadas a acgdo do meio ambiente. Mas, no caso das nossas Limneas, podemos plr
duas objecgdes muito fortes a esta interpretac¢do. Em primeiro lugar, se as
formas alongadas da espécie ndo podem substituir como tal nas zonas mais
agitadas dos lagos, os gendtipos contraidos podem viver em todos os meios em que
a espécie se apresenta, tanto que ndés os aclimatamos durante anos num pantano
estagnado do Planalto suigo. Se se tratasse de mutacdes fortuitas, estes
gendtipos dever-se-iam ter

i espalhado indiferentemente por todo o lado: ora, de facto, eles sb
apareceram nos meios lacustres e s nos mais expostos ao vento, exactamente onde
a adaptacdo individual ou fenotipica as vagas é a mais evidente! Em segundo
lugar, a selecgdo posterior &, no caso das Limneas, intGtil e impossivel, porque
as formas alongadas podem dar lugar a variagdes contraidas, ndo ou ainda ndo
hereditdrias. Por isso ndo podemos falar nem de mutag¢des fortuitas nem de
seleccdo posterior para explicar uma tal adaptacdo.

S6 nos resta, pois, uma quinta e tGltima solugdo: admitir a possibilidade de
adaptagdes hereditarias supondo ao mesmo tempo uma , 'acg¢do do meio e uma reacgdo
do organismo diferente da simples

fixagdo de habitos. J& no plano morfoldgico-reflexo, hd interacg¢des entre o meio
e o organismo como estas, sem sofrer passivamente os constrangimentos daquele, e
sem se limitar ao seu contacto para manifestar as estruturas ja preformadas,
reage por uma diferenciacdo activa dos reflexos peste caso particular por um
desenvolvimento dos reflexos de aderéncia pelicular e de contracg¢do) e por uma
morfogénese correlativa. Por outras palavras, a fixacdo hereditéria dos
fendtipos ou adaptag¢des individuais nd3o se deve a simples repetigdo dos habitos
que lhe deram origem, mas a um mecanismo suil generis que, por recorréncia ou
porantecipac¢do, leva ao mesmo resultado no plano morfoldgico-reflexo.

Acerca do problema da inteligéncia, parece-nos que podemos tirar as ligdes
seguintes. Desde os seus primdrdios, a inteligéncia encontra-se, gragas as
adaptagdes hereditdrias do organismo, empe

nhada numa rede de relagdes entre este e o meio. Ela ndo aparece, pois, como um
poder de reflexdo independente da situagdo particularque o organismo ocupa no
Universo, mas estd ligada desde o inicio por a prioris bioldgico: ndo tem nada
de um independente absoluto, mas é uma relagdo entre outras, entre o organismo e
as coisas. Ora, se a inteligéncia prolonga deste modo uma adaptagdo orgdnica que
lhe é anterior, o progresso da razdo consiste, sem dGvida, numa tomada de
consciéncia cada vez maior da actividade organizadora inerente a prdépria wvida,
constituindo os estados primitivos do desenvolvimento psicoldgico apenas as
tomadas de consciéncia mais superficiais deste trabalho de organizagdo. A
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fortiori, as estruturas morfoldgico-reflexas de que é testemunha o corpo vivo, e



a assimilagdo bioldgica que estéd no ponto de partida das formas elementares de
assimilagdo psiquica, ndo seriam mais do que o esbogo mais exterior e mais
material da adaptac¢do, cujas formas superiores de actividade intelectual
exprimiriam melhor a sua natureza profunda. Podemos, entdo, conceber gque a
actividade intelectual, partindo de uma ligagdo de interdependéncia entre o
organismo e o meio, ou de indiferenciag¢do entre o sujeito e o objecto, avanga
simultaneamente na conquista das coisas e na reflexdo sobre si mesma, dois
processos de direcg¢do inversa, sendo correlativos. Deste ponto de vista, a
organizacdo fisioldgica e anatdmica, aparece pouco a pouco na consciéncia como
exterior a ela, e a actividade inteligente apresenta-se como a prdpria esséncia
da nossa existéncia de sujeitos. Dail a inversdo que, ao fim e ao cabo, se opera
nas perspectivas do desenvolvimento mental e que explica por
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que é que a razdo, prolongando os mecanismos bioldgicos mais centrais, acaba por
os ultrapassar simultaneamente em exterioridade e em interioridade
complementares.

i

i~

PRIMEIRA PARTE AS ADAPTAC@ES SENSORIO-MOTORAS ELEMENTARES

A inteligéncia ndo aparece, de modo algum, num dado momento do desenvolvimento
mental, como um mecanismo completamente montado e radicalmente diferente dos que
o precederam. Apresenta, pelo contrdrio uma continuidade admirdvel com os
processos adguiridos ou mesmo inatos respeitantes a associagdo habitual e ao
reflexo, processos sobre os gquais ela se baseia, ao mesmo tempo que os utiliza.
Convém pois, antes de analisarmos a inteligéncia como tal, investigar de que
forma o nascimento dos hé&bitos e mesmo o exercicio dos reflexos que lhe preparam
a vinda. E o que iremos fazer nesta primeira parte, dedicando um capitulo ao
reflexo e as questdes psicoldgicas que ele levanta, e um segundo capitulo as
diferentes associag¢des adquiridas ou hébitos elementares.
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CAPITULO I

o PRIMEIRO ESTADIO:

o EXERCICIO DOS REFLEXOS

Se, para preparar a andlise dos primeiros actos de inteligéncia, nos é
necessario recuar até as reacgdes orgdnicas hereditdrias, o nosso trabalho deve
consistir nd3o em estudar as diferentes formas por elas mesmas, mas simplesmente
em caracterizar globalmente de gque. forma elas se repercutem no comportamento do
individuo. Convém pois, antes de mais, tentar dissociar o problema psicoldgico
dos reflexos do problema propriamente bioldgico.

Os comportamentos que se observam durante as primeiras semanas de vida do
individuo sdo, do ponto de vista bioldgico, de uma grande complexidade. Em
primeiro lugar, existem reflexos de ordem muito diferente, que dizem respeito a
medula, ao bolbo, as camadas Opticas, e mesmo ao cdrtex; por outro lado, do
instinto ao reflexo s h& uma diferenca de grau. Paralelamente aos reflexos do
sistema nervoso central, hd os do sistema nervoso autdnomo, e todas as reacgdes
devidas a sensibilidade oprotopaticas». Principalmente h& o conjunto de reacg¢des
posturais de que H. Wallon mostrou a importédncia para os primdérdios da evolucdo
mental. Por fim, é dificil conceber a organizagdo destes mecanismos sem fazer
referéncia aos processos enddécrinos, cujo papel foi invocado a propdsito de
tantas reacgdes instrutivas ou emocionais. H&, pois, uma série de problemas
actualmente postos a psicologia fisioldgica e que consistem em determinar os
efeitos de cada um dos mecanismos que dissocidmos no comportamento do individuo.
A guestdo que H. Wallon analisa no seu 6ptimo livro sobre L én~ant turbulent é
uma das mails importantes a este respeito: uExiste um estddio da emogdo, ou
estddio de reacgdes posturais e extrapiramidais, anterior ao estaddio sensdério-
motor ou estéadio
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cortical?o Nada melhor do que a discussdo detalhada de Wallon, que nos fornece
um material patoldgico de grande riqueza para apoiar a andlise genética, para
nos mostrar a complexidade das condutas elementares e a necessidade de
distinguir os estédios sucessivos nos sistemas fisioldgicos concomitantes.

Mas, por mais sedutores que sejam os resultados assim obtidos, parece-nos
dificil ultrapassarmos hoje a descrigdo global, gquando se trata de compreender a
continuidade entre as primeiras condutas do

bebé e as futuras condutas intelectuais. E por isso que, apesar de simpatizarmos
inteiramente com o esforgco de H. Wallon no sentido de identificar os mecanismos
psiquicos com os da prdpria vida, pensamos que nos devemos limitar a sublinhar a



identidade funcional, sem sair do ponto de vista de simples comportamento
exterior.

o problema que a este respeito se nos pde, a propdsito das reacgdes das
primeiras semanas, é simplesmente o seguinte: de que modo as reacgdes sensdrio-
motoras, posturais, etc., dadas no equi

pamento hereditdrio do recém-nascido, preparam o individuo para se adaptar ao
meio exterior e para adgquirir as condutas posteriores, caracterizadas
precisamente pela utilizagdo progressiva da experiéncia?

o problema psicoldgico comega, portanto, a colocar-se a partir do momento em que
consideramos os reflexos, as posturas, etc., ndo na sua relagdo com o mecanismo
interno do organismo vivo, mas nas

suas relagdes com o meio exterior, tal como ele se apresenta a actividade do
sujeito. Examinemos sob este ponto de vista algumas reacgdes fundamentais das
primeiras semanas: os reflexos de succdo e de preensdo, os gritos e as

fonagbes (I), os gestos e atitudes dos bragos, da cabega ou do tronco, etc.

O que espanta a propdsito do que referimos, & que, desde o seu funcionamento
mais primitivo, estas actividades ddo lugar, cada uma por si prdpria e umas em
relagdo as outras, a uma sistematizagdo que

ultrapassa o seu automatismo. H& pois, quase desde a nasceng¢a, <«conduta» no
sentido de reacg¢do total do individuo, e ndo apenas activac¢do de automatismos
particulares ou locais, relacionados entre eles unicamente do interior, Por
outras palavras, as manifestag¢des sucessivas de um reflexo como o da sucgdo ndo
se podem comparar com a activag¢do periddica de um motor que se utilizaria de
tantas em

1Q Voltaremos & preensdo, visdo e fona~3o no capitulo u.
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tantas horas para o deixar repousar nos intervalos, mas constituem um desenrolar
histérico de tal modo que cada periodo depende dos precedentes e condiciona os
seguintes, numa evolugdo realmente orgdnica: qualgquer que seja o mecanismo
intenso deste processo histdérico, podemos seguir as suas peripécias do exterior,
e descrever as coisas como se qualquer reacgdo particular determinasse as outras
sem intermedidrios. E onde temos reaccdo total, isto &, o inicio da psicologia.
1. Os reflexos de succgao

Tomemos como exemplo os reflexos ou acto instintiva de suc¢do, que sdo aliéas
reflexos complicados, implicando um grande numero de fibras centipedas do
trigémeo e do glossofaringeo, bem como as fibras

centrifugas do facial, do hipoglosso e do mastigador, tendo todos por centro o
bolbo raguidiano. Vejamos, em primeiro lugar, alguns factos:

Obs. 1. - Desde o nascimento que podemos observar um esbo¢o de sucgdo no vazio:
movimentos impulsivos dos labios acompanhados da sua contracg¢do e de movimentos
da lingua, enquanto que os bracos

se entregam a gestos desordenados mais ou menos ritmicos, que a caheg~a se agita
lateralmente, etc.

Quando as mdos rogam nos labios, o reflexo de ,succ¢do desencadeia-se
imediatamente. A crian¢a suga por exemplo os seus dedos, mas evidentemente, que
nao os sahe manter na boca, nem

.segui-los com os labios. Lucienne apenas um quarto de hora depois de nascer e
Laurent ao fim de meia hora j& mancfestavam este comportamento. No caso de
Lucienne, a mdo manteve-se imdével devido a sua posigdo e por isso a sucgdo dos
dedos durou mais de. dez minutos.

Algumas horas depois do nascimento a criang¢a da a primeira mamada. Sabemos que
as criancas sdo muito diferentes umas das outras na sua adaptacdo a esta
primeira refeigdo. A uns, como no caso

de Lucienne e de Laurent, basta o contacto dos ladbios e também da lingua com o
mamilo para que a succgdo e a deglutigdo se originem. Para outros, como aconteceu
com Jacqueline, a coordenag¢do € mais lenta: a crianca larga o seio
constantemente sem o retomar por ela prdpria, e sem se esforgar quando se lhe
repde o mamilo na boca. F realmente para estes uma verdadeira violéncia manter a
cabeca, pbr a forgca o mamilo entre os lédbios e em contacto com a lingua, etc.

Obs. 2. - No dia a seguir ao do seu nascimento, Laurent .segurava u mamilo nos
seus labios sem ser necessdrio manté-lo na boca. Procura-o logo que o seio lhe
fége em consequéncia de qualquer movimento.

Durante o segundo dia, Laurent comega igualmente a esbog¢ar uma sucg¢do no vazio
entre as ref éig¢des, repetido assim os movimentos impulsivos do primeiro dia: os
labios entreabrem-se e voltam a.fechar -se, como para uma mamada verdadeira mas
sem objecto. Este comportamento tornou-se, depois, cada vez mais ,frequente, e
nao u refériremos mais.

No mesmo dia, observamos em Laurent o inicio de uma busca reflexa, que se
desenvolveréd nos dias seguintes e que constitui, sem davida, o equivalente
funcional dos tacteamentos caracteristicos dos estadios posteriores (aquisigdo
dos hébitos e da inteligéncia emirica). Laurent, estd voltado de costas, com a



boca aberta, agitando ligeiramente os ldbios ea lingua no esbog¢o do esquema
de.sucgdo, e movendo a cabeca para a direita e para a esquerda, como se
estivesse a procura de um objecto. Umas vezes estes gestos sdo silenciosos, e
outras entrecortados por sons acompanhados de uma mimica de impaciéncia e

de, féme.

Obs. 3. - No terceiro dia Laurent fadz de novo alguns progressos na sua adaptagdo
ao seio: basta-lhe tocar com os lédbios no mamilo uu nos tegumentos em seu redor
para tentar, de boca aberta, atéser bem sucedido. Mas procura a toa, tanto du
lado mau como do lado bom, quer dizer, do lado onde se estabelece o contacto.
Obs. 4. - Laurent, aos 0; 0 (9) estd deitado numa cama e tenta mamar, oscilando
a cabega para a direita e para a esquerda. Roga, por varias vezes, com OS seus
labios na mdo, comegando imediatamente a chupad-la. Toca num edreddo e depois num
cobertor de 1l3: de cada vez chupa o ub jecto, para o deixar um instante depois,
e comegar a chorar. Quando chupa a mdo ndo se detém, Carmo parecia féazer com os
cobertores, ma.s a sua prdpria mdo escapa-lhe por falta de coordenagdo: recomega
entdo imediatamente a procurar.

Obs. 5. - Aos 0; 0 (12), desde que a sua féace entre em contacto com o seio,
Laurent comega a procurar até conseguir beber. A .sua busca orienta-se agora
para o lado bom, isto &, o lado em que sentiu o contacto.
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Aos 0; 0 (20), morde o .seio gue.se lhe apresenta a S cm do mamilo. Chupa a pele
por um momento, larga-a depois para deslocar a boca cerca de 2 cm. Recomega a
sugar e volta a parar. Numa das suas tentativas, toca no mamilo com a parte
exterior dos ladbios e ndo u reconhece. Ma.s, durante a sua busca, consegue toco-
lo com a mucosa do .seu lédbio superior (tinha a hora muito aberta), e &justa
imediatamente os seus labios pura corneyar a mamar.

No rnesrno dia, terra a mesma e.rperiéneia: depois de ter chupado a pele durante
alguns.segundos, renuncia a continuar e corne¢~a a chorar. Recorneya depois o
torna a parar, mas sem chorar, e tenta I cm roais adiante; continua assim até
descobrir o mamilo.

Obs. 6. - No mesmo dia, apresento a Laurent, que chora de, féme
(intermitentemente e sem violéncia), o roeu indicador dobrado, o ele comecga
imediatamente a chupéd-lo, mantendo-se assim alguns segun dos, mas rejeita-o e
comega a chorar. Numa .segunda tentativa terra a mesma reacgdo. Terceira
temativa: desta vez fica a chupéd-lo durante muito tempo, e .sou eu quem u retira
ao fim de alguns minutos.

Obs. 7. - Laurent, aos 0; 0 (21), estéd deitado sobre o lado direito, com ns hrag
0,s contra o corpo, a.s mdos enn~ela¢ actas, chupando o polegar direito,
perféitamente imével. Na aéspera, a arpa fizera a ntesmaohservaydo. Retiro-lhe
e.starrrdoeelecorrrecaimediatameniea procura, virando a cabeca para a direita e
para a esquerda. As mdos mantém-.se imdveis, devido & sua posigdo, e, por isso,
volta a e ncuntrar o polegar por trés vezes: recumeg¢~a a sua actividade de sucg
3o de cada vez. Mas, uma vez deitado de costas, ndo.sahe coordenar o rnovintento
do.s hrasn.s com n da boca, e as mdos fdégern-lhe, mesrvo guandu u.s labios as
procurara.

Aos 0; 0 (24), a mesma observagdo: mal Laurent chucha a seu polegar, mantém-se
absolutamente imdével (parecia uma mamada: sucgdo completa, oJégante, etc.).
Quando a mao sb toca a boca, ndo had gualquer coordenacao,

Obs. 8. -- Aos 0; 0 (21J, ponho varias vezes a.s costas clo meu indicador contra
a.s .suas bochechas. Volta-,se, de Carla uma da.s vezes, para o lado certo,
abrindo a boca. Apresenta as rnesrrra.s reacgdes com o mamilo.

Recomeg¢o, entdo, as mesmas experiéncias da ob.s. 5. Aos 0; 0 (21), I,aurent
comeg¢a a chupar os tegumentos com os quais entra em
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contacto. Larga-os um instante depois, mas procura agora de boca aberta, rogando
com os labios contra a pele. Segura a mamilo de,~de que o sinta com a mucosa do
ldbio inférior.

A noite, repito a mesma experiéncia, mas desta vez, no meio da mamada que, para
tal, foi interrompida. Laurent j& estéd meio a dormir: os bragos estdo tombados e
as mdos abertas (no inicio da reféigdo os bragos estdo dobrados contra o peito,
e as mdos estdo serradas). Coloca a boca contra a pele do seio, a 5 cm do
mamilo. Comeg¢a imediatamente a chupar sem reabrir os olhos, mas, uns momentos
depois, o seu insucesso acorda-o: os olhos ficam muito abertos, tem os bracos
contraidos, e suga rapidamente. Depois para para procurar um pouco mais a frente
do lado esquerdo, que, por acaso, € o lado correcto. Ainda desta vez, ndo
encontra nada, e continua a deslocar-se para a esquerda, mas, em consequéncia do
movimento de rotagdo que imprimiu a cabega, deixa cair o seio e passa para a
tangente. Durante este movimento tangencial, toca o mamilo cbém a comissura
esquerda dos labios, e tudo se passa como se o reconhecesse imediatamente.' em
vez de tactear ao acaso, sb procura nas proximidades imediatas do mamilo. Mas,



como os movimentos laterais da cabeca o levaram a descrever uma curva tangencial
cuja curvatura é oposta a do seio, e ndo paralela, a crianca oscila no espago
sem outro guia para além dos contactos fortuitos e muito leves com o mamilo. E
s6 apds algum tempo que estes ensaios, cada vez melhor localizados, sdo bem
sucedidos. Esta Ultima fase do tacteio foi notavel pela rapidez com que cada
toque no mamilo deu lugar a uma tentativa de introdugdo, abrindo os lébios e
féchando-os com um médximo de rigor, e pelo ajustamento progressivo dos
movimentos tangenciais em redor dos pontos de contacto.

Aos 0; 0 (23), nova experiéncia. Laurent encontra-se a 10 cm do seio, procurando
a esquerda e a direita. Enquanto procura a sua esquerda, tocamos-lhe na bochecha
direita com o mamilo: volta-se imediatamente e procura a direita. Estd agora
afastado 5 cm. Continua a procurar do lado bom. Aproximamo-lo até que ele toque
na pele, tacteie e encontre o mamilo.

Na noite do mesmo dia fazemos a mesma experiéncia com o mesmo resultado. Mas,
apds alguns goles, afastamo-lo de novo. Ele mantém-se do lado correcto.

Aos 0; 0 (24), Laurent, durante as mesmas experiéncias, parece muito mais
rapido. Basta-lhe tocar no mamilo com a parte exterior

dos lébios, e ja ndo apenas com a mucosa, para localizar a sua procura. Além
disso, desde que localize o mamilo, os movimentos laterais da cabega tornam-.se
mais precisos (de menor amplitude)e com um ritmo mais acelerado. Por fim, parece
que, para além do.s movimentos laterais, ele.jd é capaz de elevar a cabega logo
que t oca no mamilo com o lédbio superior.

Obs. 9. - RAos 0; 0 (22), Laurent estd acordado uma hora depois da sua refeicdo e
chora de fbérma,fraca e intermitente. Coloca a sua mdo direita contra a sua boca,
mas retira-a antes dele comegar a chupar. Comega entdo a executar os
comportamentos completos da sucg¢do no vazio, repetindo-os sete vezes, abre e
fecha a boca, agita a lingua, etc.

Obs. 10. - Vejarnos agora,f 6i.s.f actos que demonstram as diferencas de
adaptaydo consoante a necessidade de alirnentag¢~3n &, fraca ou fdérte. Aos 0; 0
(25), Laurent estad deitado de costas, .sem grande apetite (ndo chorou desde a

.sua UGltima reféig~30) e pomos a .sua bochecha direita em contacto caro o
mamilo. Volta-se para o lado correcto, mas afastédmo.s o mamilo 5-10 em. Um
momento depois (ele mantém-.se deitada de costas, com a cara virada para a
teclo), carneya a mexer a boca, ,fieouxamente, depois a cabega oscila para a
direita e para a esquerda, orientando-.sefinalmente para o lado errado. Seguiu-
.se uma breve procura nesta direcgdo, apds o que comeg¢~au a apresentar uma
mimica de choro (comissuras do.s lébios bai.ros, ete.), parando de seguida. Um
pouco depois procura novamente na direccdo errada. Tocamos-lhe na meio da
bochecha direita sean que hdja qualquer reacgdo. SO quando a mamilo toca na pele
a 1 cor das seus lahio,s, & que ele se volta e o agarra.

Ao ler esta descriyao, pareceria, pois, que os e.rercicios das Ghimas semanas
teriam sido em vdo. Pareceria .sobretudo que a zona de e.rcitacdo do reflexa
termina a, mais ou menos, 1 cm dos labios, nd3o sendo .sensivel a bochecha. Mas,
no dia seguinte, a mesma experiéncia da resultados exactamente opostos, como
vamos ver.

Aos 0; 0 (26), haurem estéd estendido de costas num estado de grande apetite.
Toco no meio da sua bochecha com o meu indicador dobrado, ora a esquerda ora a
direita: volta-se imediatamente para o lado correcto. Depois, ainda de costas,
sente o mamilo no meio da bochecha direita. Mas, quando tenta segura-lo,
.fazémo-1lo recuar 10 cm. .Segura ainda a cabeca virada para o fado correcto, e
procura
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vivamente. Cansado, repousa um momento, com a cara virada para o tetro, e depois
a .sua hora recume(~a a busca e a cabega orienta-.se imediatamente para o lado
direito. Desta vez continua até tocar no mamilo, primeiro cora o nariz,
e.seguidamente com a regido intermédia entre as narinas e a comissura dos
ldbios. Repete entdo por duas vezes e muito nitidamente u gesto que tinha .sido
observado aos 0; 0 (24) (ver obs. 8.).' levanta a cabeG~a para segurar o mamilo.
Da primeira vez s6 u prende com o canta dos labios, largando-o logo. Um ou dais
segundos mais tarde, eleva a cabec¢a vigorosamente e consegue atingir o seu
objectivo.

E ainda de reférir a,Jérma sumo edJe discrimina u mamilo, aos 0; 0 (29) .~ explora
a voha com as labios entreabertos e imdveis antes de u prender.

A importédncia de tais observacgdes parece-nos tdo grande como a sua
banalidade (I). De facto, permitem compreender como & que um sistema de reflexos
puros se pode constituir em conduta psicoldgica, a partir da sistematizag¢do do
seu funcionamento. Procuramos analisar este processo abordando-o sucessivamente
enquanto adaptagdo e enquanto organizag¢do progressivas.

2. o exercicio dos reflexos
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No que diz respeito a adaptagdo, é interessante notar que o reflexo, tdo bem
preparado engquanto mecanismo fisioldgico hereditdrio e parecendo tdo fixado ao
seu automatismo imutdvel, nem por isso tem menos necessidade de um certo
exercicio para se adaptar verdadeiramente, e ndo é também menos susceptivel a
acomodagdo gradual a realidade exterior.

Insistimos primeiro neste elemento de acomodag¢do. o reflexo de sucgdo é uma
montagem hereditdria que funciona desde o nascimento, quer sob a influéncia de
movimentos impulsivos difusos, quer sob a influéncia de um excitante externo
(obs. 1.); é este o ponto de partida.

(o E-nas particularmente agradédvel assinalar a sua convergéncia com as de R.
RIPIS e H. HETZER: FrlUhe.srea l.ernen eles Siluglings in der

F.rrrahrungs, sirsration. Zeitschr. f. Psychol.. vol. 118 (1930), pp. 82-127. As
observagdes que fizemos das nassas criangas, j& ha anos, foram independentes
destas tGltimas, o que torna real a convergéncia.
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Para que esta montagem dé lugar a um funcionamento Gtil, isto &, conduza a
deglutigdo, basta, muitas vezes, colocar o mamilo na boca do recém-nascido, mas,
como j& sabemos (obs. I.), também acontece que a crianga ndo se adapte logo a
primeira vez: sb o exercicio levard, desde logo, ao funcionamento normal. Ha
aqui um primeiro aspecto de acomodagdo: o contacto com o objecto modifica de
certo modo a actividade do reflexo, e, mesmo se essa actividade fosse
hereditariamente orientada para este contacto, ela ndo seria menos necessaria
para a consolidacdo daquele. E deste modo que se perdem certos instintos, ou que
determinados reflexos deixam de funcionar normalmente, por falta de um meio
apropriado (I). Mas ainda temos mais: do contacto com o meio resulta ndo apenas
o desenvolvimento dos reflexos, mas também a sua coordenac¢do. As obs. 2, 3, 5 e
8 mostram, de facto, como é gque a criang¢a, que de inicio sé sabe chupar o mamilo
guando se lho mete na boca, torna-se, cada vez mais, capaz de o prender e mesmo
de o-descobrir, primeiro com um simples contacto directo, e depois com o
contacto de qualquer regido vizinha(2).

Como explicar tais acomodag¢des'! Parece-nos dificil invocar desde o nascimento o
mecanismo das associac¢les adgquiridas, no sentido restrito do termo, ou os
oreflexos condicionados», supondo ambos um treino sistemé&tico. Pelo contrario, a
andlise destas condutas mostra as diferencgas das associagdes adquiridas:
enquanto gque no caso destas, incluindo os reflexos condicionados, estabelece-se
uma associacgdo entre uma percepgdo qualquer, estranha ao dominio do reflexo, e o
proprio reflexo (por exemplo, entre um som, uma percepg¢do visual,

(Q Também LARGIIIER DES BANCELS (lntrodurion a lu tzsrchulogie. 1921, p. 178).
depois de ter recordada as famosas experiéncias de SPAI.DING sobre a perda rlos
instintos em pintos recém-nascidos, acrescenta: u0 instinto de sucgdo é
passageiro. Um vitelo, separado da sua mde e alimentado um dia ou dois a méo,
normalmente recusa mamaryuando & lesado a uma outra vaca. A criang¢a comporta-se
aproximadamente da mesma forma. Se é alimentada primeiramente a colher, tem
depois uma grande dificuldade em retomar o seio.»

p) V. PREVER. Lame de lén(ant, trad. VARIGNY. 1887, pp.213-217, especialmente
estas linhas: aDe certo, a sucg¢do ndo é tdo frutuosa no primeiro como no segundo
dia e vi que, frequentemente nas criangas normais (1867) os esforgos de sucgdo
durante as primeiros horas eram absolutamente infrutiferos: guando eu
experimentava colocar-lhes na boca um lapis de marfim eles estavam ainda
descoordenados, (p.21 S), c ainda estas: aE hem conhecido que as criangas recém-
nascidas nédo encontram o mamilo sem serem ajudadas, guando sdo colocadas contra
o seio; s6 o encontram par elas prSprlas alguns dias mais lorde (num caso, sri
ao oitavo dia), quer dizer. mais lardeque no caso dos animais,. (pp.215-216). E:
uAconteceirequenicmente que o mamilo ndo peneire na boca da crianca guando esta
é posta ao peito, e que ela comece a chupar a pele contigua; isto encontra-se

ainda na terceira semana...,. (p.216).
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etc., e o reflexo salivar), nas nassas observacles é simplesmente a

sensibilidade prépria do reflexo (contacto dos ladbios com um corpo estranho) que
se generaliza, isto &, provoca o exercicio do reflexo em situag¢des cada vez mais
numerosas: No caso das obs. 2, 3, 5 e 8, por exemplo, a acomodagdo consiste
essencialmente num progresso dentro da continuidade da pesquisa: de inicio (obs.
2 e 3) o contacto com qualquer ponto do seio desencadeia simplesmente uma sucgao
momentdnea desta regido, imediatamente seguida de choro ou de uma busca
desordenada, ao passo que, alguns dias depois (obs, 5) o mesmo contacto
desencadeia um tacteamento durante o qual a criang¢a se encaminha para o sucesso.
E bastante interessante notar, no segundo caso, como o reflexo, excitado
porcaria contacto com o seio, suspende o seu funcionamento quando a crianga se
apercebe que a succ¢do nao é acompanhada de qualquer satisfacdo, como seja a
absorgdo de alimentos (ver as obs. 5 e 8), e como a procura se mantém até ao fim



da deglutinagdo. A este respeito, as obs. 2, 3, 4 e 5-8 sdo testemunho de uma
grande variedade de tipos de acomodagdo: a sucg¢do do edreddo e da coberta
terminam com a rejeigdo, a do seio com a aceitagdo; a sucgdo de uma epiderme (a
mdo da crianga, ete.) é aceite quando se trata simplesmente de chuchar por
chuchar, mas é rejeitada (por exemplo quando se trata de uma parte do seio que
ndo o mamilo) quando estd com fome; o dedo indicador do pai (obs. 6) é rejeitado
quando a crianca estd encostada ao seio, mas aceite enquanto calmante, etc. Em
gualguer caso, parece-nos evidente a aprendizagem em fun¢do do meio.

Todos estes factos comportam certamente uma explicagdo fisioldgica e uma
explicacdo que nos deixaria, ainda, no dominio do reflexo. As orradiag¢des», as
cogitagdes prolongadas», a uacumulacdo» de excitagdes e as coordenacdes de
reflexos explicam, sem dGvida, porque & que a procura executada pela crianca se
torna cada vez mails sistemédtica, porque é que determinado contacto que ndo
desencadeia o funcionamento prossegue, e passa a desencaded-lo alguns dias
depois, etc. Ndo hd necessariamente al mecanismos que se sobrepdem ao reflexo,
como mais tarde acontecerad com o hadbito ou com a compreensdo inteligente. Mas
ele s6 dura menos tempo se o meio for indispensavel a este funcionamento, ou,
por outras palavras, se a adaptagdo reflexa comportar uma parte de acomodagdo:
sem o contacto anterior com o mamilo, e a experiéncia de absorgdo do leite & bem
provavel que o edreddo, a 1ld ou o dedo paterno ndo tivessem sido
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rejeitados tdo vivamente por Laurent, depois de ter desencadeado o reflexo de
succdo (I).

Mas, se, na adaptagdo reflexa, hd uma parte devida a acomodagdo, esta é
indissocidvel de uma assimilagdo progressiva, inerente ao préprio exercicio do
reflexo. De uma forma geral podemos dizer que o reflexo se consolida e fortalece
devido ao seu prdéprio funcionamento. Ora, este facto constitul a expressdo mais
directa do mecanismo de assimilagdo. Esta assimilagdo manifesta-se, em primeiro
lugar, por uma necessidade crescente de repetigdo que caracteriza o exercicio do
reflexo (assimilacdo funcional) e, em segundo lugar, por essa espécie de
reconhecimento totalmente pratica ou sensdria-motora gue permite a crianga a sua
adaptagdo aos diferentes objectos com que os seus labios entram em contacto
(assimilag¢des reconhecedora e generalizadora) .

A necessidade de repeticdo &, por si sb, bastante significativa: trata-se, de
facto, de um comportamento que apresenta uma histdéria e que vem complicar os
simples estimulos ligados ao estado do orga nismo considerado num determinado
momento do tempo. Um primeiro estimulo susceptivel de pbr o reflexo em acgdo é o
contacto com o objecto exterior: deste modo, Preyer desencadeou os movimentos de
succdo tocando nos lébios de um recém-nascido, e a obs. 1 mostra-nos criangas
que chupam a sua mdo, um quarto de hora ou meia hora apds o nascimento. Em
segundo lugar, ha estimulos ligados aos estados somatico-afectivos: movimentos
impulsivos difusos (obs. I) ou excitagdes devidas a fome. Mas, para além destas
excitagdes precisas ligadas a momentos particulares da vida do organismo,
parece-nos haveresta circunsténcia essencial de a prdpria repetigdo dos
movimentos reflexos constituir para eles uma dinamogenia. Por que é que Lucienne
fica dez minutos seguidas a chupar os dedos, logo apds o nascimento? N3o pode
ser por fome, visto que apenas tinha sido cortado o corddo umbilical. Ha
realmente um excitante exterior no momento em que os labios tocam na mao. Mas
por que dura tanto tempo esta excitag¢do, se ndo conduz a nenhum resultado que
ndo seja, precisamente o exercicio do reflexo? Parece-nos, pois, que ha uma
espécie de processo circular que acompanha o funcionamento deste mecanismo
primitivo, sendo a actividade do reflexo desenvolvida pelo seu prdprio
exercicio. Se esta

( vy No caso dos animais qualquer montagem repexa mais complexa da& lugar a
reacgdes da mesma ardem Os primdrdios da copelagdo nas 1.imneas comega pelas
tentativas mais estranhas antes de o acto se tornar adaptada.
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interpretagdo se mantém duvidosa em relagdo ao ponto de partida, ela, por outro
lado, impde-se cada vez mals em relagdo as condutas seguintes. Depois das
primeiras mamadas observamos, de facto, em Laurent (obs. 2) um esbog¢o de
funcionamento da sucgdo no vazio, no qual é dificil nd3o notar uma espécie de
auto-excitagdo. Para além disto, o progresso que se nota na procura do seio, nas
obs. 2, 3, 4, 5 e 8, também parecem mostrar quanto o prdprio funcionamento
consolida a tendéncia para a sucg¢do. A contraprova do que acabamos de dizer &,
como vimos, a perca progressiva dos mecanismos refle~cos ndo utilizados. Como
devemos interpretar estes factos? Sem divida que ndo seja o caso da oreacgdo
circulara no sentido que Baldwin lhe deu, isto &, no sentido da repetig¢do de uma
conduta adgquirida ou em vias de ser adquirida, e de uma conduta dirigida para o
objecto ao qual ela conduz: aqui s6 temos movimentos reflexos e ndo adquiridos,



e uma sensibilidade ligada ao prdéprio mecanismo e ndo a um objectivo exterior. N
o entanto, o mecanismo em si é comparavel de um ponto de vista puramente
funcional. E bastante nitido, na obs. 9, que a mails leve excitag¢do pode
desencadear ndo apenas uma reaccgdo reflexa, mas uma sucessdo de sete reacgdes.
Sem elaborar qualquer hipdtese sobre o modo de conservacdo desta excitacgdo e
sem, a fortiori, querer transformar esta repetigdo em conduta intencional ou
mneménica, somos forgados a afirmar que, neste caso, hd tendéncia a repetigdo
ou, em termos objectivos, a repetigdo cumulativa.

Ora, esta necessidade de repetigdo é apenas um dos aspectos de um processo mais
geral, que podemos classificar como assimilag¢do: a tendéncia do reflexo para se
reproduzir fa-lo incorporar todo o

objecto susceptivel de fazer o papel de excitante. E necessirio mencionar aqui
dois fendémenos distintos, mas igualmente significativos deste ponto de vista.

o primeiro é o que podemos designar por eassimilag¢do generalizadora», isto &,
quer dizer, a incorporagdo de objectos cada vez mais variados ao esquema do
reflexo. Quando, por exemplo, a crianga tem

fome, mais ainda ndo estd num estado de cbdlera e aos gritos, e os seus labios
foram excitados por um contacto fortuito, assistimos a formagdo desta conduta,
tdo importante pelos seus desenvolvimentos futuros, e para os intmeros casos
andlogos que observaremos a propdsito de outros esquemas. E assim que, por se
ter dado por acaso um encontro, a criang¢a desde as duas primeiras semanas chupa
os seus dedos, os dedos que se lhe oferecem, o travesseiro, o edreddo, as
roupas, etc.: assimila, pois, estes objectos a actividade do reflexo.
Evidentemente que guando nos referirmos & assimilagdo »generalizadora» ndo
queremos dizer que o recém-nascido comece por distinguir um abjecto particular
(0o seio materno) para depois alargar a outros objectos o que descobriu sobre
aquele. Por outras palavras, ndo atribuimos, de forma alguma, ao recém-nascido
uma generalizagdo consciente e intencional engquanto passagem do singular ao
geral, tanto mais que a generalizagdo por si prdpria inteligente, nunca se
inicia por uma tal passagem, procedendo sempre do esquema indiferenciado para o
individuo e para o geral, combinados e complementares. Simplesmente afirmamos
que, sem qualquer consciéncia de objectos individuais ou de regras gerais, o
recém-nascido incorpora ao esquema global da sucg¢do uma série de objectos cada
ver mais variados, e dal a caracteristica generalizadora deste processo de
assimilagdo. Mas ndo serda um jogo de palavras traduzir um facto tdo simples em
linguagem de assimilag¢dd? Ndo seria suficiente dizer odesencadeamento de um
reflexo por uma classe de excitantes andlogos»? E, mantendo o termo assimilagdo,
serd entdo necessdrio que os excitantes ndo habituais de qualquer reflexo (por
exemplo o conjunto dos objectos que podem desencadear o reflexo palpebral gquando
se aproximam do olho) déem todos, igualmente, lugar a um fendmeno idéntico de
assimilag¢do generalizadora'.' Nao, efectivamente ndo é isso que se passa. O que
coloca um problema particular, e realmente psicoldgico, no caso do reflexa de
sucgdo, é o tacto de a assimilagdo dos objectos a sua actividade se se
generalizar insensivelmente, até dar origem, durante o estddio das reacc¢des
circulares adquiridas e mesmo no estddio dos movimentos intencionais, a um
esquema extremamente complexo e resistente: de facto, desde o inicio do segundo
més que a crianca vail chupar sistematicamente o seu dedo polegar (agora ja nédo
por acaso, mas com a coordenag¢do adquirida), pelos cinco meses as suas midos ja
poderdo levar a boca todos os objectos, e acabard por se servir destes
comportamentos para reconhecer os corpos e mesmo para constituir a primeira
forma de espag¢o (o vespayo hucala de Stern). Fica, assim, claro que as primeiréas
assimilagdes relativas a sucgdo, mesmo enquanto testemunhas de indiferenciacgdo
entre o contacto com o seio e o contacto com os outros objectos, ndo sdo simples
confusdes destinadas a desaparecer com o desenvolvimento da forma de
alimentacdo, mas constituem o ponto de partida para assimila¢des cada vez mais
complexas.
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Dito isto, como interpretar esta assimilag¢do generalizadora? 'oderemos conceber
o reflexo de sucgdo como um esquema geral de novimentos coordenados, o qual,
quando acompanhado da conscién

:ia, nd3o darad, certamente, lugar a uma percepgdo de objectos ou nesmo de quadros
sensoriais definidos, mas simplesmente a uma :onsciéncia de atitudes para com
qualquer integragdo sensdério~motora ligada a sensibilidade dos labios e da boca.
Este esquema, por >e prestar a repetigdes e a um exercicio cumulativo, ndo se
limita ao funcionamento pela determinag¢do de um excitante especifico, externo ou
interno, mas funciona por si prdprio. Dizendo de outro modo, a criang¢a ndo
chucha sé para comer, mas também para enganar a fome, para prolongar a excitagdo
da refeigdo, etc., e finalmente, chucha s& por chuchar. E neste sentido que o
objecto incorporado ao esquema de sucgdo, é realmente, assimilado & actividade



deste esquema: o objecto que a crianga chupa deve ser visto, nd3o como um
alimento em geral, mas, por assim dizer, como um alimento para a prdpria
actividade da sucg¢do, nas suas diferentes formas. Do ponto de vista da
consciéncia, se é que existe consciéncia, esta assimilagdo comega por ser uma
indiferenciagcdo e ndo uma verdadeira generalizacdo, mas, do ponto de vista da
acgdo, é uma extencdo generalizadora do esguema, que anuncia (como vimos ha
pouco) generalizagdes posteriores, estas bem mais importantes.

Mas, para além desta assimilag¢do generalizadora, devemos ainda distinguir, desde
as primeiras semanas, uma outra assimilacdo que podemos designar por
«assimilagdo reconhecedora». Esta segunda

forma parece ser contraditdria com a anterior: marca, na realidade, um simples e
ligeiro avango sobre esta tGltima. O que acabamos de dizer sobre a
indiferenciacdo que caracteriza a assimilagdo generalizadora, s& é verdade para
os estados de apetite fraco ou de saturagdo. Mas basta que a crianca tenha fome
para que procure comer, discriminando entdo o mamilo de tudo o resto. Esta busca
e esta discriminagdo parecem-nos implicar um inicio de diferenciagdo no esguema
global da sucgdo, e, por consequéncia, um primdérdio de reconhecimento,
reconhecimento este unicamente pradtico e motor, evidentemente, mas que é
suficiente para podermos falar ja de assimilagdo reconhecedora. Deste ponto de
vista, analisemos a forma como a crianca encontra o mamilo. A partir do terceiro
dia (obs. 3), Laurent parece ja distinguir o mamilo dos tegumentos & volta: quer
mamar, e ndo apenas chupar. Depois do décimo dia (obs. 4), observamos a rapidez
com que rejeita o

edreddo e a coberta gque comeg¢ou a chupar, para procurar qualque coisa mais
substancial. Do mesmo modo, a reacgdo perante o dedo d~ pai (obs. 6) ndo poderia
ser mais clara: decepg¢do e choro. Por fim, a suas tentativas j& no seio (obs. 5
e 8) mostram igualmente a discrimina ¢8o. Como podemos, entdo, explicar esta
espécie de reconhecimento

Evidentemente que ndo se trata aqui, como em relacgdo a assimila ¢do
generalizadora, de reconhecimento de um «objecto», pela simple razdo que nada
nos estados de consciéncia do recém-nascido lh permite opor um universo interno
a um universo externo. Supond~ que fossem dadas simultaneamente sensacdes
visuais (visdo simples d luzes sem formas nem profundidade), sensacdes acisticas
e uma sensi bilidade tactil-gustativa e quinestésica ligada ao reflexo de
succdo, evidente gque uma tal combinag¢do ndo seria suficiente para constitui uma
consciéncia de objectos: esta supde, como veremos (vol. n), ope ragdes
propriamente intelectuais, necessarias ao assegurar d; permanéncia da forma e da
substdncia. Também ndo se trata de un reconhecimento simplesmente perceptivo ou
de quadros sensoriail apresentados pelo mundo exterior, embora este
reconhecimento sej; muito anterior a elaboragdo dos objectos (reconhecer uma
pessoa, un bringuedo ou um pano simplesmente a titulo de «apresentagdo», antes
de os conceber como substdncias permanentes). De facto, se para o observador, o
seio que a crianga vail tomar lhe é exterior constitui uma imagem distinta da
dele, para o recém-nascido, peh contrario, parecem sb existir consciéncias de
atitudes, de emogdes ol de impressdes de fome e de satisfagdo. Nem a visdo nem a
audigdo dado ainda lugar a percepgdes independentes destas reacgdes globais. Como
H. Wallon tdo claramente mostrou, as influéncias exteriores sé tén significacdo
relativamente as atitudes que suscitam. Quando o recém -nascido diferencia o
mamilo do resto do seio, dos dedos, ou d~ qualquer outro objecto, ele ndo esta a
reconhecer um objecto ou un gquadro sensorial, mas encontra apenas um complexo
sensbério-moto e postural particular (sucgdo e deglutigdo combinadas) de entre o
complexos andlogos que constituem o seu universo e que ddo prova; de uma
indiferenciagdo total entre sujeito e objecto. Por outras pala uras, este
reconhecimento elementar consiste, no sentido malis estrito do termo, numa
«assimilagdo» de conjuntos de dados presentes a ume organizacgdo ja funcionante,
dando lugar a uma discriminacdo nc presente apenas gragas ao seu funcionamento
passado. Isto basta pari explicar de que modo a repetigdo do reflexo leva por si
prdépria a ume

assimilagcdo reconhecedora que, sendo toda ela pratica, constitui o inicio do
conhecimento (I). Mais precisamente, a repetigdo do reflexo conduz. a uma
assimilagcdo geral e generalizadora das coisas a sua actividade, mas, dadas as
variedades que se introduzem, pouco a pouco nesta actividade (chuchar por
chuchar, para enganar a fome, para comer, etc.), o esquema de assimilacado
diferencia-se, e, nos casos das diferencia¢les mais importantes, a assimilacdo
torna-se reconhecedora.

Concluindo, a assimilag¢do prépria da adaptagdo reflexa apresenta-se sob trés
formas: repetigdo cumulativa, generalizagdo da actividade com a incorporagdo de
novos objectos a este funciona

mento, e, por fim, reconhecimento motor. Mas, em Gltima andlise, estas trés
formas constituem apenas uma: o reflexo deve ser concebido como um todo



organizado cuja caracteristica é a de se conservar funcionante, em consequéncia
de funcionar, mais tarde ou mais cedo por si prdéprio (repetigdo), incorporando
os objectos favoraveis a este funcionamento (assimilacdo generalizadora) e
discriminando as situag¢des necessérias a certos modos especiais da sua
actividade (reconhecimento motor). Veremos de seguida - e é este o Unico
objectivo desta andlise - que estes processos se voltam a encontrar exactamente
iguais, com o desnivel que explica a complexidade progressiva das estruturas,
nos estaddios das reacgdes circulares adquiridas, dos primeiros esquemas
intencionais, e das condutas propriamente inteligentes.

A adaptagdo progressiva dos esquemas reflexos supde pois a sua organizagdo. Esta
verdade é banal em fisiologia. Ndo sbé o arca reflexa supde como tal uma
organizacg¢do, como também no animal que ndo

estd submetido as operag¢des de laboratdrio, qualquer sistema de reflexos
constitul um todo organizado: segundo as concepgdes de Graham Brown, o simples
reflexo deve ser considerado como um produto de diferenciagdo. Do ponto de vista
psicoldégico, pelo contrario, é-se muitas vezes levado a considerar um reflexo ou
mesmo um

(i) Naopretendemos.repetimos,precisarquaisosestadosdeconsciénciaqucacompanham
esta assimilacdo. Quer estes estados sejam puramente emocionais nu afectivos,
ligados as posturas que acompanham a succ¢do, quer hafa, desde o inicio, uma
discriminagdo sensorial e gquinestésica, nds ndo nos poderiamos decidir pela
observagdo do comportamento das duas ou trés primeiras semanas. o
gueestecomportamento nos mostraé otacteamento ea discnmmagao que caracterizam o
exercicio do reillexo, e sdo estes dois factos fundamentais que nos permitem
falar numa assimilac¢do psicoldgica neste estado primitivo.

acto instintivo complexo como o da sucg¢do, como uma soma de movimentos
eventualmente acompanhados de uma sucessdo de estados de consciénciajustapostos,
e ndo como uma verdadeira totalidade. Ora, hé& duas circunsténcias essenciais que
nos levam a considerar o acto de sucgdo como constituindo j& uma organizacdo
psiquica: o facto dele apresentar, mais tarde ou mais cedo, uma significagdo, e
o facto de ser acompanhado por uma procura dirigida.

No que diz respeito as significag¢des, j& vimos a diferenciac¢do no acta de sucgdo
consoante a criang¢a tem fome e procura mamar, se quer acalmar, ou brinca com a
sucgdo. Parece, pois, terem uma significag¢do para o préprio recém-nascido. A
acalmia progressiva que se sucede a tempestade de gritos e choros, gquando a
crianga é posta em posigdo de mamar e comega a procurar o mamilo, mostra bem
que, a haver consciéncia, esta é uma consciéncia de significag¢do. Ora, uma
significagdo €& necessariamente relativa a outras, mesmo no plano elementar dos
simples reconhecimentos motores.

Por outro lado, a existéncia de uma organizacdo é confirmada pelas buscas
orientadas. E, de facto, notavel, por maior que seja a sua banalidade, esta
procura que mostra o recém-nascido em contacto com o seio. Esta busca que é o
inicio da acomodacdo e da assimilacdo, deve ser visto, do ponto de vista da
organizagdo, como a primeira manifesta¢do de um dualismo entre o desejo e a
satisfagdo, e portanto entre o valor e o real, entre a totalidade que se
completa e a totalidade incompleta, dualismo este que volta a aparecerem todos
os campos da actividade futura, e que toda a evolugdo mental tentard reduzir,
embora esteja destinado a acentuar-se continuamente.

S3o estas as primeiras expressdes da vida psicoldgica ligadas aos mecanismos
fisioldégicos hereditéarios, segundo o ponto de vista da adaptacgdo e da
organizagdo. Esta andlise, mesmo esquemdtica, basta, quanto a nds, para mostrar
de gque modo o psiquismo prolonga a organizagdo puramente reflexa, mantendo-se
dependente dela. A fisiologia do organismo fornece uma montagem hereditaria ja
completamente organizada e virtualmente adaptada, sem ter nunca funcionado. A
psicologia comega com o funcionamento deste mecanismo. Este exercicio ainda nédo
transforma o prdprio mecanismo, contrariamente ao que observaremos nos estadios
posteriores (aquisigdo de hdbitos, compreensdo, etc.): limita-se a consolida-lo
e a fazé-lo funcionar, sem o integrar nas organiza¢des novas que o excedem. Mas,
nos limites deste funcionamento, hd lugar para um acontecimento histdérico que
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define precisamente o inicio da vida psicoldgica. Este acontecimento comporta
ele préprio, sem divida, uma explicacgdo fisioldgica: se o mecanismo reflexo se
consolida com o funcionamento e declina quando ndo é usado, é certo que as
coordenagdes se fazem ou se desfazem devido as prdprias leis da actividade
reflexa. Mas, uma explicacgdo fisioldgica como esta ndo exclui o ponto de vista
psicoldégico em que nos colocamos. De facto, se, como é provavel, ha estados de
consciéncia que acompanham um mecanismo reflexo td3o complicado como o instinto
de sucgdo, estes estados de consciéncia tém uma histdéria interna. o mesmo estado
de consciéncia ndo se poderia reproduzir duas vezes exactamente igual: se se



reproduz, fa-lo adquirindo alguma nova qualidade de déja wvu, etc., e, portanto,
alguma significacdo. Mas se por ventura ndo houvesse ainda qualquer intervencao
dos estados de consciéncia, poderiamos, todavia, falarjad decomportamentos ou de
condutas, dados, por um lado o caracter sui generis do seu desenvolvimento, e
por outro a sua continuidade com os dos estados seguintes. E o que vamos
analisar para concluirmos.

A caracteristica especifica destes comportamentos é a implicacdo de uma
utilizagdo individual da experiéncia. o reflexo, enquanto montagem hereditaria
constituil talvez uma utilizacgdo racial da

experiéncia: este & um problema bioldgico queja abordamos (lntrodugdo, § 3), e
gue, interessando grandemente o psicdlogo, ndo poderia ser resolvido pelos seus
métodos préprios. Mas, enquanto mecanismo que da& lugar a um exercicio, e
consequentemente a um tipo de aprendizagem, o reflexo de sucgdo supde, para além
da hereditariedade, uma utilizacdo individual da experiéncia. E este o facto
principal que permite englobar este tipo de conduta no dominio psicoldgico,
enquanto que um reflexo simples que ndo esteja submetido a necessidade de
exercicio ou de aprendizagem em func¢do do meio (o espirro, por exemplo) nao
apresenta, para nds, qualquer interesse. Em que consiste esta aprendizagem?
Podemos tentar defini-la sem subordinarmos esta andlise a qualquer hipdtese
relativa ao tipo de estados de consciéncia que acompanham, eventualmente, tal
processo. A aprendizagem ligada ao mecanismo reflexo ou instintivo apresenta
como caracteristica particular, e por oposigdo as aquisig¢des resultantes dos
hédbitos ou das aquisig¢des inteligentes, o facto de nd3o reter nada que seja
exterior a este mecanismo. Um hé&bito, como o que podemos observar num bebé com
dois ou trés meses que abre a boca quandové um objecto, pressupde uma fixacao
mneménica relativa a este objecto:

54

forma-se um esquema téctil-motor em funcdo do objecto, e este esquema explica
por si s6 a uniformidade da reacg¢do. Do mesmo modo, a aprendizagem de uma
operagdo intelectual (a numeragdo, por exemplo) implica a recordagdo dos
proprios objectos ou das experiéncias realizadas com os objectos. Ha pois, em
ambos os casos, a retencdo de qualquer coisa exterior ao mecanismo inicial do
acto em questdo. Pelo contradrio, o bebé, que aprende a chupar ndo retém nada do
exterior no prdprio acto de sucgdo: evidentemente que ndo conserva a marca nem
dos objectos nem dos guadros sensoriais sobre os quais assentaram as diferentes
e sucessivas tentativas. A crianga regista simplesmente a sucessdo destas
tentativas, como meros actos que se condicionam uns aos outros. Quando reconhece
o mamilo, ndo se trata do reconhecimento de uma coisa ou de uma imagem, mas da
assimilagdo de um complexo sensdrio-motor e postural a um outro. Se esta
aprendizagem da sucgdo implica o meio e a experiéncia visto que ndo & possivel o
exercicio funcional sem existir contacto com o meio, trata-se entdo de uma
aprendizagem muito particular, de uma auto-aprendizagem de qualgquer tipo, e ndo
de uma aquisicdo propriamente dita. E por isso que, se estas primeiras condutas
psicoldégicas ultrapassam a fisiologia pura -como o exercicio individual de um
mecanismo hereditdrio -, estdo ainda extremamente dependentes dela.

Mas a grande licdo psicoldgica destes primdérdios do comportamento, é que a
aprendizagem de um mecanismo reflexo, reenquadra nos limites que definimos,
provoca desde logo o mais complicado dos jogos, com acomodagdes, assimilagdes e
organizag¢des individuais. Existe acomodagdo visto que, sem reter nada do meio, o
mecanismo reflexo necessita deste meio. Existe assimilagdo visto que, através do
proprio exercicio, incorpora todo o objecto susceptivel de alimentar e
discrimina mesmo estes objectos gracas a identidade das atitudes diferenciais
que provocam. Existe organizag¢do enquanto aspecto interno desta adaptagdo
progressiva: os exercicios sucessivos do mecanismo reflexo, constituem todos os
organizados e os tacteamentos e as procuras que sdo visiveis desde o inicio
desta aprendizagem, estdo orientados para a prdpria estrutura destas
totalidades.

Ora, se estas condutas sbé ultrapassam o puramente fisioldgico na escassa medida
em que o exercicio individual tem uma histdria independente de montagem
predeterminada pela hereditariedade (ao ponto de poder parecer quase metafdrico

tratéd-los como «condutasn, como fizemos aqui), parecem-nos ter uma importéncia
decisiva para a
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sequéncia, do desenvolvimento mental. De facto, as fun¢gdes de acomodagdo, de
assimilagdo e de organizagdo gque descrevemos a propdsito do exercicio de um
mecanismo reflexo voltam a encontrar-se durante os estaddios posteriores,
adquirindo uma importdncia progressiva. De certo modo, veremos mesmo gue quanto
mais as estruturas intelectuais se complicam e se aperfeicoam, mais este centro
funcional constitui como essencial a estas mesmas estruturas.



3. A assimilagdo, o primeiro facto da vida psiquica

Através do estudo do exercicio dos reflexos constatdmos a existéncia de uma
tendéncia fundamental cujas manifestag¢des voltaremos a encontrarem cada novo
estddio d o desenvolvimento intelectual:

a tendéncia para a repetigdo das condutas e para a utilizacdo dos objectos
exteriores devido a esta repetigdo. Esta assimilagdo, que & ao mesmo tempo
reprodutora, generalizadora e reconhecedora, constitui o principio do exercicio
funcional que descrevemos a propdsito da succdo. E, pois, indispensével &
acomodacdo prdpria do reflexo. Por outro lado, é a expressdo dindmica do facto
estatico que é a organizagdo. Neste ponto de vista duplo, a assimilagdo aparece
como umfacto primeiro, de que a anédlise psicoldgica deve retirar as
consequéncias genéticas.

H& trés circunstédncias que nos levam a considerar a assimilag¢do como dado
fundamental do desenvolvimento psicoldgico.

A primeira é gque a assimilag¢do constitui um processo comum & vida orgdnica e a
actividade mental, e portanto uma nogdo que é comum a fisiologia e a psicologia.
De facto, qualquer que seja o

mecanismo interno da assimilag¢do bioldgica, é umfacto que um O6rgdo se desenvolve
funcionando (mediante um certo equilibrio entre o exercicio Gtil e a fadiga).
Ora, a partir do momento em que o 6rgdo em questdo tem importéncia para a
conduta externa do sujeito, este fendmeno de assimilagdo funcional apresenta um
aspecto fisioldégico e um aspecto psicoldgico que sdo indissocidveis: o detalhe é
fisioldégico, engquanto que a reacgdo de conjunto pode ser considerada psiquica.
Tomemos como exemplo o olho, que se desenvolve sob a influéncia dos exercicios
de visdo (percepg¢do das luzes, das formas, etc.). Do ponto de vista fisioldgico
podemos dizer que a luz é um alimento para o olho (especialmente nos casos
primitivos de sensibilidade cutdnea
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nos invertebrados superiores nos quais o olho se reduz a uma acumulagdo de
pigmentos dependente das fontes luminosas ambientes): a luz é absorvida e
assimilada pelos tecidos sensiveis, e este funcionamento provoca um
funcionamento correlativo dos O6rgdos envolvidos. Um processo como este
pressupde, sem dlvida, um conjunto de mecanismos cuja separa¢do se pode tornar
extremamente complexa. Mas, se nos mantivermos ao nivel de uma descrigdo global
- que é a do comportamento e portanto da psicologia - as coisas que sdo vistas
constituem agora o alimento essencial do olho, uma vez que sdo elas que impdem o
exercicio continuado ao qual os Orgdos devem o seu desenvolvimento: o olho tem
necessidade de imagens como todo o carpo tem necessidade de alimentag¢do quimica,
energética, etc. De entre o conjunto das realidades exteriores que o organismo
assimila hd as que sdo incorporadas pelos mecanismos fisico-quimicos, e as que
servem simplesmente de alimentos funcionais e globais. No primeiro caso da-se a
assimilacdo fisioldgica, enquanto que, no segundo podemos ja falar de
assimilagdo psicoldgica. Mas, de qualquer dos casos, o fendmeno é o mesmo: o
universo é incorporado na actividade do sujeito.

Em segundo lugar, a assimilac¢do compreende o facto primitivo geralmente admitido
como o0 mais elementar da vida psiquica: a repetigdo. Como explicar gque o
individuo, por mais que ascenda no

seu comportamento, procure reproduzir toda a experiéncia vivida'? Sé sera
inteligivel se a conduta repetida tiver uma significag¢do funcional, isto €,
revestida de um valor para o prdprio sujeito. Mas donde provém este valor' Do
funcionamento como tal. Ainda aqui, a assimilag¢do funcional aparece, pois, como
o facto primeiro.

Em terceira lugar, a nogdo de assimilag¢do inclui no mecanismo da repetigdo desde
o inicio este elemento essencial para que a actividade se possa distinguir do
hébito passivo: a coordenagdo entre o novo e o

antigo, que anuncia o processo de avaliacdo. De facto, a reprodugdo
caracteristica do acto de assimilagdo implica sempre a incorporag¢do de um dado
actual a um esquema dado, sendo este esquema constituido pela prdpria repeticgdo.
E neste sentido que podemos dizer que a assimilacdo é a origem de todos os
mecanismos intelectuais e constitui, em relacdo a eles, o facto realmente
primeiro.

Mas ndo seria possivel simplificar esta descrigdo, economizando uma nogao que
estd de tal modo carregada de significag¢do que pode parecer ambigua? Claparéde,
nos seus ensaios notaveis de psicologia
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funcional (i), escolhe, sem mais, como ponto de partida para toda a actividade
mental a prdpria necessidade. Como explicar entdo gque certas condutas déem lugar
a uma repetigdo espontdned? o que é que faz com que os actos Gteis se reproduzam
por si'? Segundo Claparéde, é porque respondem a uma necessidade. As



necessidades marcam assim a transigdo entre a vida orgédnica, de gque sdo uma
emanagdo, e a vida psiquica, de que s3do o motor.

A grande vantagem desta linguagem é que é muito mais simples do que a da
assimilacdo. E também, considerando as bases das afirma¢des de Claparéde, é
dificil ndo concordar com ele. A necessidade

enquanto expressdo tangivel do processo que designamos por assimilador, ndo
poderiamos duvidar da fundamentacdo desta concepgdo, a qual, pessoalmente,
devemos muito. Mas a questdo que nos pomos é a de saber se, precisamente devido
a sua simplicidade, nd3o levanta problemas iniciais que a nogdo de assimilagdo
permite remeter ao estudo bioldgico. Estas dificuldades s3o, na nossa opinido,
duas.

Em primeiro lugar, se a necessidade como tal é o motor de toda a actividade,
como orienta a crianga os movimentos necessarios a sua satisfacdo? Claparéde,
com uma acuidade de andlise notéavel, levantou

ele préprio a questdo. Ndo sb, diz-nos, ndo compreendemos porque & que O
alcangar de um objectivo coordena os gestos Uteis, como também, sem que vejamos
como, quando um meio fracassa se tentam outros. De facto, acontece, sobretudo
quando se sobrepdem associag¢des adquiridas ao reflexo, que uma mesma necessidade
dé origem a uma sucessdo de condutas diferentes mas sempre orientadas para o
mesmo fim. Qual & o agente desta seleccdo e desta coordenacgdo de reacgdes
favoraveis'?

Sem davida, seria inGtil procurar resolver hoje estes problemas fundamentais.
Mas a prdpria questdo ndo serd fruto da dissociacdo entre a necessidade e o acto
na sua totalidade? Com efeito, as primei

ras necessidades ndo existem antes dos ciclos motores que permitem satisfazé-
las. Pelo contrario, aparecem durante o préprio funcionamento. Deste modo, ndo
poderiamos dizer que precedem a repeticdo: eles também resultam dela, num ciclo
sem fim. Por exemplo, a sucgdo no vazio, ou qualquer exercicio andlogo, & um
treino que aumenta a necessidade, mais do que o contridrio. De um ponto de vista
psicoldégico, a necessidade ndo poderia ser concebida independentemente de

(1) V. a Educafion fénerionnelle, Delachaux e Niestlé.
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um funcionamento global, de que é apenas um indice. Do ponto de vista
fisioldégico, por outro lado, a necessidade pressupde uma organizagdo em
uequilibrio méveh> que traduz simplesmente o desequilibrio passageiro. E ambas
as linguagens, a necessidade é apenas a expressdo de uma totalidade
momentaneamente inacabada e que tende a sua reconstituicgdo, isto &, precisamente
o que designamos como ciclo ou esquema de assimilag¢do: a necessidade manifesta a
falta que o organismo ou um 6rgdo sentem de utilizar um dado exterior para o seu
funcionamento. o facto primeiro ndo &, entdo, a necessidade, mas os esquemas de
assimilagdo que constituem o seu aspecto introspectivo. Assim, é talvez um falso
problema a gquestdo de como é que a necessidade orienta os movimentos Utteis: é
porque estes movimentosjad estdo orientados quando a necessidade os desencadeia.
Por outras palavras, os movimentos organizados prontos para a repetigdo, e a
prépria necessidade s3o um Gnico todo. E verdade que esta organizacdo que & tdo
clara no que diz respeito ao reflexo e a qualquer actividade inata, deixa de o
parecer quando passamos para as associagdes adquiridas. SO que a dificuldade
provém, talvez, de tomarmos & letra o termo uassociag¢desa, enquanto que a
assimilagdo permite explicar o modo como gqualgquer esguema novo resulta de uma
diferenciagdo e de uma complicacdo dos esquemas anteriores, e ndo da associagdo
de elementos dados isoladamente. Esta hipdtese leva-nos mesmo a conceber como é
qgue uma Gnica necessidade pode desencadear uma série de tentativas sucessivas:
por um lado toda a assimilacdo é generalizadora, e por outro, os esguemas podem
coordenar-se entre si por assimilag¢do reciproca assim como podem funcionar soés
(ver a este respeito os estadios n-vi).

Uma segunda dificuldade & a que se apresenta gquando se considera a necessidade
como o facto primeiro da vida psiquica. Admite-se que as necessidades, neste
caso, fagcam a transigdo entre o organismo e o psiquismo: constituem de algum
modo o motor psicoldgico da vida mental. S6 que, se este papel é desempenhado
pelas necessidades corporais num grande nimero de comportamentos inferiores
(como a procura de alimentacdo em psicologia animal), na crianga as necessidades
principais sdo de ordem funcional: ofuncionamento dos &rgdos gera, pela sua
propria existéncia, uma necessidade psigquica suigeneris, ou antes uma série de
necessidades vicariantes, cuja complexidade ultrapassa desde o inicio a simples
satisfacdo orgédnica. Para além disto, quanto mais a inteligéncia se desenvolve e
se afirma, e gquanto
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mais a assimilagdo do real ao funcionamento prdéprio se transforma em compreensdo
real, mals a necessidade de incorporar as coisas aos esquemas do sujeito se
torna o motor principal da actividade intelectual. Esta vicariéncia das
necessidades que se transcendem continuamente para ultrapassarem o plano
puramente orgdnico, parece-nos mostrar de novo que o facto primeiro ndo é a
necessidade como tal, mas o acto de assimilagdo que engloba num mesmo toda a
necessidade funcional, a repeticdo e esta coordenagdo entre sujeito e objecto
gue anuncia a implicagdo e o juizo.

De certo que um apelo a nogado de assimilag¢do ndo constitui, de modo algum, uma
explicacdo da proépria assimilagdo. A psicologia sbé6 pode comegar com um primeiro
facto, sem o poder explicar. o ideal de

uma dedugdo absoluta levaria apenas a uma explicac¢do verbal. Renunciar a esta
tentagdo é escolher como principio um dado elementar susceptivel de um
tratamento bioldégico simultdneo a uma andlise psicolégica. Esta é a assimilacgédo.
A explicagdo deste dado é trabalho para a biologia: a existéncia de uma
totalidade organizada que se conserva assimilando o mundo exterior levanta, de
facto, todo o problema da prdpria vida. Mas como ndo se pode, sem mais, reduzir
o superior ao inferior, a biologia ndo elucidaria a questdo da assimilag¢do sem
ter em conta o seu aspecto psicoldgico: a um certo nivel, a organizagdo vital e
a organizagdo mental sdo, de facto, uma e a mesma coisa.
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CAPITULO II

o SEGUNDO ESTADIO:

AS PRIMEIRAS REACC@ES ADQUIRIDAS E A REACCZT\O CIRCULAR PRIMARIA

As adaptagdes hereditédrias, num momento dado, ddo origem a adaptag¢des ndo inatas
as quais se subordinam pouco a pouco. Por outras palavras, os processos reflexos
integram-se progressivamente nas actividades corticais. Estas novas adaptagdes
constituem o que se designa habitualmente por «associa¢des adquiridas», habitos
ou mesmo reflexos condicionados, para nao falar dos movimentos intencionais que
consideraremos a caracteristica principal de um terceiro estéadio. A
intencionalidade que se encontra subjacente aos niveis mais primitivos da
assimilag¢do psicoldgica, ndo poderia tomar consciéncia dela prdépria e
diferenciar assim a conduta, antes da assimilag¢do por esquemas «secundarioso,
isto &, antes dos comportamentos provenientes do exercicio da preensdo e
contemporédneos das primeiras acgdes exercidas sobre as coisas. Podemos,
portanto, assinalar no presente estddio os movimentos intencionais como limite
superior e as primeiras adaptag¢des ndo hereditérias como limite inferior.

Em abono da verdade devemos dizer que é extremamente dificil definir com
precisdo quando comega efectivamente a adaptagdo adquirida, por oposigdo a
adaptagdo hereditaria. De um ponto de vista tedrico podemos adoptar o seguinte
critério: em qualquer conduta cuja adaptagdo esteja determinada
hereditariamente, a assimilagdo e a acomodagdo constituem apenas um, e
permanecem indiferenciados, ao passo que na adaptag¢do adgquirida comegam a
dissociar-se. Por outras palavras, a adaptacdo hereditéria ndo inclui qualquer
aprendizagem para além do seu prdprio exercicio, ao passo que a adaptagdo
adquirida implica uma aprendizagem relativa aos dados novos do meio exterior e,
simultaneamente, uma incorporagdo
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dos objectos aos esquemas assim diferenciados. Mas, se da teoria passamos a
interpretagdo dos factos particulares, surgem grandes dificuldades para
distinguir a aquisigdo real da simples coordenagdo preformada.

De facto, como é que podemos tomar conhecimento do momento a partir do gqual ha
retengdo de qualquer dado exterior ao prdprio reflexo? Vimos que no exercicio do
reflexo ndo ha fixacdo do meca

nismo como tal, e é por isto que a acomodagdao de um esquema hereditdrio, supondo
a experiéncia e o contacto com o meio, constitui apenas um com a assimilacdo,
quer dizer, com o exercicio funcional deste esquema. A um dado momento, pelo
contrdrio, a actividade da crianc¢a retém qualquer coisa de exterior a ela, isto
é, transforma-se em func¢do da experiéncia: & nisto que hd acomodag¢do adquirida.
Quando, por exemplo, a crianga chucha sistematicamente o polegar, j& nao
casualmente mas pela coordenagdo entre a mdo e a boca, podemos falar de
acomodacdo adquirida: nem os reflexos da boca nem os da mdo prevéem
hereditariamente tal coordenagdo (ndo héd o instinto de sucg¢do do prdprio
polegar!), e sb6 a experiéncia explica a sua formacdo. Mas, se no que diz.
respeito a este comportamento ndo ha dividas, em quantos outros é impossivel
tracar a fronteira nitida entre o reflexo puro e a utilizagdo da experiéncias Os
miltiplos aspectos da acomodagdo visual, por exemplo, incluem uma mistura
inextricédvel de exercicio reflexo e de verdadeira aquisigéo.

Do ponto de vista da assimilagdo a dificuldade é a mesma. Como vimos, a
assimilag¢do psicoldgica caracteristica do reflexo consiste numa repeticdo
cumulativa, com a incorporagdo progressiva de objec



tos ao ciclo assim reproduzido. Mas nesta conduta ndo hd nada que implique que
ela esteja dirigida para os resultados novos a que conduz. No acto de succ¢do héa,
de certo, uma busca orientada e, em caso de fome, s& o sucesso da uma
significagdo a série de tacteamentos. Mas o resultado que a crianga procura nao
€ nada de novo em relagdo ao campo sensdério-motor primitivo do prdprio reflexo.
Pelo contrdrio, no que toca ao dominio da adaptag¢do adquirida, a crianga dirige-
se para um resultado novo (novo tanto nas caracteristicas dos gquadros sensoriais
gue o definem, como pelos processos utilizados para o obter), que orienta a
repetigdo. Enquanto que no reflexo a assimilagdo e a acomodagdo eram apenas um,
agora a reprodug¢do do acto novo, ou a assimilacdo dos objectos ao esquema deste
acto, constituem um processo distinto da sua acomodagdo. Este processo pode ser
muito

pouco diferenciado, na medida em que a adaptacdo adquirida prolonga apenas a
adaptacgdo reflexa, mas é tanto mais distinto da acomodag¢do quanto mais complexo
se torna o novo acto. E assim que, em relagdo & preensdo, uma coisa é repetir
indefinidamente uma manobra que teve sucesso, e outra é tentar agarrar um
objecto numa situag¢do nova. A repeticdo do ciclo realmente adquirido ou em vias
de se adquirir é o que J. M. Baldwin designa por ureac¢do circular»: esta
conduta é para nés o principio da assimilag¢do suil generis que caracteriza o
segundo estadio. Mas, se teoricamente é clara esta distingdo entre a simples
repetigdo do reflexo e a vreacgdo circulara, ndo hd davida que as maiores
dificuldades vd3o aparecer na andlise concreta.

Dito isto, passemos ao exame dos factos, agrupando-os por dominios distintos de
actividade.

1. Os hébitos adquiridos relativos a succgdo

A partir do segundo e do terceiro més, sobrepdem-se as condutas reflexas que
descrevemos no capitulo I certas formas de sucgdo incontestavelmente novas.
Vamos comeg¢ar por descrever as aquisicdes das duas principais reacgdes
circulares desta categoria: a protrusdo sistemdtica da lingua (acompanhada mais
tarde pelos jogos de saliva, dos labios, etc.) e a sucgdo do polegar. Estas duas
actividades ddo-nos o tipo do hédbito adquirido esponté&neo, com assimilagdo e
acomodacdo activas. Depois disto discutiremos alguns factos de tipo acomodativo
que se designam geralmente por otransferéncias associativas» ou «associagdes
sensério-motoras» (desencadeamento da sucgdo por diversos sinais: posicgdo,
ruidos, sinais Opticos, etc.) e veremos estas acomoda¢des parciais, por mais
mecdnicas e passivas que possam parecer, a constituirem na verdade simples elos
abstractos e isolados dos ciclos inerentes a reacg¢do circular. Por fim, referir-
nos-erros a certas coordenacdes entre a visdo e a succgdo.

Vejamos agora alguns exemplos do primeiro grupo de factores:

Obs. 11. - Laurent, aos 0; 0 (30), estéd acordado seco chorar, olhando para
a,fieente com o.s olhos muito abertos. Chupa no vazio quase continuamente,
abrindo e féchando a boca a um ritmo lento, com a lingua em permanente
movimento. Em determinados momentos a lingua, em vez de ficar no interior dos
ldhin.s, toca no labio inférior: a succdo recomeca, ainda de fdérma mais activa.
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Duas interpretag¢des sdo possiveis. Ou, nessas alturas a crianga estd a procurar
comida, e entdo a protrusdo da lingua é apenas um refleio inerente aos
mecanismos da sucgdo e da degl uti¢ do; au entdo.ja

h&d aqui um inicio de reacg¢do circular: resultado interessante conservado por
repetis~3o. Por agora, parece tratar-se d os dois casos. Por um lado, a
protrusdo da lingua é acompanhada por Sestas desordenados das bragos, e Leva a
impaciéncia e a cbdlera: neste caso héd, manijéstamente uma procura de sucg¢ &80, e
decepgdo. Por outro, e pelo contrario, a protrusdo da lingua é acompanhada por
Sellos lentos e ritmicos dos bragos e por uma mimica de .latisf&c¢do: neste caso
h& actividade da lingua por reacg¢ao circular.

Obs. 12. - Ros 0; 1 (3), Laurent pde novamente a lingua de 1ldra, varias vezes
seguidas. Estéa bem acordado, imdével, agitando apenas os bravos, sem qualquer
succdo vazio: tem simplesmente a boca entrea

berta e passa varias vezes a lingua pelo 1ladbio in~érior. - 0; 1 (6): esta
manifestamente a brincar com a lingua, nra empurrando o ladbio inferior, ora
fazendo-a deslizar entre as lédbias e as gengivas. - Nos dias seguintes este
comportamento repete-se com~Yequéncia sempre com a mesma mimica de satisfacgéo.
Obs. 13. - Aos 0; 1 (24), Lucienne brinca com a lingua, passando-a sobre o labio
inferior e lambendo-o continuamente. A observacdo mostra a existéncia de um
hadhito ja& adquirido apds

alguns dias. A conduta prolongou-se até a sucgdo do polegar e mesmo depois.



Obs. 14. - Durante a segunda metade do segundo més, isto &, depois de ter
aprendido a chuchar a polegar, Laurent continua a brincar com a lingua e a
chuchar, mas por intérmiténcia. Por outro

lado, a sua habilidade & cada vez maior. Assim, aos 0; 1 (20) noto as caretas
quefédz quando introduz a lingua entre as gengivas e os ladbios, lambendo-os,

assim como a espécie de estalido Sue produz guando volta fechar a boca
rapidamente depois destes exercicios.

a

Obs. 15, - Durante o terceiro més, para além da protrusdo da lingua e de sucgado

dos dedos, podemos observar navas reacg¢des circulares rélativas aos movimentos
da boca. Assim, desde oso; 2 (18),

Laurent brinca com a saliva, deixando-a acumular-se no interior dos labios
entreabertos e engolindo-a depois bruscamente. Mais ou menos na mesma altura,
ele chucha no vazio, com ou sem a protrusdo da
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lingua, modificando de diversas, farmas aposicdo dos lébios: encolhe e contrai o
ladbio inferior, etc. - Estes exercicios tornam-se cada vez mais variados e
deixam de merecer um exame mais detalhado do ponto de vista em que nos situamos
neste estudo.

A sucgdo dos dedos da igualmente lugar a aquisig¢des evidentes:

Obs. 16. - RAos 0; 1(I), Laurent estd com a ama, pouco antes da reféig~ado, em
posigcdo quase vertical. Tem muita fome e tenta mamar, com a boca aberta e a
cabec¢a em rotagdes continuas. Os seus bracos descrevem grandes movimentos
rdpidos e vém constantemente embater contra a sua face. Por duas vezes a mao vai
contra a bochecha direita, e Laurent volta a cabega e tenta agarrar os dedos com
a boca. Falha da primeira vez e consegue da segunda. Mas os movimentos dos
bracos ndo estdo coordenados com os da cabega: a mdo escapa-se-lhe enquanto que
a boca tenta manter o contacto. Entretanto na sequéncia destes movimentos,
agarra o polegar: o braca inteiro imobiliza-se entdo imediatamente, a méao
direita por acaso segue o brago esquerdo, e a mdo esquerda vai contra a boca.
Passa-se entdo umgrande bocado em que Laurent chupa a polegar esquerdo, da mesma
maneira glutona e apaixonada com que mama (arquejante, etc.).

Temos aqui uma completa analogia com a obs. 7 do § I da capitulo t. E certo que
ndao hé& nada de exterior que obrigue a crianc¢a a manter a md3o na boca: as bracos
ndo estdo mobilizados pela posigdo horizontal do .sujeito, mas por uma postura
espontédnea. No entanto, este lacto que observamos continua susceptivel de ter
duas interpretag~0es: ou, como pode ser o caso desde os primeiros dias
posteriores ao nascimento, o.facto de chuchar imobiliza o corpo inteiro, e
também os bravos (os bracos mantém-se colocados ao corpo enguanto mama, e
podemos conceber que possa acontecer a mesma coisa quando chucha a dedo que
descobriu por acaso), ou entdo had coordenacdo directa entre a sucgdo e os
movimentos dos bracos. A sequéncia das observaS~3es parece mostrar que a conduta
actual anuncia esta coordenacdo.

Obs. 11. - RAos 0; 1 (22), Laurent estd a chorar de féme no seu bergo. Pegamos
nele e colocamo-lo em posigdo vertical. o seu comportamento passa entdo por
quatro fases sucessivas e muita nitida mente distintas. Comeg¢a por se acalmar e
tenta mamar, virando a cabega para a direita e para a esquerda, enquanto os seus
bragos se agitam ao acaso, Depois (segunda fase) os bracos, em vez de descreve
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tem movimentos de uma envergadura maxima parecem aproximar-se da boca. Por
diversas vues, ambas as mdos tocam nos ldbios; a mdo direita chega mesmo a bater
na bochecha da crianca e a apertéa-la durante alguns segundos. Durante toda esta
actividade, a boca mantém-se bem aberta e tenta constantemente agarrar qualquer
coisa. o polegar esquerdo estd agora seguro, e os dois bragos imobilizam-se
imediatamente, encostando o brago direito ao peito, sob o braco esquerdo, que se
encontra, portanto, preso pela boca. Durante uma terceirafise, os bracos
percorrem de novo o espago ao acaso, tendo ja o polegar esquerdo saido da boca,
apds alguns minutos. Durante este tempo, a crianc¢a dobra-se de cdlera, ficando
com a cabeg¢a ao contririo, para trés, e alternando os gritos com as tentativas
de sucgdo. Desponta, enfim uma quarta fase, na qual as mdos se aproximam de novo
da boca, que tenta prender os dedos que a afloram. Estas Gltimas tentativas ndo
tém qualquer éxito, e o choro recomega, definitivamente.

Poderemos agora falar de coordenacdo? Cada uma destas fases encontra o seu
andlogo na conduta durante as semanas anteriores: vemos, desde os primeiros
dias, os bebés arranharem-se na cara com OS

dedos crispados, ao mesmo tempo que a boca parece tentar agarrar qualquer coisa.
No entanto, a sucessdo das quatro f &ses parece indicar um inicio da ligagdo
entre os movimentos dos hracos e as tentativas de sucgdo.



Obs. 18. - RAos 0; 1 (3), Laurent (na mesma posicdo) ndo parece apresentar
qualquer coordenagdo entre as mdos e a boca, antes da mamada. Por outro lado,
depois de uma das reféigdes, quando esta

ainda bastante acordado e tenta exercer a sucg¢do, 0s seus bracos em vez de
gesticular ao acaso, dobram-se constantemente, em direcg¢do a hoca. Mais
precisamente, pareceu-me, pnr diversas vezes, que o contacto f o6rtuito da mdo
com a boca desencadeava uma orientacdo desta em direcg¢do aquela, e que agora
(mascd agora) a mao tendia a voltar a boca. Efectivamente Laurent conseguiu
chupar quatro vezes os seus dedos imobilizando-se imediatamente a md3o e o brago.
Mas isto nunca durou mais de alguns segundos. - Na noite do mesmo dia, Laurent,
depois da mamada, mantém-se acordado e continua a tentar chuchar, intervalando
as suas tentativas com gritos enérgicos. Seguro entdo o seu braco direito e
levo-o até que a boca comece a chuchar na md3o. Quando os ladbios entram em
contacto com a mdo, os bragos deixam de
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opor resisténcia e permanecem quietos alguns momentos. Este fendmeno é nitido
cada vez que eu o experimentei - desde 0; 0 (15)-, mas habitualmente ndo mantém

a sua posigdo. E apenas quando se da a sucg¢do do polegar que se segue a
imobilidade (ver obs. 7 do § I do capitulo t e a obs. J6 deste paragrafo). Desta
vez, pelo contrédrio, o brago manteve-se imbével por um momento, enquanto que as
costas da md3o estavam em contacto com os lédbios: estes tentavam visivelmente
explorar a md3o inteira. Apds um instante, a mdo perdeu o contacto, mas tornou a
encontrad-lo por si sb6: ja& nao é s a mdo que procura a boca, mas é também a mao
que se aproxima da boca. Ora, treze vezes de seguida, a contar com este primeiro
regresso da mdo aos labios, pude eu observar a mdo que se volta a introduzir na
boca. A coordenac¢do jé& ndo levanta qualquer divida: vemos simultaneamente a boca
a abrir-se e a mdo dirigir-se a ela. Mesmo as vezes em que falha sdo
significativas: acontece que os dedos dobrados vém ter a bochecha, enquanto a
boca aberta estéd pronta para os receber.

Obs. 19. - RAos 0; 1(4), depois da refeigdo das 18 horas, Laurent estd bastante
desperto (contrariamente as refeig¢des anteriores), e ndo completamente
satisfeito. Primeiro chucha no vazio, com energia, depois podemos ver a mdo
direita aproximar-se da boca, tocar no ladbio inferior e finalmente deixar-se
apanhar pela boca. Mas, tendo apenas prendido o indicador, a mdo escapa-se-lhe.
Agora de uma forma muito nitida, ela sbé sai para voltar imediatamente a seguir.
o polegar fica desta vez na boca, enquanto que o indicador se fixa entre a
gengiva e o labio superior, Novo recuo de mdo que se afasta apenas 5 cm da boca
para voltar novamente a entrar: o polegar estd agora seguro e os outros dedos
mantém-se no exterior. Laurent fica imével e chucha vigorosamente, babando-se ao
ponto dele lhe fugir novamente, ao fim de alguns momentos. Aproxima a mdo pela
quarta vez: hd trés dedos que conseguem penetrar na boca. A mdo volta a sair
para se introduzir uma gquinta vez. o polegar & novamente o Gnico a ser agarrado,
e a succ¢do mantém-se sem parar. Retiro-lhe entdo a mdo e coloco-a em baixo,
perto da cintura. Durante um momento, Laurent parece ter renunciado ao acto de
sucgdo, e olha para a frente, calmo e repousado. Mas os lédbios retomam o seu
movimento apds alguns minutas, e a mdo volta a aproximar-se imediatamente. Desta
vez, hd uma série de falhas: os dedos vém colocar-se no queixo e contra o 1labio
inferior. Q, indicador no entanto, consegue entrar na boca por duas
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vezes (das quais a ,sexta e a sétima sdo bem sucedidas). Na oitava vez que a mdo
entra na-boca, o polegar & o Gnico que é preso, e entdo a sucgdo continua. Volto
a retirar-lhe a md3o. Nova postura sem movimentos dos lébios, depois h& uma nova
tentativa, nono e décimo sucesso, apds o que a experiéncia se interrompe.

Obs. 20. - RAos 0; 1(5) e 0;1(6) Laurent procuramanifé.stamente alcanyar o
polegar desde que acordou, mas ndo o consegue visto que estd deitado de costas.
Toca na cara com a mdo, sem conseguir chegar

a boca. Uma vez na posigdo vertical pelo contriario (seguro pela cintura, com os
bragos e o tronco libertos), rapidamente encontra os ladbios. - Aos 0; 1(7), pelo
outro lado, encontro-o quase a chuchar no dedo gquando estd deitado. Mas perde-o
constantemente, porque o polegar ndo se introduz bem no interior da cavidade
bucal, apenas pousando entre o labio superior e a gengiva. No entanto, ha& um
progresso, porque o polegar, depois de ter saldo da boca, volta 14 mais uma
série de vezes. Infelizmente, entre as suas tentativas bem sucedidas, Laurent
bate no nariz, nas bochechas e nos olhos. Acaba por se fartar depois de um
insucesso. - Nos dias seguintes, podemos considerar que a coordenagado esté
conseguida. Aos 0; 1(9) eu tiro-lhe da boca e por varias vezes ele volta a
colocéd-lo quase directamente (depois de ter tacteado quando muito o nariz e o
gueixo) e sb6 agarrando o polegar lieando os outros dedos, féra da boca.



Obs. 21. - No fim do segundo més, Laurent tanto chucha o polegar direito como o
esquerdo. Aos 0; 1(21), por exemplo, deitado sobre o lado esquerdo, tenta
chuchar o polegar da mdo esquerda.

Depois de um fracasso devido a sua posig¢do tenta com o brago direito. Como ndo
consegue agarrar o polegar, vai-se voltando para o lado direito, mas, féalhando
por acaso, volta-se para a mdo esquerda e dirige-a a boca. Fracassando ainda
mais uma vez, torna a dirigir-se para a md3o direita, e consegue prender o
polegar direito. - Este exemplo mostra bem que Laurent é igualmente habil (ou
ainda indbil) na sucg¢do de qualgquer um dos dois polegares. Mais tarde, porém,
habitua-se a chuchar preférencialmente o polegar esquerdo, ao ponto de se ter
magoado ligeiramente e de ter sido necessdrio ligar-lhe a mdo. Depois de alguns
acessos de cblera e de algumas tentativas, pds-se a chuchar o polegar direito
[o; 2 (7) e os dias que se lhe seguiram].

Obs. 22. - Durante o terceiro més, a sucgdo do polegar diminuiu de importéancia a
pouco e pouco para Laurent, sob a pressdo de
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interesses novos. Tais como os interesses visuails, fdénicos, etc. Desde os 0; 2
(1 S) gue noto que Laurent ja quase ndo chucha no polegar, e que sbé o faz para
acalmar a fome ou para adormecer.' Temos agqui um exemplo interessante de
especializacdo do habito que também .f6i ohservado em Jacqueline. Basta gque
Laurent chore para que, imediatamente o polegar venha em seu .socorro. Aos 0; 2
(19) noto mesmo que fécha os olhos e se volta para o lado direito para
adormecer, no momento em que o polegar se junta aos ldbios. - E necessario
sublinhar também durante este terceiro més, a oposigdo do polegar no momento de
sucgdo. Ainda no.fim do segundo més, Laurent comegava por chuchar as costas da
m3do e os dedos, varios dedos ao mesmo tempo, ou o polegar e o indicador
simultaneamente, antes de conseguir colocar o polegar sozinho na boca. Durante o
terceiro més, pelo contrario, o polegar opde-se progressivamente aos outros
dedos, e Laurenl é j& capaz de o segurar a primeira tentativa, e apenas chuchar
o polegar.

Obs. 23. - Com Lucienne, que ndo teve de suportar esta espécie de treino a que
submeti Laurent, a coordenag¢do entre os movimentos dos bragcos e a sucgdo sb se
torna incontestavel aos 0; 2 (2). Aos 0; 1 (25) e aos 0; 1(26), as mdos tocam

continuamente na boca mas ainda noto a incapacidade de Lucienne de manter por
muito tempo o polegar entre os ladbios e .sobretudo de os encontrar de novo, uma
vez que o dedo tenha sano. Porém, aos 0; 2 (2), fiz as duas observagdes que se
seguem: as 18 horas, antes da refeigdo, as mdos vagueiam em redor da boca e
Gucienne chucha alternadamente os dedos (sobretudo o indicador), as costas da
médo e o pulso. Logo que a mdo lhe fége da boca tenta reaproximé-la e consegue a
coordenagdo. As 20 horas, Lucienne estd acordada e chucha de novo nos dedos: a
mdo mantém-se imdvel durante longos momentos, mas, gquando escorrega, podemos ver
.simultaneamente a boca atentar agarrar e a mdo a aproximar-se. No dia seguinte
as mesmas observagdes: volto a encontrar a coordenagdao durante toda a manha e
também ao fim da tarde.

Pude notar, em especial, o seguinte Facto: a mdo a dirigir-se na direcgédo
correcta, depois num movimento brusco dos dedos para a boca, que ja estd aberta
e imbével. A.s observacdes posteriores confirmaram que se trata realmente de uma
coordenacdo estavel.

Obs. 24. - No caso de Jacqueline, as primeiras indicac¢des certas datam de 0; 1
(28) e dos dias seguintes: leva a mdo esquerda a boca
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quando tem muita fome, alguns momentos antes da mamada. Depois da refeigdo,
volta a introduzir com frequéncia os dedos na boca, para prolongar a sucg¢ado, A
partir dos 0; 4 (5), mais ou menos, o hdbito torna-se sistemdtico e basta-lhe
chuchar no polegar para adormecer.

H& ainda a referir que os objectos que agarra sdo levados a boca desde os 0; 3
(IS), mais ou menos.

A protrusdo da lingua e a sucgdo dos dedos constituem deste modo os dois
primeiros exemplos de uma conduta que prolonga o exercicio funcional prdéprio do
reflexo (sucg¢do no vazio, etc.), mas com

a aquisigdo de um elemento qualquer exterior aos mecanismos hereditdrios. No que
diz respeito a lingua, a sua nova utilizagdo parece ultrapassar a simples
actividade reflexa concomitante a succgdo.

Quanto ao polegar, repetimos, ndo hd qualquer intuito de sucg¢do dos dedos, e,
mesmo que o acto de levar a comida a boca fosse um comportamento hereditario é
evidente que o caracter tardio da apari

¢do deste acto indica a interdigdo de associa¢les adquiridas de se sobreporem a
eventual coordenagdo reflexa. Devemos ainda notar, para caracterizar estas
aquisigdes, que elas implicam um elemento de actividade: de facto, ndo se trata
de associagbes impostas pelo meio ambiente, mas de relagdes descobertas e mesmo



3

criadas no decurso da procura que é prépria da crianca. E este aspecto duplo de
aquisigdo e de actividade que caracteriza o que passaremos a designar por
areacgdes circulares», ja ndo no sentido alargado que lhe d& Baldwin, mas no
sentido restrito de Wallon(I): o exercicio funcional que leva a permanéncia ou a
descoberta de um resultado novo interessante.

A par das reacgdes circulares propriamente ditas, a sucg¢do da também lugar a
condutas, nas quais predomina a acomodagdo. Trata-se das associag¢des adgquiridas
que sdo normalmente chamadas

tdransferéncias associativas», gquando ndo se fala mesmo de areflexos
condicionados». Notamos desde j& que a reacg¢do circular como tal compreende
estas transferéncias. Durante a coordenacdo progressiva entre a sucgdo e os
movimentos de md3o e do brago, torna-se evidente que orientam o polegar na
direcgdo da boca: o contacto dos dedos com as fraldas, a cara, os labios, etc.,
serve mais tarde ou mais cedo, de sinal para dirigir a mdo.

(i) L'enfant turbulent, p. 85.
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Mas, para além destas agquisig¢des mnemdénicas ou transferéncias, inerentes a
reacgdo circular, elas parecem ser o resultado de um simples treino automatico
sem que o elemento de actividade prdprio das reacgdes precedentes parega
intervir.

Que devemos pensar disto?

Convém lembrarmos aqui as belas observagdes feitas por duas colaboradoras da
Sr.a BUhler, as Sr."' Hetzer e Ripin ( I) sobre o treino do recém-nascido em
fungdo das circunsténcias da refeigdo (aErnah rungssituation»). Segundo estes
autores podemos distinguir trés estddios no comportamento da crianga. o primeiro
caracteriza a primeira semana: o recém-nascido exerce a succ¢do guando oOs seus
labios entram em contacto com os labios ou com o biberdo. Foli o que vimos no
capitulo I (1 e 2). o segundo estddio estende-se desde a segunda até a oitava e
nonas semanas: O recém-nascido tenta encontrar o seio desde que se encontre nas
posi¢des que precedem regularmente a refeigcdo (a forma de ser vestido, a mudanga
da fralda, a postura, etc.). o terceiro estéddio por fim, comega entre os 0; 3 e
0; 4 e reconhece-se pela intervengdo dos sinais visuais: basta que a crianga
perceba o biberdo ou os objectos que lhe lembrem a refeigdo, para que abra a
boca e chore. Vejamos separadamente o segundo e o terceiro destes
comportamentos: tanto um como o outro fazem parte das associagdes adguiridas,
mas a titulos diferentes.

As condutas caracteristicas do segundo destes estddios parecem constituir o tipo
de associagdo passiva (signalwirkung»). Ao contrario das transferéncias prdprias
de reacgdo circular activa, estas pare cem ser mais devidas a forga das
circunstédncias exteriores sujeitas a repetigdo. Mas, como acabamos de ver, isto
ndo passa de uma aparéncia, e tais acomodacdes supdem elas prdprias uma parte de
actividade. Estamos evidentemente de acordo com a Sr.a Blhler e com as suas
colaboradoras a respeito da prdépria realidade dos factos observados. Nao ha
davida que, a um dado momento do desenvolvimento, estabelecem-se relacdes entre
a posigdo da crianca, os sinais tactéis, aclsticos, etc., e o desencadeamento
dos movimentos de sucgdo. Pelo contrario, a data de aparecimento destas
condutas, tal como a sua

(i) H. HETZ.ER e R. RIPI1'. Frlthe.ste.s Lernen de Sduglings in der

Egnéhrungssituation, Zeitschr. f. Psyschol., vol. cxvm, p.82 (1930), e CH,
BUHLER, Kinderheit u. jugend. pp 14 e segs.
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interpretagdo parecem-nos, tanto uma como a outra, sujeitas a discussdo. Vejamos
primeiramente duas observagdes que vdo precisar o sentido dos comentdrios que
acabamos de fazer:

Obs. 25. - Tentei determinar, com Laurent, a data a partir da qual se verifica a
associacdo entre a posigdo do behé e a procura do seio. Ora, pareceu-
meimpossivel afirmaraexisténciadestaassociaydo

antes do segundo més. Aos 0; 0 (6) e nos dias que,se seguiram, Laurent procura,
de facto mamar, desde que colocado sobre a balanca, sobre a mesa de vestir, ou
sobre a cama da mde, enquanto que ndo procurava nada anteriormente e chorava no
bergo; nd3o mostrou qualgquer comportamento de procura até ser levantado, mas, mal
pousou na cama, abriu a boca e virou a cabega para a esquerda e para a direita
com movimentos mais ripidos dos bragos e uma maior tensdo em rodo o corpo. Aos
0; 0 (]J]O) ja& nd3o procura no bergo, mas comeg¢a a procurar imediatamente nos
bragos da ama, etc. Até o fim do primeiro més o comportamento mantém-se assim.
Mas tratar-se-a& de puras coincidéncias ou de uma associag¢do real entre a posigdo
e a ,succdo? E-nos impossivel decidir sobre este ponto, porque estes factos
podem ser interpretados de uma forma muito diferente da existéncia de uma
transféréneia associativa. Basta constatar, como fizemos no primeiro capitulo, a
precocidade de sucg¢do no vazio e dos tacteamentos prdprios do reflexo para



compreender que a crianga tentard mamar desde que ndo esteja a chorar, nem a
dormir, nem distraida com o movimento: no berc¢o, ndo se verif ica esta procura,
porque ndo hé& nada para o distrair dos seus gritos de fome, e os gritos
continuam-se uns aos outros por uma espécie de repetigdo ref exa de que,ja
faldmos: quando se levanta, continua sem procurar, porque o balanceamento basta
para o absorver; mas desde que esteja colocado na balanga, na mesa de vestir ou
se se lhe estd a mudar a fralda, ou quando se encontra nos

bracos imdveis da ama ou da md3e, ele val tentar exercer a sucg¢do antes de tornar
a chorar, porque nem o choro, nem as excitag¢des relativas ao movimento o estardo
ja a impedir. Quererd isto dizer que ha uma

la 3o entre a uTrinklage» ( I ) e a sucgdo? Ndo o podemos negar, mas re ¢

também ndo o podemos confirmar por engquanto. Para mais, quando se conhece a
dificuldade de fixar um ref lexo condicionado nos animais e sobretudo a
necessidade de oconfirmar» continuamente para que ele

( i) Postura de sucgdo (em alemdo no original) .

72

se mantenha, temos de ser prudentes no apelo a tal mecanismo, no que diz
respeito aos comportamentos das primeiras semanas(I).

Por outro lado, a partir do momento em que Laurent consegue encontrar o polegar
(no inicio do segundo més), a procura doseio estd diferenciada das outras
tendéncias e podemos deste modo estabelecer a existéncia de uma relagdo entre a
oTrinklage» (2) e esta procura. Antes da refeigdo a crianga s6 chucha os dedos
no berc¢o, quando ndo estd a gritar ou nao estéd demasiado adormecido; mas posto
em posigcdo de comer (nos bragos da mde ou deitado na cama, etc.), as mdos perdem
todo o interesse que tinham, afastam-se da boca, e é visivel que a crianga
apenas procura o seio, quer dizer, o contacto com a comida.

Aos 0; 1 (14), por exemplo, ndo foi possivel qualquer experiéncia sobre a sucgdo
dos dedos andes da reféigdo, porgque Laurent virava a cabega para todos os lados
desde o momento em que fol colocado em posigao de comer.

No decorrer do segundo més, a coordenacdo entre a posigcdo e a procura do seio
faz bastantes progressos. E assim que desde o fim do més, Laurent .sb tenta
mamar nos bracos da md3e, e j& ndo o,f a4z na mesa de vestir.

Obs. 26. - Em correlagdo com esta acomodagdo progressiva de situagdo de
conjunto, pareceu-nos que a acomodacdo ao proprio seio também progredia no
decorrer do segundo més e ia além da acomoda ¢~30 reflexa das primeiras semanas.
Assim, notdmos em Jacqueline aos 0;1(14) e em Laurent aos 0; 1(27) a capacidade
de virar a cabec¢a para o lado correcta, quando mudavam de seio: engquanto que a
rotagdo que era imprimida ao seu corpo deveria dirigir a cabeca para o exterior,
eles sozinhos, viravam-na na direcg¢do do seio. F,.ste comportamento ndo
implicaria uma orientacdo correcta no espano, naturalmente: indicaria apenas que
a crianga ja& saberia utilizar os contactos com o hrago da mde como sinais que
lhe permitissem recuperar a

( i) Para além do mais, ndo pensamos que se deva negar que se possam constituir
desde o nascimento certos reflexos condicionados, visto que D. P. MARQU IS
conseguiu estabelecé-los em bebés de irés a dez dias, associando determinados
sons aos reflexos de sucgao (Joum. gt' gennr. Ps. vol. xxxix. 1931, p.479) e que
W. S. RAY conseguiu mesma provocd-los nos fetos (Chitd Deres, vol. ui, 1932, p.
175) . Queremos apenas que, dadas as dificuldades da questdo do
condicionamenro,yuc secomplica dedia para dia, recorrer por prudéncia, lodosas
vezesqueseja possivel, a explicag¢des mais satisfatdrias que as que se pensa
poderem ser retiradas da existéncia do rellexo condicionada

() Postura de sucgédo (em alemdo no original),
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direcgdo da comida. Ora, se é este o caso, hé, evidentemente, associac¢~3ao
adquirida, quer dizer, acomodagdo que ultrapassa a simples acomodagdo reflexa.
Desde o segundo més iremos reencontrar a existéncia das correlagdes observadas
pela Sr.a Blhler e pelas suas colaboradoras. S& estas correlagdes entre a
situagdo de conjunto e a sucgao & gque supdem

necessariamente a hipdtese de atransferéncia associativa» (oSignalwirkungs»)?
Trata-se de um problema geral, ao qual voltaremos no § 5. Limitamo-nos a
sublinhar desde ja o facto de a associac¢do adquirida entre os sinais préprios a
oTrinklage» e o reflexo da sucgdo ndo ter sido

imposta & crianca de uma forma completamente mecdnica. Ndo se trata pois de um
registo passivo. Devido ao préprio facto que caracteriza o instinto, de a
crianga procurar constantemente, &€ sempre a custa dos esforgos e dos
tacteamentos do sujeito que a associag¢do é adquirida. Ainda aqui desconfiamos de
uma comparacado demasiadamente simples com o reflexo condicionado. Na nossa
opinido, se se estabelece uma associacdo entre a nTrinklage» e a sucgdo, ndo é
simplesmente por treino, visto que assim ndo se compreenderia porque é que oS
sinais Opticos ndo dariam igualmente lugar a um treino do mesmo género desde o



segundo mé&s, também. E simplesmente porque o esquema de sucgdo, quer dizer, a
totalidade organizada dos movimentos e atitudes prdéprios da sucgdo, engloba
certas posturas que sdo mais do que a esfera bucal. Ora, estas atitudes ndo sdo
inteiramente passivas e implicam, mais tarde ou mais cedo, um consentimento do
corpo inteiro: os membros imobilizam-se, as md3os fecham-se, etc., desde que a
crianga se cologue na posig¢do caracteristica da mamada. Desde logo, a simples
lembranga destas atitudes desencadeia o ciclo total do acto de succ¢do, porgue as
sensacdes quinestésicas e a sensibilidade postural que sdo assim desencadeadas,
sdo imediatamente assimiladas ao esgquema deste acto. Ndo hé, pois, associagdo
entre um sinal independente e um esquema sensdrio-motor dado, nem coordenagdo
entre dois grupos de esquemas independentes (como serd o caso entre a visdo e a
sucgdo, etc.) mas constituig¢do e alargamento progressivo de um esquema UGnico de
acomodacdo e assimilagdo combinados. Podemos, quando muito dizer, neste caso,
gue a acomodagdo supera a assimilacdo.

Voltemos agora as aquisig¢des mais complexas, relativas a sucgdo (o terceiro dos
estéddios das Sr.~s Hetzer e Ripin): as associacles entre a
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sucgdo e a visdo. Segundo estas autoras observamos desde o terceiro e quarto
més, de facto, que a crianga se apronta para comer quando percebe o biberdo ou
gualguer objecto associado a alimentacdo. J& ndo se trata, pois, neste
comportamento de uma simples associagdo mais ou menos passiva entre um sinal e a
acgcado, mas podemos falar j& de reconhecimento de um quadro externo e de
significag¢des atribuidas a este quadro.

Fizemos observacdes semelhantes:

Obs. 27. - Jacqueline, aos 0; 4 (27) e nos dias seguintes, abre a boca desde que
se lhe mostre o biberdo. Ora, ela sb6 comegou com o aleitamento misto aos 0; 4
(12) . Aos 0; 7 (13) nato que ela abre a hora de forma diférente consoante se lhe
apresenta uma colher ou o biberdo.

Lucienne aos 0; 3 (12) para de chorar quando vé a mde a despir-se para lhe dar
de comer.

Laurent, entre os 0; 3 (!S) e 0; 4, também reage aos sinais visuais. Quando,
depois de o vestirem antes da refeigcdo o coloco nos meus bragos, em posicdo de
mamar, olha para mim e depois procura para todos os lados, olha-me de novo,
etc., mas ndo tenta mamar. Quando o coloco nos bragos da mde, sem gque togue no
seio, olha para ela e imediatamente abre muito a boca, chora, agita-se, em
resumo, apresenta uma reaccdo inteiramente significativa. E pois a vista, e jéa
ndo apenas a posigdo, gue serve de agora em diante, como sinal.

Estas condutas sdo de certeza, superiores as que sdo reguladas unicamente pela
coordenagdo entre a posicdo e a succgdo. Implicam, de facto, o reconhecimento
propriamente dito dos quadros visuais, e a atribuigdo de um significado a estes
quadros por referéncia ao esquema de sucgdo. Quererd isto dizer que o biberio,
etc., constituem ja uobjectos» para a crianga, como pretende a Sr.a Blhler (

i) °? N&o ousariamos ir tdo longe (veremos porqué no vol. u): os quadros
sensoriais podem ser reconhecidos e dotados de significa¢des sem adquirirem, no
entanto, as caracteristicas da permanéncia substancial e especial prdprias do
objecto. Mas reconhecemos que estes quadros sdo, evidentemente, percebidos como
uexteriores» pela crianga, isto &, sdo projectados num conjunto coerente de
imagens e de relagles. De facto, pelo prdprio facto do biberdo pertencer, para o
recém-nascido, a

(o P. 18.
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duas séries de esquemas que podem dar lugar a adaptac¢des e afuncionamentos
independentes uns dos outros (a visdo e a sucgdo), e pelo facto de realizar a
coordenagdo entre estes dois esquemas, &, necessariamente, dotado de uma certa
exterioridade. Pelo contrario, a sucgdo do polegar ndo compreende esta condigdo:
se bem que esta sucg¢do supde, para o observador, uma coordenagdo entre os
movimentos da mdo e os movimentos da boca, o polegar ainda ndo é conhecido pela
crianga, na medida em que é chupado, e ndo hd coordenagdo entre os dois esquemas
independentes para o préprio sujeito. Falaremos, pois, no caso do
desencadeamento da sucg¢do por sinais visuais, de um reconhecimento em funcdo da
coordenagdo de dois esquemas de assimilacdo (sucgdo e visdo).

Concluindo, as aquisig¢des que caracterizam o mecanismo da sucgdo, passado que
estd o estadio das adaptagdes puramente hereditdrias, sdo trés: had em primeiro
lugar, a oreaegdo circulam propria

mente dita: brincar com a lingua, chupar sistematicamente no polegar, etc. Esta
reacgdo constitui um comportamento essencialmente activo, que prolonga o
exercicio reflexo descrito no capitulo I, mas com mais um elemento adquirido de
acomodacgdo dos dados da experiéncia. A passividade aumenta, por outro lado, nas
acomodagdes que se constituem mais ou menos automaticamente em fung¢do do meio
exterior, mas estas acomodagdes supdem, também, no seu inicio, uma actividade do



sujeito. Por fim, o comportamento complica-se pela coordenagdo de esquemas
heterogéneos, quando se dad o reconhecimento dos sinais visuais da sucgdo.

Sem querer antecipar conclusdes tedricas que tentaremos retirar destes factos no
§ 5, é possivel interrogarmo-nos desde j& o que representam estes trés tipos de
condutas do ponto de vista da adaptacdo.

A reaccdo circular é, com certeza de conceber como uma sintese activa de
assimilacdo e de acomodacdo. E assimilacdo na medida em que constitui um
exercicio funcional que prolonga a assimilagdo reflexa descrita no capitulo r
chuchar no dedo polegar ou na lingua, é assimilar estes objectos a prdpria
actividade de sucgdo. Mas a reacgdo circular é acomodagdo na medida em que
realiza uma coordenacdo nova, nao dada, no mecanismo reflexo hereditdrio. Quanto
a chamada transferéncia associativa, ela é sobretudo acomodagdo, porque suple
associag¢des sugeridas pelo meio exterior. Mas implica um elemento de
assimilacdo, na medida em que procede, por diferenciacdo, das reacgdes
circulares anteriores. Entre a acomodagdo que lhe é prdpria e a da

reacg¢do circular, ha, pois, apenas uma diferenca de grau; esta é mais activa, e
aquela mais passiva. Por f im, a coordenagdo de esquemas que é o reconhecimento
dos sinais visuais e de sucgdo é apenas uma complicac¢do destes mecanismos: é
assimilacdo de segundo grau, engquanto coordenacdo de dois esquemas de
assimilagdo (visdo e sucgdo), e é acomodagdo de segundo grau, enquanto
prolongamento da cadeia das associag¢des adquiridas.

2. A visao

Ndo iremos aqui estudar as percepgdes e acomodagdes visuais em si mesmas, mas
simplesmente tentar, de acordo com o objectivo desta obra, distinguir nas
condutas, condutas relativas a visdo, os diferentes aspectos que dizem respeito
ao desenvolvimento da inteligéncia. Além disto, voltaremos ao detalhe de certas
acomodacdes casuails em relagdo a constituigdo da nogdo de espacgo.

Como aconteceu em relagdo a sucgdo, vamos distinguir, nas acgdes comandadas pela
visdo, em certo numero de tipos que vdo do reflexo puro a reacg¢do circular e dai
ds coordenagdes adquiridas entre os esquemas visuais e as das outras
actividades.

No que diz respeito aos reflexos, deveriam ter sido referidos no capitulo i.
Mas, como estdo longe de terem para nds, o interesse dos reflexos de sucgdo
podemos limitar-nos a mencionéd-los aqui de memd ria. Desde o nascimento, sdo
dados a percepcdo da luz, e, por consequéncia, os reflexos gque permitem a
adaptagdo a esta percepgdo (reflexo pupilar e reflexo palpebrar, os dois em
relagdo a claridade). Tudo o resto (percepg¢do da forma, tamanhos, posigdes,
distdncias, relevo, etc.) é adquirido pela combinag¢do da actividade reflexa com
as actividades superiores. Ora, as condutas relativas a percepgdo da luz
implicam, do mesmo modo que acontecia com a sucgdo, mas a um grau um pouco
inferior, uma espécie de aprendizagem reflexa e de procura propriamente dita.
Noteil, por exemplo, desde o fim da primeira semana a forma como Laurent mudava
de expressdo em presenc¢a de objectos luminosos e os procurava, quando se
deslocaram, sem conseguir, naturalmente, segui-los com o olhar: apenas a cabeca
seguia por um momento o movimento, mas sem coordenagdo continua. Preyer (i)
observa nos primeiros dias a expressdo de satisfac¢do da

(p P. 3,
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crianga a luz ndo intensa; desde o sexto dia, o seu filho virava a cabega para a
janela quando era afastado desta. Parece que estes comportamentos se explicam da
mesma forma gque as condutas reflexas relativas a sucgdo: a luz & um excitante (e
portanto um alimento funcional) para a actividade visual, donde a tendéncia a
conservar a percepc¢do luminosa (assimilacg¢do) e uma tentativa para a reencontrar
guando ela desaparece (acomodacdo). Mas ndo héd nada de adquirido que se
sobreponha ainda a esta adaptacgdo reflexa e, se é que podemos ja falar de
actividade a este nivel, visto que h& procura, esta actividade ndo implica
necessariamente uma aprendizagem em func¢do do meio exterior.

Pelo contrdrio, no fim do primeiro més, a situagdo modifica-se na sequéncia dos
progressos verificados na direcgdo do olhar. De facto, sabe-se que ha a
participacdo da cdrnea desde a acomodagdo motora

do olho ao deslocamento dos objectos. Do ponto de vista da observagédo
psicoldégica, a etapa assim vencida durante a quarta semana & extremamente
significativa. Como afirma Preyer, a crianga comeg¢a a «olhar redlmente, em vez
de contemplar vagamente», e a cara revela numa expressdo certamente
inteligenteo (i) : & o momento em que o bebé deixa de chorar para olhar para a
frente durante varios minutos seguidos sem mesmo chuchar no vazio. Vejamos
alguns exemplos:

' Jacqueline aos 0; 0 (1 b) ndo segue ainda com o olhar Obs. 28. - 9

uma chama defdsldro que passa no seu campo visual a 20 cm. APenas muda de
expressdo quando desta visdo e move depois a cabega como para reencontrar a



fonte luminosa. Nav o consegue, apesar da semiobscuridade do quarto. Aos 0; O
(24), pelo contréario, segue perfeitamente o fésforo nas mesmas condigdes. Nos
dias seguintes, segue com v olhar os movimentos da minha mdo, um lento que

desloco, etc. Desd r data que fica acordada sem chorar a olhar em
frente.

eesa

Obs. 29. - Lucienne também seguiu objectos com o olhar desde a quarta semana.

Desde esta altura é capaz de encontrar um ohjecto quando ele se lhe escapa da
vista, prolongando o movimento quef izera

até ai; encontra assim o objecto aos solavancos, virando ligeiramente os olhos,
perdendo depois o objecto de vista, redjustando a cabec¢a, seguindo depois o
ohjecto apenas com os olhos, etc.

(i) P. 35.
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Obs. 30. - Laurent, até aos 0; 0 (21) s6,fdi capaz de executar os movimentos mal
coordenados de cabeca que referimos h& pouco a propdsito de percepgdo das luzes
e que apenas testemunham uma procura de prolongamento de excitacdo. Avs 0; O
(21), pelo contrario, segue pela primeira vez com o.s olhos um,1l6sfdro a

deslocar-se a 20 cm dos seus olhos, na semiobscuridade. - Aos 0; 0 (23) esta
deitado, com a cabega sobre a bochecha direita; mostro-lhe vs meus dedos a 20 cm
e ele segue-os até se voltar completamente para a esquerda. - Avs 0; 0 (25)

repito a experiéncia com um lengo.y fago a sua cabeca descrever um angulo de
180°, com ida e volta, tdo atentamente segue o objecto.

Obs. 31. - Laurent aos 0; 0 (24) olha para as costas da minha md3o imbével, com
tanta atengdo e uma protrusdo tdo forte dos labios que Jico a espera que ele se
ponha a chupar. Mas, é apenas um interesse visual. - Aos 0; 0 (25), passa quase

uma hora no berco sem chorar, com os olhos muito abertos. Aos 0; 0 (30).fiz a
mesma observagdo. Olha continuamente um ponto do seu berc¢o, com pequenos
movimentos continuos de readaptagdo, como fosse o olhar gue a mantivesse no
lugar correcto. Engquanto assim olha, os bragos ficam iméveis, mas quando a
sucgdo no vazio retoma a sua vantagem, os bracos voltam a balancear. - Aos 0; 1
(6) Laurent interrompe o choro quando lhe coloco o meu lenco a 10 cm dos olhos.
Olha-o atentamente, e depois .segue-o; mas quando o perde de vista, ndo o
consegue reencontrar com o olhar.

Obs. 32. - Laurent, aos 0; 1(7), comeg¢a a olhar para os objectos imdveis
imprimindo ele prdéprio, e evidentemente sem grande coordenagdo, a direcgdo ao
seu olhar. Mas, para tal, é ainda necessario que haja um movimento anterior que
excite a sua curiosidade. Por exemplo, serd deitado no ber¢o a olhar um ponto
preciso da coberta. Baixo, entdo, a coberta da outra ponta do berco, de modo
que, em vez de ter em cima da cabega a cobertura habitual, se encontra agora em
presenca de um espag¢o vazio, limitado pela borda da coberta descida. Laurent
olha imediatamente para esta borda, procurando a direita e a esquerda. Segue
entdo a linha desenhada por uma fédixa branca que limita a coberta, e acaba por
fixar o olhar num ponto particularmente visivel desta faixa. RAos o;1 (8), fag'o
a mesma experiéncia com v mesmo resultado. Mas, enquanto olha para a faixa,
apercebe-se da minha,figura imével (pus-me ail para poder observar os seus olhes
de frente). Olha entdo alternadamente para a f &dixa e para a minha cabecga,
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dirigindo sozinho o seu olhar, sem gue qualguer movimento exterior

se imponha a sua aten~~3o.

Como podemos caracterizar estes comportamentos™ ? Evidentemente que ndo se pde a
questdo de um interesse da crianga pelos prdprios objectos que tenta seguir com
os olhos. Estes quadros senso

riais, de facto, ndo tém qualquer significado quando ndo estdo coordenados com a
sucgdo, com a apreensdo, ou com qualquer coisa que possa constituir uma
necessidade para o sujeito. Por outra lado, estes

uadros sensoriais ndo tém ainda profundidade nem relevo (as primei

a
ras acomodagdes a distdncia sdo exactamente contemporidneas da orientacdo do
olhar): nd3o sdo, em resumo, nem objectos, nem quadros independentes, nem mesmo

imagens carregadas de significagdo extrinseca. Qual é entdo o motor da conduta
da crianga? Resta apenas a prépria necessidade de olhar para desempenhar este
papel. Tal como, desde os primeiros dias, o recém-nascido reage a luz e a
procura, visto que o exercicio reflexo concomitante a esta percepcdo faz dela
uma necessidade, também, desde que o olhar possa seguir uma mancha em movimento,
o exercicio deste olhar basta para conferir um valor funcional aos objectos
susceptiveis de serem seguidos com os olhos.

Por outras palavras, se a crianga olha para objectos que se deslocam & a enas,
no inicio, porque eles sdo um alimento para a actividade da P
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visdo, quando as diversas acomodag¢des a disténcia, ao relevo, etc., enriguecerem
a percepgdo visual, os objectos seguidos com os olhos servirdo de alimentos mais
diferenciados as suas multiplas operac¢des. Mais tarde ainda, ou ao mesmo tempo,
os quadros sensoriais adquirirdo significac¢des relativas a audigdo, a preensao,
ao tacto, a todas as combina¢des sensdrio-motoras e intelectuais: manterdo deste
modo funcionamentos cada vez mais subtis. A assimilag¢do grosseira e inicial do
objecto a proépria actividade de olhar, tornar-se-&, pouco a pouco reconhecimento
e organizacgdo das imagens, projecg¢do no espago, e

ara terminar, visdo oobjectiva», Mas, antes de chegar a esse estado de

solidificacdo, a percepc¢do visual do recém-nascido é apenas um exercicio
funcional: o objecto &, no verdadeiro sentido do termo, assimilada a actividade
do sujeito. A perseveranga e a procura que caracterizam o olhar nos seus
primérdios sdo, pois, da mesma ordem que o exercicio funcional prdéprio da
actividade de sucgdo, para retomar um exemplo '4 analisado. De puramente
reflexo, este exercicio passa a um exercicio J

adquirido ou areaccdo circular». Ao nivel que representam o segundo e
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terceiro més a intervengdo de reacgdo circular parece-nos certa: a direcgdo do
olhar depende em muito de umjogo de reflexos, mas estes, sendo corticais, podem
prolongar o seu exercicio ou reacgdes adquiridas, quer dizer gue ha entdo a
aprendizagem em fungdo dos prdprios objectos.

Dito isto, tentemos analisar estas reac¢des circulares. A reacgdo circular &,
pois, um exercicio funcional adquirido, que prolonga o exercicio reflexo e tem
por consequéncia a fortificagdo e a manuten c¢do, ja ndo apenas de um mecanismo
completamente montado, mas de um conjunto sensdério-motor com resultados novos
conseguidos por eles mesmos. Enquanto adaptag¢do, a reacg¢do circular implica,
segundo a regra, um pdlo de acomodagdo e um pdlo de assimilagdo.

A acomodacdo, é o conjunto das associag¢des adquiridas em contacto com os
objectos, gragas ao jogo cada vez mais complexo dos «reflexos de acomodagdox:
acomodacdo do cristalino, reflexo pupilar

a disténcia e convergéncia binocular. Seguramente que os instrumentos desta
acomodacdo sdo reilexosja contidos nas estruturas hereditirias do prdéprio olho.
Mas estes instrumentos s levam a uma utilizacdo efectiva no decurso de um
exercicio no qual intervém a prdépria experiéncia. Por outras palavras, sb
exercitando a percepg¢do das formas, do relevo, da profundidade, a avaliagdo das
distédncias, a ordenacdo das perspectivas, em resumo, fazendo funcionar os seus
reflexos de acomodacgdo em relagdo as proprias coisas & gue a crianga se
alcangard na correcta manipulagdo destes instrumentos. E inGtil insistirmos aqui
nos detalhes destes mecanismos, visto que voltaremos a estudar alguns deles a
propésito do espago (vol, n). Limitar-nos-emos a um tnico comentdrio. E um facto
observado que a crianga, no estaddio que agora consideramos ndo sabe avaliar as
distédncias. Ndo s6 a acomodagdo pupilar e a convergéncia binocular apenas se
estabilizam entre o quarto e o quinto més para todas as disténcias, como também
a crianca comete todo o tipo de erros de avaliagdo quando comega a querer
agarrar os objectos(I). Quererada isto dizer que o sentido da profundidade se deve
inteiramente & experiéncia adgquirida”™? Evidentemente que ndo, porque a
existéncia dos oreflexos de acomodagdo» mostra que, mesmo quando as primeiras
avaliagdes do sujeito sdo errdneas, este é levado necessariamente, pela sua
constituigdo hereditdria a atribuir, mais tarde ou mais cedo, uma profundidade
ao

(i) v. val. u, capitulon, §8§8 I e 2.
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espago. Quer dizer que, desde o inicio, a acomodagdo a profundidade é um puro
exercicio reflexo, comparado ao exercicio por meio do qual o recém-nascido
aprende a chuchar: uma aprendizagem que supde o meio exterior porque todo o
funcionamento é relativo ao meio, sem lhe ficar a dever nada, por gue ndo retém
nada das prdprias coisas? Poderiamos afirmd-lo se o espago fosse independente
dos objectos que ele contém. Mas é evidente que a profundidade ndo existe
independentemente das avalia¢des concretas das disténcias dos objectos: dizer
que determinado sujeito possui o sentido de profundidade significa
necessariamente gque perceba um objecto particular como mais distante ou mais
préximo de um outro. Ora, é justamente na aquisigdo destas

ercepgles especificas que a experiéncia intervém: para que o bebé

p

descubra que a pega do seu bergo & mais distante em profundidade do que a borda
do mesmo bergo ndo lhe basta ter, hereditariamente o sentido da profundidade,
mas precisa de ordenar as suas perspectivas, comparar as suas percepg¢des, em
resumo, fazer experiéncias. Ndo existe, pois, uma acomodacgdo reflexa a
profundidade em si: hd apenas acomgda¢des particulares aos diferentes objectos



que sao percebidos, e estas supdem, para além da adaptagdo hereditéria,
areaccgdes circulares» adquiridas. E ai que o exercicio que agora abordamos de
uma forma geral, implica uma parte de acomodag¢do adgquirida, e ndo apenas um
exercicio reflexo.

Mas a reacg¢do circular prdépria do exercicio do olhar supde também um elemento de
assimilacdo. De inicio, ndo ha, como acabamos de referir, uma assimilacdo
essencialmente reprodutora: se a

crianga olha continuamente, e cada dia mais que o anterior, para os objectos que
a cercam, ndo é ao principio, porque se interesse por elas como objectos, nem
como sinais carregados de significacdo externa, nem mesmo (logo de inicio) como
guadros sensoriais susceptiveis de serem reconhecidos, mas é simplesmente porque
estas manchas em movimento e luminosas sdo um alimento para o seu olhar e
permitem-lhe desenvolver-se funcionando. Os objectos sdo, pois, primeiramente
assimilados a prdépria actividade do olhar: o seu UGnico interesse é poderem ser
olhados.

Como iremos agora passar desta assimilag¢do puramente funcional (por pura
repetigdo) a visdo objectiva, quer dizer, a uma assimilacdo que pressuponha a
adaptag¢do precisa da estrutura do sujeito a

estrutura das coisas, e reciprocamente? Temos de considerar trés etapas: a
assimilag¢do generalizadora, a assimilag¢do reconhecedora e a

a~

coordenagdo dos esquemas da assimilagdo visual com os outros esguemas de
assimilag¢do mental.

Podemos servir-nos da designagdo uassimilagdo generalizadorao (no mesmo sentido
que o fizemos no capitulo i a respeito do esquema da sucgdo) para designar este
facto tdo importante como banal que é a crianca, desde a quarta ou gquinta
semana, olhar um nimero crescente de objectos, procedendo sempre por ondas
concéntricas. Ao principio, como mostram as observacgdes que acima apresentamos,
a crianga limita-se ou a seguir com os olhos objectos que se movimentam
lentamente de 20 cm a 30 cm da sua cara (obs. 30), ou a olhar fixamente para
frente (obs. 31). Mais tarde (obs. 32) comega a dirigir por si o olhar sobre
certos objectos: é a partir deste momento que é possivel avaliar as grandes
linhas dos interesses visuails esponténeos da crianca. Apercebemo-nos entdo que a
crianga ndo olha nem o muito conhecido, porque j& estéd como que saturada, nem o
muito novo, porgque isso ndo corresponde a nada nos seus esquemas (por exemplo,
os objectos muito distantes para que haja acomodagdo, muito grandes ou muito
pequenos para serem analisados, etc.). Em resumo, o olharem geral e os
diferentes tipos de acomodacdo visual em particular exercem-se progressivamente
a respeito de situacdes cada vez mais diversas. E neste sentido que a
assimilacdo dos objectos a actividade da visd3o é ogeneralizadorao.

Vejamos alguns exemplos:

Obs. 33. - Depois de ter aprendido a dirigir sozinho o seu olhar (obs. 32),
Laurent explora pouco a pouco o seu universo. Aos 0; 1(9), hor exemplo, mal &
colocado verticalmente nos bracos da ama, comega a examinar sucessivamente os
diversos quadros que se lhe ojérecem: primeiro apercehe-se de mim, depois
levanta os olhos e olha pura as paredes do quarto, em seguida volta-se na
direcgdo de uma lucarna, etc. RAas 0; 1(15), explora sistematicamente o tecto do
bergo, ao qual imprimi um leve movimento: comega pela borda, depois passo a
passo consegue olhar para tréds para o, fundo do tecto, se bem que esta ja .se
encontre imével ha bastante tempo. Quatro dias depois retoma esta exploragdo no
sentido inverso: comeg¢a pelo tecto, para depois examinar um véu que vail para
além da borda do tecto, uma coberta (na mesma situac¢do), a minha cara que
descobre & sua , frente, e finalmente, o espag¢o vazio. Depois disto, volta
continuamente a esta observagdo do bergo mas, durante o terceiro més jasd se
detém a olhar
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os brinquedos suspensos no tecto, ou ainda este; quando hd um movimento insdélito
que excite a sua curiosidade, ou quando descobre um nspecilico ( um detalhe das
pregas do estdjd , etc .) ovo ponto e.

Obs. 34. - o exorne que faz a.s pessoas e também, nitido, sobretudo depois dos
0; 1 (IS), quer dizer, depois dos primeiros .sorrisos. Quando alguém se debrucga
sobre ele, como durante as alturas em que

se lhe estd a mudar asfraldas, ele e.rplora, parte a parte, o rasto que lhe é
assim apresentado: os cabelos, o nariz, a boca, tudoé alimento para a sua

curiosidade visual. RAos 0; 1(10), olha, alternadamente para a ama e ara mim,
enquanto me examina, a direcg¢do dos seus olhos oscila P

entre os meus cabelos e a minha cara. Aos' D;1 (21), segue as idas e as vindas
da ama no gquarto. Aos 0; 1 (25), olha sucessivamente para a ama, para a rnde e

para mim, com uma postura para cada nova face, e
v deslocamento brusco e esspontdneo do olhar de um rosto para



un

o outro.

Mas, depressa porém o interesse pelos rostos deixa de ser um interesse meramente
visual; pela coordenacdo com os esquemas da audigdo, em particular, e com as
situac~8e.s globais de alimentacédo,

tratamento, etc., as,f figuras conhecidas vdo,fficando plenas de signif Ica~Oes.
Saimos assim do dominio da assimilacdo simplesmentegeneralld

zadora. Esta volta a aparecer, porém, quando hd um trago insdélito que venha

alterar o quadro visual das pessoas. E assim que aos 0; 2 (4), l.aurent nota na
mde um colar de pérolas, cujo interesse se torna superior ao do resto. Aos 0; 2
(13), é o meu boné que cativa a sua atencdo. Aos 0; 2 (18), é& o sabdo de barbear

que tenho no queixo, e depois o cachimbo. Nos dias que se seguem, é a lingua Sue
lhe mostro, corrr vista a experiéncias sobre a incitagdo, etc. RAos 0; 2 (29),
observa-me a comer com a maior atenydo: e.xarnina sucessivamente o pdo Sue estou
a segurar e o meu rosto, depois o c'ocha e ° meu rasto. Segue com o.s olh

minha rudo que levo a boca, fixa a minha boca, etc.
os a
Obs. 35. - Ha assimilag¢do generalizadora ndo sb6 em relagdo aos objectos
sucessivos que a crianca descobre com o olhar, mas também em relagdo as
sucessivas posturas gque a crianga toma para olhar. Podemos citar nesta
perspectiva, a aquisicdo do olhar nalternadoo. Durante o segundo més, acabamos
de ver que Laurent olha cada um por sua vez, diversos objectos ou diversas
partes do mesmo objecto, como por exemplo (obs. 34) trés pessoas imdveis ao lado
do seu bergo, ou o cabelo e o rosto de uma mesma pessoa. Mas, neste caso, o
olhar
en
mantém-se sucessivamente em cada quadro sem regularidade. Pelo contréario,
durante o terceiro més, podemos notar o aparecimento da seguinte condigdo: o
olhar, por assim dizer, compara dois objectos distintos examinando-os
alternadamente. Por exemplo, aos 0; 2 (11), Laurent estd a olhar para um
brinquedo preso ao tecto do bergo no momento em que eu lhe suspendo um lengo
paralelamente ao brinquedo: olha, entdo, alternadamente para o lengo e para o
brinquedo, e depois sorri. Aos 0; 2 (17) estd a explorar uma parte do tecto do
bergo guando eu imprimo a esta cobertura um movimento ligeiro: Laurent fixa
entdo um ponto deste tecto, depois observa o brinquedo que balanca, depois volta
para o tecto, e continua seis vezes de seguida. Torno a fazer a mesma
experiéncia momentos depois, e canto nove novos olhares alternados ( i). - Esta
conduta constitui, de certo, os primdérdios da comparagdo meramente visual. Nao é
concehivel que I,aurent,ja dé uma significag¢do causal & relagdo gque observa
entre a movimento da tecto e a do hrinquedo: simplesmente compara dois
espectidculos entre si.
Obs. 36. - Vejamos outro exempla de generalizag¢do devida & posigdo do sujeito.
Aos 0; 2 (21), de manhd, Laurent volta espontaneamente a cabec¢a para tras e olha
demoradamente para o, fundo do ber¢o nesta posigdo. Depois sorri, volta a
posigcdo normal e recomega. Observeili isto uma série de vezes. Desde gue Laurent
acorda depois dos seus habituais sorvos de alguns momentos apenas reincide. As 4
horas da tarde, depois de um sono longo estéd acordado a custo, mas ja volta a
cabeca para trds e comeg¢a a rir. Esta conduta apresenta, pois, todas as
caracteristicas de uma reacgdo circular tipica. Nos dias seguintes, a exploragdo
continua e uma semana depois o interesse mantém-se quase igualmente grande.
Vemos assim de que forma o olhar espontdneo da crianga se desenvolve através do
exercicio em si mesmo. o tecto do berco depois de ter sido apenas alvo de um
voltear por olhar», se ousarmos falar deste modo, suscita um interesse crescente
pelos detalhes que encerra, bem como pelas suas sucessivas modificag¢des (os
objectos pendurados). o interesse por determinadas figuras leva a um interesse
por todas as outras, e por tudo o que venha complicar a inicial aparéncia das
primeiras. As novas perspectivas devidas a disposi¢des descober
(o V., também, mais a frente (obs. 92) aos 0; 3 (~3) o exemplo do estojo e da
corrente.
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tas por acaso, suscitam um interesse imediato em comparagdo com as erspectivas
habituais, etc. Em resumo, o exercicio do olhar leva a P

generalizagdo da sua actividade.

Mas esta generalizagdo crescente do esquema da visdo ndo avanga uma
diferenciacdo complementar do esquema global em esquemas articulares, conduzindo
esta mesma diferenciagdo ao «reconhecip

mento». A assimilag¢do puramente funcional do inicio (olhar para olhar)
transforma-se, deste modo, numa assimilacdo dos objectos e esquemas delimitados,
o que quer dizer que a visdo estd'em vias de uma objectivag¢do (olhar para ver).
Por exemplo entre as coisas que a crianca constantemente contempla, hé& as que



estdo imoveis (o tecto do berco), as que mudam ligeiramente de posicgdo (as
franjas do tecto), as gque mudam continuamente de posigdo, aparecem e
desaparecem, estacionando mesmo alguns momentos para desaparecerem pouco depois
(as figuras humanas). Cada uma destas classes de quadros visuais ddo lugar a
exercicios progressivos (generalizacgdo, mas e ao mesmo tempo, a diferenciacdo no
funcionamento cada uma supde, de

facto, um exercicio suigeneris da visdo, assim como o seio, o polegar, o
travesseiro, etc., exercem de forma diferente a sucgdo: a assimilacdo
generalizadora provoca assim, em si mesma, a formagdo dos esquemas particulares.
Ora, a crianga, assimilando os objectos que se apresentam no seu campo visual a
estes esquemas, «reconhece-oso por isso mesmo. Este reconhecimento &, pois,
verdadeiramente global, de inicio. Ndo é determinada figura especifica como tal
que a crianga reconhece, mas apenas esta figura nesta ou naquela situagdo. S
gue quanto mais a assimilacdo generalizadora permite ao sujeito englobar o meio
visual nos seus esquemas mais estes se dissociam e permitem um reconhecimento
preciso.

Mas, se a assimilag¢do simplesmente funcional e generalizadora se pode observar
apenas gragas ao comportamento da crianga, como poderemos controlar o que
afirmémos sobre a assimilagdo reconhece

dora? Desde o momento em que a criancga é capaz de sorrir e diferenciar assim as
suas mimicas e a expressdo das suas emogdes, a andlise de reconhecimento é
possivel sem grande risco de erro. Tentamos analisar, nesta perspectiva, os
primeiros sorrisos que se produzem na presenca de,quadros visuais, e recolher o
que eles nos podem ensinar sobre os primdérdios do reconhecimento.

Como se sabe, o sorriso é um mecanismo reflexo cuja associag¢do com os estados de
prazer permite considerid-lo, mais tarde ou mais

cedo, como um signo social com significa¢des variadas, mas sempre relativas ao
contacto com as pessoas. Mas serd necessario admitir desde j& que o sorriso é um
comportamento social hereditédrio e que se constituil desde os seus primdrdios,
como pretende a Sr.a Ch. Blihler, uma «reacgdo as pessoas» ou poderemos pensar
que o sorriso sé progressivamente se especializa nas suas fung¢des de signo
social e que consiste, durante os primeiros meses numa simples reacg¢do de prazer
aos mais diversos excitantes, mesmo quando ele comega com a vOoz Ou com OS
movimentos do rosto humano? A nossa interpretac¢do serd a segunda, e & por isso
gue O sorriso nos parece constituir um bom indicador da existéncia de
reconhecimento em geral. A interpretagdo da Sr.a BUhler ndo nos parece, de
facto, que resista ao exame dos factos e fol por isso que C. W. Valentine ja
mostrou claramente(I). Numa nota um pouco categdrica (z), a Sr.a Bluhler
respondeu-lhe, de facto. opondo as estatisticas em que se baseia as observagdes
que ele recolheu. S6 gue, uma observacgdo bem feita, e sobretudo quando ela se
deve a um observador tdo bom como C. W. Valentine, prima sobre qualquer
estatistica. No que nos diz respeito, o exame a gue submetemos as nossas trés
criangas ndo nos deixou qualquer diGvida sobre o facto do sorriso estar antes de
gualquer reacgdo aos quadros familiares, ou j& vistos, na medida em que os
objectos conhecidos reaparecem bruscamente, desencadeando assim a emog¢do, ou na
medida em que um tal espectaculo da lugar a repetigdo imediata. S6 muito
progressivamente as pessoas monopolizam o sorriso, enquanto constituintes dos
objectos familiares mais propicios oeste tipo de reaparecimentos e de
repetigdes, mas de inicio qualquer coisa pode dar origem ao reconhecimento
emotivo que provoca o sorriso.

Obs. 37. - Laurent sorriu pela primeira vez aos 0; 1 (15) as 6 horas, 10 horas e
11 horas e 30 minutos, ao olhar para a ama que move a cabega e canta. Trata-se
evidentemente, de uma impressdo global onde se incluem o reconhecimento visual,
a percepgdo de um movimento ritmico e da audig¢do. Nos dias seguintes, a voz é
necessaria para o desencadeamento do sorriso, mas com 0;1(25) basta apenas a
visdo da ama. A mesma observagdo aos 0; 1(30). Porém é apenas aos 0; 2 (2) gue
sorri aos pais sem terem produzido sons. Aos 0; 2 (3) recusa-se a sorrir a avd e
a tia, apesar de todas as suas tentativas, mas acaba por

1il C W. VALENTINE. The Focmdations nf Child Psrchologr. British Assoc.. 1910.
1=) Ch. HUHI.ER. Kindheit u. Jugend, p. 27, nota I.
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sorrir a Gltima, depois de ela ter tirado o chapéu. RAos 0; 2 (4) sorri muito
para a mde (gue Permanece em siléncio) mas recusa-se a fazé-lo alguns momentos
depois, a uma senhora da mesma idade. N3o consigo durante este terceiro més,
fazé-lo sorrir apenas a minha visdo, quando estou imdvel (sem movimentar a
cabecga) ou quando me encontro a distidncia (um metro ou mais). Porém, no decurso
do quarto més, estas condigdes deixam de ser restritivas. Aos 0; 2 (20) Laurent
ndo me reconhece de manhd antes de estar penteado: olha para mim com ar
espantado e com boca aberta, mas depois reencontra-me de repente e sorri. o
aparecimento das irmds ndo desencadeou o sorriso tdo precocemente como o dos



pais, mas a reaccdo tornou-se idéntica a partir do meio do terceiro més. Durante
o quarto més, parece mesmo preferir ja as criancas aos adultos, guando

tanto uns como outros lhe sdo pouco conhecidos: assim, aos 0; 3 (7), haurem tem
medo de um vizinho, mas mostra um grande interesse, com um sorriso nos olhos,
pelo seu filho de doze anos (um rapaz louro com um ar muito novo, que poderia
ter sido assimilado as irmds de Laurent).

Obs. 38. - Em relagdo aos objectos inanimados, Laurent mosrrou grande interesse
pelos bringquedos de pano e de celuldide suspens~s no tecto do seu bergo. Assim,
aos 0; 2 (5), olha para eles ainda sem

sorrir, mas emitindo periodicamente o .som ~caao com ar encantado. RAos 0; 2 (1
1) sorri muito quando vé os brinquedos a balougarem; ora ele ndo ouviu nem viu
ninguém antes nem durante este especticulo, porque eu mexi os bringuedos de
longe com um pau. Para além disso, estes brinquedos ndo tinham gqualquer
aparéncia humana: trata-se de pequenas bolas de 13 e de celuldide. o som
produzido pelos brinquedos, que pode ter tido inf luéncia neste primeiro
sorriso, deixa de o ter a partir dai: por cinco vezes no mesmo dia, Laurent
sorri para os bringuedos quando estes estdo imbéveis. Na tarde do mesmo dia,
pendurei um lenco ao Lado destes brinquedos. Laurent compara-os (ver obs. 35),
depois sorri (sem que me tenha visto ou ouvido). Nos dias que se seguiram, a
mesma reacg¢do é bastante nitida e frequente. RAos 0; 2 (15) reparo em sete
sorrisos dirigidos as coisas (bringuedos,

méveis, tecto imdével do berco, aos movimentos do bergo quando este & mudado sem

barulho e sem aparecer ninguém a Laurent, etc.) contra trés dirigidos aspessoas
(mde) . Aos 0; 2 (18), sorri cinco vezes seguidas ao olhar para o véu de tule que
o protege dos insectos (olho para isto
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através do tecto do berco). No mesmo dia ri e chilrea com grande excitagdo ao
olhar para o brinquedo. Desde que seja despido, ri as gargalhadas enquanto
apanha ar, sozinho e gesticulando, ao olhar para os objectos que n rodeiam,
incluindo a parede cinzenta da varanda. Aos 0; 2 (19) ndo .sorriu uma Unica vez
durante o dia na presenga de pessoas; porém, sorriu a todos os objectos
familiares. Em especial sorriu pela primeira vez (por cinco vezes durante o dia)
a sua mdo esquerda, que segue com os olhos hd mais ou menos quinze dias (ver a
obs. 62, mais adiante). Ans 0; 2 (21) sorri mesmo antes ao dirigir a mdo para a
cara.

A partir do mesmo dia aprende a olhar para tras (como vimos durante a obs. 36) e
sorri quase infalivelmente a esta nova perspectiva. A partir dos 0; 2 (25) ri-se
durante as suas experiéneias de preensdo: sacudindo um brinquedo, etc. RAos 0; 3
(6 e 7), por exemplo, manifésto um certo espanto e mesmo uma certa inquietagdo
em preseng¢a de objectos novos que gostaria de agarrar (papel brilhante, papel
metalizado, tubos médicos, etc.), mas sorri (ou sorri apenas com os olhos)
quando agarra nas objectos fam]liares (bringquedos de pano, de celuldide,
embalagens de tabaco, ete.).

Obs. 39. - Lucienne exprime igualmente pelos sorrisos determinados
reconhecimentos nitidos, tanso em relagdo as coisas como em relagdo as pessoas.
Comecga também por sorrir a uma pessoa - aos 0; 1(24)- na seyuéncia de movimentos
de cabega e de sons repetidos. Depois .sorri paru a md3e quando apenas a vé&, aos
0; 1(27), antes de o fazer em relagdo ao seu pai. Mais tarde, desde os 0; 2 (2),
sorri aos objectos,familiares pendurados no berg¢o e no tecto. Aos 0; 2 (13), por
exemplo, sorri para n tecto do berco: olha atentamente um ponto especifico,
depois sorri enrolando-se toda, depois volta a este ponto, etc. Aos 0; 2 (19) é
afita, que como habitualmente estd suspensa no tecto do berg¢o que desencadeia a
sua hilariedade: olha para ela ri torcendo-se, olha para ela de novo, etc. An.s
0; 2 (27) as mesmas reacgdes acrescidas de grandes sorrisos aos sinos que
balancam. Aos 0; 3 (o), sorri para o tecto quando & posto na .sua posigdo (sem
gue Lucienne olhe ou ouga a pessoa).

Vemos assim até que ponto os sorrisos nos testemunham reconhecimentos
diferenciados. As reac¢des sdo diferentes de uma pessoa para a outra e, em
relagdo a4 mesma pessoa, de uma situacgdo para outra (segundo as distédncias, os
movimentos, ete.): se o reconhecimento
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primitivo é uglobal», quer dizer relativo a diversas situagdes e aos diferentes
tipos de olhar que se diferenciam em fun¢do da assimilacdo generalizadora e da
acomodacgdo combinadas, este reconhecimento torna-se, entretanto, cada vez mais
preciso. A reacgdo é exactamente a mesma em relagdo as coisas.

Em conclusdo, a reacgdo visual circular ou adaptag¢do adquirida no dominio do
olhar compreende, como toda a adaptacgdo, uma parte de acomodagdo da func¢do ao
objecto e outra parte de assimilag¢do do

objecto a fung¢do. Esta assimilacdo, que primeiramente é simplesmente funcional e
reprodutora (repetigdo ou reacgdo circular pura) torna-se simultaneamente



generalizadora e reconhecedora. E quando atinge um certo nivel de reconhecimento
gue a percepgdo visual pode ser considerada como uma percepgdo de quadros
distintos uns dos outros, e ndo apenas como um mero exercicio de que a imagem
sensorial constitui o alimento sem provocar o interesse por si mesma.

Mas este processo estd longe de ser suficiente para explicar a objectivagdo
crescente da adaptacdo visual. Mas ndo basta, de facto, que um quadro sensorial
seja reconhecido, gquando reaparece, para

gue constitua em si mesmo um objecto exterior. Pode ser reconhecido um estado
subjectivo qualquer, sem que seja atribuido a acgdo de objectos independentes do
eu: O recém-nascido gue mama reconhece o mamilo pela combinag¢do dos reflexos de
succdo com os de deglutigdo sem que, por isso, faca do mamilo uma coisa. Do
mesmo modo, a crianga de um més pode reconhecer determinados guadros visuais sem
gue por isso os exteriorize realmente. Qual serd, pois,,a prdxima condig¢do para
gue estes quadros sensoriais se comecem a solidificar? Parece-nos que é
necessario que os esquemas visuais estejam coordenados com outros esquemas de
assimilacdo tais como os esquemas de preensdo, da audicdo ou da sucgdo. E
necesséario, por outras palavras, que estejam organizados num universo: é a sua
inserg¢do numa totalidade que lhes conferird um primdérdio de objectividade.

Isto leva-nos a um terceiro aspecto das reacgdes circulares caracteristicas da
visdo: a sua organizag¢do. Podemos, de facto, dizer que os quadros sensoriais que
a crianca se adapta sdo devido a esta adapta

gado, coordenados entre eles e coordenados em relagdo aos esquemas de outras
espécies. A organizacdo dos quadros visuais entre si pode dar por si mesma lugar
a uma disting¢do. HA primeiramente as coordenac¢des de posicdo, de disténcia, de
tamanho, etc., que constituem o espag¢o visual e das quais ndo falaremos aqui
porque a questdo merece
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uma atencgdo especial (ver vol. n). Ha depois as coordenag¢des completamente
qualitativas (relagdes de cor, de luz, etc., e relagdes sensdrio-motoras) cujo
jogo se exprime precisamente na assimilagdo generalizadora e reconhecedora.
Podemos portanto dizer que, independentemente de qualquer coordenagdo entre a
visdo e os outros esquemas (preensdo, tacto, etc.) os esquemas visuais estdo
organizados entre si e constituem totalidades mais ou menos bem coordenadas. Mas
o essencial, em relagdo a questdo gue pusemos a momentos é a coordenacdo dos
esquemas visuais, ja nd3o entre eles mas com os outros esquemas. De facto, a
observagdo mostra que, desde os primeiros tempos gquase que podemos dizer desde o
inicio da orientac¢do do olhar, hé& coordenacdo entre a visdo e a sucgdo (ver mais
adiante as obs. 44-49). Em seguida aparecem as relac¢des entre a visdo e a sucgdo
(ver obs. 27), depois entre a visdo e a preensdo, o tacto, as impressdes
guinestésicas, etc. S3o estas coordenag¢des intersensoriais, é esta organizacdo
dos esquemas heterogéneos, gque dardo aos quadros visuais significag¢des cada vez
mais ricas e que fardo da assimilagdo caracteristica da vista, j& ndo um fim em
si, mas um instrumento ao servigo de assimilac¢des mais vastas. Quando a crianga
mais ou menos no sétimo ou oitavo més olha pela primeira vez para objectos
desconhecidas, antes de os agarrar para os balangar, bater, atirar e voltar a
apanhar, ja& ndo olha sé para olhar (assimilag¢do visual pura, na qual o objecto é
um simples alimento para o olhar) nem a olhar para ver (assimilag¢do visual
generalizadora ou reconhecedora na qual o objecto & incorporado sem mais aos
esquemas visuaisja elaborados) mas olha para agir, isto &, para assimilar o
objecto novo aos esquemas de balanceamento, de bater, de atirar, da busca, etc.
Ja& ndo se trata apenas de organizagdo progressiva que confere aos gquadros
visuais a sua significagdo e os solidifica, inserindo-os num universo total.

Do ponta de vista das categorias funcionais do pensamento que correspondem aos
invariantes bioldgicos do desenvolvimento mental, & interessante notar até que
ponto este elemento de organizagdo é que aqui como em todo o lado, fonte de
totalidades e de valores. Na medida em que a organizagdo dos esquemas visuais
forma uma totalidade mais ou menos fechada, a visdo constitui um valor em si, e
a assimilacdo das coisas & uma assimilacdo & prépria visdo. A medida que, pelo
contradrio, o universo visual se coordena com outros universos, isto &, que haja
organizagdo e adaptagdo reciproca entre os esquemas visuais e os outros, a
assimilacdo visual torna-se um simples
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meio ao servigo de fins superiores, e assim valor derivado dos valores
principais (sendo estes constituidos por totalidades préprias da audigdo, da
preensdo e das actividades que dela procedem). E o que veremos nas paginas que
Sse seguem.

3. A fonacdo e a audicédo

Como acontece com a sucgdo e com a visdo, a fonagdo e a audigdo ddo lugar a
adaptagdes adquiridas que se sobrepdem as adaptagdes hereditarias e, ainda neste
caso, as primeiras adaptagdes adquiridas consistem em reacgdes circulares no



seio das quais é possivel distinguir processos de acomodag¢do, de assimilagdo e
de organizagdo.

A fonacdo manifesta-se desde o nascimento através do grito do recém-nascido e
dos vagidos das primeiras semanas. Que este comportamento reflexo seja
susceptivel de algumas complicag¢des andlogas as

gue notdmos na visdo e sobretudo na sucgdo, ndo é impossivel, se considerarmos
as duas observagdes gque apresentamos, estando infelizmente ambas sujeitas a
precaugdes. A primeira é aquela espécie de ritmo que muito cedo se introduz nos
choros da crianga: Laurent quase nunca chorou de noite nas trés primeiras
semanas, mas chorava quase todos os dias entre as 16 horas e as 18 horas;
Lucienne chorava principalmente de manhd, etc. A segunda é a possibilidade de um
contdgio de choros desde a primeira semana: quando um bebé chora na sala dos
recém-nascidos de uma clinica, varios dos outros parecem segui-lo; além disto,
pareceu-me que a minha voz (eu fazia oahao, oahau, etc.) desencadeava o choro em
Laurent desde os 0; 0 (4 e 5). Mas o ritmo de que faladmos pode ser devido a um
ritmo orgdnico (em especial digestivo), sem qualquer encadeamento, e o pretenso
contédgio do choro a uma coincidéncia ou ao simples facto de a voz dos outros
acordar a crianca e de um recém-nascido chorar logo que acorda. Ndo podemos
portanto concluir nada.

Por outro lado, a reacg¢do circular sobrepde-se a fonacdo desde que, por volta de
um a dois meses, o ligeiro gemido que anuncia o choro é ouvido por ele prdprio,
dando, pouco a pouco, lugar a modulac¢des. E a partir deste momento que vamos
analisar a fonacdo enquanto adaptag¢do adquirida.

Quanto a audig¢do, observamos quase desde os primeiros dias um interesse pelo
som. Desde o fim da segunda semana, por exemplo,

Laurent parava de chorar por um momento para ouvir um som emitido perto da sua
orelha. Mas s6 podemos falar de adaptagdo adgquirida durante o segundo més, a
partir do momento em gque o som ouvido provoca uma paragem, mesmo gue Pouco
duradoura, da acgdo que estd a decorrer e uma busca propriamente dita.

Ora, se estudamos simultaneamente a fonagdo e a audigdo é porque nos apercebemos
que, desde o estéddio em que a reacgdo circular prolonga, nos seus dois dominios,
e adaptag¢do hereditaria, a audicdo e a voz estdo ligadas para a crianga: nao so
a crianca normal rege antes do mais a sua propria fonagdo sobre os efeitos
aclsticos que percebe, como ainda a voz dos outros parece agir sobre a emissdo
da sua. Tal ligagdo entre a audicado e a fonagdo é em parte hereditaria e
consolidada pela adaptacdo adquirida ou é exclusivamente adquirida? E dificil
decidirmos. Se realmente os gritos fossem imitados desde o nascimento, haveria
certamente ligac¢do hereditéria. Mas, como acabamos de ver, apesar do contagio
dos gritos serem um facto, pode ser explicado de forma diferente da imitagédo.
Néo fazemos pois, qualquer hipdtese sobre a hereditariedade das relagdes entre a
fonagdo e a audigdo, e limitarmo-nos-euros a estudar as condutas relativas a
estas fungdes a partir do momento em que se verifica a adaptag¢do adquirida.
Vejamos primeiramente algumas observagdes relativas a fonagdo:

Obs. 40. - Jacqueline, pelo meio do segundo més apenas usava a voz para fazer
ouvir os vagidos quotidianos e certos gritos mais violentos de desejo ou de
cblera, quando a fome se tornava realmente férte. Pelos 0; 1 (14), parece gue o
grito deixa de exprimir simplesmente a fdéme, ou o mau-estar,fisico (dores
intestinais especialmente), para se comegar a diférenciar. Os gritos param, por
exemplo, gquando se retira a crianga do berg¢o para voltarem com mais ,~0rga ainda
gquando se a deixa um momento imével antes de se lhe dar a comida. Ou ainda,
observamos verdadeiros gritos de raiva .se é interrompida a mamada. Parece-nos
evidente, nestes dois exemplos, que o grito estd ligado a condutas de espera e
de decepgdo que implicam a adaptacdo adgquirida. Esta diferenciag¢do do.s estados
mentais concomitantes a fonagdo é imediatamente acompanhada de uma diférenciacgdo
nos proéprios sons emitidos pela crianga: o grito tanto & imperioso e cheio de
raiva, como queixoso e doce. E agora que se observam nitidamente as primeiras
areacgdes circulareso relativas a fonagdo. Acontece, por exemplo, que v gemido
anunciador ou prolongador do choro seja

92

93

ouvido por si sé enquanto .som interessante: 0; 1 (22). Acontece o grito de
raiva transférmar-se num grito agudo distraindo a crianga da sua dor e

continuando numa espécie de toada curta: 0; 2 (2). O.sorriso, por seu lado, pode
ser acompanhado por sons indistintos: 0; 1(26). Enf im, o.s sons que sdo
produzidos enquanto prolongamento dos gritos ou do.s sorrisos .sdo redescobertos
directamente e ouvidos como tal: aos 0; 2 (12), Jacqueline emite uns gorgeios,

sem sorrir nem gemer. Aos 0; 2 (13) emite uma espécie de toada. RAos 0; 2 (15),
os choros transformam-se em jogos de voz, alguns aahi», etc. RAos 0; 2 (15)
interrompe mesmo a refeigdo para comegar afazer falag¢des. A partir do,s 0; 2



(18), por fim, os,jogos com a voz tornam-se usuals sempre que .se encontra
acordada.

E de notar, como faremos a propdsito da imitacdo, que estas primeiras reaccdes
circulares .se acompanham quase ao mesmo tempo de contdgio vocal e, a partir dos
0; 2, de imitag¢do nitida.

Obs. 41. - Até aos 0; 1 (8) nd3o notel em Laureei nada gque se pudesse assemelhar
a uma reacg¢do circular vocal. A,fonagdo resume-se a grit os de fome e de dor, ou
a gemidos que precedem ou prolongam os

gritos. Aos 0; 0 (9), é certo, Laurent emitiu um som semelhante a um «aha», sem
grito, mas uma Gnica vez apenas; hahitualmente este som precede os gritos. Desde
os 0; 1 (8), pela contridrio, observamos uns vagos exercicios de voz, mas apenas

o que pode ser considerado como um inicio de gemido interrompido por um
interesse visual ou auditivo. Aos 0; 1(9), porém, o gemido & mantido por ele
mesmo durante alguns .segundos e antes dos gritos. Depois do primeiro grito,
imito o gemido de Laurent: para entdo de gritar e volta aos gemidos. Esta
primeira imitagdo vocal parece-me poder garantir a existéncia da reacgédo
circular; se hd imitacdo do outro, hé, de facto, e a fortiori, imitac¢do de si
mesmo, isto é «reacgdo circular». Aos 0; 1 (IS), noto uma espécie de «arr» ou de
«rra» fugitivo, e aos 0; 1(20), um som semelhante a um « 4» que marca O seu
contentamento entre a.s sucg¢des no vazio a que se dedica quando estd sé e bem
acordado. Este Gltimo som aparece de forma intermitente aos 0; 1 (22) e aos 0; 1
(26) na mesma situagdo, enquanto que o som aaa» OU «rra» que emito para Laureen,
copiando as suas produg¢des, provoca sons andlogos depois de um sorriso, aos o;1
(22). Dos 0; 1 (28) had um im'cio de reaccdo circular com os sons <«aha», «&hé»,

ete., e desde o terceiro més aparecem os vocafiso.s; aos 0; 2 (7), Laurent emite
gorgeios de noite, na semiobscuridade, e desde
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os 0; 2 (16) comega a emiti-los ao acordar, de manhd, .fsequentemente durante
meia hora seguida.

Obs. 42. - Ohservamo.s em certos casos privilegiados a tendéncia a repetir por
reac¢g~0e.s circulares, sons descobertos por mero acaso. Deste modo, Lucienne aos
0; 2 (12) depois de tossir recomecga varias vezes por simples prazer e sorri.
Laurent faz o mesmo aos 0; 3 (5). Aos 0; 2 (11) Laurent sopra produzindo um vago
ruido com a boca. Aos 0; 2 (26) reproduz os sons de voz que acompanham
normalmente o seu riso, mas sem rir e por mero interesse fonético. Aos 0; 2
(15), Lucienne arranha a garganta em circunstidncias semelhantes, etc.

E inGtil continuarmos esta descrigdo, uma vez que a fonacdo ndo interessa em si
mesmo, mas apenas enquanto ocasido de adaptacdes de uma forma geral. A este
respeito é facil reencontrar nas reacg¢des circulares vocais de que acabamos de
falar, os processos de acomodag¢do, de assimilac¢do e de organizagdo a que a
succdo e a visdo ja& nos habituaram. Acomodacdo, primeiramente, porgue a reacgdo
circular é um esforgo para reencontrar o som descoberto por acaso; had assim uma
acomodacdo perpétua dos 6rgdos vocails a realidade fdénica percebida na audigdo
(ver, por exemplo, a obs. 42), ainda que esta realidade seja fruto da sua
prdopria actividade. Também desde muito cedo a acomodagdo vocal ird consistir de
imitag¢des dos novos sons produzidos por outrém, mas podemos adiar a andlise
desta questdo para o volume sobre a «Imitacdo». o exercicio de voz &, depois,
assimilagdo, no triplo sentido do termo. H& assimilacgdo por repetigdo, na medida
em que cada esguema vocal se consolida funcionando. H& assimilagdo
generalizadora, na medida em que a reacg¢do circular diversifica progressivamente
o material fénico, em combina¢des indefinidas que os autores marcam ao pPOrmenor.
H& assimilacdo reconhecedora, na medida em que a reacgdo circular e a imitagdo
nascente implicam a discriminacdo de determinado som em relagdo a um outro. Por
fim, a fonacdo é organizagdo em dois sentidos complementares, primeiramente
enquanto conjunto de sons produzidos constitul um sistema de articulacgdes
interdependentes, e depois enquanto coordenacdo imediata com os outros esquemas
e especialmente com os esquemas auditivos.

o que acabamos de dizer leva-nos a audigdo. As primeiras adaptag¢des adquiridas
relativas a audigdo datam do segundo més, a partir do momento em que se
estabelecem duas coordenacdes essenciais: a
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coordenacdo com a fonagcdo e a coordenagdo com a visdo. Até la, a Unica reaccgado
gue observamos é o interesse manifestado pela crianga pela voz. Mas como esta
reacgdo ndo é acompanhada de qualquer acomodacgdo visual para além do sorriso e
das coordenagdes de que acabamos de falar, é muito dificil de fixar o limite
entre adaptacdo reflexa e a adaptag¢do adquirida:
Obs.43.-Jacquelineaos0;1 (o) limita-seaindaainterrompero.s gritos quando ouve uma
voz ou um som agradadvel, mas ndo tenta repetir o som. Aos 0; 1 (6 e 13) a mesma
reacgdo. Desde os 0; 1 (10),



porém, comecga a distinguir, nas suas grandes linhas, os sons que ela reconhece e
gue provocam O seu sorriso (vocalisos, entoad4des cantantes, etc. que se
assemelham as suas prdprias fdénagdes), dos que a espantam, a inquietam ou lhes
interessam. - Acontece o mesmo com Lucienne a partir dos 0; 1 (13). D som urras
gue é uma cdpia dos seus prdprios voealizos fé&-la quase sempre sorrir a partir
dos 0; 1 (25) durante trés ou quatro semanas e provoca uma vaga imitacdo a
partir dos o0;1(26), - Laurent sorri a voz isolada desde os 0;1(20), mas desde os
0; 0 (12) a voz bastava para interromper os seus gritos e este interesse pelo
som deu lugar a busca pela sua localizacdo desde os 0; 1 (8). De uma f o6rma
geral sdo os sons altos com entoag¢do inf antil, que o fézem sorrir; os
sonsgraves espantam-no e inquietam-no. Osom obzz» fa-Jo seguramente sorrir
durante o terceiro més (antes de ele prdprio o emitir), quando é executado a uma
altura suficiente. Aos 0; 1 (22) reconhece bastante hem o som das bolas de
celuldéide e olha imediatamente na direcg¢do correcta quando as ouve.

Estes dados bastam para constatarmos que a criangase comporta em relagdo aos
sons como em relacdo a visdo. Por um lado acomoda-se progressivamente a eles.
Por outro lado, assimila-os. Esta assimilagdo

é primeiramente um simples prazer de escutar (reacg¢do circular ao som ou
assimilacdo por repetigdo). Depois, a medida que se verifica uma discriminacgdo
dos sons ouvidos, hé& simultaneamente, assimilac¢do generalizadora (isto &,
interesse por sons cada vez. mais variados) e

reconhecimento de certos sons (os sons nrra», abzz», ete.). Passemos as
coordenagdes entre o som e a visdo:

Obs. 44. - Jacqueline aos 0; 2 (12) volta a cabega para o lado em gue se produz
a som. Ao ouvir, por exemplo, uma voz atras de si, orienta-se na direcgdo
correcta. Aos 0; 2 (26), localiza a fonte sonora
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com bastante exactiddo. Parece procurar até ver a pessoa que estéd a falar, mas
é, evidentemente dificil dizer se ela identifica a fonte sonora e a imagem
visual ou se hd simplesmente acomodagdo ao som.

Obs. 45. - Lucienne aos 0; 1 (26) tem a cabeg¢a virada para a esquerda quando eu
chamo do lado direito: volta entdo imediatamente a cabec¢a e procura com o olhar.
Aos 0; 1 (27) levam-na até a minha janela e eu chamo-a dai: volta a cabega para
a esquerda e para a direita e finalmente para cima dela, numa direcgdo 45°
demasiado a esquerda, mas mostrando uma clara regulag¢do. Parece, neste Gltimo
exemplo, procurar verdadeiramente o que produz o som e ndo s6 acomodar-se a ele.

Aos 0; 2 (12), também volta a cabeca quando a chamo e procura com o olhar até me
encontrar, mesmo quando me mantenho imdvel.
Obs. 46. - Laurent, aos 0; 1 (8), d& provas de um inicio de localizag¢do do .som.

Estd deitado de costas, sem me ver e olha para o tecto do bergo, mexendo a boca
e o0s bragos. Chamo-o entdao suave mente fazendo caba, aha»: muda imediatamente de
expressdo, fica a ouvir imdvel e parece procurar com o olhar. De facto, a cabecga
oscila ligeiramente para a direita e para a esquerda, sem se voltar ainda para o
lado correcto, e o olhar, em vez de se manter fixo como até ai, também procura.
Nos dias seguintes, Laurent orienta melhor a cabeg¢a para o lado do som, e,
evidentemente, o olhar dirige-se, entdo na direcg¢do certa, mas é impossivel
dizer se a crianga tenta ver a fonte sonora ou se o olhar acompanha simplesmente
uma mera acomodacdo auditiva.

Obs. 47. - Ros 0; 1 (IS), porém, parece que, ao ouvir uma voz, Laurent tenta ver
a cara correspondente, mas em duas condig¢des que passamos a precisar. De facto,
na manhd deste dia, Laurent sorriu pela primeira vez por trés vezes, e, como
vimos é provavel que o sorriso tenha sido provocado por uma impressdo global,
tanto auditiva como visual. Na tarde deste dia, coloco-me a esquerda de Laurent
quando este se encontra deitado no berg¢o a olhar para a direita. Chamo-o: nabo,
aha»; Laurent volta entdo lentamente a cabega para a esquerda e apercebe-se de
mim de repente, apds o gque eu deixei de cantar. Fita-me longamente. Passo entdo
para a direita (sem que ele me possa seguir com o olhar) e chamo-o: Laurent
vira-.se de novo na minha direcgdo e parece procurar com os olhos. ~&-me e olha
para mim, mas, desta vez, sem expressdo de compreensdo (estou, de facto, imdvel
nessa altura) .
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Volto para o lado esquerdo, chamo-o e ele volta-se. Como contraprova fago a
mesma experiéncia, mas desta vez batendo no vidro com as mdos (o bergo esta
entre as duas portadas de uma janela). Laurent volta-se de cada uma das vezes
para o lado correcto e procura com o olhar na direcgdo do som, 'de preferéncia a
da minha cara, que apercebe quando se volta. Parece, pois que associa o som da
voz com a imagem visual do rosto humano, e que procura outra coisa guando ouve
um som novo. - Mas a sequéncia da observagdo mostra que sdo ainda necesséarias
duas condigdes para que Laurent fixe o olhar numa face quando ouve uma voz: é
necessario que tenha visto esta face pouco tempo antes, e & necessario que ela



esteja em movimento. Aos 0; 1(20), por exemplo, entro sem que Laurent me veja
efaco caba»: ele procura com o olhar com a maior atengdo (os movimentos de
bragos param por completo), mas limitando-se a explorar o campo visual descrito
na sua posig¢do inicial (examina o tecto do bergo, o tecto do quarto, etc.). Um
momento depois, mostro-me a Laurent (coloco-me na sua frente), e depois
desapare¢o e chamo-o tanto a esquerda como a direita do bergo: dai em diante
procura de cada uma das vezés na direcg¢do correcta. No dia seguinte, a mesma
experiéncia e o mesmo resultado; porém, constato que, se me mantenho imdével, ele
me olha sem interesse e mesmo sem que parega ter-me reconhecido, enquanto que se
eu me mexo, elef xa-me com os olhos e a sua busca termina agui como se soubesse
gue sou eu quem estd a cantar. Aos 0;1(22), também procura por todo o lado,
ainda que apresente sinais de uma grande atencdo & minha voz; depois ele
apercebe-se da minha presenga, ainda que eu esteja imdvel e continua a sua
procura sem atribuir grande importéncia & minha imagem visual; apds o que eu
faco oscilar a cabega e dai em diante ele orienta-se sempre para o meu lado,
quando o chamo, e parece satisfeito desde que me descubra.

Obs. 48. - A partir dos 0; 1 (26), porém Laurent orienta-se na d reaccdo
correcta guando ouve a minha voz (mesmo quando ainda ndo me tinha visto
antes)eparecesatisfeito quando descobre a minha cara, mesmo guando estad imdvel.
Aos 0; 1(27) olha sucessivamente para o pai, para a mde e de novo para o pai,
depois de terouvido a minha voz: parece, pois que atribuia esta voz a uma Gnica
cara conhecida visualmente. Aos 0; 2 (14) descobre Jacqueline, que se encontra a
1,90m2 m, pelo som da sua voz; a mesma observagao aos 0; 2 (21). A os 0; 3 (!)
coloco-me muito abaixo dele, quando ele estd ao colo da mde e fago
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ubzz» (som de que ele gosta): procura a esquerda, depois a direita, depois para
a frente, e depois para baixo dele.' vé entdo os meus cabelos e baixa os olhos
até ver o meu rosto imével. Sorri, entdo. Podemos considerar que esta Gltima
observagdo marca certamente a identi~cacdo de voz e de imagem visual.

Obs. 49. - No que diz respeito aos barulhos das coisas parece que Laurent
adquiriu a sua coordenagdo auditivo-visual mais ou menos na mesma altura que a
das pessoas. Aos 0; 1 (22), por exemplo, ele volta-se de repente na direccdo de
uma bola de celuléide na qual ressoa granelha. E verdade que ela estd em
movimento, mas aos 0;1(26) ele encontra-a mesmo quando elase encontra parada. -
Aos 0; 2 (ti), olha para uma chaleira eléctrica quando eu produzo um som no meio
da sua tampa. Aos 0; 2 (11) Laurent estéd para chupar o dedo polegar, a olhar
para a esquerda, gquando eu agito um guizo de celuldidesuspenso no tecto do bercgo
apenas a alguns dias (duas semanas no maximo): deixa imediatamente o polegar
para ficar a olhar para o ar, na direcgdo correcta, mostrando assim saber donde
vem o som. Na noite do mesmo dia, a mesma reacgdo e muito rapida, ainda que ele
esteja meio a dormir, depois de um longo sono. Nos dias seguintes, idem. Aos 0;
2 (14), Laurent descobre a 1 m de distdncia o meu cachimbo, que eu fago bater
suavemente contra uma parede de madeira; deixa de olhar nessa direcc¢do quando o
som para, e volta a encontra-la imediatamente gquando eu o retomo. A mesma
reacgdo aos 0; 2 (15), com uma vara (a 1,50 m -2 m), reencontrando depois a vara
em diversos locais quando eu mudo o ponto de contacto.

E-nos, pois, permitido considerar como certa a existéncia de uma coordenacdo
entre a visdo e a audigdo desde o terceiro més, ao passo que os factos
observados durante o segundo més nos podem apenas assegurar uma simples
acomodagdo da cabeca na direcg¢do do som. Estes dados apontam, portanto, para a
mesma direcgdo que os resultados obtidos por B. Lowenfeld(i).

Esta coordenagdo do som e da visdo coloca em problema interessante. As
coordenagdes que encontramos até agora oscilam entre dois tipos externos. Por um
lado temos a associagdo mais ou menos passiva

e imposta pelo meio: & assim que a posigdo especial das refeigdes leva,

(9 BERTO1l DLOWENFEI-D, SrstematisohesStudiumderReakrianenderStuglingeauf Klange
und Gerdusehe. Zeitschr. f. Psychol., vol. 104 (1927), pp.b2-96.
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na crianca de um a dois meses, & procura do seio. E certo que estas associacgdes
nos paregam constituir, naquela altura, apenas acomodagdes e procuras implicando
uma certa actividade. Mas, admitindo este elemento de acomodagdo activa, é
necessario que reconhecamos que ele estd reduzido a sua expressdo mais simples e
gque o meio impde o conteldo destas acomodag¢des antes que a criancga as assimile
realmente em detalhe (por reconhecimento activo de um indice pleno de
significagdo): é assim que o recém-nascido de trés a quatro meses reconhece o
seu biberdo, através da percepgdo visual, e sabe que ele anuncia a refeicdo.
Ora, no que diz respeito a coordenacgdo da audigdo com a visdo, encontramo-nos
face a condutas contempordneas da coordenagdo entre a posigdo e a sucgdo
(primeiro tipo), nas condutas que se assemelham as coordenag¢des mais tardias da
visdo e da sucgdo (segundo tipo), Como as interpretar, entdo? Serd necesséario
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admitir que o som da voz é simples sinal que obriga o bebé a procurar os olhos
da cara correspondente a esta voz, do mesmo modo que o som do reldgio leva, por
reflexo condicionado, & salivacdo do cdo, ou teremos de pensar que o som da voz
constitui um indice carregado de significag¢do e reconhecido pela crianga como
simulténeo & percep¢do visual da figura do outro? Se, nas coordenac¢des da visdo
e da sucgdo admitimos a existéncia de um elemento de acomodagdo activa por
minimo que seja, é entdo evidente que h& uma série de intermedidrios que ligam
os dois tipos externos (coordenacdo activa e passiva), e que a coordenacdo entre
a visdo e a audicdo se devera situar a meio caminho entre estes extremos. Por
outras palavras a associagdo entre um som e uma percepgdo visual nunca & uma
mera associagdo passiva, mas também ndo € ainda completamente uma relagdo de
compreensdo (reconhecimento de significag¢des). Como poderemos explicar este
estado intermedidrio, e o progresso da compreensao?

Podemos admitir, em virtude de tudo o que vimos até ao momento acerca da
assimilacdo, que cada esquema assimilado tende a conquistar todo o Universo
incluindo os dominios assimilaveis por

meio dos outros esquemas. S& as resisténcias do meio ou as incompatibilidades
devida as condigdes de actividade do sujeito refreiam esta generalizacdo. E
assim que a crianga chucha tudo o que lhe aflora a boca ou a cara, e aprende a
coordenar os movimentos das mdos aos da sucgdo, em fungdo do prazer que tem ao
chuchar no dedo. Logo que saiba agarrar, vai chuchar tudo o que tiver a mio.
Quanto aquilo que vé& ou ouve, se a crianga ndo tenta imediatamente chuché-lo,
nao é
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talvez tanto por estes dominios ndo terem relagdo com a succ¢do (acontece com
frequéncia ele chuchar no vazio quando ouve sons), mas por ser dificil & criancga
fazer duas coisas ao mesmo tempo (olhar com atengdo e chuchar no vazio, etc.).
Mas apesar da falta de coordenagdo imediata entre a sucgdo e a visdo, poder-se-
ia pensar que houvesse, contudo, excitag¢do do ciclo da sucgdo em presenca de
quadros visuails especialmente interessantes: a notdvel protrusdo dos labios que
se observa nas crianc¢as mais novas (ver obs. 31) nos estados de grande atengdo
ndo seria mais do que um esbogo de sucgdo, se ndo se explicasse por um mecanismo
ténico ou postural meramente automdtico (I), Do mesmo modo, no gque diz respeito
aos esquemas de visdo, da audicgdo, da preensdo, etc., a crianca val tentar pouco
a pouco ver tudo, ouvir tudo, agarrar tudo, etc. Como muito bem diz a Sr.a
Buhler a respeito das primeiras reac¢des sensoriais, a resposta a um excitante
depende mais, durante o primeiro més, das necessidades funcionais do sujeito do
que da natureza deste excitante (z). Assim, é natural gue, nas primeiras
adaptag¢des auditivas, o recém-nascido tente olhar ao mesmo tempo que ouve, pelo
menos desde a altura em que aprende a dirigir por si s o movimento dos olhos
[o; 1 (7)] em Laurent (ver obs.32). Este inicio de coordenag¢do entre a audicdo e
a visdo ndo supde necessariamente uma associagdo passiva, mas pode ser explicada
por uma assimilacdo activa. E verdade que a crianca, ao virar a cabeca para se
acomodacgdo som, fica automaticamente no caso da voz humana, a perceber um quadro
visual interessante (o rosto correspondente): o elemento de associagdo passiva
nao estéa, pois, completamente excluido. Mas as associag¢des simples nunca teriam
dado origem a uma busca propriamente dita, na coordenag¢do entre a visdo e a
audigdo (procurar o rosto que corresponde a voz e mails tarde procurar os sons
gue correspondem aos objectos vistos), se os esquemas de assimilacg¢do visuais e
auditivas ndo conseguissem digerir reciprocamente os seus respectivos dominios,
assimilando-os de uma forma activa.

Mais exactamente, se a crianga comeg¢a a um dado momento a procurar
sistematicamente a que quadros visuais correspondem os

( i) PREYER (l.'ame rle l'enféanr, pp. 251-252) interpreta esta protrusao dos
lahios como uma ussoclacdo herediriria entre a succao e wisao (o seu filho
apresentou-a ao décimo dia, ao olhar para uma vela). Mas nro hG din ida que sc
hti associac¢do ela se pode explicar pela assimilagdo reflexa sem apela a
hereditariedade.

(~) Kindheir und JuRenrl, p. 26, ?.' ed.

sons que ouve, é, em primeiro lugar, porque se esforca por olhar para tudo sem
saber ainda que um som provém necessariamente de um objecto visivel, a criancga é
excitada visualmente e auditivamente pelo som. E assim que na obs. 46 o som
aahaa provoca em Laurent uma necessidade de olhar e de ouvir e isto ndo porque
Laurent saiba ja realmente que o som provenha de um quadro visual preciso, mas
simplesmente porque o excitante acorda todas as necessidades de uma vez sd, ou,
dizendo de outro modo, porque a crianga tenta integrar a realidade nova em todos
os esquemas de assimilag¢do disponiveis. Em segundo lugar, a criang¢a orienta a
cabeca na direcg¢do da fonte sonora, através de uma acomodagdo ao som comparavel
aos movimentos do olho guando segue um objecto: ndo hd assim dividas de que o
olhar se dirige para o mesmo lado que a cabega, e dali a impressdo do observador



de que o bebé tenta ver o que ouve (ver o fim da obs. 46), gquando ele tenta, sem
divida muito simplesmente ver ao mesmo tempo que ouve. Em terceiro lugar, o
sucesso confirma em certos casos a busca. o som da voz dos outros constituil, a
este respeito, um exemplo privilegiado: um determinado som da& quase sempre lugar
a uma assimilagdo dupla auditiva e visual. Dizendo de outro modo, o rosto humana
apresenta esta propriedade quase Unica no universo da crianga de um a dois
meses, de se prestar a uma totalidade de assimilacdes simultidneas: este rosto &
ao mesmo tempo reconhecivel e mdvel, excitando, deste modo, ao nivel mais
elevado os interesses visuais; é ele que o bebé contempla ou encontra gquando
fixa a sua atengdo no som da voz: é& ainda ele gue ocupa o centro nos momentos
mais interessantes da sua existéncia (sair do berco, refeig¢des, banho, etc.).
Podemos entdo falar, no caso de pessoa dos outros, ndo de uma associagdo entre
as assimilagdes diversas, mas de uma assimilagdo global e é evidentemente, este
facto que explica porgque & que o sorriso é mais frequente em presenca das
pessoas, do que face aos objectos. No que diz respeito a coordenacgdo entre a
audigdo e a visdo, é entdo evidente que, desde bem cedo, a crianca identifica o
rosto do outro enquanto quadro visual desse mesmo rosto e enquanto gquadro
sonoro. Como se verifica esta identificac&o? E certo que, para a crianca a
pessoa do outro ndo é ainda um objecto concebido como causa da voz. Mas ndo
podemos, também dizer que, pelo contrdrio, o som e a visdo estejam simplesmente
associados. E por isso que é necessidrio admitir que os esquemas visuais e
auditivos se assimilam de forma reciproca: a crianga busca, de certo modo, ouvir
o rosto e olhar para a voz. E esta assimilacdo reciproca

que constitui a identificacdo dos quadros visuais e dos quadros sonoros, antes
das solidifica¢Bes mais complexas que dardo origem ao objecto e a
causalidade (I). Por outras palavras, o rosto humano é simultaneamente para
olhar, para ouvir, etc., e & uma vez adquirida neste caso e em alguns outros
exemplos privilegiados (brinquedos, etc.) da coordenag¢do da audigdo e da visdo,
gue a crianga ird procurar, sistematicamente e em relag¢do a tudo,
correspondéncias entre os sons e os gquadros visuais.

Vamos, por fim, para a coordenagdo entre a audigdo e a fonacdo. Esta coordenagdo
parece muito mais simples, visto que toda a fonagdo é acompanhada de uma
percepgdo auditiva e regula-nos por ela. Parece, pois, gue ndo hd nada de
coordenacgdo intersensorial neste caso, mas apenas uma pura reacg¢do circular; uma
série de movimentos que conduzem a um efeito sensorial e mantidos pelo interesse
deste resultado. Mas se isto é verdade para a fonagdo simples, observamos, além
deste, o processo inverso: a acg¢do da audigdo sobre a fonacdo. De facto, como
vimos (obs. 41), o contédgio vocal é quase tdo precoce como as primeiras reacgdes
circulares com base na fonagdo: o gemido do outro mantém o da crianga, etc. Que
quer isto dizer, sendo que os esquemas da fonagdo e da audigdo se assemelham
reciprocamente, e da mesma forma que os da audigdo e da visdo? Tal como a
crianga ouve o som da sua voz em vez de gritar apenas, e tal como inaugura assim
as reacgles circulares adquiridas, também ouve a voz do outro, porgue os sons
qgue ele proéprio emite, sb os pode perceber por meio dos esquemas audiovocais
correspondentes. A imitacdo dos sons, nos seus primdérdios, ndo &, assim, mais do
que uma confusdo da prdpria voz com a do outro, o que provém do facto de a voz
dos outros ser percebida de forma activa, isto &, assimilada aos esquemas da
fonacdo.

Em conclusdo, a andlise dos esquemas da fonag¢do, da audigdo e da sua coordenagdo
confirma inteiramente o gque constatdmos a respeito da succdo e da visdo. Cada
uma destas adpatagdes inclui um lado de acomodagdo ao meio exterior: acomodagdo
a uma direcgdo dos sons, a sua variedade gradual, etc. Mas cada uma implica
também um elemento de assimilacdo. E primeiro a assimilacdo por simples
repeticdo: ouvir para ouvir, gritar ou gemer para ouvir estes sons, etc. E
depois a assimilagdo generalizadora: ouvir ou reproduzir sons cada

( 1) E o que explica quc a atribuiydo da cn7 a um rosto s6 se faya por etapas
relativamente longas (cf. as obs. 47 e 4R).
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vez mais diversos. E, por fim, a assimilacdo reconhecedora: reencontrar um som
determinado. Estes sons percebidos ou produzidos apresentam apenas, de inicio,
uma organizag¢do interna: sendo relativos uns aos outros, eles sb6 tém significado
por relagdo ao sistema que formam; é este sistema que a crianc¢ca mantém e exerce
ao qual assimila os diversos sons que ouve e que acomoda na medida do possivel
aos novos sons percepcionados. Depois esta organizag¢do interna insere-se a si
propria numa organizag¢do mais vasta, que lhe confere novas significag¢des: o som
coordena-se com a visdo, etc. Mas esta coordenagdo ndo implica nenhum processo
novo: & por uma assimilag¢do reciproca dos esquemas visuais e auditivos, etc.,
gue ela se constitui.



Se este Gltimo processo continua a ser dificil de estudarem idades tdo jovens
como de um a dois meses, a anédlise da preensdo vai-nos dar agora a oportunidade
de estender a descrigdo do mecanismo das coordenag¢des entre esquemas
heterogéneos.

4. A preensao

Tal como a boca, o olho e o ouvido, a mdo & um dos instrumentos mals essenciais
de que se vai servir a inteligéncia uma vez constituida. Podemos mesmo dizer que
a conquista definitiva dos mecanismos da

preensdo marca o inicio das condutas complexas que designaremos por
ocoassimilacdes por esquemas seeundadriosn e que caracterizam as primeiras formas
de accg¢do intencional, Importa pois analisar em profundidade a forma como opera
esta descoberta da preensdo: aqui, mais do que a respeito dos esquemas
anteriores, estaremos em presenga de um trago de unido indispenséavel entre a
adaptag¢do orgdnica e a adaptacdo propriamente intelectual.

A actividade principal da md3o & a preensdo. Mas é certo que ndo poderiamos
dissociar inteiramente este papel do de tocar, ou das coordenagdes entre a
guinestesia e a visdq, etc. Abordaremos estas

questdes mas apenas de forma passageira: o objectivo desta obra ndo é dar um
inventario das condutas do primeiro ano, e sb abordaremos aqui os exemplos mais
Gteis a andlise da inteligéncia.

Parece-nos que podemos distinguir cinco etapas no progresso da preensdo. Se,
como nos mostrou o estudo das nossas trés criangas, estas etapas ndo
correspondem a idades definidas, a sua sucessdo &, no

entanto, necesséria (excepto, talvez, no que diz respeito a terceira
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etapa) . Examinaremos entdo os factos, seriando-os segundo esta sucesséo.

A primeira etapa é a dos movimentos impulsivos e do reflexo puro. o recém-
nascido fecha a mdo quando se exerce uma pressdo ligeira na palma: Lucienne
algumas horas apds o seu nascimento, fechou os dedos deste modo sobre o meu
indicador sem oposig¢do do polegar. Mas, parece numa primeira abordagem, que este
reflexo ndo é acompanhado de gqualquer investigag¢do nem de qualquer exercicio
aprecidvel: a crianca larga logo o que agarrou. E sé durante a mamada, quando as
maos estdo serradas, quase crispadas, antes do relachamento geral do tonus, que
o recém-nascido é capaz de reter durante alguns minutos um sélido qualquer
(léapis, ete.). Mas seria imprudente concluir j& da existéncia de um automatismo
simples, e opor assim os reflexos de preensdo aos de sucgdo, nos quais vimos até
gue ponto o seu exercicio pressupunha uma acomodag¢do e uma assimilacdo activa.
De facto, guando a criang¢a fecha a mdo sobre o objecto que tocou na sua palma,
mostra um certo interesse: Laurent aos 0; 0 (12) para de chorar quando eu lhe
toco o meu dedo na mdo, para recomegar imediatamente a seguir. A preensao
reflexa &, assim, comparavel a visdo ou a audicdo das duas primeiras semanas, e
ndo aos reflexos como os do espirro, do bocejo, etc. E verdade que as coisas se
mantém e assim durante muito tempo, e que a preensdo ndo se presta logo a um
exercicio sistemdtico como a sucgdo. Mas podemos perguntarmo-nos se os
movimentos impulsivos dos bracos, das mdos e dos dedos, gque sdo quase continuos
durante as primeiras semanas (balancear os bracos, abrir e fechar lentamente as
maos, mexer os dedos, etc.), ndo constituem uma espécie de exercicio funcional
destes reflexos.

A segunda etapa € a das primeiras reacgdes circulares relativas aos movimentos
da,s mdos, anteriores a qualquer coordenacg¢do da preensdo propriamente dita com a
sueydo ou com a visdo. Agruparemos neste estddio o conjunto das reacgdes
circulares tendentes a preensdo pela preensdo (agarrar e suster os objectos sem
os ver nem tentar leva-los a boca), as reacgdes tacteis e quinestésicas
(arranhar um corpo qualgquer, mexer os dedos, as mdos ou Os bragos, etc.), as
coordenagdes entre a sucgdo e os movimentos da rudo (chuchar os dedos, etc.) e,
por fim, as coordenag¢des entre a visdo e os mesmos movimentos gerais (olhar para
os dedos e para as mdos, ete.). Masexcluimos deste estddio a coordenagdo entre a
succdo e a preensao propriamente dita (agarrar um objecto para o levar a boca),
coordenag¢do essa que caracteriza a
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terceira etapa e realiza um progresso notavel no sentido da preensdo
sistemdtica, e as coordenagdes entre a visdo e a preensdo (agarrar para olhar,
segurar nos objectos percebidos no campo visual) que se constituirdo no decurso
das quarta e quinta etapas e marcam o sucesso definitivo da preenséo.

As primeiras reacgdes circulares relativas aos movimentos de mdo e a preensao,
gue definimos, comegam por actividades autdnomas das md3os ou dos dedos que
prolongam de forma continua os movimentos impulsivos e os reflexos de primeira
etapa. Constatamos, de facto, desde o nascimento que certos movimentos
impulsivos parecem constituir um exercicio do mecanismo de preensdo no vazio.
Ora, desde o segundo més que é evidente que alguns destes movimentos se



sistematizam até dar origem a verdadeiras reacg¢des circulares susceptiveis de
acomodagdo e de assimilagdo graduais.

Obs. 50. - ].aurent, aos 0;1(8), tem o bragco tenso e quase imdvel, enrfnuru,~ a
eua miin se ubrc c,f écha até meio para se voltar a abrir de ,~~uila, etc. Quando
a mao toca nas cobertas e no estafo, agarra,

descansa, etc., num vaivém continuo. E dificil descrever estes movimentos vagos,
mas &€ também dificil ndo reconhecer ai uma preensdo pela preensdo, oOu mesmo uma
preensdo no vazio, andlogas aos.féndmenos descritos a respeito da sucgdo, da
vigdo, etc. Mas ainda ndo ha, nestas condutas, nem verdadeiramente acomodac¢do ao
objecto, nem mesmo qualquer continuidade.

Obs. 51. - No caso de Laurent até aos 0; 1 (9), ndo observei acomodacgdo la mdo
ao objecto, mesmo que momentdnea, para além da acomodagdo reflexa. Hoje, pelo
contradrio, parece que o contacto da minha mdo com o seu auricular, de um lengo
com a extremidade ou a face exterior dos seus dedos, desencadeia uma certa
procura. A mdo ndo se mantém, de facto, no mesmo lugar, como mais tarde
acontecera: tenta, indo e voltando, tocarsempre nos meus dedos ou no lengo, e
parece mais capaz de agarrar (a palma parece orientar-se no sentido do objecto).
S6 gue, evidentemente, a interpretacdo destes movimentos é ainda muito delicada.
Aos 0; 1 (20), também, o contacto da sua mdo esquerda.féchala, com um lencgo
enrolado em bola que eu seguro produz o seguinte resultado: a mao afasta-se
abrindo-se, volta depois aberta para tocar no objecto, agarra-o, afasta-se
depois para o voltar a agarrar, etc.: parece haver aqui excitag¢do da mdo pelo
contacto com o
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objecto, e um inicio de acomodacdo. Mas a mdo vai e volta, em vez de ficar
imével e procurar realmente.

Obs. 52. - A partir dos o,' 1 (22), pelo contrdrio, parece haver uma maior
continuidade nos movimentos da preensdo. E assim que aos 0; 1(22) Laurent segura
na mdo durante quatro minutos e meio um leng¢o desdobrado que agarrou por acaso
(o seu brago tanto estd imével como num movimento lento). Aos 0; 1(23) retém por
cerca de dois minutos um brinquedo que lhe pousei na palma da mdo. Quando o
comega a largar, volta a agarra-lo por si sb6 (por duas vezesg). Mas verifica-se
rapidamente um desinteresse total. A mesma observagdo aos 0; 1(26) e aos 0; 1

(29). Aos 0; 1 (25), abre a mdo e agarra o meu indicador quando af loro no
exterior dos seus dedos. Esta observacdo é duvidosa de inicio, mas parece
confirmar-se no.s dias seguintes. Especialmente aos 0; 1 (30), Laurem agarra

alguns instantes, sem largar, o meu polegar gque encontrou, por acaso, nas costas
da .sua mao.

Obs. 53. - Desde os 0; 2 (3) que aparece em Laurent uma reacg¢do circular que se
val tornar mais precisa e constituir o inicio da preensdo sistemdtica: arranhar
e tentar agarrar, deixar, arranhar e agarrar de novo, etc. Dos 0; 2 (3) aos 0; 2
(6), sO podemos observar o comportamento que acabamos de descrever durante a
mamada: Laurent arranha docemente o ombro nu da sua mde. Mas, desde os 0; 2 (7),
esta conduta torna-se nitida no prdprio bergo: Laurent arranha a dobra do
lengol, depois agarra-o e mantém-no na mao por um momento, deixando-o em
seguida, para voltar a arranhar e recomegar de novo. Aos 0; 2 (11), este jogo
dura um bom quarto de hora de seguida, por varias vezes nesse dia. RAos 0; 2 (12)
arranha e agarra continuamente o meu punho, que lhe apliquei contra as costas la
sua mdo direita. Consegue mesmo discriminar pelo tacto o meu médio curvado, e
agarrad-lo a parte, para o manter por alguns instantes. RAos 0; 2 (14) e aos 0; 2
(16) noto com nitidez até que ponto a preensdo espontdnea do leng¢ol apresenta
caracteristicas de uma reacgdo circular: primeiro as tentativas, depois
actividade ritmica regular (arranhar, agarrar, manter e largar) e por fim um
desinteresse progressivo.

Mas, com a evolugdo, esta conduta torna-se mais simples, na medida em que
Laurent arranha cada vez menos para agarrar realmente apds uma breve exploracdo
tactil. Eassim que, ja aos 0; 2 (11), Laurent agarra e mantém durante um bom
bocado de seguida o .seu lengol ou um lengo, abreviando a fase inicial de
raspagem. Também
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aos 0; 2 (14), agarra com a mao direita um penso que lhe, f 6i aplicado na mao
esquerda. Nos dias .seguintes o seu interesse tactil é quase inteiramente
absorvido pela preensdo reciproca da.s mdos e pela explorag~3o tactil do rosto,
.sobre os quais voltaremos dagqui a pouco. Quanto a preensdo dos objectos,
Laurent (de quem j& fizemos notar a precocidade no que diz respeito a sucgdo do
polegar) comega desde o fim do terceiro més a agarrar para chuchar. Passa assim
da segunda para a terceira etapa.



Obs. 54. - Lucienne até cerca dos doi.s meses e meio apresentou as mesmas
reacgdes vagas que Laurenl (ver obs. 50-52). Por volta dos 0; 2 (l12) noto a
agitagdo das mdos em contacto com o.s cobertores:

agarra e larga, arranha o estafo, etc. As mesmas reac¢'Be.s nos dias .seguintes.
Aos 0; 2 (16), mexe numa almgf &da. Aos 0; 2 (20) abre e jécha as maos no vazia
e arranha o estofd dn beryo. Aos 0; 2 (27) mantém durante alguns momentos o
cobertor na mdo, depois um canto do lengol que agarrou por acaso, depois uma
pequena boneca que lhe puz cont-ra a palma da mdo direita. Aos 0; .~ (3) agarra
o cobertor com a mdo direita: arranha-o olhando com muita atengdo para o que
faz, depois larga-o, torna a agarra-lo, etc. Perde depois o contacto, mas quando
o volta a .sentir, agarra-a sem a arranhar. A mesma reacg¢do varias vezes de
seguida. H&, pois, uma reacg¢do circular bastante sistemdtica, orientada pelo
togue e ndo pela viséo.

Ndo é dificil reencontrar nestas reacgdes adquiridas o equivalente das primeiras
condutas relativas a visdo ou a audigdo: a assimilacdo por simples repeticgdo
(agarrar por agarrar) e o inicio da acomodacgao

(orientacgdo da mdo e dos dedos em funcdo do objecto, guando estdo em contacto
com este objecto). Mas ainda ndo seria uma questdo de acomoda¢des mais finas nem
de assimilag¢des reconhecedoras ou generalizadoras.

Porém, desde estas condutas primitivas que observamos uma coordenag¢do entre os
movimentos das mdos e os de sucgdo. De facto, nas nossas trés criangas, a sucgédo
sistemdtica dos dedos se ndo prece deu, pelo menos acompanhou as primeiras
actividades adquiridas que s envolviam a md3o e os dedos. Podemos também
assinalar outras reacgdes muito precoces dos dedos coordenados, ndo sd com a
sucgdo, mas com qualquer sensibilidade tactil do rosto e das partes descobertas

do corpo.
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Obs. 55. - Jacqueline, aprendendo a chuchar nos dedos (o que conseguiu com
correcgdo aa.s 0; 1 (28),,fadz constantemente passar a sua mdo pelo rosto, sem
parecer e.rplorar este de uma joérma sistemdtica, mas aprendendo, sem divida, a
reconhecer certos contactos. Por exemplo aos 0; 2 (7), leva a mao direita

exactamente ao nariz, quando se lhos limpa. Do mesmo modo, durante o terceiro
més esfrega os olhos varias vezes de .seguida até os irritar.

Obs. 56. - Lucienne, aos0; 2 (17)e nos diasseguintes pde mais au menos
sistematicamente os dedos da mdo direita contra o olho direito, adormecendo
nesta posigdo. Pode ter.sido a irritacdo do olho antes do sono que provocou, a
reacgdo repetida. RAos 0; 2 (25), ela coga o olho com as costas da mao,
recomegando sem parar, ao ponto de ter,ficado com toda a arcada da sobrancelha
vermelha.

Obs. 57. - Desde os 0; 2 (8), Laurent mexe constantemente na cara antes, durante
ou depois da .sucgdo dos dedos. Esta conduta adquire pouco a pouco um interesse
em si mesma, e da& assim origem a dois habitos nitidos. o primeiro consiste em

agarrar o nariz. Assim, aos 0; 2 (17), Laurent estd a gorjear e a sorrir
sozinho, .sena vontade de chuchar, enquanto segura a seu nariz com a mio
direita. RAas 0; 2 (19), agarra a nariz tanta do lado direito coma do esquerdo,

coga o olho quando passa por ele mas volta sempre ao nariz. De noite, agarra no
nariz com as duas mdos. Aos 0; 2 (22) parece dirigir a md3o direita para o nariz,
quando eu lho estou a agarrar. Aos 0; 2 (24) e no.s dias seguintes, novos toques
no nariz.

Obs. 58. - o segundo hébito que Laurent contraiu na mesma altura, consiste em
esfregar os olhos tanto com a.s costas da mdo, como com os prdprios dedos.
Observamos isro ao acordar, quando.see.spre guig¢~a mas ndo .se deve tratar de um
reflexo especial porgque se o espreguigar-.se .se observa desde o nascimento, a
fieicgdo dos alhos sb6 aparece esporadicamente. Para além do mais, Laurent
esfrega os olhos em gqualquer momento e independentemente do sono, como se
tivesse féito a descoberta tactil das seus olhos e voltasse continuamente a ela
por reacgdo circular. Aos 0; 2 (16) noto mesmo que o olho se lécha antes, quando

a md3o direita .se dirige para ele, mas ainda ndo a pode ver. RAos 0; 2 (18), a
mesma reacgdo: os dois olhos Jécham-.se quando ele vail apenas esfregar o
direito. RAos 0; 2 (19), ele volta a cabeya para a esquerda quando a mdo esquerda

se dirige para o olho. F.m .seguida esfrega o.s dois olhos com as duas maos
simultaneamente. Aas 0; 2
109

?0), serra os punhos para esfregar os olhos, fecha de novo os olhos om
antecedéncia e sorri de contentamento: ndo hd qualquer relagdo om o espreguigar.
Nos dias seguintes, as mesmas reacgdes.

Obs. 59. - A actividade das mdos em relagdo ao prdprio corpo cdo se limita ao
nariz e aos olhos. Tanto é o rosto inteiro que fica ~oberto pelas mdos juntas.
Como [aos 0; 2 (24) em Laurent] é o peito



que recebe grandes encontrdes regulares. Mas sobretudo as mdos, se & lue podemos
dizé-1lo, descobrem-se uma a outra e tocam-se reciprocanente. Este facto teve uma
importdncia particular em Laurent, ndo sd por ter dado lugar a um esguema
habitual especialmente tenaz, mas porque este esquema desencadeou em seguida,
condutas muito preco~es de preensdo coordenada com a succ¢do e sobretudo com a
visd3o. E de notar, primeiramente que j& durante a aguisicgdo da sucgdo lo polegar
(obs. 6-21), Laurent juntava frequentemente as mdos ~nquanto chuchava os dedos
de uma delas. Este comportamento ~evelou-se esporéddico até ao fim do segundo
més. Ora, desde o inicio ~o terceiro més, deu lugar a um hdbito muito
sistemdtico. Noto assim que aos 0; 2 (4) e aos 0; 2 (10) ele parece apalpar as
mados. Aos 0; 2 (14) !ira com a md3o direita um penso que tinha na m3o esquerda.
Aos 0; 2 !17) afasto-lhe a mdo esquerda com um ~o0 (agarrado para impedir Laurent
de chuchar o polegar esquerdo), e ele junta, por varias vezes, 2s mdos através
de movimentos da md3o direita. A precisdo com que executa esta fung¢do, enquanto a
mao esquerda tenta vencer a resisténcia do fio e penetrar na boca, mostra que se
trata de um esquema j& solidamente constituido. Aos 0; 2 (19), Laurent junta as~
mdos por varias vezes, e a noite ja o faz sem descontinuidades: apalpa-as,
chucha-as em conjunto, larga-as, torna a agarra-las, etc. O interesse esta
sobretudo na preensdo e s6 em segundo lugar na succgao. Nos dias seguintes, esta
conduta é cada vez mais frequente, mas temos que interromper aqui a descricado
porque a intervengao do olhar comega a modificar este «esquema de jungdo». Desde
os 0; 2 (24) que observamos de facto, que Laurent examina as mdos juntas com
tanta atengdo que o seu movimento se modifica; o que & caracteristico da
terceira fase. Sobretudo a sistematizagdo deste hadbito de jungdo tem como
resultado apressar a altura em que Laurent agarra com as duas maos um objecto
gualgquer para o manter na boca, o que também é tipico desta terceira etapa (é
mesmo por este Gltimo trago que convencionamos definir a passagem do segundo ao
terceiro estddios da preensdo) .

Estas coordenac¢des entre o movimento das mdos e o rosto (obs. 55-58) ndo pdem
qualquer problema particular. Ndo sdo, como a coordenag¢do entre a visdo e a
audigdo, por exemplo, assimilag¢des reciprocas de esquemas independentes:
constituem apenas, de facto, uma extensdo de esguemas primitivos e puramente
tacteis da preensdo (obs. 50-54). A jungdo das mdos, porém, &, num certo
sentido, uma assimilac¢do miGtua, mas também ndo saindo do dominio da preensdo
tdctil. Até aqui, sé a coordenagdo do polegar e da sucg¢do, gque ja estudamos
(obs. 16-24), implica um inicio de assimilagdo reciproca entre esquemas
independentes; mas se a boca suga a md3o, e se a mdo se dirige para a boca, a mdo
ndo pode ainda agarrar tudo o que a boca pode sugar.

Passemos agora as coordenagdes entre a visdo e os movimentos da mdo. E durante a
décima sexta semana que Preyer e Toumay notaram que a crianga olhava pela
primeira vez para as suas mdos de uma forma sistemdtica. Wallon ( i1 ),que conta
estas citagdes, parece ver em tal concorddncia um indice de um facto geral.

A observacdo dos nossos filhos, infelizmente, ndo confirma as datas indicadas:
parece antes mostrar que a coordenagdo entre a visdo e os movimentos da mdo & um
processo continuo dependente mais do exercicio funcional que de aquisigdes
claramente determinadas no tempo. A UGnica data facil de determinar é a do
aparecimento da seguinte conduta: a um dado momento, a crianga agarra os
objectos quando os percebe no mesmo campo visual gue a sua prdpria mdo, e, antes
de os agarrar, olha alternadamente esta mdo e os objectos. Ora, este
acontecimento (que é o que é citado por Preyer na décima sétima semana)
reproduz-se em Jacqueline aos 0; 6 (1), em Lucienne aos 0; 4 ( I S) e em Laurent
aos 0; 3 (6)! Caracteriza agquilo a que chamamos a quarta etapa da preensdo. Mas,
primeiramente podemos observar todas as espécies de coordenacdes entre a visdo e
os movimentos da md3o, coordenagdes essas que tém inicio na presente etapa para
continuarem na terceira. S3o estas as que notdmos durante o segundo estéadio:

Obs. 60. - Lucienne aos 0; 2 (3), isto &, no dia seguinte aquele em que comegou
a"chuchar sistematicamente no polegar, olhou por duas vezes para os seus dedos
gue saiam da boca (ver obs. 23). Este olhar foi

(i) L éndanr turbuten~, pp. 97-98.

lpenas furtivo, mas com acomodagdo do olho a distédncia. RAos 0; 2 'l2) e no dia
seguinte, porém, olhou para a md3o com mais atencdo. Aos 0; 2 (15) observo que
ela se encontra deitada para a direita e chucha o seu babete. As md3os movem-se
na sua frente (os dedos mexendo-se continuamente), agarram e largam as roupas,
arranham os cobertores e, constantemente, a mdo direita ou as duas mdos entram
na boca. Ora, Lucienne parece seguir com os olhos os mdvimentos das mdos (o
olhar baixa-se e eleva-se correctamente, etc.) mas as mdos ndo se dobram
conforme as exigéncias do campo visual. A visdo adapta-se pois aos movimentos da
mdo, mas a reciproca ndo é ainda verdadeira. - Aos 0; 2 (16), Lucienne esta
deitada sobre a direita, com a mdo direita a agarrar a almofada: o olhar estéa
fixo atentamente nesta mdo. Aos 0; 2 (17), Lucienne estd de costas, com a mado
direita estendida e os olhos com movimentos ligeiros: olha esta mdo com a maior



atencdo e sorri. Um instante depois perde-a de vista (a mdo baixou-se): o olhar
procura, entdo nitidamente e, quando a mdo volta a subir, segue-a imediatamente.
Aos 0; 2 (20), Lucienne continua a olhar para as mdos, novamente para a
esquerda. As maos estdo, por exemplo, a abrir-se e a

féchar-se alternadamente: fazem-no simultaneamente, e frequentemente fora do
campo visual, o que mostra bem gque se trata aqui de uma reacgdo circular
completamente motriz e independente da visdo. Mas, desde que o fendmeno se
produza com o seu rosto, Lucienne dirige o olhar para a mdo e segue-a durante
bastante tempo. Examina também a mdo direita gque arranha o estofo. Aos 0; 2

(27), olha para a mdo direita que estd a agarrar uma boneca mas ndo consegue
conservar este especticulo no seu campo visual. Olha também para as maos vazias,
para a esquerda quase tanto como para a direita, mas também sem as manter no
campo visual: o olhar procura as mdos, mas estas ndo estdo submetidas ao olhar.
Aos 0; 3 (3) olha atentamente para a md3o direita que arranha um cobertor, larga-
o, torna a agarra-lo, etc. Quando perde o contacto da mdo com o cobertor ela
olha para este, mas sem coordenagdo com os movimentos da md3o: a mdo reencontra o
cobertor por acomodacdo tactil e ndo por coordenagdo com a visdo.

Na noite do mesmo dia, olha para a sua mdo a abrire afechar. Nao had ainda
qualquer coordenag¢do precisa entre estes mbévimentos e a visdo, a ndo ser os
dedos parecerem mexer-se mais guando Lucienne olha para eles. Aos 0; 3 (8 e 9),
olha atentamente para as suas mdos juntas, enquanto chucha o indicador e as
costas da md3o direita. - Paramos por aqui, nesta observagdo porque, a partir
desta data, Lucienne

comega a levar a boca os objectos que agarra, o que constitui o inicio da
terceira etapa.

Obs. 61. - Jacqueline parece ndo ter olhado para as md3os até aos 0; 2 (3). Mas,
a partir desta data, ela percebe perfeitamente os seus dedos que se mexem, e
olha-os atentamente. Aos 0; 3 (13) amarfanha a cobertura com as duas mios:
guando elas passam no seu campo visual, olha-as fixamente, do mesmo modo que
contempla as dobras da cobertura quando se lhe apresentam, mas se os olhos
tentam ver as mdos, o movimento destas ndo depende minimamente da visdo. Aos O0;
3 (21) também, segue as mdos com os olhos. RAos 0; 3 (22) segue com o olhar as
maos que se afastam e parece muito espantada de as ver reaparecerem.

Obs. 62. - Laurent aos 0; 2 (4) descobre por acaso o seu indicador direito e
olha-o durante um breve instante. RAos 0; 2 (11) examina por um momento a sua mao
direita aberta, percebida fortuitamente. Aos 0; 2 (14) porém, olha trés vezes
seguidas para a mdo esquerda, sobretudo para o dedo indicador que se encontra
levantado. RAos 0; 2 (17) segue-a por um instante no seu movimento esponténeo,
examina-o vadrias vezes enquanto ela procura o nariz ou toca no seu olho. A mesma
observagdo no dia seguinte. Aos 0; 2 (19) sorri para a mesma mdo depois de a ter
contemplado onze vezes seguidas (quando ela estd abandonada); envolvo-a entdo
numa ligadura; desde que a solto (uma meia hora depois) e ela passa novamente no
campo visual de Laurent, ele volta a sorrir. No mesmo dia, olha com muita
atengdo as suas duas maos juntas. Aos 0; 2 (21) tem os seus doispunhosfechados
espetados no ar e olha para o esquerdo, apds o que o aproxima lentamente do
rosto, toca no nariz e no olho. Um momento depois a mdo esquerda aproxima-se de
novo do rosto: olha para ela e apalpa o nariz. Recomega e ri-se sozinho cinco
vezes seguidas ao aproximar esta mdo esquerda. Parece rir-se antes da mdo, mas o
olhar nd3o tem qualquer influéncia no seu movimento. Ri-se antes, portanto, mas
recomeg¢a a sorrir quando vé& a mdo. Bate depois no nariz e reincide. A um dado
momento, volta a cabec¢a na direcg¢do da esquerda, no preciso momento em que ela
se move, mas o olhar nem sempre tem influéncia na direcgdo. No dia seguinte, as
mesmas reacg¢des. Aos 0; 2 (23) olha para a direita, depois para as duas mdos
juntas (durante muito tempo) .

Aos 0; 2 (24), por fim, podemos dizer que o olhar age sobre a direcCao das maos
que tendem a permanecer no campo visual. Atingimos assim a terceira etapa.
Vemos assim no que consistem estas acomodagdes entre a visdo e as primeiras
reacgdes circulares da mao e dos dedos. Podemos dizer que os esquemas visuais
tendem a assimilar os esquemas manuais sem

que a reciproca seja, por enquanto, verdadeira. Por outras palavras, o olhar
tenta seguir o que a mdo faz, mas a mdo ndo tende, de modo algum, a realizar o
gque o olhar vé: ndo chega mesmo a permanecer no campo visual! Mais tarde, pelo
contradrio, a mdo irad regular-se pela visdo, como esta pela mdo: & o que
permitirada a crianga agarrar os objectos que vé. Mas, por enquanto, a mdo mexe-se
de forma totalmente independente do olhar, e as poucas e vagas reacgdes
circulares a que da lugar sdo apenas dirigidas pelo tacto, pelas sensagdes
guinestésicas ou pela succdo. As relagdes entre a visdo e os movimentos da mio
sdo, pois, diferentes dos que existem entre a sucgdo e estes mesmos movimentos;
no caso da sucgdo sdo esquemas exteriores aos movimentos da mdo que os comandam
e os englobam (a succ¢do leva a uma reacg¢do circular dos bracos e das maos), ao
passo gque, no caso da visdo, os movimentos das mdos sdo autdénomos e o olhar



limita-se a asimild-los sem os regular. Torna-se entdo claro que a sucgdo estd,
nesta perspectiva, mais avancada que a visdo: assim, veremos a partir desta
terceira etapa, as mdos a agarrarem objectos para os levar a boca e ndo ainda
para os olhar.

De um modo geral podemos concluir o gque caracteriza a segunda etapa. Durante
este estadio, os movimentos da mdo j& ndo sdo apenas comandados pelos mecanismos
reflexos e impulsivos, mas ddo lugar a

algumas reacgdes circulares adguiridas. As reacgdes permanecem seguramente vagas
e parece, no respeitante as mais primitivas de entre elas (abrir e fechar as
maos, arranhar com a ponta dos dedos, agarrar e largar, etc.), que se trata
sempre de um simples automatismo impulsivo. Mas a questdo estd em saber se estas
condutas sdo indeterminadas porque sdo ainda inteiramente «impulsivas», ou se o
sdo porque ainda constituem apenas reacg¢des circulares no vazio, sem interesse
pelo objecto agarrado. O caso da preensdo &, de facto, exactamente andlogo ao da
sucgdo, da visdo, da lingua, etc. Tal como hd uma sucgdo no vazio, uma sucg¢do da
lingua, também o recém-nascido pode balancear os bracos, abrir e fechar as mdos,
serrb-las, mexer os dedos,

etc., durante semanas, no vazlio e sem um contacto verdadeiro com uma realidade
que resiste. E tal como a visdo passa por uma fase durante a qual os objectos
sdo alimentos pelo olhar, sem se revestirem de interesse enquanto quadros
exteriores, também os primeiros com tactos da mdo com as coisas que por acaso
agarra, toca e arranhe fortuitamente, sdo o testemunho de uma fase de
assimilag¢do pura mente funcional (agarrar por agarrar), por repetigdo e nao
ainda por generalizacdo e reconhecimento combinados. E a esta fase que pode mos
reportar as obs. 50-52. Porém, a obs. 53 e as obs. 55-58 mostram para além deste
funcionamento primitivo, uma assimilag¢do generali~ zadora e um inicio de
reconhecimentd téctil. Por um lado, de facto desde que a crianca aprende a
arranhar e a agarrar os objectos (obs 53), estende este comportamento a tudo,
incluindo o seu rosto e as suai prdprias mdos (obs. 55-58). Por outro lado, por
esta mesma extensdc do esquema, ela diferencia-se e dad lugar a uma assimilacgdo
reconhece dora. E assim gue a crianc¢a reconhece tdo bem o seu nariz, os seus
olhos e as suas mdos pelo tacto, quando os procura. Em correlagdc com estes
progressos da assimilagdo, héd acomodagdo gradual aos objectos: a mdo toma a
forma de coisa, o polegar opde-se pouco a pouco aos outros dedos, basta tocar, a
partir do terceiro més (ou atE um pouco antes), no exterior da mdo para gue esta
tente agarrar, etc. Em relagdo as organizag¢des coordenadoras, ha, como vimos, um
inicio de coordenagdo com a sucgdo e com a visdo, mas sem a presenca da
assimilag¢do reciproca dos esgquemas: a boca suga as mdos, sem que as maos tentem
levar a boca tudo o que agarram, nem agarrar tudo o que a boca suga, e o olho vé
as mdos, mas sem que estas tendam a realizar ou a agarrar tudo o que a boca
suga, e o olho vé as mdos, mas sem gque estas tendam a realizar ou a agarrar o
que os olhos véem. Estas duas coordenag¢des essenciais far-se-3do no decurso das
trés etapas seguintes. A coordenagdo entre a sucgdo e a preensdo & mails precoce
e caracteriza a terceira etapa. Mas ndo héd uma necessidade légica desta sucessao
e poderiamos conceber a existéncia de uma inversdo parcial em determinados
sujeitos de excepgéo.

No decurso de uma terceira etapa, faz-se, pois, um progresso ndétadvel: daqui em
diante hd coordenagdo entre a preensdo e a sucg¢do. Por outras palavras, a mao
agarra os objectos que leva a boca e, reciprocamente, agarra os objectos que a
boca suga.

Descrevamos primeiro os factos, para analisarmos os seus diferentes aspectos
depois:

Obs. 63. - Lucienne, aos 0; 3 (8), agarra o cobertor com a mdo direita, e depois
leva-o a boca. Coloco depois um lapis na sua mado: esboga entdo um ligeiro
movimento em direcg¢do a boca, mas fica onde

esta. Eainda impossivel decidir entre o acaso e a coordenacdo. Mas, na noite do
mesmo dia, coloco por trés vezes seguidas um colarinho mole na sua mdo direita
estendida sobre o cobertor e, das trés vezes, ela leva-o & boca, Nenhuma
tentativa para ver. RAos 0; 3 (9), coloco na sua mdo um objecto de madeira: ela
aproxima-o da boca e depois larga-o. Aos 0; 3 (13), a mesma experiéncia: retém o
objecto, leva-o a boca e lambe alternadamente o objecto e a mdo, sem parecer
dissociar estes dois corpos um do outro. Aos 0; 3 (24) agarra sozinha roupas
(babetes, a cobertura, cobertores) que leva a boca. Aos 0; 4 (4) agarra por
acaso um brinquedo (naturalmente sem o ver), e agarra-o com, forgca alguns
instantes, Depois, um movimento sGbito para o levar a boca sem tentar olhar. A
mesma reacg¢do com uma colcha. Ndo dirige ainda o prdprio objecto, mas o conjunto
mdo + objecto: chupa o que chega em primeiro lugar. H& pois, de certo modo, uma
simples conjungdo de dois esquemas (agarrar e segurar) X (levar a mdo a boca), e
ainda ndo um acto Gnico de levar o objecto a boca.



Obs, 64. - RAos 0; 4 (9) coloco-lhe um brinquedo na.frente dos olhos: ndo se
verifica qualquer reacgdo. Coloco-o entdo entre as mdos: mete-o imediatamente na
boca, chupa-o e depois mexe-o ao acaso ao

mesmo tempo que olha para ele. Parece que, desta vez, a acg¢do de agarrar um
corpo para o chupar forma um todo Gnico e organizado. E o que a reaccdo que
veremos a seguir confirma. Na noite do mesmo dia, mostro a Lucienne o seu
brinquedo habitual: ela olha para ele fixamente, abre a boca, executa movimentos
desucgdo, abre de novo a boca, etc., mas ndo o agarra. A visdo do brinquedo
desencadeou movimentos de sucgdo e ndo de preensdo. Mas basta que a md3o toque na
pega do bringuedo para gque se reproduzam os movimentos de preensdo: tentativas
sucessivas com os dedos até que a oposigdo do polegar,permita o sucesso. O
brinquedo, logo que é agarrado, é levado a boca. Aos 0; 4 (!o), a mesma reacgdo:
o objecto, assim que é agarrado, independentemente do campo visual, é levado a
boca. Se cai ao lado, héd tentativas até ao sucesso.

Obs. 65. - Lucienne, aos 0; 4 (10), estd deitada de costas. Coloco uma boneca na
frente da sua boca. Ela consegue chupéd-la, movendo a cabeg¢a, mas com
dificuldade. Mexe entdo as mdos, mas sem as aproxi

mar sensivelmente. Porém, um instante depois, coloco-lhe o brinquedo na boca,
com a pega sobre o peito: aproxima imediatamente a mdo e agarra. Repito a
experiéncia trés vezes: as mesmas reacgdes. Aos 0; 4 (1 S), desde que o
brinquedo esteja contra a boca, a mdo aproxima~se nesta direcgdo. Mas Lucienne
ndo persiste. Na noite do mesmo dia, porém, agarra imediatamente. Esta conduta
parece definitivamente adquirida e coordenada. Lucienne ndo olha para as mdos
para fazer isto, e mal af lora o brinquedo, consegue agarrd-lo. Fa-lo tanto com
a mao esquerda como com a direita, mas menos frequentemente com esta. A partir
desta observag¢do, Lucienne comec¢a a coordenar os seus movimentos de preensdao com
a visdo, e passa assim para a quarta etapa.

Obs. 66. - RAos 0; 3 (21), Jacqueline leva a boca o que agarrou por acaso, opondo
o polegar aos outros dedos. RAos 0; 4 (8) leva também a boca umas fitas, uma
ponta de um pano, o seu babete, etc.

Obs. 66 bis. - Ja aos 0; 2 (17), Laurent, depois de ter agarrado o lencol suga-o
ao mesmo tempo que a mdo; héd pois uma ligagdo f o6rtuita entre o esquema de
preensdo e o da sucgdo dos dedos. No diaseguinte chupa o penso da mdo esquerda,
segurando-o com a direita. Nos dias .seguintes, as relac¢des entre a preensdo e a
succdo permanecem submetidas ao acaso. Porém, aos 0; 2 (28), basta que eu lhe
coloque o guizo na mao esquerda (fora do campo visual e com o braco estendido)
para que Laurent o introduza na boca e o chupe. A experiéncia tem éxito uma
série de vezes, com a mdo direita e com a mdo esquerda, e a sistematizag¢do da
reacgdo mostra que este novo esguema ja estd constituido had alguns dias. o mesmo
resultado nos dias seguintes. RAos o: 3 (4), leva a boca umas,fitas, franjas da
colcha, bonecas, etc., e, aos 0; 3 (5), fdz o mesmo com objectos desconhecidos
(embalagem de tabaco, isqueiro, bolsa do tabaco, etc.) que coloco na, fYente da
sua cara e que ele agarra depois de os ter encontrado, juntando as maos. Do
mesmo modo, basta que eu coloque na sua mdo estendida, ldéra do seu campo visual,
um objecto desconhecido (s~i.sualntente e ractilmente), como uma pint a, para
que Laurent a leve imediatamente a boca, e ndo aos olhos.

Vemos, assim, que desde a segunda metade do terceiro més, ha, no caso de
Laurent, coordenagdo entre a sucgdo e a preensdo, mas como veremos mais adiante,
esta terceira etapa foi abreviada no caso dele, por uma certa precocidade na
coordenacgdo entre a visao e a

preensdo. Assim, pouco faltou para que a ordem de sucessdo da aquisigdo das
coordenacg¢des interviesse nesta crianca.

Estas observagdes sdo interessantes na medida em gque indicam como se adgquire a
preensdo sistemdtica. Na sequéncia das reaccgles circulares da segunda etapa
(assimilag¢do pura, generalizadora e reco

nhecedora), a crianga comec¢a a interessar-se pelos prdprios objectos com que a
mdo contacta através do tacto. Produz-se aqui o mesmo fendmeno que com a visdo
ou a audigdo. Depois de ter olhado por olhar, a crianca comeg¢a a interessar-se
pelos préprios objectos que vé, porque a assimilacdo do real a visdo se completa
pela coordenacdo entre a visdo e os outros esquemas. Do mesmo modo, depois de
ter exercitado no vazio os diferentes movimentos da mdo, e de ter agarrado para
agarrar, depois de ter exercido a preensdo em relagdo a todos os sbélidos que
encontra e adquirindo assim uma acomodag¢do cada vez mails precisa dos objectos,
concomitante a assimilag¢do generalizadora, depois de ter chegado a desenvolver
uma espécie de reconhecimento tactil-motor das coisas, a crianga acaba por se
interessar pelos objectos que agarra na medida em gque a preensdo, gue assim se
torna sistemdtica, se coordena com um esquema ja completamente constituido, como
é o da sucgdo. Como explicar esta coordenag¢do ' De inicio (obs. 63) parece sb
haver coordenag¢do parcial, isto é, simples conjung¢do de dois esquemas que sao,
em parte, independentes: a md3o apodera-se dos objectos e a boca atrai a mido a



ela. E assim que, aos 0; 4 (4), Lucienne ainda chucha indiferentemente a mdo ou
o objecto, assim que a mdo leva o objecto a boca. A um dado momento, porém, a
coordenagdo torna-se total. Ora, aqui como a respeito da visdo e da audicgao,
aparece claramente esta coordenagdo como resultado de uma assimilag¢do reciproca
dos esquemas em presenga: a boca tenta sugar o que a mdo agarra, assim como a
mao tenta agarrar o que a boca chupa. De facto, na obs. 64, a boca estd pronta a
chupar antes da md3o ter descoberto o objecta, e entdo, o que a crianga agarra é
imediatamente levado a boca. Pelo contrario, aos 0; 4 (10) (obs. 65), Lucienne
tenta agarrar o objecto que a boca suga, quando este objecto ndo passou
anteriormente pela preensdo manual. Vemos assim mais uma vez, em que consiste a
organizagdo progressiva dos esquemas: uma adaptag¢do mitua com acomodacdo e
assimilagdo reciprocas.

Isto leva-nos as coordenagdes entre a visdo ea preensdo. Lembramos que, durante
a segunda etapa, o olhar j& segue os movimentos da

mao, mas sem que esta obedeca aqueles. Durante a terceira etapa que actualmente
nos ocupa, podemos dizer que a visdo, sem ainda regular a preensdo (que apenas
depende, por enquanto, do tacto e da sucg¢do), jé& exerce uma influéncia sobre os
movimentos da mdo: o facto de olhar para a mdo parece aumentar a actividade
desta, ou, pelo contrario, limitar os seus deslocamentos ao interior do campo
visual.

Obs. 67. - Lucienne, ads 0; 3 (13), olha durante muito tempo para a sua mdo
direita (o 6rag¢~o estéd esticado) que se abre e,feeha. Depois, a mdo dirige-se
bruscamente na direcg¢do da hochecha esquerda: os olhos seguem com precisdo este
movimento, virando a cabega de uma forma continua, como se houvesse previsdo. A
mdo retoma, entdo a sua posigdo. Lucienne ainda estd a olhar para ela e sorri
agitando-se,' e recomeg¢a depois com o mesmo , jogo. Nos dias seguintes, o
interesse visual é continuo para osmovimentos da mdo, ou para o espectdculo da
mdo agarrada a um objecto, mas o Gnico efeito da visdo parece ser uma vaga
dinamizadora destes movimentos.

Ob.s. 68. - RAos 0; 4 (9), Lucienne ndo faz gqualquer gesto para agarrar um
brinquedo que contempla. Mas, se leva a boca o bringuedo que agarra
independentemente da visdo, quando apercebe a mdo que segura este objecto, a sua
atencdo visual imobiliza o movimento da mdo; a boca, estava, entretanto, aberta
para receber o brinquedo situado a 1 cm dela. Depois disto, Lucienne chupa o
brinquedo, tira-o da boca, olha para ele, chupa-o de novo e assim

.sucessivamente. - No mesmo dia, nova experiéncia. Coloco um estojo na mdo
esquerda. Lucienne leva-o directamente a hoca, mas, no momento de o introduzir
(com os lédbios j& abertos), apercebe-se dele, recua-o e mantém-no mais ou menos

a IO cm de disténcia. Olha para ele com a maior atengdo, mantendo-o quase imdvel
durante mais de um minuto. Os labios movem-se nesta altura e leva o objecto a
boca para o chupar durante alguns segundos, mas retira-o para o olhar. - No
mesmo dia, Lucienne, dedica-se ao mesmo jogo com a colcha mas ndo had ainda
qualquer coordenagdo entre a visdo de um objecto ou da mdo e a preensdo como
tal.

Obs. 69. - Ros 0; 4 (IO), Lucienne olha para o brinquedo com as mesmas reacg¢des
de desejo bucal: abre a boca, chupa no vazio, levanta ligeiramente a cabega,
etc. Mas ndo estende as maos, embora estas manifestem um esboco de movimentos de
preensdo. Um momento depois, estando ela com a mdo direita estendida, coloéo o
brinquedo

ao lado dela: Lucienne olha alternadamente para a mdo e para o brinquedo, com os
dedos num movimento continuo, mas ndo aproxima a mdo. Porém, assim que o
brinquedo toca na mdo, esta agarra-o.

Obs. 70. - Jacqueline, aos 0; 4 (1) olha com atengdo para a sua mao direita que
parece manter no seu campo visual. Aos 0; 4 (8), olha para os objectos que leva
a boca e retém-os na frente dos olhos esquecendo-se de os chupar.

Mas ndo hd ainda preensdo dirigida pela visdo, nem uma f Utng¢do coordenada dos
objectos no campo visual: & quando, por acaso, a mado passa na frente dos olhos
gue ela é imobilizada pelo olhar. - Contem

pla, também, atentamente as mdos que se encontram fortuitamente juntas. - Aos 0;
5 (12) noto que ela olha constantemente as mdos e os dedos, mas sempre sem
coordenagdo com a preensdao. Aos 0; 6 (0), ainda ndo estabeleceu esta
coordenagdo. Olha para a mdo a mexer: a mdo aproxima-se do nariz e acaba por
bater no olho. Movimento de medo e de recuo: a sua mdo nem sempre lhe pertence!
No entanto, mantém a mdo com maior ou menor sucesso no seu campo visual.

Obs. 71. - RAos 0; 3 (23), Lucienne tem o braco direito estendido, com a mdo fora
do campo visual. Agarro-lhe esta md3o. Ela tenta libertar-se, mas ndo olha nesta
direcgdo. o mesmo resultado aos 0; 4

(9), etc. E s6 durante as etapas seguintes que Lucienne vai procurar com os
olhos a mdo que a retém.



Obs. 72. - Jacqueline reage do mesmo modo ainda aos 0; 5 (12), isto &, durante a
presente etapa. Estd de costas e eu seguro-lhe alternadamente a mdo direita e a
mao esquerda, estendidas sobre o colchio.

Faz entdo esforcos vaos para libertar a mdo, mas sem olhar para o lado correcto,
se bem que tente ver o que se passa. A um dado momento, Jacqueline, nos seus
movimentos, percebe, por acaso, a minha mdo que retém a sua mdo direita. Olha
atentamente para esta imagem pouco usual mas, durante esse instante, sem tentar
libertar-se. Retoma depois a luta, olhando & volta da sua cabeg¢a e ndo na
direcgdo correcta. o esforgo ndo se localiza no quadro visual da mdo, mas no
absoluto. Aos 0; 5 (25), a mesma observagado.

Obs. 73. - Laurent, no respeitante a coordenacdo da visdo com os movimentos da
mao, apresentou uma notavel precocidade que, a

nosso ver, & necessario atribuir ao desenvolvimento adgquirido pelo esquema de
juncdo das maos (ver obs. 59). De, f cto, a,fdér¢~a de agarrar as mdos, operagado
gue tem necessariamente por campo a parte da frente do rosto, numa crianga que
esteja deitada, Laurent acaba por as estudar atentamente com o olhar: ver obs.

52, aos 0; 2 (19) e 0; 2 (23). Esta ligacdo regular, se bem que,jortuita na sua
causa, tem, por outro lado, como eféito natural levar a uma influéncia do olhar
no préprio movimenro da mdo. E assim que, aos 0; 2 (24), Laurent apalpa as suas

midos, de 5 cm a 10 cm da boca, sem succ¢do: separa-as e depois volta a juntéa-las,
pelo menos vinte vezes seguidas ao mesmo tempo que olha para elas. Neste exemplo
o prazer visual é a Gnica causa da repetigdo do ,fendémeno. Uma hora depois, esta
impressdo reddrga-se quando Laurent, agarrando a mdo direita com a esquerda,
retira o penso (que entretanto lhe foi posto no polegar direito), mantém o penso
no .seu campo visual e olha para ele com curiosidade. RAos 0; 2 (25), Laurent
olha para a md3o esquerda imével, depois de ter batido com ela no olho. RAos 0; 2
(26 e 28) olha para um brinquedo que tem na mdo e aos 0; 2 (28 e 29) olha
constantemente para a.s maos, juntas na,frente dos olhos. Na noite de 0; 2 (29),
observo uma nova combinac¢do nascida da diferenciag¢g~3o deste esquema de juncdo
das mdos: Laurent tem a.s mdos unidas pela ponta das dedos apenas, e a fo cm-15
cm dos olhos. Mantém-nas manifestamente dentro do ,seu campo visual e nd3o mostra
qualgquer tendéncia a chuchar ou mesmo a agarrar realmente, durante um bom quarto
de hora: trata-.se de um.jogo de dedos descoberto tactilmente, e agradavel ao
olhar. No dia .seguinte, a mesma observagdo.

Obs. 74. - o interesse da,s condutas precedentes é terem dado lugar no caso de
Laurent, a uma reacg¢do muito curiosa e que facilitou .singularmente n acesso a
coordenagdo caracteristica das quarta e

guinta etapas da preensdo: de Facto, desde os 0; 3 (3), Laurent comecou a
agarrar a minha md3o desde que ela se encontrasse na,frente do seu rosto, porque
a minha mdo era assimilada visualmente a uma das suas desencadeando assim o
esquema da junc¢do das mios.

Aos 0; 3 (3), de facto, por volta da.s 14 horas, coloco a minha md3o imdével na
frente da sua cara, a uns 10 cnrl5 cm da boca. Olha para ela e comega
imediatamente a .su,gar no vazio enquanto olha, como se a

a.s.similasse a .sua md3o gue examina continuamente antes ou depois da .sucgéo.
Mas ele olha para a minha mdo sem tentar agarréd-la. Entdo, sem a deslocar, abro-
a mais e consigo tocar muito levemente a sua mao

AS PRIMEIRAS REACC@ES ADQUIRIDAS

esquerda com o meu aureolar: Laurent agarra este dedo imediatamente, sem o ver.
Quando o retiro, Laurent procura-o até a voltar a encontrar (o que é o primeiro
exemplo de uma reacgdo importante para o desenvolvimento da preensdo:
reencontrar o que fége das mdos). Por fim, este exercicio de preensdo passa-se
no campo visual e Laurent olha com muita atengdo. No mesmo dia, as 18 horas,
basta que lhe mostre a minha md3o na mesma situag¢do para que Laurent a agarre!
Toguei na sua (com o aureolar) uma UGnica vez, e depois, por cinco vezes de
seguida ele vem agarrar a minha mdo, .sem que eu lhe tenha tocado antes e sem
que ele pudesse ver a sua mao ao mesmo tempo que a minha! Tomei inicialmente
este ,facto como um acto coordenado de preensdo regido pela visdo do objecto sd
(e portanto uma caracteristica da guinta etapa), mas a sequéncia da observagdo
sugeriu uma sequéncia mais .simples: a visd3o da minha m3o desencadeou
simplesmente o ciclo habitual dos movimentos de aproximag¢do das mdos (o esquema
da jungdo), e, como a minha md3o estava na trajectdria das suas, encontrou-a e
agarrou-a.

No dia seguinte, ags 0; 3 (4), agarra imediatamente a minha mdo, sem que eu
tenha tocado na sua, Para além disto, encontro a conf irmagdo da interpretacgdo
precedente nos trés factos que vou expor. Em primeiro lugar, logo que apresento
a Laurent quaisquer objectos diferentes da minha md3o, ele ndo os tenta agarrar e
limita-se a olhd-los. Em segundo lugar, assim gque eu lhe apresento a minha m3o a
uma certa distédncia (20 em a 30 cm) e ndo apenas na frente do seu rosto, ele
contenta-se em agarrar as suas, .sem tentar chegar a minha. Em terceiro lugar,
por fim, quando eu, junto e separo as minhas mdos, a, mais ou menos 50 em de



disténcia, Laurent imita-me, como veremos mals tarde. Estes trés factos em
conjunto parecem mostrar que, se Laurent agarra a minha md3o na frente do seu
rosto, .fa-1 o através da assimilagdo da minha mdo ao esquema da junc¢do das suas.
Aos 0; 3 (5), Laurent imita menos mal o meu movimento de jung¢do quando estou
afastado. Assim que eu aproximo a minha m3o do seu rosto, junta as .suas, e, a
distdncia conveniente, agarra-as. Quando afasto de novo as minhas ele, junta as
suas. Na tarde do mesmo dia' apresento-lhe a minha mdo imével: ele agarra-a e
ri-se. Coloco entdo, no lugar da minha md3o, uma embalagem de tabaco, um isqueiro
e,finalmente a minha bolsa de tabaco: agarra sucessivamente as trés! Por
intermédio da minha md3o e do esquema da ,juncdo, Laurent chega assim ao inicio
da quarta etapa.

Obs. 75. - Aos 0; 3 (5), 1isto &, no terceiro dia depois da observagdo
precedente, imobilizo as mdos de Laurent, fora do campo visual: ele ndo olha (ef:
as obs. 71 e 72).

Obs. 76. - Vejamos, por fim, um e.remplo de conjung¢do de esquemas da visdo, da
preensdo e da sucgdo reunidos. Mostro a Lucienne, aos 0; 4 (4), a minha méo
imével: ela olha atentamente, depois sorri, depois abre muito a boca e por fim
coloca os seus dedos dentro. A mesma reacgdo um grande nlGmero de vezes. Parece
que Lucienne assimila a minha mdo & sua e assim a visdo dos meus dedos faz com
gue meta os seus na boca. E de referir que pouco antes ela olhava para n seu
prdprio indicador, chupava-o, olhava-o de novo, etc. Também Laurent, aos 0; 3
(6), ao olhar para a minha mdo na mesma posicdo, abre muito a sua boca. Depois
agarra a minha mdo e dirige-se a sua boca aberta, olhando fixamente para os meus
dedos.

Vemos assim no que consistem estas coordenacdes entre a visdo e os movimentos
das mdos. Ndo podemos ainda falar de coordenac¢do entre a visdo e a preensdo
visto que a crianca ainda ndo sabe agarrar no que vE (ndo agarra aquilo em que
toca ou aquilo que chupa), nem aceitar na frente dos glhos o que agarrou (leva
as coisas a boca e ndo aos olhos), nem mesmo olhar a sua prdpria mdo gquando ela
é retirada pela md3o de outrem (obs. 71, 72 e 75). Porém, ja ndo podemos dizer
que a crianca se limite a olhar as mdos sem que estas reajam ao olhar. Quando a
mdo, por acaso, entra no seu campo visual, ela tende a manter-se ai. Acontece
mesmo a crianga atrasar a sucg¢do do objecto agarrado por puro interesse visual
(obs. 68 e 70). Podemos entdo dizer, resumindo, que hd um inicio da coordenacao
verdadeira, isto &, um inicio de adaptacdo reciproca: a mao tende a conservar e
a repetir os movimentos que o olho v&, assim como o olho tende a observar tudo o
que a mdo faz. Por outras palavras, a mdo tende a assimilar aos seus esguemas o
dominio visual, assim como o olho assimila aos seus o dominio manual: a partir
de agora basta que a crianga perceba determinados quadros visuais (que veja os
dedos a mexer, a mdo a segurar um objecto, etc.) para gque a sua mdo tenda a
conserva-los por assimilag¢do reprodutora, na medida em que estes quadros sao
assimilados aos esquemas manuais.

Como explicar esta assimilagdo reciprocas Percebemos o que significa a
assimilagdo do dominio motor pelos esquemas visuails, visto que a mdo e os seus
movimentos podem ser vistos e seguidos com o
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olhar. Mas o que significa a assimilacdo do visual pelo manual? Em seguida, isto
guererd simplesmente dizer que a mdo tenta agarrar tudo o que os olhos véem. Mas
esta coordenacdo sb se produzird com precisdo mais tarde, durante a quarta e
quinta etapas. Por enquanto, os esquemas manuais s6 assimilam o dominio visual
na medida em que a md3o conserva e reproduz o que os olhos véem nela. Ora, como é
isto possivel? o associacionismo responde simplesmente: a imagem visual da mdo,
a forga de ser associada aos movimentos desta mesma mdo, adgquire, por
transferéncia o valor de um sinal e dirige mais tarde ou mais cedo estes
movimentos. Naturalmente que toda a gente estad de acordo com esta transferéncia
associativa: toda a acomodagdo implica o relacionamento de dados impostos pela
experiéncia e a crianga descobre a relagdo da imagem visual das mdos com os seus
movimentos muito antes de atribuir esta imagem e as impressdes quinésicas
correspondentes a um oobjectoo tGnico e substancial. Mas a gquestdo estad em saber
se esta relagdo entre o visual e o motor se estabelece por oassociagdon. Pelo
contradrio, ndés opomos a nogdo passiva de associagdo, a nogdo activa de
assimilacdo. o que é fundamental e indispensdvel para o estabelecimento de uma
relagdo entre a visdo e os movimentos da mdo, é que a actividade da mdo
constitua esquemas que tendem a ser conservados e reproduzidos (fechar e abrir,
agarrar e manter carpos, etc.). Ora, justamente por esta tendéncia a
conservagdo, actividade incorpora a si toda a realidade susceptivel de a
entreter: & por isso que a mdo agarra o que encontra, etc. Chegou agora o
momento em que a criancga olha para a sua md3o que se move: por um lado ela é
levada, por um interesse visual, a fazer durar o espectéculo, isto &, a ndo
afastar a md3o dos olhos, mas por outro lado é levada, por interesse quinésico e



motor, a fazer durar esta actividade manual. E ent3o que se opera a coordenacéo
dos dois esquemas, ndo por associacdo, mas por assimilag¢do reciproca: a crianca
descobre que mexendo a md3o de uma certa maneira (de forma mais lenta, etc.)
conserva o quadro interessante a sua vista. Tal como ela assimila ao olhar o
movimento das suas mdos, também assimila a sua actividade manual o quadro visual
correspondente: mexe com as mdos na imagem que contempla, do mesmo modo que
observa com os olhos o movimento que produz. Enquanto gque, até aqui, sdé os
objectos tacteis serviam de alimento aos esqguemas manuais, os quadros visuais
tornam-se agora matéria para os exercicios da mdo. E neste sentido que os
podemos dizer aassimiladoso a actividade sensdrio-motora dos bragos e das

mdos. Esta assimilagdo ainda nd3o é uma identificacdo: a mdo visual ainda ndo é a
mdo tactil-motora. Mas a identificacdo substancial resultarad da assimilacgdo coma
o ponto geométrico resulta da interferéncia das linhas: o cruzamento das
actividades assimiladoras definird o abjecto, ao passo que estas actividades,
aplicando-se ao mundo exterior, constituirdo a causalidade.

E-nos dada uma belissima ilustracdo deste processo nas obs. 73 e 74. Depois de
ter olhado para as suas maos a juntarem-se durante varios dias, Laurent
consegue, desde os 0; 3 (3), agarrar um objecto privilegiado que é a minha méo.
Como explicar esta preensado precoce, sendo, precisamente, por este quadro visual
da minha mdo ter sido assimilada ao quadro visual das suas e este Gltimo estarja
incorporado no esquema de jungdo das mdos(I)? Vemos aqui em acgdo, nitidamente o
jogo da assimilagdo, na sua dupla natureza reprodutora e reconhecedora. Se a
coordenagdo da visdo com a preensdo fosse questdo da pura maturacdo fisioldgica
do sistema nervoso ndo se compreenderiam as datas de aquisigdo que opdem umas as
outras, trés criangas normais como Jacqueline, Lucienne e Laurent. Pelo
contrario, seguindo o pormenor das assimilag¢des psico-motoras de Laurent (o
exercicio do ciclo da jungdo das mdos e por fim a assimilagdo da minha m3o as
suas), compreende-se a razdo da sua precocidade.

Acontece o mesmo no exemplo ainda mais complexo da assimilacdo do visual ao
manual que nos é dado na obs. 76: aos 0; 4 (4), Lucienne comega a chupar a sua
mdo quando estd a olhar para a minha. Até ai, Lucienne j& coordenava a preensao
dos objectos com os movimentos de sucg¢do: leva a boca tudo aquilo que agarra,
independentemente do campo visual. Mais do que isto, reconhece visualmente

(o Pode ser considerado estranho que tenhamos admitido sem mais, a propdsito da
observagdo 74, que Laurent aos 0; 313) consiga assimilar a minha mdo a sua,
apesar das diferencas de tamanho e de posig¢do. Mas lemos uma boa razdo a
sustentar esta interpretagdo. De facto, desde 0s0:3 (4)estabeleci uma
imitagdodos movimentosdas minhas mdosem Laurent: ele afasta e junta as suas mdos
de acordo com as minhas sugestdes. Esta reacg¢do imitativa reproduziu-se aos 0;
315), 0; 3IR). 0; 3123), etc. Ora, se had imitacdo deste movimento excluindo
muitos outros, é evidentemente, porque hd assimilag¢do. Que esta assimilagdo é
completamente sincrética, sem identificac¢do objectiva, isso é evidente: ndo
implica ainda nem a distingdo do corpo do outro e do préprio corpo, nem a nogao
de abjectos permanentes e comparaveis agrupados em classes, e baseia-se, sem
qualquer divida, mais numa confusdo do que numa comparag¢dao propriamente dita.
Mas, ndo é preciso mais do que isto para falarmos cm assimilagdo, que é a fonte
da imitagao e do reconhecimento, é um mecanismo anterior a comparagdo objectiva
e. neste sentido, ndo hd qualquer dificuldade em admitir que uma crianga de
trésmeses possa assimilar a mdo de outrem a sua prdpria mio.
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os objectos que suga ou val sugar e estabelece-se deste modo uma coordenacdo
entre a visdo e a sucgdo, tal como a analisédmos a propdsito da dGltima. Ora, a
mdo tem um papel central entre estes objectos, visto que Lucienne a conhece
visualmente, hé& perto de dois meses, que sabe chupar hd mais tempo ainda e que
sabe levar a boca depois de a ter olhado. H&, pois, no que diz respeito a mdo, a
conjugacdo de trés esquemas pelo menos: sucg¢do, visdo e actividade motora,
excepto a preensdo propriamente dita. Dito isto, Lucienne olha, entdo a minha
mado: a sua reacgdo é imediatamente de chupar, e talvez de a pbr em movimento.
Mas, ou confunde-a com a sua e chupa entdo esta, ou, o que é mais provavel, tem
a impressdo, gracas a uma assimilacdo global, de um objecto que pode ser levado
a boca mais facilmente que os outros e, ndo sabendo agarrar o que V&, coloca a
mao entre os ladbios. Neste segundo caso, havia apenas uma meia confusdo; mas,
nos dois casos, a imagem visual da mao é assimilada ao esquema ao mesmo tempo
visual, motor e bucal da mdo.

Pelo que vimos nestes Gltimos exemplos, as coordenag¢des entre a visdo e os
movimentos da mdo s tém interesse até aqui para os Ultimos, excluindo a prdpria
preensdo. Por outras palavras, excepto nas obs. 74 e 76, a crianca ainda sé
agarra os objectos se, por acaso, lhes toca e se olha para as mdos quando elas
ja tém o objecto, a visdo ainda ndo serve o prdprio acto de preensdo. Durante a



quarta e quinta etapas, a coordenagdo entre a visdo e os movimentos da mao
estende-se até a preensdo propriamente dita.

A guarta etapa é aquela em que hd preensdo desde que a crianga perceba
simultaneamente a mdo e o objecto desejado. De facto, notei claramente nos meus
trés filhos que a preensdo dos objectos que sdo apenas vistos sb comega a ser
sistemdtica quando o objecto e a mdo se encontram no mesmo campo visual:

Obs. 77. - Jacquel ine, aos 0; 6 (o) estd a olhar para o meu reldgio a 10 cm dos
olhos. Mostra um grande interesse, e as maos movem-se como se fossem para
agarrar, sem, no entanto, descobrirem a direc¢do correcta. Coloco-lhe entdo o
reldgio na mdo direita, sem que ela veja como (o brago estd estendido). Depois
fago o reldgio deslocar-se na frente dos seus olhos. As duas mdos, evidentemente
excitadas pelo contacto anterior, comegam a percorrer O espago € aproximar-se
violentamente uma da outra para depois se separarem. A mdo direita toca, por
acaso, no reldgio: Jacqueline comec¢a imediatamente a ajus

tar a mdo ao reldgio e consegue entdo agarrar. Repeti ainda esta experiéncia
trés vezes: é sempre guando a mao & percebida ao mesmo tempo que o reldgio que
as tentativas se tornam sistemdticas. - No dia seguinte aos 0; 6 (1), recomego a
experiéncia. Quando o reldgio se encontra na frente dos seus olhos, Jacqueline
ndo tenta agarrar, embora mostre um grande interesse poreste objecto. Quando o
reldgio fica perto da m3do e esta lhe toca por acaso ou quando a mao é vista ao
mesmo tempo que o reldgio, entdo hé busca, e busca dirigida pelo olhar. Perto
dos olhos e longe das md3os, o reldgio volta a ser apenas contemplado: as mios
agitam-se um pouco, mas nao se aproximam. Coloco o objecto perto da mao: procura
imediata e novo éxito. Coloco, numa terceira vez o reldgio a alguns centimetros
dos olhos, e longe das mdos: elas agitam-se, sem se aproximarem. Resumindo, para
Jacqueline ainda hé& dois mundos, um guinésico e o outro visual; é sbé quando o
objecto é visto ao lado da mdo que esta se lhe dirige e o consegue agarrar. - Na
noite do mesmo dia, as mesmas experiéncias com sdlidos diversos. De novo e com
muita regularidade observamos que gquando Jacqueline vé o objecto na sua frente
sem se aperceber das mdos, nada se passa, enquanto gue quando vé simultaneamente
o objecto e a mdo (direita ou esquerda), desencadeia a preensdo. Refiramos, para
finalizar que, neste dia, Jacqueline olhou ainda com grande interesse para a sua
mao vazia a atravessar o campo visual. a md3o nem sempre é sentida como sua.

Obs. 78. - Lucienne, aos 0; 4 (12), olha atentamente para a mdo da md3e, enquanto
lhe agarra o seio. Mexe entdo a sua mdo, continuando a contemplar a outra.
Apercebe-se entdo da sua mdo. o olhar

oscila entre uma md3o e outra. Acaba por agarrar na da mde. No mesmo dia, na
mesma situac¢do, Lucienne torna a aperceber a mdo da mae. Deixa entdo o seio para
fixar o olhar nesta md3o, mexendo os ladbios na direcgdo da mde e, de repente,
coloca a sua mao entre os ladbios, chupa-a por uns momentos, e retira-a olhando
sempre para a mao da mde. Ha assim uma reacc¢do andloga a da obs. 65: tal como
acontecera oito dias antes, Lucienne chupa a sua mdo, confundindo-a com aquela
que percepciona. Mas, desta vez, a confusdo ndo se mantém: depois de tirar a mado
dos lébios, agita-a ao acaso, toca Jdértuitamente na md3o da mde, e agarra-a
imediatamente. Depois, olhando atentamente para este espectéculo, larga a mao
que.segurava, olha alternadamente para a prdpria mdo e para a outra, leva de
novo a
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mao a boca, retira-a de seguida olhando sempre para a mdo da mde, e por fim
agarra-a para ndo a largar durante um largo bocado.

Obs. 79. - Lucienne, aos 0; 4 (15), olha para um brinquedo com uma mimica de
desejo, mas sem estender a mdo. Coloco o brinquedo perto da mdo direita. Desde
gue Lucienne apercebeao mesmo tempo o

brinquedo e a mdo, aproxima-a daquele e acaba por o agarrar. Um momento depois,
estd a olhar para a mdo. Coloco o brinquedo ao lado: Lucienne olha para ele e em
seguida desloca lentamente a mdo na direcg¢do do brinquedo. Desde que o togque, ha
um esforg¢o para o agarrar, e finalmente o éxito. - Retiro-lhe entdo o bringquedo
e Lucienne olha para a mdo. Coloco o brinquedo aa lado. Olha alternadaménte para
o brinquedo e para a mdo, e desloca-a. Por acaso, a mdo sai do campo visual.
Lucienne agarra entdo um cobertor que leva a boca. Depois a mdo agita-se ao
acaso. Quando reaparece no campo visual, Lucienne fixa nela os olhos e depois
olha para o bringuedo que continua imével. Olha alternadamente para a mdo e para
o brinquedo, aproxima a mdo e agarra-o.

Obs. 80. - No mesmo dia, hd um progresso na sequéncia dos factos registados na
obs. 65 (agarrar o brinquedo colocado contra a boca). Coloco o bringquedo por
cima da cara de Lucienne. A reacgao

imediata consiste em tentar chupéd-lo: abre a boca, chucha no vazio, pde a lingua
de .jdra, dando mostras de desejo. Entdo as mdos aproximam-se e parecem ir em
direcgdo ao objecto. Quando a mdo direita é vista, dirige-se para o brinquedo e
agarra-o. Fol o desejo de chuchar o objecto que desencadeou o movimento da méo:



temos, entdo, j& um encaminhamento para a quinta etapa. - Coloco em seguida o
brinquedo mais acima. A mesma mimica de desejo bucal. A mdo tenta agarrar no
vazio. Quando Lucienne percepciona a sua mdo, olha alternadamente para o
brinquedo e para a mdo, depois tenta agarrar, o que consegue apds algumas

tentativas. - RAos 0; 4 (19), as mesmas reacgdes com o meu dedo: chucha no vazio
ao mesmo tempo que olha para ele, aproxima a mdo da boca, e, quando vé a mao,
agarra.

Obs. 81. - RAos 0; 3 (6), isto &, a seguir as obs. 73 e 74, Laurent olha para o

reldgio que eu estou a segurar a sua direita, longe do meu rosto: este
espectaculo provoca a actividade das duas md3os, mas nao
um movimento para as juntar. A mdo direita fica na zona do reldgio,
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como se o procurasse. Quando Laurent vé ao mesmo tempo o reldgio e a mio,
agarra! A md3o estava bem orientada, aberta e com a oposigdo do polegar. - Um

momento depois, apresento-lhe uma boneca a esquerda. A reacgdo é a mesma.'
Laurent olha para a boneca, apercebe-se depois da sua md3o aberta, olha-a, depois
volta os olhos para a boneca. Agarra-a, entdo, leva-a a boca e chupa-a.

Na noite do mesmo dia, uma observacdo essencial. Laurent tem as mdos estendidas
e olha para a frente, bem acordado. Apresento-lhe os objectos habituais (guizo,
boneca, embalagem de tabaco, etc.): ele ndo agarra e olha para eles como se
ignorasse completamente a preensdo. Em seguida, eu coloco a minha mdo imével na
frente do seu rosto, na mesma direcgdo que estes objectos: agarra-a
imediatamente; quando coloco a minha md3o, as dele agitam-se e vém de uma sO vez
segurd-la. - Parece que, sem ver uma mdo, Laurent ndo tinha tido a ideia de
agarrar os objectos entdo apresentados, e que a visdo da minha mdo (enquanto mao
e ndo enquanto objecto) excitou imediatamente o seu esquema de preensado.

Algum tempo depois, apresento a Laurent uma boneca (do lado esquerdo): olha para
ela com atencdo, sem mexer a mao (sendo para alguns movimentos vagos). Mas,
vendo a sua mdo (eu vigio-lhe o olhar através do tecto do bergo), agarra. A
mesma experiéncia com os objectos habituais, e a mesma reacgdo.

Obs. 82. - RAos 0; 3 (7), no dia seguinte portanto, Laurent encontra-se imdvel
com as mdos estendidas e entretido a produzir sons, quando comego a primeira
experiéncia desse dia: apresento-lhe (sem me mostrar) um rolo de papel
metalizado (objecto desconhecido para ele) do seu lado esquerdo. Verificam-se
entdo claramente trés reacgdes. Em primeiro lugar as mdos comegam imediatamente
a movimentar-se, abrem-se e tendem a aproximar-se uma da outra. Entretanto
Laurent vigia o objecto sem olhar para as mdos. A mdo esquerda passa devagar
muito perto do papel, mas em vez de virar na direcg¢do do objecto, continua a sua
trajectdria na direcgdo da outra md3o, que ja& vem ao seu encontro. As maos
juntam-se e Laurent continua a olhar para o objecto. Portanto, a visdo do
objecto desencadeou o ciclo da fungdo das mdos, sem modificagdes. Em segundo
lugar, enquanto Laurent estd com as mdos unidas, coloco o papel metalizado na
sua frente. Olha para ele, mas ndo reage minimamente. Em terceiro lugar, coloco
o papel no mesmo campo visual que as suas
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mdos unidas. Nesta altura olha para as mdos, deixando entdo de ver o objecto,
depois olha de novo para o objecto; separa as mdos e dirige-as para o objecto, e
consegue agarra-lo. A visdo simultdnea das md3os e do objecto é ainda necesséaria
para a preensao.

No dia seguinte, as mesmas observagdes de manhd. De tarde apresento-lhe um dos
seus brinquedos: guando este se encontra na trajectdria das mdos, agarra-o
imediatamente. Caso contrario, olha

alternadamente para a md3o e para o objecto. Especialmente quando coloco o
brinquedo em cima do edreddo e na sua frente, a cerca de IO cm do seu rost o,
ele f ita demoradamente a mao e o brinquedo antes de tentar agarrar: a mao fica
a 5 cm do bringquedo. Por fim, tenta e consegue.

A mesma reaccdo durante dois dias, apds o que Laurent passa ao quinto estadio.
Obs. 83. - Durante esta quarta etapa, notei em Laurent um primdérdio de relacdo
reciproca entre a visdo e a preensdo. Mas era apenas um primdérdio. Se aos 0; 3
(7) consegue agarrar no papel

metalizado, é para o largar pouco tempo depois. Fica, entdo, a olhar para a mdo
vazia. A mesma observagdo momentos depois. Agarro-lhe entdo sucessivamente as
duas mdos para fora do seu campo visual, para ver se ele retoma a posigdo. Ao
fim de sete tentativas, consegue por duas vezes com a mao esquerda, mas nenhuma
com a direita. Coloco-lhe depois um objecto na mdo direita (papel metalizado) .
Leva-o imediatamente & boca, mas, antes de o introduzir entre os labios, mantém-
no no seu campo visual.



Aos 0; 3 (8), depois de experiéncia com o brinquedo (obs. 82) perde-o do lado
direito (largando a mdo esquerda, enquanto o agitava para a direita e para a
esquerda) . Laurent olha entdo quatro ou cinco

vezes seguidas para a mdo esquerda vazia. Chega mesmo a abanar nitidamente a mao
a um dado momento, como se este movimento provocasse algum som do bringquedo! D
que quer que tenha acontecido aqui, ele retoma com o olhar a posigdo da mdo.
Vemos a importédncia desta quarta etapa. De ora em diante, a crianca agarra os
objectos que v&, e ndo apenas aqueles em gue toca ou que chupa. E o inicio da
coordenagdo essencial que ird ajudar a

preensdo. A Unica limitagdo gque ainda existe e que por isso opde a quarta a
quinta etapa, é gque a crianga sb tenta agarrar os objectos que V& se percebe, no
mesmo campo visual, a sua mdo. Como ficou claro a
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partir da andlise dos factos, é a visdo simultédnea da mdo e do objecto que leva
a crianca a agarrar: nem unicamente a visdo da mdo, nem sé a visdo do objecto
podem levar a este resultado. Parece faltar fazer uma excepg¢do para a obs. 80:
Lucienne tenta agarrar o brinquedo ou o dedo que deseja chupar. Mas, a excepc¢do
é apenas aparente. De facto, ou Lucienne leva a mdo a boca simplesmente, e &
vendo-a que ela tende a agarrar o objecto, ou é logo para agarrar que ela
prolonga simplesmente as condutas ja& abordadas na obs. 65 (agarrar os abjectos
colocados contra a boca) e que se apresentam alguns minutos antes das da obs. 80
em questdo.

Como explicar entdo esta tendéncia para a agarrar os objectos que sdo percebidos
no mesmo campo visual que a md3o? Podemos hesitar entre as duas solugdes
extremas: a transferéncia associativa ou

a Westalt». Para o associacionismo, a visdo da md3o a agarrar o objecto, tendo
sido ja associada uma série de vezes ao acto de preensdo, basta, a um dado
momento da percepgdo visual da mdo e do objecto separadas mas percebidos
simultaneamente, para que esta percepgdo desencadeie a preensdo. Mas, comoja
vimos a propdsito de terceira etapa, tal explicacdo esquece o elemento de
actividade prdéprio de tais relacionamentos. A imagem visual da mdo ndo & apenas
um sinal gque desencadeia a preensdo: ela constitui, juntamente com os movimentos
de preensdo, um esquema total, do mesmo modo que, durante a terceira etapa, os
esquemas visuais da mdo sdo coordenados com os esquemas motores diferentes da
preensdo. Serd entdo necessario falar de Westalt» e dizer que a visdo simulténea
das mdos e do objecto suscita o aparecimento de uma oestrutura»que nem a visdo
das mados, nem a do objecto separadamente chegariam para fazer nascer? Sobre este
facto, estamos certamente de acordo, e podemos comparar as nossas obs. 77-83 as
de W. KBhler, segundo as quais o macaco se serve do pau quando o percebe ao
mesmo tempo gque os objectos a aproximar e ndo quando o pau é visto fora do mesmo
campo visual. S6é que falta notar que esta uestrutura» ndo aparece de repente,
mas em relagdo estreita com toda uma série de pesquisas anteriores e de
coordenagdes entre a visdo e os movimentos da mdo, Uma vez que a crianga
aprenda, durante a terceira etapa, a conservar e a reproduzir através dos
movimentos da mdo o que o olho viu, é que ela se torna capaz de agarrar sob a
influéncia do olhar. Por outras palavras, o que é importante aqui ndo é tanto a
oestrutura» nova, mas o processa que leva a esta estrutura. E por isto que
falamos de assimilacdo activa.

De facto, uma vez que os esguemas visuais e os esquemas sensdrio-motores da mao
se assimilam mutuamente durante a terceira etapa (o olho olha para a md3o, assim
como a mao reproduz aqueles

movimentos que o olho vé&), tal coordenagdo aplica-se, mais tarde ou mais cedo,
ao proprio acto de preensdo: olhando para a md3o que agarra um objecto, a criancga
tenta, com a mdo manter o espectéculo que o olho contempla, assim como continua
com os olhos, a ver o que a mao faz. Uma vez constituido este duplo esquema a
crianga tentard agarrar um objecto quando olha, ao mesmo tempo, para a mio,
visto que ndo é ainda capaz de encetar este completamente sem ver a mdo, Agarrar
no objecto quando vé ao mesmo tempo o objecto e a mdo &, portanto, para a
crianga uma simples assimilag¢do da visdo da md3o ao esquema visual e motor do
acto que consiste em oolhar agarrara.

A prova de que este acto de aolhar agarrara constituil apenas um duplo esquema de
assimilagdo e ndo uma oestruturaa independente do esforgo e da actividade
progressiva do sujeito, & que este acto se

apresenta aos 0; 4 (12 a I S) em Lucienne e aos 0; 3 (6) em Laurent e aos 0; 6
(0-1) em Jacqueline, isto &, a quase trés meses de distidncia entre os extremos.
Ora, esta diferenga de umas criangas para outras explica-se por toda a histdria
das suas coordenag¢des oculo-manuais. Lucienne olhou para os seus dedos desde os
0; 2 (3), Laurent desde os 0; 2 (4), ao passo que Jacqueline esperou até aos 0;
2 (30) e 0; 3 (o), etc. No entanto, ndo hd nada gque nos possa levar a considerar
Jacqgueline como atrasada em relacdo a Lucienne, A explicagdo é simples:
Jacqueline, nascida a 9 de Janeiro e passando os dias numa varanda ao ar livre



foi, a principio, muito menos activa que Lucienne e Laurent, nascidos em Junho e
em Maio. Para mais, fiz muito menos experiéncias com ela durante os primeiros
meses, enquanto que me ocupei constantemente de Laurent. A precocidade deste
Gltimo explica-se, como vimos, por ele ter chupado os dedos muito mais cedo que
os outros (em parte devido as minhas experiéncias), e principalmente porque esta
sucgdo dos dedos deu origem a um esquema muito resistente, o dajuncdo das mdos
(obs. 59). Juntando as mdos constantemente, comegou a vé-Ias agir (obs. 73).
Agarrou precocemente as minhas mdos, por assimilagdo as suas (obs. 74), e
conseguiu muito naturalmente agarrar os objectos (ver ainda a obs. 81: a um dado
momento, ele sb6 agarra os objectos depois de ter visto e agarrado a minha mdo) .
Parece, portanto, que o aparecimento das coordena¢des essenciais entre a visdo e
a preensdo depende de toda a histdéria psicoldgica do sujeito, e ndo de
estruturas

determinadas por um desenrolar psicoldgico inelutével. A histdéria &, portanto, o
processo assimilador essencial, e nd3o a uestrutura» isolada desta histdria.
Parece mesmo gque intervém um certo acaso nas descobertas da crianga e que a
actividade assimilados que utiliza estas descobertas é mais ou menos atrasada ou
acelerada, conforme o caso.

Durante a quinta etapa, por fim, a crianga agarra o que vé&, sem limitacgdes
relativas a posicdo da mao ( I).

Obs. 84. - Ros 0; 6 (3), isto &, trés dias depois do inicio da quarta etapa,
Jacqueline agarra logo os léapis, dedos, gravatas, reldgios, etc., que lhe
apresento a cerca de 10 cm dos olhos, quer as mdos estejam ou ndo visiveis.

Obs, 85. - No mesmo dia, Jacquehne leva até a frente dos olhos os objectos que
lhe coloco na mdo, fora do campo visual (lapis, etc.). Esta reacgdo & nova e nao
se produzia nos dias anteriores.

Obs. 86. - Por fim, ainda no mesmo dia, Jacqueline olha por instantes na
direcgdo correcta, enquanto eu lhe seguro na mdo fora do seu campo visual. Isto
também é novo (ver obs. 72). Estas trés condu tas aparecidas simultaneamente
(agarrar o que v&, levar os objectos aos olhos e olhar para a mdo presa),
mantém-se e consolidam-.se nos dias seguintes.

Obs. 87. - Lucienne, aos 0; 4 (20), olha para o meu dedo e abre a boca para
chuchar. Enquanto isto, a sua mdo direita toca na minha, apalpa-a e sobe, pouco
a pouco na direcgdo do meu dedo, enquanto o seu olhar se baixa e procura a minha
mdo. Esta coordenac¢do da direcgdo do olhar com um gesto da mao, esbogado, fora do
campo visual é nova em relagdo a quarta etapa e anuncia a gquinta. - Um momento
depois, Lucienne olha para um brinquedo sobre o seu rosto. Sem ver a mao,
levanta-a na direc¢do do hrinquedo. Quando percebe a mdo, a preensdo executa-se
(mdo esquerda). Quando o brinquedo estd mais alto, Lucienne hesita entre levar
as mdos a boca ou tentar agarrar. A visdo da mdo estimula a preensdo. Aos 0; 4
(21), na mesma situag¢do, Lucienne leva logo a mao para a campo visual, olha
alternadamente para a mdo e para o brinquedo, e agarra. Quando, porém, coloco o
(i) A este respeito v. H. HETZER, mit H. H. BEAUMONT u. E. WIEHEMEYER, Ua.s
Schauen und das Kindes. Zeitschr. f. Psycol., vol. 113 (1929), p. 239 (ver em
especial as pp.257 e 262-263~.
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brinquedo mais acima, gesticula sem aproximar a mdo e precisa de a ter
percepcionado para tentar agarrar no objecto. Quando o brinquedo estéd mais
abaixo, a md3o vai Ioga para o campo visual e entdo a visdo simultdnea da mdo e
do objecto leva-a a agarrar. Do mesmo modo, quando o brinquedo estd alta, mas
Lucienne consegue tocar-lhe (sem a ver), ela tenta agarrar dirigindo a mdo para
o lado correcto. - Tudo isto indica, pois, uma conduta intermédia entre uma
quarta e uma quinta etapa: a visdo da mdo continua a ser um adjuvante da
preensdo, mas a visdo do objecto basta para levar a mao para o campo visual.
Obs. 88. - A partir dos 0; 4 (26), porém, parece que a visdo do objecto
desencadeia imediatamente a preensdo, em Lucienne: todas as tentativas do dia
sdo positivas. RAos 0; 4 (28), parece ter regredido: a visdo simultédnea do
objecto e da mdo é necessaria, no principio do dia. Mas na noite do mesmo dia,
ela tenta imediatamente agarrar o que vé&. Coloco, por exemplo, a minha régua de
cédlculo perto dos seus olhos: ela olha por momentos este objecto desconhecido;
depois as duas mdos dirigem-se simultaneamente para ele. A partir dos 0; 5 (1)
ndo hé& qualquer hesitag¢do: Lucienne tenta agarrar tudo o que Vvé.

Obs. 89. - Ros 0; 5 (1), Lucienne também leva logo aos olhos o objecto que
agarra independentemente do campo visual ou que lhe é colocado nas mdos. Em
seguida chucha o objecto, mas isto ndo acontece sempre. Apenas trés vezes em
dez, em média, chuchou antes de olhar. Além disto, no momento em que leva o
objecto na direcg¢do do campo visual, ela para a ver qualquer coisa, e procura
com o olhar mesma antes de ver.

Obs. 90. - Ros 0; 5 (1), Lucienne olha na direcg¢do da md3o que estd presa. Por
exemplo, eu agarro-lhe a mdo direita quando ela estd a olhar para a esquerda:



ela volta-se imediatamente para o lado certo. Esta experiéncia até aqui dava
lugar a resultados negativos. - Um momento depois coloco-lhe na mdo esquerda
(féra do campo visual) um objecto volumoso (um frasco) que ela tenta
imediatamente agarrar, mas que eu retenho: procura, entdo nitidamente, esta mdo
com o olhar, apesar de o brago estar estendido ao longo do carpo e de a mado ser,
portanto, dif icil de ver.

Lucienne aos 0; 5 (18), confirma estas tGltimas aquisig¢des: agarrar o que Vé e
levar o objecto a frente dos olhos quando o agarra fora do campo visual, e olhar
na direcg¢do da mao presa.
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Obs. 91. - Ros 0; 3 (l1l), Laurent estd a segurar os leng¢dis, cobertores, etc.,
para chupar (dedica a este exercicio uma parte do dia desde que sabe agarrar)
quando eu lhe apresento, de.frente, uma embalagem de tabaco: ele agarra-a
imediatamente, sem olhar para a mdo. A mesma reacg¢do com uma borracha. Aos 0; 3

(12), agarra, nas mesmas condig¢des, a minha corrente do reldgio, a esquerda e
fora da trajectdria da juncgdo das md3os. De noite, a mesma reacgdao com esta
corrente e com um rolo de cartdo. Aos 0; 3 (13), agarra imediatamente um estojo

que lhe estendo. N3o olha para as mdos, nem as tenta juntar, mas dirige
imediatamente a direita para o estojo. Quando o agarra, nao chupa, mas examina-
o.

Obs. 92. - Ainda a 0; 3 (12) quando coloco uma chave na sua mdo, fora do seu
campo visual, leva-a a boca e ndo aos olhos. Mas tem muita féme (passara cinco
horas sem comer). Nessa noite, a mesma reacgdao com o estojo, que conhece, mas
quando lhe coloco a minha corrente de reldgio na mdo, ele olha-a antes de a
tentar chupar. No dia seguinte, estd a balangar uma corrente suspensa para
agitar um brinquedo (ver obs. 98, mais & frente). Agarrou-a sem olhar, mas por
duas vezes, olha para a mdo ao mesmo tempo que segura na corrente. Do mesmo
modo, faz uma bola com o lencol antes de o chupar e olha, de tempos a tempos
aquilo que estad a fazer (com as duas mdos) .

Aos 0; 3 (13) enquanto ainda mantém na mdo esquerda o estojo (ver obs. 91), e me
olha de frente, eu deixo cair, sem ele notar, a minha corrente do reldgio na sua
mao direita (que estd estendida ao lado do corpo). Depois retiro-me e fico a
observar através do tecto do bergo. Laurent leva imediatamente a corrente para a
frente dos olhos (a mdo a boca) e, como ainda tem na mdo esquerda o estojo, olha
alternadamente para a corrente e para o estojo. - A um dado momento deixa cair o
estojo. Procura-o (sem ver e sempre com a mdo esquerda), depois toca-lhe sem o
conseguir separar dos fios do cobertor. Um longo esforco. Quando a consegue
agarrar, leva-o para a frente dos olhos.

Obs. 93. - Aos 0; 3 (12), Laurent tem a md3o esquerda estendida. Agarro-'!ha ,fora
do .seu campo visual: olha imediatamente. A experiéncia fracassa com a direita,
mas parece.ficar enervado. Nessa noite, agarro-lhe a direita, e desta vez, ele
olha imediatamente.
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Vemos assim em que consistem as aquisig¢des prdprias da gquinta etapa que marcam o
triunfo definitivo da preensdo. A coordenagdo entre a visdo e a preensdo & agora
suficiente para que qualguer objecto que atinja o olhar dé lugar a um movimento
de preensdo, mesmo que a mdo ndo seja percebida no mesmo campo visual gque o
objecto. Como explicar esta Gltima coordenag¢do? Podemos concebé-la como a
simples conclusdo do esforgo de assimilacdo reciproca de gque sdo testemunho os
esquemas visuais e os esquemas manuais. Ja durante esta segunda etapa o olhar
tenta seguir (e portanto assimilar) tudo o que a md3o faz. Durante a terceira
etapa a mdo tenta, por seu tumo reproduzir os movimentos que o olho vé&, isto é e
como vimos, assimilar aos esquemas manuais o dominio visual. Durante a quarta
etapa, esta assimilag¢do do visual ao manual alarga-se a prdpria preensdo quando
a md3o aparece no mesmo campo de observagdo que o objecto que val agarrar: assim,
a mdo apodera-se do que o olho vé, tal como o olho tende a contemplar o que a
mdo agarra. Por fim, durante a quinta etapa, a assimilagdo reciproca estéa
completa: tudo o que é para ver é também para agarrar, e tudo o gque é para
agarrar é também para ver. Que a mdo tente agarrar tudo o gue os olhos véem, é
natural, visto que as condutas caracteristicas da quarta etapa ensinaram a
crianga que isto era possivel desde que a md3o fosse percebida ao mesma tempo que
o objecto: deste modo, o comportamento caracteristico da quinta etapa é apenas
uma generalizagdo das coordenagdes prdprias da quarta. Quanto a ver tudo o que
agarra, é notavel constatar que tal tendéncia aparece precisamente ao mesmo
tempo que a tendéncia complementar. As obs. 85 e 89 mostram que Jacqueline aos
0; 6 (3) e Lucienne aos 0; 5 (1) levam para a frente dos olhos o que agarram,
exactamente na mesma altura em gque comegam a agarrar o que véem. No mesmo dia,
também tendem a olhar para a mdo quando esta estéd presa fora do seu campo visual
(obs. 89 e 90). Estes factos mostram bem como a coordenacgdo da visdo com a
preensdo & um caso de assimilagdo reciproca e ndo de transferéncia simples e
irreversivel. Em conclusdo, a conquista da preensdo, sendo muito mais complexa



que a da sucgdo e das outras adaptag¢des adquiridas elementares, confirma o que
vimos a respeito das Gltimas. Toda a adaptacdo é uma equilibrag¢do entre uma
acomodacdo e uma assimilagdo complementares, e &, em si mesma, correlativa de
uma organizag¢do interna e externa dos esquemas adaptativos. No dominio da
preensdo, a acomodagdo da md3o ao objecto foi o que reteve de sobremaneira os
autores: puro

reflexo de inicio, ela implica depois uma aprendizagem durante a qual a
realizagdo dos movimentos da mdo e a oposigdo do polegar vao a par com a
coordenacdo destes movimentos em funcdo das caracteristicas tacteis e visuais do
objecto. Este aspecto da questdo é importante, especialmente para a elaboracdo
da nogdo de espago. Quanto a assimilagdo do real aos esquemas da preensao,
desenvolve-se de forma andloga a que vimos noutras dominios. A crianga comega
por mexer a mado sb para a mexer, a agarrar para agarrar e a manter na mdo sb
para manter, sem qualquer interesse pelos objectos em si. Esta assimilagdo
puramente funcional ou reprodutora (assimilacdo por repetigdo simples) observa-
se durante a etapa reflexa e a segunda etapa. Como ird o sujeito passar deste
interesse puramente funcional (que denota uma assimilacgdo elementar do real a
actividade prépria) a um interesse pelos objectos que agarra? Por um duplo
processo de complicagdo da assimilagdo e da coordenagdo entre os esquemas
sensério-motores. N o que diz respeito & assimilacdo, complica-se por
generalizagdo. A principio, a crianc¢a limita-se a agarrar os objectos imdveis,
de uma determinada consisténcia, e que entram em contacto com a palma da md3o ou
com o interior dos dedos; depois, pela prdpria repeticdo do acto de preensao
aplica os mesmos esquemas a objectos de consisténcia diferente, animados de
movimentos diversas e que a mdo aborda de formas diferentes. H&, pois, uma
assimilagdo ugeneralizadorao e, por isso mesmo, a constituigdo de esquemas
diferenciados, isto &, eassimilacdo reconhecedora». Mas as manifestacdes desta
Gltima s3o menos claras no campo da preensdo do que no da visdo, da audigdo,
etc., porque a preensdo é rapidamente subordinada a fins exteriores a si mesma,
como a sucgdo ou a visdo. Existe, no entanto, um reconhecimento téactil cuja
existéncia é evidente ao observarmos a forma como a crianga agarra, por exemplo,
um lengo ou um lapis: a acomodagdo é diferente desde os primeiros contactos.
Esta diversificagdo dos esquemas durante a qual a assimilac¢do generalizadora e
reconhecedora vai a par com os progressos da acomodagdo, sucede ao interesse
puramente funcional. Mas é principalmente a coordenacgdao da preensdo com a sucgao
e a visdo que nos faz compreender a objectivacdo progressiva do Universo nas
suas relacgles com a actividade das mdos.

Chegémos agora a organizacdo dos esquemas da preensdo. Estes esquemas organizam-
se entre si para se adaptarem ao mundo exterior. E assim que qualquer acto de
preensdo supde um todo organizado onde intervém sensagdes tacteis e
quinestésicas e os movimentos do
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brago, da mdo e dos dedos. A partir destes esquemas constituem-se, entdo, as
uestruturas» de conjunto, ainda que elaboradas durante uma lenta evolucgdo e
através de numerosas tentativas e correcgdes. Mas estes esquemas organizam-se
sobretudo em coordenagdo com os esquemas de natureza diferente, dos quais os
principais sdo os da sucg¢do e da visdo. Vimos em que consistia esta organizagdo:
é uma adaptacdo reciproca dos esquemas presentes, acompanhada naturalmente de
acomodacdo mGtua, mas também de assimilac¢do colateral. Tudo o que é olhado ou
sugado tende a ser agarrado e depois a ser olhado. Ora, esta coordenagdo que
coroa a aquisicdo da preensdo, marca também um progresso essencial na
objectivacdo: quando um objecto pode ser agarrado e sugado ao mesmo tempo, ou
agarrado, olhado e sugado ao mesmo tempo, exterioriza-se em relagdo ao sujeito,
o0 gue ndo aconteceria se sb servisse para ser agarrado. Neste Gltimo caso o
objecto é apenas um alimento para a prdpria funcdo e o sujeito sb agarra por
necessidade de agarrar. Quando existe coordenagdo, pelo contrédrio, o objecto
tende a ser assimilado a diversos esquemas simultaneamente: adquire deste modo
um conjunto de significag¢des, e por conseguinte, uma consisténcia que lhe fazem
atribuir um interesse em si mesmo.

5. As primeiras adaptacg¢des adquiridas: conclusdes

Depois de ter analisado em pormenor as primeiras adaptagdes que se sobrepdem as
adaptagdes reflexas, convém retirar alguma conclusdo geral que nos sirva de guia
no seguimento do nosso estudo

da inteligéncia propriamente dita. De facto, as condutas que descrevemos nos
pardgrafos precedentes fazem a transigdo entre o orgdnico e o intelectual. N&o
as podemos ainda qualificar como condutas inteligentes, porque lhes falta a
intencionalidade (a diferenciag¢do entre os meios e os fins) e a mobilidade, que
permitem a adaptagdo continua as circunsténcias novas. Mas determinadas
coordenagdes intersensoriais, coma as da preensdo com a visdo, ndo estdo longe
da ligagdo inteligente e anunciam de perto a intencionalidade. Por outro lado, ja



ndo podemos qualificar estas adaptag¢des como puramente orgdnicas, visto que ao
simples reflexo acrescentam um elemento de acomodacdo e de assimilag¢do relativo
a experiéncia do sujeito. Importa, pois, compreender de que forma os
comportamentos deste segundo estddio preparam a inteligéncia.

Dito em linguagem corrente, o problema gtie agqui encontramos é o da associacdo
adquirida ou do hédbito, e do papel destes mecanismos na génese da inteligéncia.
Chupar no dedo ou a lingua, seguir com os olhos os objectos em movimento,
procurar donde vém os sons, agarrar os sdlidos para os chupar ou para os olhar,
etc., sdo os primeiros hdbitos que aparecem no ser humana. Descrevemos
pormenorizadamente este aparecimento, mas podemos interrogarmo-nos, de uma
maneira geral, o que é& o habito sensdério-motor e como se constitui. Mais que
isso, e fol com esta finalidade que estudéamos as primeiras adaptagdes
adquiridas, podemo-nos interrogar de que forma a associagdo habitual prepara a
inteligéncia, e quais as relagdes entre estes dois tipos de comportamento.
Comecemos por este Gltimo ponto.

Desde sempre houve uma tendéncia em psicologia para transformar as operagdes
activas da inteligéncia em mecanismos passivos provenientes da associagdo ou do
hadbito. Reduzir a ligag¢do causal a um fendmeno habitual, a generalizacdo
caracteristica do conceito, a aplicag¢do progressiva dos esquemas habituais, o
juizo a uma associac¢do, etc., sdo os lugares comuns de uma certa psicologia que
data de Hume e de Bain. A nogdo de reflexo condicionado, de que talvez se abuse
hoje em dia, renova indubitavelmente os termos do problema, mas a sua aplicagdo
a psicologia mantém-se seguramente no prolongamento desta tradigdo. - Desde
sempre, também, o hébito aparece para alguns como o contradrio da inteligéncia:
onde a UGltima é activa, a primeira fica-se pela repetigdo passiva; onde a
segunda é consciéncia do problema e esforco de compreensdo, a primeira fica
marcada pela inconsisténcia e pela inércia, etc. A solugdo que dermos a questdo
da inteligéncia depende, portanto e em parte, da que escolhemos no dominio do
habito.

Ora, correndo o risco de sacrificar a precisdo ao gosta pela simetria, nds
cremos que as solug¢des entre as quais podemos hesitar a respeito das relagdes
entre o hdbito e a inteligéncia sdo principalmente cinco, paralelas as cinco
solugdes que distinguimos na alntrodugdo», a propdsito da génese das estruturas
morfoldgico-reflexas e das suas relagdes com a inteligéncia. Examinemos entdo
estas diferentes solucdes.

A primeira consiste em admitir que o hdbito & um facto primeiro, de onde
derivaria, por complicacgdo progressiva, da prépria inteligéncia. E a solucgdo
associacionista e a doutrina dos reflexos condiciona dos, na medida em que esta
Gltima quer ser um instrumento de
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explicacdo geral em psicologia. Vimos (introducdo, § 3) que a atitude
lamarckiana corresponde esta primeira solugdo em biologia propriamente dita.

A segunda solug¢do, que estd de acordo com o vitalismo em biologia e com a
doutrina da irinteligéncia-faculdade» em psicologia, consiste em considerar o
hédbito como derivado, por automatizacdo, de operag¢des superiores implicando a
prépria inteligéncia. E assim que, para Buytendijk, a formacdo dos habitos em
psicologia animal supde uma coisa completamente diferente da associag¢do: irN&o
sé os fendmenos sdo muito mais complicados, como também vemos aparecer aqui, no
dominio sensdério-motor, fendmenos que apresentam uma grande analogia com o
processo superior do pensamento.» (I). Esta analogia baseia-se para este autor,
no facto de iro centro 'de que emanam todas as fungdes das almas», .. «ser uma
causa imaterial, tanto das actividades sensoriais como das (actividades) motoras
do psiquismo animals» (2) .

Uma terceira e uma quarta solugdo, que estdo de acordo com o preformismo e o
mutacionismo em biologia e com o apriorismo e o pragmatismo em psicologia,
voltam a dizer que o hdbito é absoluta mente ou relativamente independente da
inteligéncia e que esta constitui, em determinados pontos, mesmo o seu
contradrio. Sem que este ponto de vista tenha sido defendido sistematicamente no
que toca a teoria do hébito em si, encontramos muitas indicag¢des a respeito da
inteligéncia em autores cuja principal preocupag¢do comum & sublinhar a
originalidade do acto intelectual. E assim que a oGestaltheorie» (terceira
solugdo) opde radicalmente a estruturacdo prdpria da compreensdo e o simples
automatismo devido ao hébito. De entre os psicdlogos franceses, H. Delacroix é
também de uma grande clareza: oLonge de depender necessariamente do habito, pelo
contradrio parece que ela (a generalizagdo) estd ligada ao poder de se libertar
(...). Assim, e mesmo admitindo a importédncia do hdbito como meio de
agrupamento, toda a generalizagdo lhe & irredutivel.»(3) Do mesmo modo, quando
Claparéde (quarta solugdo nos descreve a inteligéncia como uma busca gue surge
pelo fracasso do instinto e do hédbito, opde, em parte, esta Ultima a primeira

(a) .



( g BUY'~ENDIJK, Pseohologie des animau.r, tract. BREDO, Payot, p.205. ()
Ibidem, pp.290-291.

(a) DELACROIX, em D11MAS, Traité, vol. u, p. 135, L" ed. (a) CLAPAREDE,
Léducation (6norionelle, pp. 137-16I.

Por fim, é concebivel uma quinta solug¢do: considerar a formag¢do dos hébitos como
devida a uma actividade, cujas analogias com a inteligéncia sdo puramente
funcionais, mas que estard na base das operac¢des intelectuais gquando as
estruturas convenientes lhe permitam ultrapassar a sua estrutura inicial. Para
compreendermos a importante obra de J. M. Baldwin, parece-nos que a nogdo de
vreaccdo circulam destina-se precisamente a exprimir a existéncia deste factor
activo, principio do hébito e, ao mesmo tempo, fonte de uma actividade
adaptadora que a inteligéncia prolongard através de novas técnicas. Inspirando-
nos nesta tradicgdo, interpretédmos a génese dos primeiros habitos do bebé em
termos de assimilacdo e de acomodac¢do activas. Ndo quer dizer que esta
actividade adaptadora, de que o hdbito é apenas uma automatizacdo, seja ja a
inteligéncia: para isso faltam-lhe as caracteristicas estruturais
(intencionalidade, esquemas mbéveis, etc.), dos gquais descreveremos o
aparecimento durante o prdximo estaddio. Mas apresenta todas as caracteristicas
funcionais da inteligéncia e esta aparecerd mais por um progresso reflexivo e
uma diferenciacdo das relagdes entre o sujeito e o objecto do que pela simples
oposigdo aos habitos adquiridos.

Tendo distinguido estas cinco solugdes, tentemos agora discuti-las a luz dos
factos que estabelecemos anteriormente. Para nds, serd ocasido para explicitar o
sentido dos conceitos gerais de reflexo condi cionado, de transferéncia
associativa, de habito e de reacgdo circular, a que aludimos sem criticar
suficientemente, e para elaborar mais as nog¢des de acomodacdo, assimilacdo e
organizag¢do que nos irdo servir, em seguida, para analisar a inteligéncia em si.
A primeira solugdo explica a formacdo dos hédbitos pela hipdtese do treino ou da
associagdo passiva. Os factos que analisédmos no decurso dos §§ 1 a 4 sao
favoradveis a esta interpretacdo? Pensamos que ndo. Nem a nogdo fisioldgica de
irreflexo condicionado», transporta sem mais para a psicologia, nem a nogado de
otransferéncia associativa» parece bastar para compreender a formagdo dos
primeiros hdbitos que descrevemos.

Em relagdo ao reflexa condicionado, estéd fora de causa gue esta nogdo
corresponda a factos bem conhecidos em fisiologia. Mas estes factos terdo uma
importéncia suficiente mesmo a esse nivel, para suportarem sozinhos o peso da
psicologia, como alguns pretendem hoje? Em segundo lugar, supondo que sejam
utilizados em psicologia, serd necessario traduzi-los em linguagem associativa,
como pretende o
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novo associacionismo nato da reflexologia, ou ter3o um outro significado? A
primeira destas questdes respondemos que o reflexo condicionado é essencialmente
fragil e instéavel, se ndo for constantemente aconfirmado» pelo meio exterior. E
a segunda, respondemos que, na medida em que o reflexo condicionado seja
oconfirmado», deixa de ser uma simples associagdo para se inserir no esquema bem
mais complexo das relagdes entre a necessidade e a satisfacdo, e portanto nas
relagdes de assimilagdo. Que o reflexo condicionado é fragil, isto &, que os
resultados do treino se perdem rapidamente se ndo ocorrerem treinos posteriores
gue os confirmem constantemente, ja os fisiologistas verificaram. S3do também bem
mais prudentes que os psicdlogos no emprego desta nogdo. Para o estabelecimento
de um reflexo condicionado, &, de facto, necessario que ou ele deixe de ser
condicionado e se fixe hereditariamente, ou que ele seja aconfirmado» pela
prdpria experiéncia. Ora, a fixacdo hereditdria dos reflexos condicionados, que
a principio foi defendida por Pawlow que depois retirou a sua afirmacdo, e
depois defendida por Mac Dougal, parece improvavel, e vimos porqué na nossa
introdugdo. Resta-nos apenas a estabilizag¢do pelo meio e isto leva-nos a
psicologia.

Um reflexo condicionado pode ser estabilizado pela experiéncia desde que o sinal
que desencadeia o reflexo seja seguido de uma confirmac¢do, isto &, de uma
situagdo na qual o reflexo tenha ocasido para funcionar efectivamente, Deste
modo, para confirmar a associagdo entre um som e o reflexo salivar, da-se
periodicamente ao animal um alimento real, que did ao sinal a sua primeira
significagdo. Do mesmo modo poderiamos interpretar muitas das nossas observagdes
na linguagem dos reflexos condicionados confirmados pela experiéncia, Quando a
crianga se prepara para mamar, desde que esteja nos bragos da mde e encontre
realmente o seio; quando volta a cabeg¢a para seguir com os olhos um objecto em
movimento e o encontra realmente; quando procura com os olhos a pessoa que ele
ouviu falar e consegue descobrir-lhe o rosto; quando a visdo de um objecto
excita os seus movimentos de preensdo e o consegue agarrar, etc., poderiamos
dizer que os reflexos de succdo, de acomodagdo visual e auditiva e de preensdo
foram condicionados por sinais de ordem postural, visual, etc., e que estes



reflexos condicionados seestabilizaram porque confirmados continuamente pela
propria experiéncia. Mas esta forma de abordar a questdo fugiria a questéo
principal: como é que a experiéncia confirma uma associag¢do, ou, por outras
palavras quais sdo as

condicdes psicoldgicas necessarias para que o sucesso mantenha uma conduta? E em
resposta a esta questdo que invocadmos a assimilagdo e a acomodacdo combinada, e
é por isso que a linguagem de puro reflexo condicionado nos parece insuficiente.
De facto, guando um reflexo condicionado é confirmado pela experiéncia, isca a
pertencer a um esquema de conjunto, isto &, deixa de estar isolado para se
tornar parte integrante de um todo real, Ndo & mais que um simples termo na
série das acgles que levam a satisfagdo e é esta satisfacdo que se torna
essencial. Ndo poderiamos, de facto, interpretar uma série de movimentos
tendentes a saciar uma necessidade como uma justaposig¢do de elementos
associados: constitui um todo, o que quer dizer que os termos que o compdem sd
tém significado relativamente ao acto que os ordena e ao sucesso deste acto. E
por os objectos que a crianca percebe serem assimilados ao acto de agarrar, isto
é, por desencadearem a necessidade de agarrar e permitirem a saciagdo, gque a mao
se lhes dirige, e ndo por se estabelecer uma reacg¢do locomotora mofai» que se
diferencia mais tarde em reflexo especifico ( 1 ). Se isto é verdade para os
reflexos em si, com maior razdo o devemos admitir para os reflexos
condicionados. Acautelemo-nos, pois, ao fazer do reflexo condicionado um novo
elementar psicoldgico, cujas combinag¢des nos reconstruiriam os actos complexos,
e aguardemos que os bidlogos precisem o seu significado real em vez de o usarmos
de forma pouco comedida para a explicag¢do do mais elementar, e por consequéncia,
mais obscuro dos fendmenos mentais.

Resumindo, quando se pode falar de reflexos condicionados a estabilizarem, sob o
eleito de experiéncia, apercebemo-nos sempre que hd um esquema de conjunto que
organiza o pormenor das associac¢des. Se a crianca procura o seio guando estad na
posicdo de mamar, segue com os olhos os objectos em movimento, tende a olhar
para as pessoas que ouve, agarra os objectos que percebe, etc., & porgque os
esquemas da sucg¢do, da visdo e da preensdo assimilaram partes da realidade cada
vez mais numerosas, dando-lhes, deste modo, significacdo. E a acomodacdo e a
assimilagdo combinadas, caracteristicas de cada esquema, gue asseguram a sua
utilidade e gue o coordenam com os outros, e € o acto global de assimilacdo e de
acomodagdo complementares que

(p Arespeitndestasquestdes,v.LARGUIER, Inrroduorionalapsrohologie,pp.126-138.
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explica porque é que as reacg¢gdes de pormenor que o esquema supde sdo confirmadas
pela experiéncia(I).

Mas ndo serad esta uma explicagdo apenas verbal, e ndoseria mais simples se
substituissemos as nog¢des de assimilagdo e acomodacdo pela, aparentemente muito
mais clara de utransferéncia associativa»?

A nogdo de transferéncia associativa & mais geral que a de reflexo condicionado:
trata-se da associagdo ja ndo s6 entre um sinal e um reflexo, mas entre um sinal
e um movimento qualquer. Deste modo, a visdo dos degraus basta para desencadear
os movimentos apropriados nas pernas e nos pés do sujeito habituado a subir uma
escada, etc. A transferéncia associativa é vista como o principio do hébito,
pela primeira das cinco solugdes que acima distinguimos. Segundo esta hipdtese,
O0s nossos esquemas de assimilacdo ndo seriam mais do que conjuntos de
transferéncias associativas, ao passo que, para nds qualquer transferéncia
associativa supde um esquema de assimilac¢do necessdrio para que se possa
constituir. Convém, portanto, discutir melhor esta questdo sé esta discussdo nos
pode fazer compreender a verdadeira natureza de assimilag¢do e da acomodagdo
sensdério-motoras.

Distingamos primeiro os dois casos principais em que a transferéncia associativa
parece intervir: as associa¢des constituidas no interior de um mesmo esquema, e
as associagdes entre esquemas diferentes. o critério desta distingdo é o
seguinte. Quando os movimentos e os elementos sensoriais estdo associados, ndo
se apresentando ainda isolados, dizemos gque hd um Gnico esquema. Diremos, pelo
contradrio, que héd coordenag¢do entre esquemas, quando estes podem funcionar
isoladamente noutras situag¢des. Por exemplo, pdr o polegar na boca, constitui um
esquema Unico e ndo uma coordenag¢do entre o esquema da sucgdo e um esquema da
mdo, porque na idade da crianc¢a aprender a chupar no dedo, ela sabe também
chupar outras coisas, mas ndo sabe, noutras circunstincias executar com a mdo a
mesma acgdo de meter o dedo na boca (ndo podemos, com toda a certeza, considerar
como esquemas independentes os movimentos espontdneos da mdo que notamos por
volta de um a dois meses,

pi) Esta continua subordinacdo dos reflexos condicionados u totalidades
urganvadas ou esquemas globais da assimilagdo foil demonstrada experimentalmente,
no dominio das condutas motoras por uma sériele investigagdes que André



Rey.directordas pesquisas no nosso Instituto, actualmente conduz e que dardo
origem a prdximas publicac¢des.

porque ndo é certo que constituamja reacgdes circulares distintas dos movimentos
impulsivos) . Porém, podemos citar como exemplo de coordenagdo entre esquemas
heterogéneos a conduta que consiste em agarrar objectos que vé& (quatro a cinco
meses), porque agarrar objectos independentemente da visdo constitui, logo desde
os quatro meses, um esquema autdnomo, e olhar para os objectos independentemente
da preensdo é comum a partir de um a dois meses. Deste modo, podemos ver no que
diferem os dois casos: no primeiro a associag¢do aparece como parte do prdprio
esquema, ao passo que, no segundo, ela se acrescenta aos esquemas ja existentes.
Devemos, portanto, discutir separadamente a nog¢do de transferéncia associativa
num caso e no outro.

No que toca ao primeiro caso, a hipdtese da transferéncia associativa volta a
dizer que cada um dos nossos esquemas se constitui gragas a uma sucessdo de
associa¢des independentes. Por exemplo, se a crianga adquiriu o hébito de chupar
a sua prdépria lingua, e depois o polegar, e depois de procurar o seio quando é
colocado em posigdo de mamar, isto aconteceria pelas razdes seguintes:
determinadas sensag¢des dos lébios e da lingua, tendo precedido regularmente os
movimentos desta que levam as agradaveis sensag¢des de sucg¢do, as primeiras
sensacdes (contacto da lingua e dos lédbios, etc.) ter-se-iam tornado uma espécie
de sinal desencadeando automaticamente os movimentos da lingua e conduzindo ao
resultado desejado. Do mesmo modo, determinadas sensag¢des de sucg¢do no vazio que
precedam num numero suficiente de vezes a introduc¢do do polegar na boca seguida
das sensacdes agradaveis de sucg¢do do polegar, bastariam para que a crianga
chuche no vazio, ou tenha acabado de comer para que os elementos sensoriais
caracteristicos desta situagdo sirvam de sinal e desencadeiem por associacgdo a
adugdo do polegar a boca. Por fim, se as sensac¢les prdprias da situacdo de mamar
desencadeiam a procura do seio, & porque estas estariam associadas a estes
movimentos como sinais que os precedem regularmente. Também no dominio da visdo,
se o olhar segue os objectos é porque a percepg¢do dos deslocamentos iniciais,
precedendo regularmente os movimentos dos mGsculos do olho e permitindo assim o
reencontro do objecto deslocado; esta percepgdo tornar-se-ia um sinal de comando
para os movimentos do prdprio olho: no acto de seguir com o olhar haveria,
portanto, uma cadeia de transferéncias associativas. Esta interpretac¢do aplica-
se, do mesmo modo, a tudo: ndo had um dos esquemas que distinguimos
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porque este ndo pudesse ser concebido como uma combinac¢do de transferéncias
associativas.

Tal forma de abordar o comportamento parece-nos ser mais cdmoda do qué precisa.
De facto, podem-se enderecar a explicagdo associacionista assim renovada as
mesmas criticas que & generalizacdo do reflexo condicionado. o essencial, em
gualguer comportamento que pareca resultar de uma transferéncia associativa, ndo
é associacdo em si, mas o facto de a associag¢do levar a um resultado favoravel
ou desfavoravel: sem a relagdo sui generis existente entre este resultado e o
proprio sujeito, a associagdo ndo se consolida. Quando a md3o se retira em
presenca do fogo, ou o pé se levanta face a um degrau de uma escada, a precisdo
das acomodacg¢des sensdrio-motoras que constituem estas condutas dependem
completamente do significado que o sujeito atribui & chama ou a escada: é esta
relagdo activa entre o sujeito e os objectos carregados de significagdes que
criam a associag¢do, e ndo a associacdo que cria esta relacdo. Do mesmo modo,
guando a crianga chupa a lingua e o polegar, procura O seio na posicdo de mamar,
segue com os olhos os objectos em movimento, etc., ndo quer dizer que tais
hébitos suponham associag¢des reguladas entre os elementos sensoriais e os
movimentos, mas que estas transferéncias associativas sb6 se puderam constituir e
consolidar gragas a uma relag¢do fundamental entre a actividade do sujeito
(sucgdo, visdo, etc.) e o objecto sensorial dotado de significagdo por esta
actividade. Podemos, entdo, dizer de uma forma geral, que, se a associacgdo de
ideias supde o juizo em vez de o constituir, também a transferéncia associativa
supde uma relagdo suil generis entre a acgdo e o resultado, em vez de a
constituir.

o que &, entdo, esta relacdo entre a accdo e o seu objectivo? E aqui que
intervém as nog¢des de assimilag¢do, acomodagdo e de organizagdo, fora das quais a
transferéncia associativa nos parece ndo ter sentido. o ponto de partida de toda
a actividade individual &, de facto, um ou mais reflexos ja& organizados
hereditariamente: ndo had hibitos elementares que ndo se implantem nos reflexos,
isto é, numa organizacdo ja& existente, susceptivel de acomodagdo ao meio e de
assimilagdo do meio no seu funcionamento. Ora, guando comega um hébito, isto &,
quando se comegam a constituir as primeiras transferéncias associativas,
observa-se sempre esta relacdo de assimilagdo e de acomodagdo combinadas entre a
actividade reflexa do sujeito e o resultado novo, que tende a alcangar e a



conservar o hadbito que nasce, E de facto, a relacdo entre o acto e o seu
resultado que permite unicamente o

estabelecimento das transferéncias associativas. Ora, tal relacgdo implica a
assimilagdo, porque o que torna interessante e significativo o resultado novo
alcangado pelo sujeito, é precisamente poder ser assimilado a actividade reflexa
na qual se enraiza o hébito em formacgdo: assim, a lingua e o polegar sao
chupados porque servem dealimento a sucgdo, os objectos sdo seguidos pelo olho
porque servem de alimento a visdo, etc. Resumindo, o resultado das acgdes, que
lhes da a direcgdo <~confirmando» assim, as transferéncias associativas, mantém
com os esquemas reflexos iniciais uma relagdo funcional de satisfagdo da
necessidade, e portanto de assimilag¢do. Por isto mesmo, a assimilacdo dos
objectos novos aos esquemas preformados pelos reflexos supde uma acomodagdo
destes esquemas & situacdo enquanto situacdo nova. E assim que, para chupar a
lingua e o polegar a crianga é obrigada a incorporar aos movimentos gque
constituem o seu esquema hereditdrio de sucgdo, movimentos novos descobertos
durante a experiéncia individual: estender a lingua, levar a mdo a boca, etc. E
precisamente esta incorporagdo de movimentos e de elementos sensoriais nos
esquemas ja constituidos gque é designada, em linguagem associacionista, por
reflexo condicionado outransferéncia associativa. S& queestaacomodacdo é
inseparavel da assimilacgdo, e é nisto que é bem mais gue uma associag¢do: & uma
inserg¢do de elementos sensdério-motores novos num todo ja organizado, o qual
constitui, precisamente, o esquema de assimilac¢do. Assim, ao chupar a lingua ou
os dedos, a crianga incorpora as sensag¢des novas que sente as da sucgdo anterior
(sucgdo do seio, etc.) - e nisto hé assimilacdo - e, ao mesmo tempo, insere os
movimentos de protrusdo da lingua ou de adug¢do do polegar no todo ja& organizado
dos movimentos de succdo - e & o que constitui a acomodacdo. E esta extensdo
progressiva do esquema total, que se enriquece mantendo-se organizado, que
constitui a acomodagdo. Nao hd aqui, portanto nassociagdo», mas diferenciacdo
progressiva. Assim, quando a crianga procura o seio na posic¢do de mamar, ndo
podemos dizer apenas que as atitudes prdprias desta posig¢do estdo doravante
associadas a sucgdo: & necessario dizer que o esquema global dos movimentos de
succdo incorporou a si estas atitudes e que elas formam, a partir desse momento,
juntamente com o esquema em si, um todo. Resumindo, a transferéncia associativa
é apenas um momento artificialmente destacado no acto da acomodag¢do, o qual
procede por diferenciagdo de um esquema anterior e por incorporagdo de elementos
novos a este esquema, e ndo por associag¢do; mais gque isto, esta
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acomodagdo é inseparavel da assimilacgdo, visto que supde um esquema total e que
este esquema sé funciona assimilando-se novas realidades. Esta assimilagdo é a
Gnica que pode explicar a satisfagcdo a gque conduz o acto e que determina as
chamadas ctransferéncias associativas».

No que respeita as associa¢des dentro de um mesmo esquema, &, portanto, ilusdrio
falar de transferéncia associativa. S6 o resultado de uma acgado determina o seu
contéxto, o que quer dizer, em linguagem associacionista, que é necesséaria a
sangdo para consolidar o treino e estabelecer as associagdes. A relagdo entre
uma actividade e o seu objecto é uma relagdo indissocidvel de assimilagdo do
resultado objectivo a esta actividade e de acomodagdo da actividade a este
resultado. Posto isto, segue-se necessariamente que a actividade procede, por
esquemas globais de organizagdo e ndo por associag¢des: a assimilag¢do ndo sd
supde tais esquemas, como também lhes reconstituil continuamente a unidade.
Passando agora ao segundo caso possivel, isto &, a coordenagdo entre dois
esquemas diferentes, ndo encontramos também transferéncias associativas no
estado puro. Quando a criang¢a coordena a audi ¢do com a visdo (e tenta ver o que
ouve) ou a preensdo com a sucgdo e a visdo, etc., ndo podemos dizer que haja uma
simples associagdo entre um sinal sensorial (aclGstico, visual ou tactil) e os
movimentos do olho, da boca, ou da mdo. De facto, todas as razdes invocadas
anteriormente a respeito dos esquemas Unicos se aplicam aqui. A UGnica diferenca
é que, no presente caso, ndo had relagdo de assimilagdo e acomodagdo simples
entre a actividade do sujeito e o objecto desta actividade, mas assimilacdo e
acomodacgdo reciprocas entre dois esquemas ja constituidos. Entre a coordenagdo
dos esquemas e a sua constituigdo interna h& apenas uma diferenga de grau e ndo
de qualidade.

Para concluir, a primeira solugdo ndo poderia abranger os factos que analisamos
neste capitulo por razdes muito semelhantes as que impedem o lamarckismo simples
de explicar as variag¢des morfoldgico -reflexas hereditérias, e o associacionismo
de esgotar a inteligéncia. Nestes trés campos, reflexo, aquisig¢des sensdrio-
motoras e inteligéncia, o primeiro do hdbito ou da associagdo passiva leva a
negligéncia do factor de organizagdo, e portanto de assimilacdo e de acomodagdo
combinadas, que é irredutivel ao automatismo. o hédbito como tal ndo



é certamente mais que uma automatizag¢do, mas suporta, para se constituir, uma
actividade que ultrapassa a simples associagdo. Serd entdo necessario adoptar a
segunda solugdo, e considerar, como faz o vitalismo ou o intelectualismo
espiritualista todo o hdbito como derivado da inteligéncia em si? Os comentérios
anteriores sobre as relagdes de assimilagdo e de acomodacdo complementares que
ligam o acto ao seu resultado, podem lembrar os argumentos de Buytendijk sobre a
finalidade inteligente inerente a toda a actividade que d& origem aos habitos
mesmo nos animais. Devemos concluir daqui que o hdbito supde a inteligéncia?
Pela nossa parte, ndo iriamos tdo longe. Parece ser incontestavel, de facto, que
a formagdo dos hébitos é anterior a toda a actividade propriamente inteligente.
E funcionalmente e ndo estruturalmente que podemos comparar as condutas
descritas neste capitulo com as gue analisaremos de seguida como caracterizando
os primbérdios da inteligéncia em si. Além disso, as operagdes de assimilagdo e
de acomodagdo ndo necessitam, parece, de nenhum recurso ao fatalismo ou a
actividades aimateriaiss. E cedendo a um realismo inGitil & psicologia que se
deduz do facto que é a organizacdo psicoldgica a hipdtese de uma forga especial
de organizag¢do, ou que se projecta na actividade assimiladora a estrutura de uma
inteligéncia implicita. o realismo pseudopsicoldgico de que se é vitima provém
simplesmente da dupla ilusdo do senso comum filosdéfico segundo o qual podemos
agarrar em nds mesmos a nossa prdpria actividade intelectual a titulo de dado da
experiéncia interna (donde, as ideias de crazdo» sintética, de energia
espiritual, etc., que prolongam o cGeist» ou a prdpria calma») e segundo a qual
esta actividade dada é estruturalmente preformada desde os estados mais
primitivos (donde, as ideias de forga vital, de razdo a priori, etc.). A
significagdo que queremos atribuir as nogdes de organizagdo, de assimilacdo e de
acomodagdo é completamente diferente desta. S3o processos funcionais e nao
forgas. Por outras palavras, estes funcionamentos cristalizam em estruturas
sucessivas e nunca d3o lugar a uma estrutura a priori que o sujeito descobriria
directamente em si préprio. A este respeito nd3o hé& nada mais instrutivo que a
comparacdo do quadro das primeiras actividades infantis com as célebres andlises
de Maine de Biran. Nenhum autor se apercebeu melhor que Maine de Biran da
oposicgdo entre a actividade e as associag¢des passivas nas aquisigdes elementares
do individuo. A respeito da audigdo, da visdo, do tacto e da preensdo, e de
muitas outras fungdés primordiais, Maine de Biran
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volta sempre aos factores de esforgo e de motricidade activa, por oposigdo &
asensibilidade afectiva», para concluir da impossibilidade de uma explicacado
associacionista. Deste moda, as no¢des de assimilagdo e de acomodagdo de que nos
servimos poderiam ser vistas como hipdteses no prolongamento da tese biraniana
da actividade. Mas subsiste ainda uma dificuldade, que nos parece ser a
seguinte: o aesforgo» biraniano, que se encontra em todas os niveis da
actividade psicoldgica e explica a ~anteligéricia viva» do adulto reflectido bem
como a constituicdo dos primeiros hé&bitos, & a emanagdo de um eu que se agarra
directamente a titulo de substéncia: &, entdo, uma «forga» que se mantém igual a
si prépria durante a sua histdria, e opondo-se as forgas do meio que aprende a
conhecer pela sua resisténcia. A adaptag¢do activa tal como a andlise da
assimilagdo e da acomodacgdo nos obriga a fazer & completamente diferente. Nem a
assimilacdo, nem a acomodag¢do sdo forgas que se apresentem tais quais a
consciéncia e que fornecam, a titulo de dados imediatos, a experiéncia de um
neu» e a de um mundo exterior. Bem pelo contrario, pelo préprio facto de a
assimilagcdo e a acomodagdo irem sempre juntas, nem o mundo exterior nem o eu sdo
conhecidos independentemente um do outro: o meio é assimilado a actividade do
sujeito, ao mesmo tempo gque este se acomoda aquela. Por outras palavras, & por
uma construgdo progressiva que as nogdes do mundo fisico e do eu interior vao
elaborar em funcdo uma da outra os processos de assimilacdo e de acomodagdo sao
apenas instrumentos desta construg¢do, sem representar o resultado em si. Quanto
a este resultado, é sempre relativo a construgdo como tal, e também ndo existe a
nenhum nivel da experiéncia directa nem do eu, nem do meio exterior: ha apenas
experiéncias uinterpretadas», e isto gragas, precisamente, a este jogo duplo de
assimilagdo e de acomodagdo correlativas. Resumigdo, a organizagdo
caracteristica do futuro intelectual nd3o é uma faculdade que constitua a
inteligéncia em si, nem uma forga que constitua o oeu»; é apenas um
funcionamento cujas cristalizag¢des estruturais progressivas nunca realizam a
inteligéncia como tal. Com a maioria da razdo, & pouco verosimil que as
aquisi¢des mais elementares, isto &, os primeiros hdbitos do sujeito que
discutimos neste momento, provenham de processos intelectuais superiores, como
pretendia o espiritualismo.

Mas, se o hdbito ndo provém directamente da inteligéncia, ndo podemos dizer,
como pretendem a terceira e quarta solugdes, que ndo hé& nenhumas ou quase
nenhumas ligagdes com a actividade intelec



tual. Ao considerar a associacdo e o hadbito, ndo na sua forma automatizada, mas
enquanto se organizam ao nivel a que nos situamos na andlise dos factos, parece
incontestavel que apresentam estreitas analogias com a inteligéncia. De facto,
tanto no caso do habito como no da imitagdo: a sua forma automatica ndo é a
forma primitiva, e a forma primitiva supde uma actividade mais complexa que as
formas evoluidas. No caso do habito, esta actividade elementar é das
organizag¢des sensdrio-motoras cujos esquemas funcionam de maneira inteligéncia
em si, por assimilacdes e acomodag¢des complementares. Veremos em seguida que hé
todas as transig¢des entre estes esquemas e os da inteligéncia. Ainda é muito
cedo para mostramos em que &€ que a oGestalttheorie» exagerou a oposigdo entre as
estruturas superiores e o comportamento mais flutuante dos estddios elementares,
e é que o esquema de assimilacdo deve ser concebido como sistema de relagdes
menos rigido que uma nGestalt», implicando em si mesmo uma actividade
organizadora de que ele é apenas a expressdo. Limitamo-nos a lembrar que
esquemas como o da sucgdo do polegar ou da lingua, a preensdo dos objectos que
sdo vistos, a coordenacdo entre a audigdo e a visdo, etc., nunca surgem ex
abrupto, mas constituem o fim de um longo esforgo de assimilacdes e de
acomodacdes graduais. E este esforco que anuncia a inteligéncia. Do mesmo modo,
quando Delacroix nos diz que a generalizagdo intelectual &, de certo modo, o
contrdrio do hdbito, isto é verdade para o hédbito j& constituido e degenerando
em passividade, mas ndo o é para a assimilagdo que é o ponto de partida para o
hé&bito: ha, como vimos, uma assimilac¢do generalizadora que trabalha como a
inteligéncia em si, por uma sucessdo de~ escolhas e correcgdes. As prodprias
tentativas que Claparéde vé como caracteristica da inteligéncia nascente ndo
estdo, portanto, excluidos da formacdo dos hdbitos, o que ndo quer dizer que
elas j& sejam inteligentes, mas que h& uma actividade organizadora continua
ligando a adaptacg¢do orgdnica a adaptag¢do intelectual por intermédio dos esquemas
sensério-motores mais elementares.

E, portanto, & quinta soluydo que nos ligaremos: a associacdo e o habito
constituem a automatizac¢do de uma actividade que prepara funcionalmente a
inteligéncia, diferenciando-se ainda dela por uma estrutura mais elementar. Para
sermos mais precisos nesta afirmagdo lembramos primeiramente as caracteristicas
gerais do estddio que estamos a estudar, opondo-as as dos gue se seguem.
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Podemos dizer, de uma maneira geral, que as condutas estudadas durante os §§ 1 a
4 consistem em pesquisas gque prolongam a actividade reflexa e desprovidas ainda
da intencionalidade, mas que conduzem a resultados novos de que sb6 a descoberta
é fortuita e cuja conservagdo se deve a um mecanismo adaptado de assimilacdo e
acomodacdo combinadas. Estas condutas prolongam portanto as do primeiro estédio
na medida em que necessidades ligadas ao reflexo (sugar, olhar, ouvir, gritar,

agarrar, etc.) sdo sempre o seu Unico motor, sem que haja ainda necessidades
ligadas a objectivos derivados e diferenciados (agarrar para atirar, para
balancar, etc.). Mas, diferenciando-se da procura puramente reflexa, a procura

caracteristica do estéddio presente desdobra-se em tentativas que conduzem a
resultados novos. Diferenciando-se do estaddio posterior, estes resultados ndo
sdo levados a cabo intencionalmente. S3o, pois, fruto do acaso, mas, a
semelhan¢a das condutas inteligentes, as condutas de que estamos a falar tendem,
mal o resultado é obtido, a conserva-lo por assimilagdo e acomodacgao
correlativas.

Esta conservagdo dos resultados interessantes obtidos por acaso é o que Baldwin
chamou nreacgdo circulars». Esta nog¢do de que nos servimos na descrigdo dos
factos, parece-nos definir exactamente a posicdo do presente estéddio: a reacgdo
circular implica a descoberta e a conservagdo do novo, e nisto difere do reflexo
puro, mas é anterior a intencionalidade, e nisto precede a inteligéncia em si.
Mas, tal nogdo necessita de ser interpretada. Se nos limitarmos como se faz
frequentemente, a explicar a repetigdo pela oreacgdo de excesso» e a pratica,
voltamos ao automatismo para explicar o que, pelo contrario, & activo por
exceléncia. Se a crianga tende a encontrar um resultado interessante ndo é
porque esteja no caminho do menor esforgo, &, pelo contrédrio, porque o resultado
é assimilado a um esguema anterior e porque se trata de acomodar este esquema ao
resultado novo. A ~aeacgdo circular» &, portanto, apenas uma nog¢ao global,
abarcando na realidade, dois processos distintos. Tentaremos, concluindo,
resumir o que sabemos destes processos.

Ha, primeiro, a acomodagdo. A grande novidade da reacg¢do circular e do habito,
por comparagdo ao reflexo, é que a acomodagdo comega a diferenciar-se da
assimilacdo. No reflexo, de facto, a acomo dag¢do confunde-se com a assimilacdo:
o exercicio do reflexo &, ao mesmo tempo, pura repetigdo (isco &, assimilacdo do
objecto a um

esquema completamente montado), e a acomodagdo exacta ao seu objecto. Pelo
contrdrio, a partir do momento em que o esquema sensdrio-motor se aplica a
situag¢des novas, dilatando-se assim para abarcar um maior dominio, a acomodagdo



e a assimilagdo tendem a diferenciar-se. Vejamos, por exemplo, a sucg¢ado do
polegar. Durante o estéddio reflexo, esta conduta consistia numa simples
aplicagdo ocasional e movimentada do esquema de sucg¢do a um objecto novo, mas
sem que esta circunsténcia transformasse o esgquema: o objecto novo era
assimilado ao esquema anterior e esta assimilag¢do generalizadora tinha como
Gnico efeito o exercicio do reflexo em geral; no maximo permitia-lhe discriminar
a sucgdo do seio do que nado o era. No decorrer deste estddio, pelo contrario,
aplicagdo do esquema da sucg¢do a um objecto novo como o polegar ou a lingua
transforma o prdprio esquema. Esta transformacdo constitui uma acomodagdo, e
esta acomodagdo é distinta da pura assimilag¢do. De uma forma geral, o contacto
de um esquema qualquer com uma realidade nova leva, durante o presente estadio a
uma conduta especial, intermédia entre a do reflexo e o da inteligéncia: no
reflexo, o novo é inteiramente assimilado ao antigo, e a acomodagdo confunde-se
assim com a assimilacdo; nas condutas do estddio intermédio, o novo ainda so
interessa na medida em que pode ser assimilado ao antigo, mas ja faz estalar os
quadros antigos, obrigando-os assim a uma acomodag¢do parcialmente distinta da
assimilagdo.

Como se opera entdo esta acomodagdd? Ja& o vimos antes: ndo por associagdo, mas
por diferenciagdo de um esquema existente e inserc¢do de novos elementos
sensério-motores entre os que ja& os constituem. De facto, na actividade reflexa,
sdo dados hereditariamente uma série de esquemas completamente montados, e o seu
funcionamento assimilador representa assim uma actividade funcionante desde a
existéncia do sujeito, e anteriormente a qualquer associacdo. Quando os esguemas
se diferenciam por acomodagdo, ou, por outras palavras e em termos fisioldgicos,
quando uma ligacdo reflexa se subordina a uma ligag¢do cortical e forma com ela
uma totalidade nova, ndo podemos, portanto, dizer gque uma dada reacgdo se
associou simplesmente a novos sinais ou a novos movimentos: & preciso dizer que
uma actividade j& organizada desde os primdérdios se aplicou a situag¢des novas e
gue os elementos sensdério-motores ligados a estas novas situagdes foram
englobados no esquema primitivo, diferenciando-o deste modo. Ndo héd subordinagdo
do esquema reflexo as associagdes novas, nem a
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subordinacdo inversa: hé& continuidade de uma actividade Gnica, com diferenciagdo
e interpretacgdo complementares.

A acomodagdo supde, pois, a assimilag¢do, como, no caso da inteligéncia
reflectidora, a associacdo empirica supde o juizo. E este factor de assimilacdo
funcional que constitui a actividade organiza dora e totalizante que assegura a
continuidade entre o esquema considerado antes da acomodagdo e O mesmo esquema
apds a insercdo dos elementos novos devidos a esta acomodacdo. o que é entdo a
assimilacdo™?

A assimilagdo é, antes de tudo, assimilagdo puramente funcional, isto &,
repetigdo cumulativa e assimilac¢do do objecto a funcdo: chuchar para chuchar,
olhar para olhar, etc. Assim, a assimilag¢do psicoldégica prolonga a assimilacdo
funcional e ndo requer explicac¢do especial. Depois, a medida que a assimilagédo
do objecto a fungdo se estende a objectos cada vez mais diversificados, a
assimilagdo torna-se egeneralizadora», isto & (e no que diz respeito ao presente
estadio), combina-se com acomodag¢des miltiplas. Por fim, devido a esta
diferenciagdo, a assimilacdo torna-se ureconhecedora», isto &, percepcdo de
objectos, ou mais precisamente de quadros sensoriais, em fung¢do das mGltiplas
actividades desenhddas pela assimilag¢do generalizadora. Ha& aqui um primeiro
principio de exteriorizagdo, o qual se combina com a exteriorizagdo devida as
coordenagdes entre esquemas heterogéneos.

Para precisar a descricdo desta assimilag¢do, podemos colocar-nos no ponto de
vista da consciéncia ou no do comportamento. Que pode ser a consciéncia da
crianga em relagdo ao polegar que chupa, ao objecto que olha, ao objecto que vai
agarrar depois de o ter percepcionado, aos sons que emite, etc.? Stern ( I )
admite que uma impressdo sé é individualizada se estiver ligada a um movimento
sentido como activo, ou, pelo menos, coma ligado ao contexto da actividade
prdpria. Poderiamos, numa primeira abordagem, opor a esta forma de pensar a
atengdo do bebé de dois meses para as coisas e para as pessoas [Lucienne aos 0;
1 (28) olha para as arvores que tem em cima e ri-se quando elas se agitam,
etc.]. Mas, para olhar, had acomodagdo dos olhos e da cabeca e a crianca sente
esta acomodacdo, provavelmente muito antes de nds, como uma actividade real: a
mimica denota constantemente o esforco, a tensdo, a atencdo, a satisfacdo ou a
decepgdo, etc. Para mais, a percepgdo prolonga-se jad em imitagdo como veremos em
seguida. Admitimos, portanto, inteiramente, a observacdo de Stern (I ). Ora,
parece-nos resultar daqui o que se segue, do ponto de vista dos estados de
consciéncia concomitantes a assimilacdo. As coisas, durante os estados
elementares da consciéncia, estdo muito menos presas em si mesmas do que no
adulto ou na crianca que fala. Ndo hd um polegar, uma mdo ou uma fita que se vai



agarrar, etc. H& um conjunto de quadros tacteis, visuais, gustativos, etc., que
nao sdo contemplados, mas agidos, isto é, produzidos e reproduzidos,
impregnados, por assim dizer da necessidade de serem mantidos ou reencontrados.
Dai esta consequéncia que é necessario ter constantemente presente no espirito,
para evitar o erro associacionista da lei da transferéncia: os objectos novos
gue se apresentam & consciéncia ndo tém qualidades prdéprias e isoléaveis, Ou séo
logo assimilados a determinado esquema ja existente: coisa para agarrar, para
chupar, para ver, etc. Ou sdo vagos, nebulosos, quase inassimildveis, e entao
criam um desconforto donde surgird, mais tarde ou mais cedo, uma diferenciacgdo
nova dos esquemas de assimilagdo.

Do ponto de vista do comportamento, a assimilacdo apresenta-se-nos sob a forma
de ciclos de movimentos ou de acg¢des encadeando-se umas nas outras e voltando a
fechar-se em si mesmas. Isto é claro para o reflexo de que estudédmos as diversas
formas de exercicio. E também verdade para a reaccdo circular: o acto executado
deixa um vazio que, para ser preenchido, leva a repetigdo do mesmo acto. Ha
portanto, uma forma de conjunto ou ciclo de movimentos organizados, na medida em
gue a acgdo supre uma necessidade real. Cada actividade forma um todo.
Evidentemente que o conjunto ndo fica logo perfeito; had tentativas na execucgdo,
e é durante estas tentativas que é facil dissociar os movimentos sucessivos para
os descrever em termos de transferéncia associativa. Mas o chamado sinal que
determinaria os movimentos constitui mais um indice com vista a uma actividade
que tenta satisfazer-se, do que um mecanismo desencadeador dos movimentos. A
verdadeira causa do movimento & a necessidade, isto &, o acto total de
assimilagdo. Ndo quer ainda dizer que o movimento seja intencional: a
necessidade ndo &, por enquanto, mais do que o vazio

i) W. STERN, P.spehol. der lithen kindheir, capitulo vi, 4.'° ed.

~ i) BUHLER ) Kindheir u. Jugend, p. 22, 1.° ed.) acrescenta que o interesse da
crianga por uma situag¢do culmina no momento em que a actividade prdpria comega a
triunfar sobre as suas dificuldades.
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criado pela execugdo anterior da acgdo e, de inicio, pela descoberta fortuita de
um resultado interessante, e interessante porque directamente assimiléavel.

Para concluir, a unido da acomodagdo e de assimilacdo supde em si uma
organizag¢do. HA organizac¢do dentro de cada esquema de assimilag¢do, visto que (e
acabamos de o lembrar), cada um constitui um todo real, dando a cada elemento
uma significagdo relativa a esta totalidade. Mas h&, sobretudo, organizagdo
total, isto &, coordenacgdo entre os diversos esquemas de assimilag¢do. Ora, como
vimos, esta coordenagdo constitui-se com os prdprios esquemas, com a Unica
diferenga de cada um englobar o outro, em assimilag¢do reciproca. De inicio
estamos em presenga de necessidades que se irdo satisfazer separadamente: a
crianga olha para olhar, agarra para agarrar, etc. Depois hé& coordenagdo
fortuita entre um esquema e o outra (a criancga olha por acaso para a mao que
agarra, etc.) e, por fim, a fixagdo. Como se processa esta fixagdo? Parece, a
primeira vista, ser por associagdo: o contacto das mdos com um objecto ou de um
objecto com os ladbios parece ser o sinal gque desencadeia o movimento do objecto
aos labios e a sucgdo. Mas também é possivel ver as coisas ao contrario: a
necessidade de chupar desencadeia o movimento da mdo a boca, etc. A
possibilidade das duas acgdes complementares mostra bem gque elas formam apenas
uma. Com maioria da razdo isto é assim quando a coordenagdo dos esquemas é
reciproca, quando, por exemplo, a crianga agarra o que vé e leva aos olhos o que
agarra. Resumindo, a conjung¢do de dois ciclos e de dois esquemas deve ser
concebida como um novo conjunto, fechado em si mesmo: nd3o had associagdo entre
duas necessidades, mas formagcdo de uma necessidade nova e organizag¢do das
necessidades anteriores em funcdo desta unidade nova.

E entdo, lembramos que a assimilacdo se objectiviza e que a percepcdo se
exterioriza: um quadro sensorial que estd no cruzamento de varias correntes de
assimilagdo &, por isso mesmo, solidificada e projectada num mundo onde a
coeréncia desponta.

Como conclusdo, vemos em que medida a actividade deste estadio, actividade de
que procedem os primeiras hdbitos sensdério-motores, é idéntica, do ponto de
vista funcional, & da inteligéncia,

diferindo desta pela estrutura. Funcionalmente falando, a acomodacgdo, a
assimilagdo e a organizagdo dos primeiros esquemas adquiridos sdo inteiramente
compardveis as dos esquemas mbéveis de que se servird a inteligéncia sensério-
motora e mesmo as dos conceitos e

relagdes de que se servird a inteligéncia reflectidora. Mas, do ponto de vista
estrutural falta as primeiras reacg¢des circulares a intencionalidade. Mesmo que
a acgdo fosse inteiramente determinada pelos quadros sensoriais directamente
percebidos, ndo poderiamos ainda falar de intencionalidade. Mesmo quando a
crianga agarra um objecto para o chupar ou para o olhar, ndo podemos dai



concluir a existéncia de um objectivo: o fim da acgdo é apenas um, juntamente
com o seu inicio, devido & unidade do esquema de coordenacdo. E com o
aparecimento dos esquemas secundadrios e mdveis e das reacgdes diferidas que o
objectivo da acgdo deixando deser directamente percebido supde uma continuidade
na procura e, por consequéncia, um inicio da intencionalidade. Mas,
evidentemente existem todas as gradagdes entre estas formas evoluirias de
actividade e as formas primitivas de que faldmos até aqui.

156

157

SEGUNDA PARTE AS ADAPTAC(N)ES SENSORIO-MOTORAS INTENCIONAIS

A coordenacdo da visdo e da preensdo que estuddmos no capitulo n inaugura uma
série nova de comportamentos: as adaptac¢des intencionais. infelizmente, ndo ha
nada tdo dificil de definir como a intencionalidade. Dir-se-&a, como acontece
frequentemente, que um acto é intencional quando é determinado pela
representagdo, diferenciando-se assim das associag¢des elementares nas quais o
acto é regido por um estimulo externo? Mas, se & necessario adoptar o termo
representagdo no sentido estrito, ndo haveria acg¢des intencionais antes da
linguagem, isto &, antes da capacidade de pensar o real através de signos que
complementam a acgdo. Ora a inteligéncia precede a linguagem e todo o acto da
inteligéncia sensdério-motora supde a intengdo. Se, pelo contrario, concebemos o
termo representagdo englobando toda a consciéncia de significag¢des, haveria
intencionalidade desde as associac¢des mais simples e quase desde o exercicio
reflexo. Dir-se-4, entdo que a intencionalidade estd ligada ao poder de evocar
imagens e que a procura de um fruto numa caixa fechada, por exemplo & um acto
intencional, enquanto determinado pela representac¢do do fruta na caixa™? Mas,
como veremos, parece que mesmo este tipo de representagdes por imagens e
simbolos individuais, aparece tarde: a imagem mental & um produto da
interiorizacdo dos actos da inteligéncia e ndo um dado anterior a estes actos.
Para ja, s6 vemos uma forma de distinguir a adaptacdo intencional das simples
reacgdes circulares prodprias do hdbito sensdrio-motor; é invocar o nlimero de
intermedidrios que se interpdem entre o estimulo do acto e o seu resultado.
Quando um bebé de dois meses chupa o polegar, nao

podemos falarem acto intencional porque a coordenagdo da mdo e da sucgdo é
simples e directa: basta a crianga manter por reacg¢do circular, os movimentos
que satisfazem a sua necessidade para gque esta conduta se torne habitual. Pelo
contradrio, guando uma crianga de oito meses, afasta um obstéculo para atingir o
objectivo, podemos falar de intencionalidade, porgque a necessidade desencadeada
pelo estimulo da acgdo (pelo objecto a agarrar) sb se satisfaz depois de uma
série mais ou menos longa de acgdes intermedidrias (os obstéculos a afastar). A
intencionalidade define-se, assim, pela consciéncia do desejo, ou da direcg¢do do
acto, sendo esta consciéncia fungdo do nGmero de ac¢des intermédias de que o
acto principal necessita. H& portanto apenas uma diferenga de grau entre as
adaptagdes elementares e as adaptac¢des intencionais: o acto intencional & apenas
uma totalidade mais complexa, subjugando os valores secunddrios aos valores
essencials e subordinando os movimentos intermedidrios ou meios as acgdes
principais que ddo um objectivo ao acto. Mas, de certo modo, a intencionalidade
implica uma inversdo nos dados da consciéncia: de agora em diante ha uma tomada
de consciéncia recorrente da direcgdo imprimida a acgdo e ja ndo apenas do
resultado desta. E gque a consciéncia nasce da desadaptacdo e procede assim da
periferia para o centro.

Na pratica, podemos admitir, na condigdo de nos lembrarmos que esta partigdo é
artificial e que had transig¢des que ligam os actos do segundo estadio aos do
terceiro, que a adaptag¢do intencional comeg¢a quando a criang¢a passa do nivel das
simples actividades corporais (chupar, ouvir e emitir sons, olhar e agarrar)
para agir sobre as coisas e utilizar as relagdes dos objectos entre si. De
facto, enquanto o sujeito se limita a sugar, olhar, ouvir e agarrar, etc.,
satisfaz de uma forma mais ou menos directa, necessidades imediatas e, se age
sobre as coisas, & apenas para exercer as suas prdprias fungdes. Neste caso ndo
podemos falar de fins e de meios: os esquemas que servem de meios confundem-se
com aqueles que determinam um fim & acgdo e ndo dd3o ocasido nenhuma para esta
tomada de consciéncia sufis generis que define a intencionalidade. Pelo
contradrio, quando o sujeito possui os esquemas coordenados da preensdo, da
visdo, ete., e os utilize para assimilar a si o conjunto do seu universo, as
miltiplas combinag¢des que entdo se oferecem (por assimilac¢do generalizadora e
acomodacgdo combinadas) provocam as hierarquias momentdneas de fins e de meios, o
que quer dizer que ha tomada de consciéncia da direcg¢do do acto ou da sua
intencionalidade.

Do ponto de vista tedrico, a intencionalidade marca portanto a extensdo das
totalidades e das relagdes adquiridas durante o estddio precedente, e, devido a
esta extensdo, a sua dissociagdo mais desenvol vida em totalidades reais e
totalidades ideais, em relagldes de facto e em relagdes de valor. De facto, desde



qgue haja intencdo, hd um objectivo a atingir e meios a empregar, e portanto,
tomada de consciéncia dos valores (o valor ou o interesse dos actos
intermedidrios que servem de meios é subordinado ao do f"im) e o ideal (o acto a
realizar faz parte de um todo ideal ou fim, em relacdo a totalidade real dos
actos j& organizados). Vemos assim que as categorias funcionais relativas a
fung¢do da organizagdo vado clarificar-se no futuro, a partir dos esquemas globais
do estéddio precedente. Quanto as fun¢des de assimilagdo e de acomodagdo, a
adaptagdo intencional leva também a uma diferenciag¢do mais desenvolvida das suas
categorias respectivas a partir do estado relativamente indiferenciado dos
primeiros estédios. A assimilagdo, apds ter procedido como até aqui por esquemas
guase rigidos (os esquemas sensdério-motores da sucgdo, da preensdo, etc.), vail
agora produzir esquemas mais mbveis, susceptiveis de implicag¢des variadas e nas
quais encontraremos o equivalente funcional dos conceitos qualitativos e das
relagdes de inteligéncia reflectidora. Quanto a acomodagdo, estreitando mais o
universo exterior, explicitaréd as relacles espacio-temporais tais como as de
substéncia e da causalidade, gque, até aqui, se tinham ocultado na actividade
psico-orgédnica do sujeito.

Por outras palavras, & o problema da inteligéncia que agora abordamos, seguindo
o estudo pelos estddios m a vi. Até aqui estivemos antes da inteligéncia
propriamente dita. Durante o primeiro estéddio isto era evidente, visto tratar-se
de puros reflexas. Quanto ao segundo estddio, ndo podemos, apesar das
semelhancas funcionais, identificar o hdbito com a adaptag¢do inteligente, porque
é precisamente a intencionalidade que os separa. N3do é aqul que vamos precisar
esta diferenca estrutural que sO a anédlise dos factos nos vai permitir
aprofundar e que retomaremos em seguida como conclusdo deste volume. Diremos
apenas que a sucessdo dos nossos estéddios corresponde nas suas grandes linhas ao
esquema tragado por Claparéde num artigo notdvel sobre a inteligéncia, aparecido
em 1917 ( i). Para Claparéde, a inteligéncia é uma adaptacgdo as situag¢des novas,
por oposigdo aos reflexos e as associagdes habituais gque constituem assim adapta
(p Reeditado em Edueation fane7ionnelle.
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¢Oes quer sejam hereditdrias, quer devidas a experiéncia pessoal, mas adaptagdes
as situagdes que se repetem. Ora, estas situag¢des novas as quais a criancga se
devera adaptar, apresentam-se precisamente quando os esquemas habituais,
elaborados durante o segundo estéddio, se aplicam pela primeira vez ao meio
exterior na sua complexidade.

Mais que isto, podemos distinguir, nos actos intencionais que constituem a
inteligéncia, dois tipos relativamente opostos que respondem, nas suas grandes
linhas, &o que Clarapéde chama inteligéncia empirica e inteligéncia sistematica.
o primeiro consiste em operagdes controladas pelas coisas e ndo pela dedugdo. o
segundo consiste em operagdes controladas do interior pela consciéncia das
relagdes, e marca assim o inicio da dedugdo. Consideraremos as primeiras
condutas como caracteristicas dos estéddios n a v e faremos do aparecimento das
segundas o critério para um sexto estadio.

Por outro lado, a nogdo de ointeligéncia empirica» permanece ainda um pouco vaga
enquanto ndo lhe fizermos, na sucessdo dos factos, algumas divisdes destinadas,
ndo a tornar descontinua uma continuidade que é demasiadamente real, mas a
permitir a andlise da complicacdo crescente das condutas. E por isso que
distinguiremos trés estaddios entre os primbérdios da acgdo sobre as coisas e os
da inteligéncia sistemé&tica: os estddios n a v.

O terceiro estéddio, que aparece com a preensao dos objectivos visuais,
caractériza-se pelo aparecimento de uma conduta que j& é quase intenciondl no
sentido que lhe demos ha pouco, que anuncia também a inteligéncia empirica, mas
gue é ainda intermédio entre a associagdo adgquirida caracteristica do segundo
estddio, e o verdadeiro acto de inteligéncia. E a oreaccdo circular secundirias,
isto &, o comportamento que consiste em reencontrar os gestos gue, por acaso,
exerceram uma acc¢do interessante sobre as coisas. Tal conduta ultrapassa, de
facto, a associag¢do adquirida, na medida em que é necessaria uma procura guase
intencional para reproduzir os movimentos executados até ai fortuitamente. Mas
ndo constitui ainda um acto tipico da inteligéncia, visto que esta procura
consiste apenas em reencontrar o que acaba de ser feito, e ndo em inventar de
novo, ou em aplicar o conhecido as circunsténcias novas: os "meios» ndo estao
ainda aqui diferenciados dos ofinsn, ou, pelo menos, sbé se diferenciam depois da
repetigdo do acto.

Um quarto estéddio comega dos oito aos nove meses e estende-se até ao fim do
primeiro ano. Caracteriza-se pelo aparecimento de certas

164
condutas que se sobrepdem as anteriores e cuja esséncia é a aaplicacdo dos meios
conhecidos as situag¢des novas». Estas condutas diferem das anteriores tanto pelo



seu significado funcional como pelo seu mecanismo estrutural. Do ponto de vista
funcional, respondem plenamente e pela primeira vez a definigdo corrente de
inteligéncia: adaptagdo as circunstédncias novas. Senda dado um fim habitual,
momentaneamente contrariado por obstéculos imprevistos, trata-se, de facto, de
transpor estas dificuldades. o processo mais simples consiste em tentar os
diferentes esquemas conhecidos e ajusté-los ao fim em vista: & nisto que
consistem estas condutas. Do ponto de vista estrutural, constituem uma
combinagdo dos esquemas entre si, de forma a que uns se subordinem aos outros
como ~cmeios». Daqui temos duas consequéncias: uma maior mobilidade dos esquemas
e uma acomodacdo mails exacta aos dados exteriores. Se este estddio se deve
distinguir do anterior no que diz respeito ao funcionamento da inteligéncia, é
principalmente ainda a respeita da estrutura dos objectos, do espaco e, da
causalidade: marca o inicio da permanéncia das coisas, dos ugrupos» espaciais
oobjectivos» e da causalidade espacial e objectivada.

No principio do segundo ano anuncia-se um quinto estddio, caracterizado pelas
primeiras experimenta¢des reais. Dail a possibilidade de uma odescoberta de meios
novos por experimentacgdo activar. E o sucesso das condutas instrumentais, e o
apogeu da inteligéncia empirica.

Por fim, vém coroar este conjunto os comportamentos cuja aplicag¢do define o
inicio do sexto estéddio: a oinvengdo dos meios novos por combinagdo mentals.
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CAPITULO III

o TERCEIRO ESTADIO:

AS REACC@ES CIRCULARES SECUNDARIAS» E OS PROCESSOS DESTINADOS A FAZER DURAR OS
ESPECTACULOS INTERESSANTES»

Do simples reflexo a inteligéncia mais sistemédtica, parece-nos haver o mesmo
funcionamento que se prolonga através de todos os estddios, estabelecendo assim
uma continuidade entre estruturas cada vez mais complexas. Mas esta continuidade
funcional ndo exclui uma transformagdo das estruturas que val a par com uma
verdadeira imersdo das perspectivas na consciéncia do sujeito. No principio da
evolugdo intelectual, de facto, o acto é desencadeado globalmente e por um
estimulo exterior, consistindo a iniciativa do sujeito simplesmente em poder
reproduzir a sua acg¢do na preseng¢a de excitantes andlogos ao estimulo normal, ou
por simples repetigdo no vazio. No fim da evolugdo, pelo contrario, toda a acgdo
implica uma organizagdo mdvel com dissociagdes e reagrupamentos indefinidos,
podendo o sujeito marcar, assim, objectivos cada vez mais independentes das
sugestdes do meio imediato.

Como se opera tal inversdo? Gragas a complicacdo progressiva dos esquemas:
renovando continuamente os seus actos por assimilagdo reprodutora e
generalizadora, a crianga vai além do simples exercicio reflexo para descobrir a
reacgdo circular e constituir assim os seus primeiros hdbitos, Este processo &,
evidentemente, susceptivel de extensdo ilimitada. Depois de o ter aplicado ao
seu préprio corpo, o sujeito ird utilizd-lo, mais tarde ou mais cedo, para se
adaptar aos fendmenos imprevistos do mundo exterior, e dai as condutas de
exploracdo, de experimentac¢do, etc. Dai, depois, a possibilidade de decompor e
de recompor oOs mesmos esquemas: a medida gue os esquemas se aplicam as situacdes
exteriores mais variadas, o sujeito &, de facto, levado a dissociar-lhes os
elementos e a considera-los como
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meios ou como fins, reagrupando-os ao mesmo tempo entre eles de todas as formas.
E esta distincdo entre os meios e fins que liberta a intencionalidade invertendo
assim a direcgdo do acto: em vez de estar virado para o passado, isto &, para a
repetigdo, a acg¢do orienta-se em direcgdo as novas combinacdes e a inversdo
propriamente dita.

Ora, o estaddio de que iremos agora comegar a descrigdo, faz exactamente a
transigdo entre as condutas do primeiro tipo e as do segundo. As oreacgdes
circulares sécundariass prolongam, de facto, as reacgdes circulares que
abordamos até agora, o que quer dizer que tendem essencialmente a repeticgdo:
depois de ter reproduzido os resultados interessantes descobertos por acaso no
prdpria corpo, a crianca tenta conservar também aqueles que obtém quando a sua
accdo se exerce sobre o meio exterior. E esta passagem tdo simples que define o
aparecimento das reacgdes osecundadriass: vemos, pois, em que se parecem com as
reacgdes ~~primadriass. Mas é preciso acrescentar também que quanto mais o
esforgo de reproducdo leva a resultados que se afastam dos da actividade
reflexa, mais se especi%ca a distincdo entre meios e fins, Enquanto montagem
hereditéaria, o esquema reflexo constitui um todo indissocidvel: a repeticdo
propria do eexercicio reflexo» sb poderia repor a maquina em andamento
accionando-a por inteiro, sem distingdo entre os termos transitivos e os termos
finais. No caso dos primeiros hédbitos orgdnicos (chupar no dedo, por exemplo), a
complexidade do esquema aumenta visto que hd um elemento adquirido que é



inserido nos gestos reflexos: repetir o resultado interessante vai agora
implicar uma coordenagdo entre termos ndo necessariamente unidos uns aos outros.
Mas, como a sua unido, embora adquirida, era de certo modo, imposta pela
conformagdo do corpo préprio e foi sancionada por um reforgo da actividade
reflexa, ainda é facil para a crianga encontrar; por simples repetigdo, o
resultado obtido sem distinguir os termos transitivos do termo final do acto.
Pelo contrario, uma vez que o resultado que vai ser reproduzido, pertence ao
meio exterior, isto & a objectos independentes (mesmo quando as suas relagdes
mituas e a sua permanéncia ainda sejam desconhecidas para a crianca), o esforgo
para reencontrar um gesto interessante vai levar depois o sujeito a distingdo na
sua accdo, entre os termos transitivos ou omeioss e um termo final ou nfimo. E a
partir deste momento que podemos realmente falar em ointencionalidade,> e numa
inversdo na tomada de consciéncia do acto. M as esta inversdo s6 serd definitiva
guando os diferentes termos estiverem bastante disso

ciados para poderem recombinar-se entre eles de diversos modos, isto &, guando
houver a possibilidade de aplicar os meios conhecidos aos fins novos ou, numa
palavra, quando houver coordenagdo dos esquemas entre si (quarto estédio). A
cvreacgdo circular secundarias ainda nd3o estd a este nivel: tende simplesmente a
reproduzir qualquer resultado interessante obtido em relagdo com o meio exterior
sem que a crianga dissocie ainda nem que reagrupe entre si os esquemas assim
obtidos. Portanto o objectivo ndo é colocado anteriormente, mas apenas no
momento da repeticdo do acto. - E aqui que o presente estaddio faz a transicdo
exacta entre as operagdes pré-inteligentes e os actos realmente intencionais: as
condutas que o caracterizam mantém ainda tudo da repetigdo, sendo-lhe superior
do ponto de vista da complexidade, e j& tém tudo da coordenag¢do inteligente,
sendo-lhe inferiores do ponto de vista da dissociacdo entre meios e fins.

Esta caracteristica intermédia reencontrar-se-a, como veremos no volume n, em
todas as condutas caracteristicas deste estddio, quer se trate do contetdo da
inteligéncia ou de categorias reais (objecto e espago, causalidade e tempo, bem
como da sua forma (que iremos analisar).

No que diz respeito ao objecto, por exemplo, a crianga neste estddio chega a uma
conduta exactamente intermédia entre as da nd3o permanéncia caracteristica dos
estddios inferiores, e os comportamen tos novos referentes aos objectos
desaparecidos. De facto, por um lado, a crianga ja& sabe agarrar os objectos que
vé, levar a vista o que toca, etc., e esta coordenagdo entre a visdo e a
preensdo marca um progresso notdvel na solidificac¢do do mundo exterior: agindo
sobre as coisas, considera-as como resistentes e permanentes na medida em que
prolongam a sua acg¢do, ou a contrariam. Porém a medida que os objectos saem do
campo perceptivo e, consequentemente, da acg¢do directa da criancga, este ndo
reage e nado procura encontrad-los como farda durante o estddio seguinte. Se
houvesse permanéncia do objecto, esta seria apenas relativa a acgdo em curso, e
ndo dada em si mesma.

Quanto ao espago, as acgdes exercidas sobre as coisas pela crianga do terceiro
estaddio tém como consequéncia a constituicdo de uma percepgdo dos ogruposs, isto
é, de sistemas de deslocamentos suscepti veis de voltarem ao seu ponto de
partida. Nesta medida, as condutas deste estddio marcam um grande progresso em
relagdo as antecedentes, assegurando a coordenagdo dos diversos espacgos praticos
entre si (espaco visual, téactil, bucal, etc.). Mas, os ogrupos» formados deste
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modo continuam osubjectivos~> porque, para além da acg¢do imediata, a crianga ndo
d& ainda conta das relag¢des espaciais dos objectos entre eles. A causalidade,
por seu lado, também toma corpo na medida em que a crianga age sobre o meio
exterior: de ora em diante, une determinados fendmenos distintos dos actos que
lhes correspondem. Mas, precisamente porque os esquemas prdprios deste estadio
ndo se dissociam ainda nos seus elementos, a crianga sd consegue ter um
sentimento confuso e global da ligagdo causal e ndo sabe objectivar nem
especializar a causalidade.

E a fortiori das séries temporais, que unirdo entre si as diferentes fases do
prdoprio acto, mas ainda ndo os diferentes acontecimentos dados num meio
independente do eu.

Em resumo, durante os dois primeiros estddios, isto &, enquanto a actividade da
crianga consiste de simples repetigdes sem intencionalidade, o Universo ainda
nao estéd, dissociado da accdo prdpria e as categorias permanecem subjectivas.
Pelo contradrio, quando os esquemas se tornarem susceptiveis de decomposigdes e
de recombinag¢des intencionais, isto &, de actividades propriamente inteligentes,
a consciéncia das relagdes assim implicada pela distingdo dos meios e dos fins
levard necessariamente a elaborag¢do de um mundo independente do eu. Do ponto de



vista do contetido da inteligéncia, o terceiro estddio marca, entdo, uma viragem;
as suas reacgdes particulares continuam a meio caminho entré o universo
objectivo prdéprio da inteligéncia. Sem serem indispensaveis a discrigdo dos
factos que se vd3o seguir, estas considerag¢des, no entanto, esclarecem miltiplos
aspectos.

1. As «reacgles circulares secundarias~~. Os factos e a assimilag¢do reprodutora
Podemos chamar oprimédriasa as reacgdes circulares do segundo estaddio. As suas
caracteristicas prdprias consistem de movimentos simples de O6rgdos (sugar,
olhar, agarrar, etc.), isto &, de movimentos centrados sobre si prdprios (com ou
sem coordenacgdo entre eles) e ndo de manter um resultado dado no meio exterior.
E assim que a crianca agarra para agarrar, para chupar ou para ver, mas ndo
ainda para balangar, para agitar, ou para reproduzir os sons que ouve. Do mesmo
modo, os objectos exteriores sobre os quais o sujeito age sdo um Gnico
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com a sua acgdo e esta é simplesmente ela prdpria, confundindo os meios com o
fim. Pelo contrdrio, nas reacgdes circulares a que chamamos «secundarias» e que
caracterizam o presente estaddio, os movimentos centram-se num resultado
produzido no meio exterior e a acgdo tem como objectivo manter esse resultado;
esta é também mais complexa, comegando os meios a diferenciarem-se do fim, pelo
menos depois.

Evidentemente, aparecem todos os intermédios entre as acgdes circulares
primadrias e as reacg¢des circulares secunddrias. E por convencdo que escolhemos
como critério do aparecimento destas UGltimas

a acgdo exercida sobre o meio exterior. Mas, se nas suas grandes linhas, este
aparecimento se produz depois da conquista definitiva da preensdo, ndo &, no
entanto, possivel encontrar logo exemplos deste fendmeno.

Vejamos alguns casos de reacgdes circulares relativas aos movimentos que a
crianga imprime ao seu berco e aos objectos nele suspensos:

Obs. 94. - Lucienne, aos 0; 3 (5J, sacode o carrinho, imprimindo as pernas
movimentos violentos (encolher e estender, etc.), o que faz balangar as bonecas
que estdo suspensas no tecto. Lucienne olha para elas a sorrir, e recomega
imediatamente. Estes movimentossdo simples concomitantes da alegria: quando
manifesta um grande prazer, exterioriza-o através de uma reacgdo total que
inclui o movimento das pernas. Como se sorri muitas vezes para o tecto, provocou
deste modo a balango. Mas mantém-no por reacg¢do circular conscientemente
coordenado, ou & O prazer que reaparece continuamente que explica o seu
comportamento?

Na noite do mesmo dia, guando Lucienne estéd tranquila,,faco oscilar docemente as
bonecas. A reacg¢do que se mani~éstara de manhd, volta a verificar-se, mas
continuam a ser possiveis as duas interpretagdes.

No dia seguinte, aos 0; 3 (6), apresento-lhe as bonecas; Lucienne mexe-se
imediatamente (incluindo os movimentos das pernas), mas agora sem qualquer
sorriso. o seu interesse é intenso e permanente, e assim parece haver reacgdo
circular intencional.

Aos 0; 3 (8), volto a encontrar Lucienne a,fazer as bonecas halancar. Uma hora
depois, imprimo-lhes um ligeiro movimento: Lucienne olha para elas, sorri, mexe-
.se um pouco e depois volta a

olhar para as mdos como,fazia antes. Um movimentd fortuito abana as honecas:
olho-as de novo e desta vez abana-as regularmente. Fixa a.s honecas com os
olhos, sorri a custo e imprime as pernas movimentos nervosos e ,jr'anco.s. A
rada momento se distrai com as mdos gue pas,sum no .seu campo visual.' e.ramina-
as por instantes, e depois volta a.s honecas. llesta vez hd uma reacgdo circular
nitida.

An.s 0; 3 (13), Lucienne olha para a md3o com mais coordenag¢do que hahitualmente
(ver obs. 61), Na alegria de ver a sua mdo ir e vir entre a orelha e a cara,
abana-se perante esta mao como perante as bonecas que olha imediatamente a
seguir, como se previsse o movimento. Olha igualmente para o tecto que também se
mexe. Em determinadas alturas o olhar oscila entre a mdo, o tecto e as bonecas.
Depois a ateng¢do liga-se as honecas que agora,faz mover regul~rmente.

Aos 0; J (16), quando suspendo as bonecas, agito-as imediatamente, sem sorrir,
através dos movimentos nitidos e ritmados, com um interesse grande entre
cadasacudidela, como se estudasse o fendmeno. o sucesso leva, pouco a pouco, ao
sorriso. A reacgdo circular &, agora, incontestdvel, o mesmo aos 0; 3 (24). As
mesmas observagdes durante os meses seguintes e até aos 0; 6 (10) e 0; 7 (27),
com um boneco de celuldide, etc.

Obs. 94 bis. - Aos 0; 3 (9), Lucienne estd no bergo, sem as bonecas que acabamos
de referir. Dou dois ou trés empurrdes ao tecto do berco sem que ela me veja.
Olha muito interessada e séria, e recomeg¢a um bom bocado de seguida com
movimentos bruscos nitidamente intencionais. - Na noite do mesmo dia, encontro



Lucienne a lazer balougar o tecto do bergo espontaneamente. Sorri sozinha com
este espectaculo.

Trata-se, pois, do esguema gque descrevemos na observagdo anterior, mas aplicada
a um objecto novo. As mesmas observagdes nos dias seguintes.

Aos 0; 4 (4), num carrinho novo, d& grandes golpes de rins para abanar o tecto.
Aos 0; 4 (1 J), mexe as pernas muito depressa ao mesmo tempo que olha para os
bordos do tecto do carrinho; quando os torna

a ver, depois de uma pausa, recomega. A mesma reacgdo com O tecto em geral. Aos
0; 4 (19), recomega, observando detalhadamente cada regido do tecto. Aos 0; 4
(21) faz o mesmo no seu carro (ja& ndo no carrinho): estuda com a maior atencdo o
resultado do.s seus abandes.

As mesmas observagdes aos 0; S 15), etc., até uo.s Il; 7 (2I1) c'
posteriormente.

Obs. 95. - Lucienne, aos 0; 4 (27), c.stld ee.stcruliela na hcrs a. Suspendo-Ihe
sobre os pés uma honecu que inrediatumuntu clc.+urrrudefa o esquema de abanar
(ver u,s ah.+. prmcedenir+). 1llu.+ a.+ pces atingem logo a boneco e irnprirruem-
Ilro um nrarinrenrta Uialcrria yuo Lucienne contempla alegremente. .4pd.s isto,

alho par um ruarrrenta para o pé Imdvel, e recomet a. .ti'do had carrtrolc~
ri.+ual da pe% puryrco a.s movimentos sdo o.s me.srno.s quando Lucienn<~ .vi
alho pr~ u henuecu ou quando coloco u honecu em rima du .sou c¢ ahceS u. 1l'nrénr,
a aantrale tactil do pé é evidente: depois dce alguma.+ .surecdidulus,
l.ucieruue apresenta movimentos lentos dolo, ¢ anm para agarrar ce o.rphrrur.
Por exemplo, quando tenta d~r um cmpurrdo a honecu rc>rn a o cylalhu o
objectivo, recomega lentamente até ron.se¢duir (.+cm +cer a.s 1>é.sJ. Tunr bém
ponho por cima da cara de l.uciennc um cohcrtar paru u distrair noutro sentido:
continua a haler na honecu e u re,~~ulur o.s .seus movimentos.

Aos 0; 4 (28), quando Lucienne vé a hnneca, comega a me.rer o.s pés. Quando
desloco a boneca na direcc¢do do .seu rosto, redobra os movimentos e chega deste
modo as condutas descritas nas observacdes anteriores. Também aos 0; 5 (o),
Lucienne oscila entre a reacgdo glohal e os movimentos especificos do,s pés,
mas, aos 0; 5 (1), volta a estes movimentos e parece mesmo reguld-los (sem os
ver) quando eu levanto um bocadinho a boneca. Momentos depois faz tentativas até
sentir o contacto do pé nu com a boneca: redobra entdo os seus movimentos. A
mesma reacgdo aos 0; 5 (7) e nos dias seguintes.

Aos 0; 5 (18), coloco a boneca a diferentes alturas e a direita e a esquerda:
Lucienne tenta primeiro atingi-la com os pés, e gquando o consegue, abana-a com
empurrdes. o esquema estd portanto definiti vamente adquirido e comecga a
diferenciar-se por acomodacdo as diferentes situacgdes.

Obs. 96. - Jacqueline, aos 0; 5 (8), olha para uma boneca agarrada a um f Io que
estd seguro entre o tecto e o cabo do berco. A boneca encontra-se mais ou menos
a altura dos pés da crianga. Jacque line mexe os pés e acaba por chocar com a
boneca cujo movimento lhe chama imediatamente a atengdo. Segue-se entdo uma
reacgdo circular comparavel a da observagdo anterior, mas menos coordenada, dado
o atraso de Jacqueline que nasceu de inverno e exercitou-se f isieamente
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menos que Lucienne. Os pés mexem-se, primeiro sem coordenag¢do consciente, e
depois certamente por reacgdo circular: a actividade dos pés &, de facto, cada
vez mais regular, enquanto Jacqueline tem os alhos fixos na boneca. Por outro
lado, quando levanto a boneca, Jacqueline comporta-se de forma completamente
diferente, e quando a volto a colocar onde estava, um momento depois, recomecga
imediatamente a mexer as pernas. Mas, ao contridrio de Lucienne, Jacqueline ndo
percebe a necessidade de um contacto entre os pés e a boneca. Limita-se a fazer
accionar a ligac¢do entre o movimento do objecto e a actividade total do seu
corpo. E por isso que, quando v& a boneca, coloca-se na situacdo de movimento
total na qual viu a boneca a balancar: mexe os bragos, o corpo e as pernas, numa
reacgdo global sem dar atengdo especial aos pés. A contraprova é simples de dar.
Coloco a boneca sobre o rosto de Jacqueline, ,fora do alcance de gqualquer
contacto: Jacqueline comega a agitar os bracos, o corpo e os pés, exactamente
como anteriormente, olhando fixa e unicamente a boneca (e ndo os pés).
Estabelece, portanto, uma ligacdo entre os movimentos em geral e os do objecto,
e ndo entre os pés e a boneca. Também ndo observo controle tactil.

Poder-se-ia objectar que Jacqueline ndo estabelece gqualquer ligagdo, e limita-se
a maniféstar a alegria em presenca dos movimentos da boneca, sem os atribuir a
sua actividade. A movimentag¢do da crianca seria apenas uma atitude concomitante
ao prazer e ndo uma reacgado circular dirigida a um resultado objectivo. Mas, sem
ter provas neste caso particular, podemos concluir que hd uma ligacdo
intencional por analogia com as observacles anteriores e as seguintes nas quais
as reaccgles da eriang¢g~a, muito mais precoces, permitiram-nos fazer uma
interpretagdo bem diférente.



Obs. 97. - Laurent, a partir do meio do terceiro més apresentou reacgdes globais
de prazer, ao olhar para os brinquedos pendurados no tecto do berco ou do tecto
do quarto, etc.: produz sons, arqueia-se, atira com os bracos, mexe as pernas,
etc. Deste modo, agita o bergo e recomega. Mas ainda ndo podemos falar de
reacgdo circular: ndo hd ligacdo sentida entre os movimentos dos membros e o
espectdculo que v&, mas apenas uma atitude de alegria e de dispéndio, fisico.
Ainda aos 0; 2 (17), noto que, quando os seus movimentos provocam os dos
brinquedos, Laurent péra para os contemplar, longe de perceber que é ele que os
provoca; quando os bringuedos param, retoma o seu
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movimento e assim .sucessivamente. Porém, aos 0; 2 (24) fago-lhe a .seguinte
experiéncia que desencadeou um principio de reacg¢do circular. Quando Laurent
estd a bater no peito e a agitar as mdos que estavam envolvidas em panos e
presas por,fios as partes laterais do herg¢ o (para a impedir de chupar), tive a
ideia de utilizar e.stasituag¢do e atel os,f Ios as bolas de celuldide .suspensas
do tecto. Laurent por acaso agitou as bolas e olhou imediatamente para elas (a
granalha soou dentro das bolas), ao ponto de,f ixar rapidamente os olhos neste
guizo. Os mavimentos, féram-se repetindo cada vez mais jreequentemente, e Laurent
comegou a agitar o corpo, os bragos e as pernas, isto &, a dar provas de um
prazer crescente, mantendo, por isso mesmo o resultado interessante. Mas nd3o ha
nada que nas permita pargja,fadlar de reacg¢do circular secunddria: pode haver
ainda uma simples atitude de prazer e ndo uma ligag¢do consciente.

No dia seguinte, aos 0; 1 (~5), volto a ligar a mdo direita as bolas de
celuldéide, mas de modo a deixar a fio largo para que, f6.ssem necessarios
movimentos largos do hrag¢~o direito, eliminando, assim, o eféito do acaso. A médo
esquerda estd livre. Ao principio, osmovimentos .sdo insuficientes e o guizo
ndo.soa. Depois os movimentos tornam-se mais largos, mais regulares e o guizo
abana-se periodicamente, enquanto o olhar da crianga se mantém neste
espectéaculo. Parece haver aqui uma coordenagdo consciente, mas agita os dois
bragos e ndo se pode ainda .saber definitivamente se se trata apenas de uma
simples reacgdo de prazer. No dia seguinte, as mesmas reacgdes.

Aos 0; Z (27), porém, a coordenagdo consciente parece ter-se especificado pelas
guatros razdes ,seguintes: 1l.°Laurent ficou surpreendido e assustado com a
primeira sacudidela do guizo, que ndo esperava. Porém, a partir da,segunda ou
terceira, comegou a balangar regularmente o brago direito (que estava 1 gado
ao,guizo) ao passo que a esquerda ficou quase imbével. Ora, o brago direito
podia-se mexer livremente sem abanar o guizo, porque o,fio estava la.s.so para
que Laurent pude.s.se, por exempla, chupar o dedo sem agitar as balas; 2.°
Laurent pisca os olhos antes, quando a mdo se move e antes do guizo se mexer,
como se soubesse que o la sacudir; 3. ° Quando Laurear deixa por momentos esta
brincadeira e junta as mdos, a direita (ligada ao guizo) retoma sozinha o
movimento, engquanto que a esquerda fica imbével; 4.° O.s abandes regulares que
Laurent imprime ao guizo ddo provas de uma certa habilidade: o movimento é
regular e a crianga tem de levar o brago suficientemente para trés de modo a que
o guizo soe.
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- A reac'S'do mantém-se nos dias .seguintes: o brago direito ligado ao guco é
.sempre mais activo que v esquerdo. Para além disso, o interesse de l.aurent o
cre.scerne, e Laurent halang¢~a o brac¢o direito desde que vut'a o guio (enguanto
eu,fi.xo v corddo), sem contar té-1lv agitado I)or a('a.SO.

Aos 0; .3 (o), ,fi.xo v fio ao braco esquerdo apds seis dias de e.xleriéncias
com o brago direito. A primeira sacudidela foi dada por acaso: medo,
curiosidade, etc. Imediatamente depois, héd reacg¢do cir cular c'ovrdenada: desta
vez & o hraS'o direito gue estéd estendido e pouco mdé+~el, av passo que v hrayo
esquerdo se halanya. Ora, Laurent terra todas a,s possibilidades de fazer com v
hra¢g~o esquerdo coisas diférentes de abanar o guizo, mas ndo tenta libertar a
mdo e olha para ela, preso ao seu resultado. - Desta vez é possivel, portanto,
Jélar acertadamente de reacc¢do circular secundéria, ainda que Laurent v tenha
aprendido na semana seguinte a coordenag¢do da preensdo com a visdo. Isto é tanto
mais certo quanto, aos 0; 2 (29), observei o seguinte lactv. Colocando o meu
dedo médio na.sua md3o esquerda, imprimi ao .seu brag¢o um movimento de vaivém
andlogo ao que é necessario para abanar v guizo: guandu o interrompia, Laurent
continuava sozinho este movimento e dirigia v meu dedo. Este movimento &,
portanto, susceptivel de coordenagdo intencional desde esta idade.

Aos 0; 3 (10), por f im depois de Laurent ter aprendido a agarrar o que V&,
coloco-The o fio preso ao guizo directamente na mdo direita, enrolando-v apenas
um pouco, para que ele o pudesse agarrar melhor. Por um momento ndo se passa
nada, mas a primeira sacudidela devida ao acaso dos movimentos da mdo, a reacgao
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é imediata: Laurent .sobressalta-se ao ver o guizo, depois faz movimentos
violentos apenas com a mdo direita, como se tivesse sentido a resisténcia e o
eféito. A operagdo dura um bom quarto de hora, durante o qual Laurent se ri a
bandeiras despregadas. o fendmeno &€ tanto mais nitido quanto o fio estava lasso,
e a crianca tinha de estender suficientemente o braco, o dosear o esforcgo.

Obs. 98. - Na sequéncia destes acontecimentos, Laurent, aos 0; & (12), foéi
submetido a seguinte experiéncia. Ato ao guizo das bolas (,suspenso no tecto do
bergo) a corrente do meu reldgio e deixo-a cair verticalmente mesmo na frente da
sua cara, para ver se ele a agarra, abanando assim as bolas. o resultado foi
completamente negativo: quando lhe coloco a corrente nas mdos, se, por acaso, a
abana e ouve o
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ruido, agita imediatamente a mdo (como na observagdo anterior) mas larga a
corrente, sem perceber que é necessério agarréd-la para abanar o guizo. Porém, no
dia .seguinte, aos 0; 3 (1.1), descobre o processo. A princfpio, guando Ihe
coloco a corrente na mdo (e sb6 o, fago para dar inicio a experiéncia, porque
este acto de preensdo deveria ocorrer fértuitamente, mais tarde ou mais cedo),
Laurent agita a mdo e depois larga a corrente, continuando a olhar para as
bolas. Depois f a4z grandes gestos ao acaso, o que faz abanar a corrente (e o
guizo) sem a agarrar. Em seguida sem olhar o lengol (certamente para o chupar,
como costuma fazer durante uma parte do dia) agarra ao mesmo tempo a corrente
sem a reconhecer. A corrente.Jaz abanar v guizo e Laurent interessa-se de novo
por este espectéculo. Pouco a pouco, Laurent consegue descriminar pelo tacto a
prdpria cadeia: procura-a com a mdo, e desde que lhe toque com o lado exterior
dos dedos, larga v lengol e a cobertura para agaarrar apenas a corrente. Entdo,
balanca imediatamente os bragos, continuando a olhar para v guizo. Parece,
portanto, que percebeu que é a corrente, e ndo os movimentos do corpo em geral,
que abana o guizo. A um dado momento, olha para a md3o gue agarra a corrente;
depois olha para a corrente de alto a baixo.

Na noite do mesmo dia, mal oig¢a o barulho do guizo e veja a corrente suspensa,
tenta agarréd-la, sem olhar para a mdo nem para a extremidade inJérior da
corrente (sb6 olha para o guizo). Passou-se tudo exac7amente da seguinte fdrma:
enquanto olhava para o guizo, Laurent largou v len¢ol que ia chupar (mantém-no
na boca com a mdo esquerda), e procurou a corrente com a mdo direita aberta e v
polegar oposto; mal fieou em contacto com a corrente, agarrou-a e abanou-a. Apds
alguns momentos com este exercicio, volta a chupar os dedos. Ma.s, se a corrente
The toca, retira imediatamente a mdo direita da boca, agarra a corrente, aJasta-
a muito lentamente a olhar para o guizo e esperando evidentemente o ruido; apds
alguns segundos, durante os quais afasta, .sempre muito devagar, a corrente,
abana com muito mais,Jbérca e consegue. Ri a bandeiras despregadas, produz sons e
balanga a corrente com toda a, forga.

Aos 0; 3 (14), Laurent olha para o guizo na altura em que eu estou a pendurar a
corrente. Fica imbével por um momento. Depois tenta agarrar a corrente (sem olhar
para ela). Toca-lhe com as costas da rridv, agarra-a, mas continua a olhar para
0 guizo sem mexer os bragos. Depois abana cuidadosamente a corrente, examinando
o
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eféito que produz. Depois abana cada vez com roais.fdrg¢~a. Sorriso e expressao
de encantamento.

Mas, um momento depois, Laurent deixa a corrente sem qualquer divida. Mantém a
mao esquerda (que agarrava a corrente até entdo) fechada e crispada, enquanto
gque a direito estd aherta e irncivel,

e continua a abanar o brayu esquerdo, como .se ainda estivesse a segurar a
corrente, e a olhar para o guizo. Continua assim, pelo menus, cinco minutos. -
Esta Gltima observagdo mostra bem que, se Laurent .sabe coordenar os movimentos
de preensdo e os do brago cum o.s movimentos do guizo, sahe pouco dn mecanismo
destas ligacgodes.

Nus dias seguintes, Laurent agarra e abana a corrente yuandu a suspendo e faz
assim abanar o guizo, mas ndo olha para a corrente antes da agarrar: (imita-.se
a procura-la com a mdo (direita ou esquerda confdrme o caso) e a agarréa-la até a
tocar. RAos 0; 3 (18), porém, olha primeiro para o guizo e depois para a
corrente, e agarra-a depois de a ter visto. A corrente adquiriu assim um
significadu visual e ndo .sci téctil; Laurent de agora em diante sabe que este
obstéculo visul &, ao mesmo tempo, uma coisa para agarrar e umaddérma de abanar o
guizo. S6 que esta coordenagdo tactico-visual em relagcdo & corrente ndo quer
dizer que Laurent tenha percebido o mecanismo ao pormenor; h& apenas uma ligagdo
de eficédcia entre a preensdo da corrente, seguida da adaptag¢do do hraco e dos
movimentos do guizo. Na sequéncia desta observagdo (ver mais a frente a oh.s.
I11) veremos de,facto, até que ponto este esquema ainda é fénomenista: a
corrente ndo é vista como o prolongamento do guizo, mas apenas como uma coisa
para agarrar e para abanar quando se quer ver e ouvir o guizo em movimento.



Obs. 99. - Depois de ter descoberto deste modo a,fdrrna de usar a corrente
suspensa no guizo, Laurent generaliza esta conduta aplicando-a a tudo o que esté
suspenso no tecto do herco.

Por exemplo, aos 0; 3 (23), serve-se du fio gue liga ao tecto uma boneca de
borracha, e abana-a imediatamente. Este gesto, simples assimilag¢do do lio ao
esquema habitual, tem como consequéncia natural, abanar o tecto do hergv e os
guizos a ele suspensos. Laurent gue ndo parecia esperar este resultado, observa-
O com um interesse crescente e redobra o vigor, desta vez
evidentementeparaFazerduraro espectaculo. Apds uma interrupg¢do, eu prdprio abano
o tecto do berco (por tréas): Laurent procura entdo com o olhar o Fio, agarra-o e
abana. Também acontece ele agarrar e abanar a boneca.

Na noite do mesmo dia: as reacgdes idénticas. Noto que Laurent yuandu agarra
o,fio, olha-o de alto a baixo: estd portanto a contar com o resultado deste
acto. Também olha para ele antes de o agarrar, mas isto ndo é uma regra geral:
ndo tem necessidade disso, uma vez que conhece o significadu visual deste
objecto e sahe dirigir o seu brago através de indicag¢des quinestésicas.

Aos 0; 4 (3), agarra, facilmente a corrente do reldgio ou u fio para abanar u
guizo e reproduzir o ruido dagrenalha: a intencionalidade é nitida. A um dado
momento penduro um corta-papéis na corrente e no fio: Laureni puxa e fica muito
surpreendido ao constatar que, deste modo, faz mexer o corta-papéis. Recomega
com interesse.

Aos 0; 4 (6), agarra a boneca desde que veja o corta-papéis pendurado no,~o. No
mesmo dia, penduro um brinquedo novo a meia altura do Fio (no sitio do corta-
papéis) : Laurent comeg¢a por o abanar, ao mesmo tempo que olhava para ele, depois
agita as mdos no vazio e apodera-se enfim da boneca de borracha, que abana
olhando para o brinquedo. A coordenacg¢do era nitidamente intencional.

Aos 0; 4 (30) Laurent, ao ver a boneca suspensa dos guizos do tecto, dirige
imediatamente o olhar para estes e abana depois apenas a boneca: é portanto
nitidamente para acudir os guizos que Laurent agarra a boneca.

RAos 0; 5 (25), as mesmas reacgdess ao ver o fio. Por outro lado, basta que eu
ahane o teco (por detrds e sem ser visto) para que Laurem procure o fio e n puxe
para, fazer este movimento continuar.

Obs. 100. - Aos 0; 7 (16), Jacqueline apresenta uma reacgdo circular semelhante
a da obs. 99, mas com o atraso de trés meses que a .separam de Laurent ao nivel
da preensdo dos objectos vistos. Esta face

a uma boneca suspensa no fio que liga o tecto ao cabo do bergo. Ao agarrar esta
boneca, ela faz abanar o tecto do berco: nota imediatamente este resultado e
recomega, pelos menos, vinte vezes de seguida cada vez com maior violéncia,
olhando e rindo-se para o tecto em movimento.

Aos 0; 7 (23), Jacqueline esta a olhar para o tecto do berc¢o, ao qual imprimo
movimentos sem .ser visto. Quando paro, ela agarra e puxa uma correia .suspensa
do sitio onde se encontrava anteriormente

a boneca. o seu movimento,fédz-lhe, portanto, lembrar o esquema ja& conhecido e
puxa o.fio no sitio habitual sem ter necessariamente
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percebido o.s pormenores deste mecanismo. A mesma reacg¢do, ma.s totalmente
espontédnea aos 0; 8 (8), 0; 8 (13), 0; 8 (l6), etc.

Obs. 100 bis. - Também Lucienne, aos 0; 6 (5), puxa uma boneca suspensa ao
tecto, para a mexer; olha para o tecto antes, agarrando a boneca, dando assim,
provas de uma previsdo correcta. A mesma oh.servaydo aos 0; 6 (10J, 0; 8 (10),
etc.

Obs. 101- Temos ainda de ref érir dois outros processos usados por Jacqueline,
Lucienne e Laurent, para abanar o berco ou os abjectos suspensos ao tecto. Aocs
0; 7 (20), Lucienne olha para o tecto e para as fitas que lhe estdo suspensas;
tem os bragos estendidos e ligeiramente levantados a igual distédncia do rosto.
Abre e fécha calmamente as mdos, cada vez mais rapidamente com movimentos
involuntarios dos bracgos que .fazem abanar o tecto. Lucienne repete entdo estes

movimentos com uma velocidadé crescente. A mesma reacgdo aos 0; 7 (27), etc.
Observo o mesmo aos 0; 10 (27): mexe os bracos ao sacudir as mdos.
Aos 0; 8 (5), Lucienne abana a cabega (lateralmente) para abanar o carrinho, o

tecto, as,fitas, as franjas, etc.

Também Jacqueline mexe o bergo aos 0; 8 (19) com o movimento dos bragos.
Consegue mesmo diférenciar os movimentos para conservar determinados resultados
obtidos por acaso: agita o braco direito de uma certa maneira (obliquamente em
relagdo ao tronco)paradfizer ranger n berco quando o abana completamente. Quando
ndo consegue, corrige-se e tenta novamente, coloca os brasas perpendicularmente
em relagdo ao (ronco, e cada vez mais obligquamente até conseguir. Aos 0; 11
(16), abana a distédncia (no findo do carro) um boneco, féazendo balang¢ar n braco.
Laurent descobriu, no,fim do quarto més, estas reacgdes circulares, o que mostra
bem a sua generalidade. F assim que, aos 0; 3 (23), o encontro a mexer



espontaneamente a caheg¢g~a (movimemo lateral) Jace aos guizos su.spen.so.s, antes
de agarrar o fio que lhe permite ahanéd-los. De fécto, este movimento de cabeca
bastava para abanar ligeiramente todo o terso.

Quanto aos movbnentos dos hrag¢ o.s, eles derivam, em parte de reacgdes
aprendidas nas Obs. 97 e98, ma.s em parte dos movimentos do corpo inteiro que a
crianga executa por vezes para abanar o carro. Aas 0; 3 (25) e aos 0; 4 (6),
comeg¢a por abanar o seu corpo todo,f~ace a objectos .suspensos e depois agita o
brasa direito no vazio. A reacgdo generalizou-se nos dias seguintes.
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Vejamos agora algumas observagdes de reacgdes circulares secundarias relativas
aos objectos, normalmente ndo suspensos, que a crianga agarra para os pdr em
movimento, os balangar, os atirar contra outros, os fazer ressoar, etc.

Obs. 102. - o exemplo mais simples &, sem dtivida, o do.s objectas que a crianya
agita, mal agarra. Deste esquema elementar, que & quase aprimdrio», deriva
imediatamente o.seguinte.~ hasta que o.s objectos que agita produzam um som para
que a criang¢a o tente reproduzir.

Aos 0; 2 (26), cologuel na mdo direita de Laurent um guizo que ele agarra e por
acaso abana; ouve o barulho c¢ ri-se do re.suhado. Ma.s ndo vé o guizo e procura
com o olhar na direccdo do tecto, na direccgdo de onde, normalmente, este som
vem. Quando por.fim, se apercebe do guizo, ndo compreende que & este ohf'esto
qgue,ldz o barulho, nern que é ele préprio que o pde em movimento. Ndo é por isso
que deixa de continuar a sua actividade.

Aos 0; 3 (6), isto &, durante a quarta etapa da preensdo, agarra o guizo depois
de ter visto a rrado nn mesmo campo visual, leva-o dehci.s a boca. Ma.s o .som
que provoca deste modo acorda o esquema cio guizo .suspenso: Lauren t agita rodo
n .seu corpo e em especial o hrayo e acaba por apenas mexer o Ultimo, espantado
e ligeiramente inquieto com o ruido crescente.

Por fim, a partir do.s 0; 3 (IS), isto &, no estddio errr que no.s encontramos,
basta gque Laurent agarre um objecto para que o abane no ar, e hasta que se
aperceba do guizo para que .se apodere dele e o agite como deve ser. Mas, com a
continuagdo, a reacgdo conplica-.se porque Laurent tenta bater-lhe com uma rudo
ao mesmo tempo que n agarra cora a outra, e bater com ele contra a horda do
heryo, etc. Voltaremos a este assunto quando,fdlarmos destes UGltimos
esquerrra.s.

Lucienne, aos 0; 4 (IS), agarra a pega de um guizo férmado por uma bola de
celuldéide na qual re.s.soava a grenalha. Os movimentos que a mdo faz ao agarrar
o guizo fazern com que ele abane e produza um ruido.sGhito e violento.
Lucienne.serve-.se irnediatamenie de todo o seu corpo e especialmente do.s pés
para prolongar eve ruido. Tem urrr ar de uma mistura de prazer e medo, ma.s
continua. Até aqui, a reacs do é compardvel & das ohs. 94 e 94 bis, e o
movimento das mdos ainda ndo se mantém por si mesmo, independentemente da
reacgdo do corpo inteiro. Esta reacgdo mantém-se durante alguns dias, ma.s
depois

Lucienne, quando estd na posse do guizo, limita-se a agitar a md3o que o esta a
segurar. S6 que, curiosamente, ainda aos 0; 5 (10) e aos 0; 5 (12) acompanha
este movimento das mdos com sacudidelas dos pés andlogas as que faz para agitar
um objecto ,suspenso (ver obs. 95).

Do mesmo modo, Jacqueline aos 0; 9 (5) agita, segurando um passaro de celuldide
(cheio de grenalha) que Ihe deram. Sorri quando ele faz pouco barulho, fica
inquieta quando o barulho é muito forte, e

sabe muito bem controlar este fendmeno: aumenta progressivamente o barulho, até
ter medo e depois volta aos sons suaves. Quando a grenalha estd concentrada numa
das extremidades, abana o passaro na outra direcg¢do, voltando assim a ouvir o
barulho.

Obs. 10. - Um outro esquema classico &€ o de ubatero. Lucienne aos 0; 4 (28)
tenta agarrar o guizo da obs.102 gquando este estd preso ao tecto do berco e fica
suspenso em frente do seu rosto. Durante uma tentativa falhada, bate-lhe
comfdrga. Medo e depois um vago sorriso. Volta a levar a mdo bruscamente contra
o guizo, nitidamente de,ldérma intencional: nova pancada. Este fendmeno torna-se
agora sistemdtico: Lucienne bate regularmente no guizo muitas vezes.

Aos 0; 5 (0), acontece o mesmo com as bonecas suspensas as quais bate
violentamente.

Aos 0; 6 (2) olha para um Pierrot de madeira que pendurei & sua frente e com o
qual ela raramente brincara. Lucienne tenta entdo agarréd-lo, mas o movimento de
esticar a md3o afasta o Pierrot antes de

The ter tocado: imediatamente comeg¢a a jazer um movimento ritmico regular e
rdpido com as pernas e os pés para manter o movimento do objecto (cf. a obs.
94) . Depois agarra-o, mas o Pierrot escapa-lhe novamente e fica a balangar;
Lucienne responde abanando de novo as pernas. Por fim, descobre o esquema aos 0;



4 (28) e 0; 5 (0o): bate no bringuedo cada vez com mais forga, sem tornar a
tentar agarra-l!o e ri-se muito dos movimentos do Pierrot. As mesmas reacgdes aos
0; 6 (3). ARos 0; 6 (10), comega por bater num boneco articulado que Ihe mostro,
f &4zendo-o balangar e depois mantém o movimento, a agitag¢do das pernas. RAos 0; 6
(19) bate nas bonecas suspensas para as fazer balancar.

Também Jacqueline bate nos brinquedos desde os 0; 7 (28) num pato, aos 0; 8 (5)
numa boneca, aos 0; 9 (o) num passaro, etc.

Com Laurent, o esquema de bater nasceu da seguinte f bano: aos 0; 4 (7), Laurent
olha para um corta-papéis ligado aos,fios de uma

boneca su, spen, sa; tenta agarrara honecaou o corta-papéis, mas devido a inépcia
dos seus gestos, todas as tentativas fizeram-no bater nos objectos; olha entdo
para eles com interesse e recomecga.

No dia seguinte, aos 0; 4 (8), a mesma reacgdo. Laurent nem sempre bate
intencionalmente, mas, ao tentar agarrar o corta-papéis e constatando que
fracassa de todas as vezes, comega a,fdzer apenas o esboco do gesto de preensdo
e limita-se assim a bater numa das extremidades do objecto.

Aos 0; 4 (9), isto é, no dia seguinte, Laurent tenta agarrar uma boneca suspensa
na .sua frente: mas s a consegue, fazer balancar sem a agarrar. Entdo agita-se
completamente, mexendo os bracgos (vera obs. 101) para este esquema. Mas, por
acaso, bate na boneca: recomeg¢a entdo intencionalmente uma .série de vezes. Um
quarto de hora depois, foili colocado a forga na mesma situag¢do, com a mesma
boneca, na qual ele volta a bater.

Aos 0; 4 (15), .face a uma outra boneca suspensa, Laurent tenta agarréa-la,
depois agita-se para a jazer balangar, bate-Ihe por acaso e passa entdo a tentar
bater-lhe. o esquema encontra-se portanto dife renciado dos anteriores, mas
ainda ndo constitui uma primeira conduta independente.

Aos 0; 4 (18), Laurent bate nas minhas mdos sem tentar agarrd-las, comeg¢ando por
agitar o.s bragos no vazio e sé passando depois a acgdo de bater.

Aos 0; 4 (19) Laurent bate por,fim directamente numa boneca suspensa. O esguema
estd entdo completamente diférenciado. Aos 0; 4 (21) bate também nos guizos
suspensos e abana-os assim a toda a velocidade. A mesma reacgdo nos dias
seguintes.

A partir dos 0; 5 (2), Laurent bate nos objectos com uma mdo, segurando-o.s com
a outra. Mamém deste modo na mdo esquerda uma boneca de borracha e bate-lhe com
a direita. RAos 0; 5 (6) agarra num guizo com cabo e bate-lhe imediatamente. Aos
0; 5 (7) apresento-lhe diversos objectos novos para ele (um pinguim de madeira,
etc.): olha para eles e bate-lhes sistematicamente.

Vemos assim como & que o esquema de bater nos oh jectos suspensos se diférencia
pouco a pouco a partir de esquemas mais simples ciando mesmo origem ad esguema
de bater nos objectos que uma das md3os agarra. Note-.se, porém, que, se a
crianga de 4 a 7 meses aprende a balancar os objectos suspensos batendo-lhes com
quanta férg¢~a possa,
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ela nd3o tenta, .se hem que muitas vezes venha ai ter por acaso, desencadear o
balaneearnento para o observar. Sci aos 0; 8 (10) observei esta conduta em
Lucienne e Jacqueline, e aos 0; 8 (30) em Laurent. Difére de antecedente de uma
férma muito nitida, tanto ao nivel da causalidade como ao do mecanimso
intelectual envolvidos. A crianga que bate para balancar é, de facto activa, ao
passo gque aquela gque se limita a desencadear o balangar, transfére esta
actividade para o objecto como tal. J& ndo temos aqui uma reacgdo circular
secundadria, mas uma exploracdo e quase que uma espécie de experimentacdo. E por
isso que ndo,fédlaremos agqui deste comportamento, deixando-o para a estudo do
préximo estadio.

Obs. 104. - Um Gltima exemplo que queremos fazer notar é o da conduta que
consiste em atirar os objectas contra superficies duras, como por exemplo, as
paredes da bergo. Lucienne, desde os o:,5 (12), e Jacqueline um pouco mais
tarde, aos 0; 7 (20), servem-se dos guizos que tém nas mdos para as atirarem
contra as paredes do Ger¢~o. Laurent descobriu isto aos 0; 4 (16) em
circunstédncias que vale a pena analisar.

Aos 0; 3 (29), Laurent agarra urra corta-papéis que !'he é apresentado pela
primeira vez; olha-o durante um momento e depois balanca-a, mantendo-o preso com
a mdo direita. Durante estes movimentos o objecto bate por acaso na parede do
berca: Laurent agita entdo vivamente o braco, tentando claramente reproduzir o
snm que ouvira, mas .sem perceber a necessidade de um contacto entre o corta-
papéis e a parede e por consequéncia, serra fazer este contacto .sendo por
acaso.

Aos 0; 4 (3), as mesmas reac¢les, mas Laurent olha para o objecto quando este
bate fértuitamente no berga RAas 0; 4 (5) pa.s.sa-se o mesmo, com unt ligeiro
progresso na via da sistematizagdo.



Por,fim, aos 0; 4 (6), o movimento torna-se intencional: gquando a crianga tem o
objecto na md3o, bate-o regularmente contra a parede do bergo. Faz a mesma coisa,
depois, com as bonecas e os guizos (ver o bs. 102), et c.

Estes exemplos de reacgdes circulares secundarias constituem assim as primeiras
condutas que implicam uma acg¢do exercida sobre as coisas, e ndo sb uma
utilizag¢do de algum modo orgdnica da reali dade. Tal questdo levanta novamente
todo o problema da assimilagdo mental.

Quando o recém-nascido agarra pela primeira vez no seio e recomega imediatamente
a chupar e a engolir, ou mesmo antes quando

mexe de uma forma impulsiva os labios e continua a chuchar no vazio, poder-se-ia
Supor que se trata de assimilag¢do reprodutora, e os reconhecimentos e
generalizagdes que a prolongam, estdo sob a dependéncia de uma necessidade
anterior a este condicionamento: a necessidade orgdnica de se alimentar e de
chupar. Do mesmo modo, quando a crianga aprende a olhar, a ouvir ou a agarrar,
poder-se-ia admitir que esta actividade funcional s6 é assimilados porque
constitui, antes do mais, uma satisfacdo de necessidades fisioldgicas. Se fosse
este o caso, ndo compreenderiamos como &€ que a actividade da criang¢a se pode,
desde os 4 a 6 meses, centrar em resultados como os das reacgdes circulares
secundarias que ndo correspondem exteriormente a nenhuma necessidade interna,
definida e especifica.

S6 que, como vimos (cap. £, § 3), o aparecimento de uma necessidade fisioldgica
na consciéncia ndo é um facto simples nem um dado imediato, e convém distinguir
no mais humilde dos actos de repetigdo, pelos quais se iniciam o exercicio
reflexo ou a associagdo adquirida, duas séries distintas: a série orgdnica e a
série psiquica. Do ponto de vista psicoldgico, é indubitavel que é a necessidade
que explica a repetigdo: é porque a sucgdo corresponde a uma necessidade que o
recém-nascido ndo deixa de chupar, e é devido a ligacdo que se estabelece entre
a sucgdo do polegar e a satisfagdo desta necessidade que a criangca de I a 2
meses pde o dedo na boca quandojd consegue fazer esta coordenac¢do. Devemos ainda
notar, estritamente nesta perspectiva fisioldgica, que todas as necessidades
dependem, mais ou menos, de uma necessidade fundamental que & a de
desenvolvimento do organismo, quer dizer precisamente de assimilag¢do: é gracas a
subordinagdo dos 6rgdos a esta tendéncia central - que define a prdépria vida-
que o funcionamento de cada um deles d& origem a uma necessidade especifica.
Ora, de uma perspectiva psicoldgica acontece exactamente o mesmo. A necessidade
desencadeia o acto e o seu funcionamento, mas este funcionamento produz uma
necessidade mais alargada que ultrapassa logo a mera satisfacdo da necessidade
inicial. E, portanto, em vdo gue nos perguntamos se & a necessidade que explica
a repetigcdo ou se é o inverso: em conjunto constituem uma unidade indissociéavel.
o facto primeiro nd3o &, pois, nem a necessidade anterior ao acto, nem a
repetigdo, fonte de satisfacdo, mas a relagdo total da necessidade a satisfacdo.
Do ponto de vista do comportamento esta relagdo é a operagdo pela qual um
mecanismo ja organizado se consolida através do funcionamento e funciona utili
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zando um dado que lhe é exterior: é portanto a assimilag¢do funcional. Ora, do
ponto de vista da consciéncia, esta relagdo é também de natureza operatdria, e é
por isso que se ndo pode procurar o dado primeiro da psicologia nem num estada
de consciéncia simples, nem numa tendéncia isolada. A necessidade e a satisfacgdo
sdo de facto, vicariantes e oscilam entre o orgdnico puro e o funcional; tanto
mais que eles se sentem um relativamente ao outro. As duas mantém, portanto, uma
operagdo fundamental - de que eles sdo apenas a tomada de consciéncia movel e
aproximativa - pela gqual a conduta relaciona o seu prdprio funcionamento com os
dados do meio: a relagdo da necessidade com a satisfag¢do manifesta assim uma
relagdo anterior de assimilag¢do segundo a gqual o sujeito sd apreende o objecto
relativamente a sua actividade. Por conseguinte, do mesmo modo que todas as
necessidades psicoldgicas dependem de uma tendéncia central - a do
desenvolvimento do organismo por assimilagdo do meio ambiente - também todo o
funcionamento psiquico elementar, que parece tdo dominado pela satisfagdo de uma
necessidade fisioldgica especifica, implica uma actividade que vai, pouco a
pouco, integrar o conjunto das condutas: a assimilag¢do do objecto ao sujeito em
geral.

Relembrados estes principios, é facil perceber como é que as necessidades
iniciais, sobretudo orgdnicas, se vado pouco a pouco subordinando as necessidades
funcionais, e como é que estes podem dar lugar as operag¢des relativas as
relagdes das coisas com os Orgdos do corpo prdprio. Por exemplo, como poderéd
acontecer que a crianga, em vez de agarrar a boneca suspensa no tecto do bergo,
se sirva dela para abanar o tecto (obs. 100) ? Até aqui, de facto, a boneca era
um objecto para olhar, para agarrar, para chupar, para ouvir, etc., mas nunca
uma coisa para produzir resultados extrinsecos como os movimentos do tecto. E



pois necessaria uma explicacdo acerca da passagem do primeiro estddio para o
segundo. Em relagdo aos movimentos do tecto, ou sdo percepcionados pela primeira
vez, e entdo é preciso perceber porque é que ddo imediatamente lugar a um
esforgo no sentido da repetigdo, ou ja& foram objecto para ver, para ouvir, ete.,
e entdo temos de compreender como é que se transformam num resultado a manter
através de novos meios.

A guestdo torna-se mais simples quando nos apercebemos deste facto fundamental
qgque é o de sb6 os fendmenos que dependem da actividade prdépria, de entre todos os
fendmenos desconhecidos para a crianga, ddo lugar a uma reacg¢do circular
secundaria. Mas notemos

gue isto ndo é tdo natural como pode parecer: poder-se-ia muito bem conceber que
a crianca, face a um espectéculo novo qualquer, independente dele enquanto
observador, tente imediatamente reproduzi-lo ou fazé-lo continuar. E
precisamente o que vamos ver em seguida, quando a crianc¢a ja& habituada a repetir
tudo por reacgdo circular, generaliza esta conduta e tenta descobrir os
uprocessos para fazer durar os espectdculos interessanteso (ver obs. 112 e 118).
Mas a observacdo mostra que este & um comportamento derivado e que, de inicio e
antes de ser ter exercido a reacgdo circular secunddria, a crianca limita-se a
utilizar as reac¢des primdrias para assimilar os espectaculos novos; quando Vé&,
por exemplo, os guizos em movimento, sem saber ainda que é ele quem os acciona,
ou quando percepciona o guizo de mdo sem ainda se dar conta de que ele & a causa
do efeito produzido, Laurent ja se interessa por estes fendmenos o que quer
dizer que os tenta assimilar com a visdo ou com a audig¢do, sem tentar ainda
reproduzi-los através de movimentos da mdo e do brago. Isto ndo quer dizer que
estes fendmenos sejam por ele vistos como oobjectivoso e independentes da sua
actividade em geral: é pelo contrario, muito possivel que, fixando o olhar num
objecto ou virado a cabega para o ouvir, etc., o sujeito tenha a impressdo de
participar na repetigdo ou na continuacdo do quadro sensorial. o que queremos
dizer & que a criancga ndo compreende a relacgdo entre estes quadros e a
actividade especial das suas mdos. Ora, é precisamente necessdrio que esta
relagdo seja sentida para que se dé inicio ao esforco de repetigdo que constitui
a reacgdo circular secundaria.

Nao podemos, portanto, dizer que a presente conduta consiste na repeticgdo de
tudo o que, por acaso, surja no campo perceptivo da crianga: a reacgdo circular
secundaria sé comec¢a quando héd um efeito fortuito da accdo prdpria que é
compreendido como resultado desta actividade. Assim, é facil de descobrir a
continuidade existente entre as reacgdes primdrias e as reacgdes secundarias: do
mesmo modo que, nas primeiras, o objectivo é alimentar a sucgdo, a visdo, a
preensdo, também, na segunda, ele se torna alimento de determinado movimento
proveniente da preensdo e dos gestos do antebrago, por diferenciacdo. E verdade
gue ainda hé& uma grande diferenca entre o interesse de certo modo centripeto
caracteristico da sucgdo, ou mesmo a visdo pela visdo, e o interesse centrifugo
do presente nivel, interesse dirigido ao resultado exterior dos actos. Mas esta
oposicdo atenua-se se nos lembrarmos gque um quadro sensorial estd tanto mais
objectivado e
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exteriorizado quanto mais esquemas coordenar em si, existindo assim todos os
pontos intermédios entre as reacgdes circulares primdrias e secundérias. Por
exemplo, um objecto visual estd muito mais prdéximo do oobjectoo propriamente
dito se, simultaneamente, for uma coisa para ver, para ouvir, e para tocar do
gque se for simplesmente uma imagem para contemplar. Entdo, o movimento do tecto
ou o ruido de um pau contra a parede do bergo dardo lugar a uma exteriorizacdo
tanto maior, quanto maior asimultaneidade da visdo, da audig¢do, eda reprodugdo
gragas aos movimentos da mdo. Por um paradoxo andlogo ao do desenvolvimento das
ciéncias, parece entdo que o real é tanto mais objectivado quanto mais elaborado
for pelos esquemas do sujeito pensante e agente, ao passo que o fenomenismo da
percepgdo imediata é apenas subjectivismo. Englobando na sua actividade os
resultados que assim sd3o afastados de si, a crianga introduz nas suas tentativas
uma série de intermedidrios. Por exemplo, quando abana o tecto do bergo,
agarrando uma boneca suspensa, é obrigado, sem perceber nada das relagdes que
existem entre estes dois termos, a ver no movimento do tecto o prolongamento do
acto de agarrar a boneca: a assimilag¢do dos movimentos do tecto ao esquema da
preensdo supde uma relacionamento dos seus movimentos com os da boneca. Tal
processo explica gque qualquer assimilacdo reprodutora de um espectaculo afastado
provoque uma elaboragdo activa de relagdes: a acgdo deixa de ser simples para
introduzir um inicio de diferenciag¢do entre meios e fins, e a assimilag¢do das
coisas ao eu torna-se construgdo de relagdes entre as coisas.

A assimilagdo caracteristica da reacg¢do circular secunddria é apenas o
desenvolvimento da assimilacdo em acgdo nas reacgdes primédrias: do mesmo modo
que, no universo primitivo da crianc¢a, tudo é para chupar, para ouvir, para



tocar ou para agarrar, pPouco a pouco se torna uma coisa para sacudir, balangar,
bater, ete., segundo as diferencia¢des dos esquemas manuais e visuais. Mas,
ainda antes de vermos qual & o mecanismo segundo o qual se operam as suas
acomodacdes progressivas, falta explicar como é que qualquer espectaculo
distante pode ser deste modo concebido como produzido pela acgdo prdpria (que é,
como fizemos notar, a condigdo para o aparecimento da reacg¢do secundaria) .
Podemos responder a esta questdo em poucas palavras: esta descoberta faz-se por
assimilagdo reciproca dos esquemas em presenga. Lembremo-nos, a este respeito,
como se estabelece uma coordenacdo como a da visdo e da audicdo: ao tentar ver
aquilo
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que ouve, a ouvir aquilo que V&, a crianga pouco a pouco apercebe-se que um
determinado objecto &, aoc mesmo tempo, fonte de sons e um quadro visual. E de
uma forma andloga que se opera depois a coordenacdo da visdo e da preenséo.
Depois de ter olhado para as md3os e para os objectos gque agarra, a crianga
comega a tentar mexer no quadro visual que também vé; descobre gque se pode
agarrar aquilo que se vé&, do mesmo modo que se pode ver aquilo que se agarra.
Ora, no caso da reacgdo circular secundaria acontece, de inicio, um fendmeno do
mesmo tipo. Quando, por exemplo, Laurent sem saber provoca um movimento das
guizos ao mexer na corrente do reldgio, ou, sem saber, faz com que um corta-
papéis bata contra a parede do berg¢o, comega por olhar, ouvir, etc., o efeito
que produz, sem tentar manté-lo de outro modo. Mas, como estd a agitar a
corrente ou o corta-papéis ao mesmo tempo que olha ou que ouve o resultado
destes movimentos, os dois tipos de esquemas acabam, mais tarde ou mais cedo por
se assimilarem reciprocamente: a crianga comeg¢a entdo com a mdo a mexer na
imagem que estd a ver, como antes foi levado a mexer intencionalmente na imagem
visual dos prdprios membros. Isto ndo quer ainda dizer que a crianca tenta
reproduzir o fendmeno objectivo como tal (o que constituird a reaccgdo circular
secundaria), mas que os seus esquemas visuals e manuais, estando simultaneamente
em actividade, tendem a assimilarem-se uns aos outros, segundo uma lei geral.
Mas, logo que se esboce esta assimilag¢do reciproca, a crianc¢a compreende que O
resultado exterior que percepciona (os movimentos dos guizos ou o barulho do
corta-papéis contra o berg¢o) dependem da sua actividade manual, visual ou
auditiva, e esta compreensdo da entdo lugar a uma reacgdo circular imediata,
quer dizer a um acto de assimilagdo reprodutora. Do ponto de vista da prdpria
assimilacdo, a reacgdo circular secunddria prolonga assim a reacg¢do circular
primdria, e o interesse da crianga sb se exterioriza nas relagdes das coisas
entre siem fungdo da crescente coordenagdo dos esquemas em presenga (os esquemas
primarios) .

2. As reacgdes circulares secundédrias. A acomodagdo e a organizacdo dos esqguemas
Até aqui, isto &, durante todo o estéddio das reacgdes primarias puras, a
acomodagdo estava relativamente subordinada a assimilacgdo:
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chupar, olhar, agarrar, consistiam em incorporar os objectos percebidos nos
esquemas correspondentes de assimilagdo, sem acomodar estes esquemas a
diversidade das coisas. E assim que os movimentos e as posic¢des das mdos, dos
olhos e da boca variam, em funcdo dos objectivos, numa acomodag¢do continua,
concomitante, ainda gque quase de direcgdo contraria a assimilag¢do como tal. No
outro extremo das condutas sensdério-motoras, isto &, nas reacgdes circulares
tercidrias, veremos que, pelo contrédrio, a acomodagdo de certo modo precede a
assimilacgdo: face a novos objectos, a criang¢a intencionalmente tenta ver em que
é que sdo novos e experimenta-os antes de os assimilar a um esquema construido
para este efeito. A acomodagdo evolui, entdo desde a simples diferenciag¢do dos
esquemas, caracteristico das reacgdes primédrias, até a procura do novo,
caracteristica das reacgdes tercidrias. Que acontece entdo na reacgdo
secundaria?

Ao principio, a acomodagdo que se apresenta é a das reacgles primdrias: simples
diferenciacdo dos esquemas em funcdo dos objectos. E assim que Laurent descobre
a possibilidade de bater numa boneca de borracha suspensa, quando tentava
simplesmente agarra-la (obs. 103), gque Lucienne e Laurent aprendem a bater com o
guizo na parede do berc¢o, quando estavam apenas a baloig¢é-lo (obs, 104), etc.
Mas, ao contrario do que acontece nas reacc¢des primarias, esta diferenciagdo
inicial do esquema ndo leva a sua aplicagdo imediata aos objectos novos, visto
que Laurent ndo chega a agarrar a boneca nem a agitar o guizo como o ouve, mas,
gragas a este fracasso, descobre um fendmeno imprevisto: a boneca balanga-se
quando lhe batem e o guizo bate na parede do berco. E entdo que se produz a
acomodacdo especifica da reacc¢do circular secundéria: a crianga tenta encontrar
os movimentos que levam ao resultado observado. Como vimos hé& pouco, a crianca
comec¢a de facto, por tentar assimilar este resultado novo limitando-se a olhéa-



lo, etc. (esquemas primarios). Depois, desde o momento em que descobre, por
assimilagdo reciproca dos esquemas, que este resultado depende da sua actividade
manual, tenta reproduzi-los por assimilagdo a esta actividade. Mas como é
precisamente pela diferenciagdo desta que o sujeito obtém, por acaso, o
resultado novo, trata-se de fixar, intencionalmente, esta diferenciacdo e é
nisto que consiste a acomodagdo caracteristica das reacgdes secundarias:
encontrar os movimentos que deram origem ao resultado observado. Esta acomodagdo
sem preceder a assimilacdo como acontece no caso da reacgao tercidria, e sem
simplesmente a dobrar como no caso da

reacgdo primdria, consiste em a completar na altura em que se constitui o novo
esquema; a acomodacdo ja nao é portanto uma diferenciacdo quase automéatica dos
esquemas, ndo é ainda uma procura intencional da novidade como tal, mas & uma
fixagdo voluntéria e sistemdtica das diferenciag¢des impostas pelas realidades
novas gue surgem ao acaso. isto torna-se mais claro com um exemplo:

Obs. 105. - Laurent, desde os 0; 4 (19), como vimos (obs. 103) que consegue
bater com a mdo, de forma, intencional, nos objectos .suspen.sns. Ora, aos 0; 4
(22), tem na mdo um pau, com o qual ndo sahe o que,fazer, e que passa lentamente

de uma md3o para a outra. o pau bate, por acaso, num guizo .suspenso dn tecto:
Laurent rca imediatamente intere.s.sado neste resultado inesperado, pde o pau na
direcgdo em que estava, depois aproxima-a visivelmente do guizo. Bate-lhe assim
uma.segunda vez. Recua depois com o pau, afastando-o o menos possivel como se
tentasse conservar mais uma vez aposic¢do favoravel, depois aproxima-o do guizo,
e continua assim, cada vez mais rapidamente.

Demos, deste modo, a dupla caracteristica desta acomodag¢do. Por um lado, n
fendmeno novo aparece por uma simples insergdo fortuita no esquema ja
constituido, diféreneiando-o. Mas, por outro lado, a crianca aplica-se,
intencional e sistematicamente em tentar encontrar de novo a.s condig¢des gue o
levaram a este resultado inesperado.

Dai que a utilizaydo dn pau, descrita neste exemplo, fds.seapenas episddica: ndo
tem nada a ver com a «conduta do pau» que de.screveremo.sS a respeito dn quinto
estéadio.

Esta andlise da acomodacgdo caracteristica das reacgdes circulares secundarias
permite-nos compreender porque &€ que a actividade da crianga que nos pareceu até
aqui como essencialmente conservadora, parece, no entanto, diversificar-se
indefinidamente.

Que durante o estaddio reflexo a sua actividade seja conservadora, é natural:
estandoja elaborados hereditariamente os esquemas caracteristicos dos reflexos,
a conduta reflexa consiste apenas em assimilar

o que é dado a estes esquemas e a acomodd-los ao real através do exercicio
simples, sem os transformar. Quanto as reacgdes circulares primédrias e aos
hédbitos que dai resultam, acontece, no fundo, a mesma coisa, apesar das
aquisi¢des evidentes que caracterizam estes comportamentos. De facto, quando a
crianga aprende a agarrar, a olhar, a
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ouvir e a chupar para chupar (e ndo apenas para comer), estd a assimilar aos
seus esquemas reflexos um nGmero crescente de realidades e, se hd acomodagédo
adquirida a estas realidades, elas sdo apenas simples alimentos para a
conservagdo dos esquemas. Quanto as aquisig¢des por coordenagdo dos esquemas,
trata-se apenas de assimilag¢do reciproca, isto &, de conservagdo mais uma vez.
Esta assimilag¢do ndo exclui o enriquecimento e de forma alguma reduz a
identificacdo pura e simples, evidentemente, mas ndo deixa, porém de ser
essencialmente conservadora.

Como poderemos entdo explicar que, de um dado momento, o circulo da conservagdo
parega quebrar-se e que a reprodugdo dos resultados novos prolongue a reacgao
primadria, criando assim rela ¢des miltiplas entre as prdprias coisas? Sera
apenas o real que faz tombar os quadros da assimilacdo constringindo a
actividade da crianca a uma diversificag¢do progressiva, ou poderemos considerar
esta diversificagdo como fung¢do da prdpria assimilag¢do apoiando-se na
conservagao  ?

Sem diGvida que ambos se verificam. Por um lado o real leva a crianga a
acomodacdes indefinidas. Desde que a criang¢a saiba agarrar aquilo que vé&, os
objectos que manipula colocam-no brutalmenteface as mais diversas experiéncias.
Os guizos a balangarem que produzem sons ingquietantes, o berco a abanar que
provoca o movimento dos brinquedos pendurados, as caixas que resistem pelo pesoe
pelaforma, as colchas ou os fios presos ou atados de forma imprevisivel, tudo &
uma oportunidade para experiéncias novas e o conteldo destas experiéncias ndo
daria lugar a assimilac¢do sem uma acomodagdo continua que de certa forma a
contraponha.

Mas, por outro lado, esta acomodagdo nunca é pura, e a reacg¢do circular
secundaria ndo poderia ser explicada se a conduta da crianga ndo se mantivesse



no seu principio assimilador e conservador. Como j& vimos, cada uma das reacgdes
circulares secundarias que aparecem na crianga formam-se por diferenciacdo de
uma reacgdo circular secundaria, ela prdpria enxertada numa reacgdo primaria.
Assim, tudo se resume aos movimentos das pernas ou dos pés, dos bracos ou das
mdos, e sdo estes movimentos acirculares» da preensdo que se diferenciam em
movimentos destinados a agitar, balangar, deslocar, bater, etc. Quando Lucienne,
dos 3 aos 4 meses, abana o carro e as bonecas (obs. 94 e 95), limita-se a mexer
os pés e as pernas, de acordo com um esquema primdrio. Quando Laurent, dos 0; 2
(24) -0; 3 (o)

abana um guizo atado ao seu brago (obs. 97), antes ainda de saber agarrar,
apenas prolonga os movimentos circulares espontdneos deste bragco. E quando, aos
0;3 (13) aprende a agitar o guizo através de uma corrente, isto acontece
simplesmente porque estd a exercer o seu esquema de preensdo nascente (obs. 98).
Acontece o mesmo para todas as outras reacgdes secunddrias: cada uma delas é o
prolongamento de um esquema ja& existente. Quanto aos «procedimentos para fazer
durar os espectaculos interessantes» de que vamos falar em seguida, prolongam
por outro lado estas reacgdes circulares. A UGnica diferenca entre estas duas
reacgdes secundarias e as reacgdes primdrias &, pois, que agora o interesse é
centrado no exterior e ndo apenas na actividade como tal. lsto ndo contradiz o
caracter conservador deste funcionamento: de facto, o resultado exterior,
surgindo muitas vezes em cheio no centro da actividade da criang¢a, interessa-o
ao mesmo tempo porque & relativo aos seus esquemas essenciais e porque é
imprevisto e desconcertante. Se fosse apenas novo, mereceria apenas uma atengdo
momentdnea: mas, pelo contrario, aparece ao sujeito ligado aos actos que lhe sdo
mais familiares ou aos esquemas que actualmente exerce. Por outro lado, este
resultado inesperado vence tudo o que estes esquemas habitualmente comportam. A
atengdo estad, portanto, forgosamente centrada no exterior e ndo apenas no
funcionamento. Resumindo, as reacgdes circulares secundarias sdo essencialmente
conservadoras e assimiladoras, visto que prolongam simplesmente as reacgdes
primdrias e, se o interesse da crianga se desloca e se exterioriza para o
resultado material das acgdes, é sb porque este resultado é funcdo de uma
actividade assimilados cada vez mais rica.

Que significam agora estas aquisig¢des do ponto de vista da organizagdo?
Lembramos que a organizagdo & o aspecto interior do funcionamento dos esquemas
ao qual a assimilacdo tende a reduzir o meio exterior. A organizacdo apresenta-
se portanto como uma adaptag¢do interna de que a acomodacdo e a assimilacgdo
reunidas constituem a expressdo exterior. De facto, cada esquema ou cada
conjunto de esquemas, é uma atotalidade» independentemente da qual nenhuma
assimilagdo seria possivel, e que repousa numa faixa de elementos
interdependentes (ver Introdugdo, § 2). Para mais, na medida em que estas
totalidades ndo estiverem inteiramente realizadas, mas estiverem apenas em via
de elaboragdo, implicam uma diferenciagdo entre «meios» e afins» ou se
preferirem, entre os avalores» subordinados a
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constituicdo do todo e este todo ndo acabado enquanto totalidade «ideals. E este
mecanismo fundamental da organizag¢do que acompanha interiormente as
manifestagdes exteriores da adaptagdo. Como funciona entdo durante este estédio,
e sob que forma se manifesta no comportamento da crianga’l

N3do é dificil ver que os esquemas secundarios, uma vez. elaborados por
assimilagdo e acomodagdo complementares, consistem em sistemas organizados:
enquanto conceito pratico onde o esquema

constitui uma «totalidade», ao passo que as «relagdes» sob as quais repousa
definem as ligag¢des reciprocas que constituem esta totalidade. Quanto a
organizagdo dos esquemas entre si, isto &, a coordenacdo dos esquemas
secundarios, sé se manifesta durante o prdéximo estadio. Voltaremos a falar disto
a respeito do quarto estddio. Mas, ainda sem coordenar uns com oOs outros em
séries intencionais e conscientes da sua unidade, é evidente que os diferentes
esquemas deste estddio j& se equilibram entre si e constituem um sistema de
termos inconscientemente interdependente. Sem esta organizag¢do total subjacente,
seria impossivel explicar como & que um objecto qualquer apresentado a crianga é
imediatamente classificado, isto &, assimilado por um acto de assimilag¢do que é
ao mesmo tempo reprodutor e reconhecedor de forma a convir a este objecto e ndo
a outro. Falta ainda analisar as totalidades em via de constituicdo ou de
reconstituicdo: uma totalidade original constitui-se, de facto, de todas as
vezes gue um esguema novo se elabora no contacto com as coisas, e esta
totalidade reconstitui-se sempre que o sujeito volta a estar em presenga dos
objectos convenientes e os assimile ao esgquema em questdo. Ora, a organizacdo
destas totalidades avanga a par com a dos esquemas «primdrioso na medida em que,



pela primeira vez e estando constituidas as «relacdes» de que~acabamos de falar
os «meios» comegam a distinguir-se dos «fins»: por conseguinte, os gestos
executados e os objectos utilizados revestem-se de ora em diante de «valores»
diferentes subordinados a uma totalidade «ideal», isto &, ainda ndo realizada.
Por exemplo, quando Laurent, na obs. 98, descobre que a corrente suspensa pode
servir para abanar o guizo a gqual estd ligado, deixa de haver davidas quanto a
accdo de puxar a corrente ser um «meio» com o «fim» de reproduzir o resultado
interessante, apesar do meio ter sido dado ao mesmo tempo que o fim na acgdo
inicial reproduzida por reacg¢do circular: é depois, quando procura o resultado
sozinho, que o sujeito distingue meios e fins. Ora, tal distingdo é

certamente nova para a consciéncia da crianca. Poder-se-ia, de facto, analisar
do mesmo modo qualquer esquema primdrio, como o de chupar o polegar: a acgdo de
introduzir o polegar na boca poderia ser visto como um meio ao servigo do fim
que é chupar. Mas é evidente que tal descrigdo ndo tem correspondéncia do ponto
de vista do sujeito em si, visto que o polegar ndo é visto independentemente da
accdo de o chupar; pelo contradrio, a corrente que serve para abanar o guizo foi
percebida e manipulada antes de ser vista como um «meio», e & sempre vista como
diferente do guizo. Em relagdo as coordenagdes entre esquemas primadrios (agarrar
para chupar, etc.), podemos dizer que, de facto, anunciam a actual distingdo
entre os meios e os fins, visto gque a nreacg¢do circular secundaria» sé foi
possivel por esta coordenacdo (a da preensdo e da visdo, e nos casos
elementares, a dos movimentos dos pés com a visdo). Mas, como vimos, sdo apenas
simples assimilag¢des reciprocas, que levam a constituig¢do de novos globos nos
quais, consequentemente, se esvai imediatamentea diferenga de quefalamos. Mas,
se a distincdo entre meios e fins s6 se afirma durante a elaboragdo dos esquemas
nao devemos ainda acreditar que ela se realiza assim, nem identificd-la com
aquilo em que ela se vird a tornar, durante o prdximo estadio, isto &, aquando
da coordenag¢do dos mesmos esquemas. De facto, acabamos de ver, durante este
estddio, que os esquemas secunddrios ndo se coordenam entre si: cada um
constitul uma totalidade mais ou menos fechada sobre si mesma, em vez de se
ordenarem séries andlogas ao que acontece com o raciocinio ou a implicag¢do dos
conceitos, no pensamento refectidor. A partir do quarto estadio, pelo contréario,
estes esquemas coordenar-se-do entre si quando for necessiria a adaptagdo a
circunsténcias imprevistas, dando assim origem as condutas que designaremos como
«aplicacdo dos esquemas conhecidos a situa¢des novas». Ora, é apenas aqui que os
«meioso se irdo dissociar dos «fins»: um mesmo esquema pode servir de «meiox»
para diferentes «fins» tendo entdo um valor instrumental muito mais distinto
gue, no presente estddio, poderia apresentar um gesto (como abanar a corrente)
constantemente ligado ao mesmo fim (agitar o guizo) e cuja funcdo de «meio»
tivesse sido descoberta por mero acaso.

Para concluirmos podemos dizer que as reacgdes circulares secundédrias anunciam a
adaptag¢do inteligente, sem constituirem, no entanto, verdadeiros actos de
inteligéncia. Se as compararmos com as reacgdes circulares primérias, anunciam a
inteligéncia porque elaboram um conjunto de relag¢des quase intencionais entre as
coisas e a
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actividade do sujeito. De facto estas relagdes com o meio, sendo complexas, dao
lugar como vimos a um inicio de diferenciagdo entre meios e fins, e por isso
mesmo, a um rudimento de intencionalidade. Quando a criang¢a agarra numa corrente
para abanar o guizo, estd a executar uma conduta superior a de agarrar
simplesmente um objecto que vé.

Mas, por outro lado, as reacgles circulares secundadrias ainda nd3o constituem
actos complexos de ifiteligéncia e isto acontece por duas razdes. A primeira é
que as relagdes utilizadas pela crianga (agitar-se

para abanar o bergo, abanar uma corrente para agitar o guizo, etc.) foram
descobertas fortuitamente e ndo para resolver um problema ou satisfazer uma
necessidade. Pelo contradrio, no verdadeiro acto de inteligéncia, hé& a tentativa
de alcangar um objectivo e s depois a descoberta dos meios. A segunda razdo
gue, de resto, se liga ainda a anterior, é gue a UGnica necessidade em causa, nas
reacgdes circulares secundédrias é uma necessidade de repetigdo: para a crianga
trata-se apenas de conservar e reproduzir o resultado interessante descoberto
por acaso. E a necessidade que leva ao acto de todas as vezes que se repete o
ciclo da reacgdo circular, e podemos de certo dizer nessa medida que a
necessidade é anterior ao acto; de qualquer modo, & este facto que nos permite
falar de intencionalidade e de inteligéncia. Mas esta necessidade, sendo apenas
um desejo de repetigdo, utiliza para reproduzir o resultado desejado meios que
ja& conhece: estdo inteiramente englobados na acg¢do fortuita que estad no
principio do conjunto da reacgdo, e que é apenas necessario repetir. A parte da



inteligéncia implicada nestas condutas consiste apenas em reencontrar a série de
movimentos que deram lugar ao resultado interessante e a intencionalidade destas
condutas estd unicamente em tentar reproduzir este resultado. Temos portanto
aqui, repetimos, um esboco de acto de inteligéncia, mas ndo um acto completo. De
facto, num verdadeiro acto de inteligéncia, a necessidade que serve de motor ndo
é apenas a repetigdo, mas a adaptagdo, isto &, a assimilacdo de uma situacgao
nova aos esquemas antigos e a acomodagdo destes esguemas as novas
circunstancias. E ai que a reacgdo circular secunddria ird levar, por extensdo;
mas, a reacgdo circular secunddria como tal ainda ndo chega 1la.

Com maioria de razdo é impossivel atribuir a estas condutas a capacidade de
engendrar ou empregar representag¢des. Estd fora de questdo, para ja, uma
representagdo dos meios utilizados: a criancga
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nao sabe com antecedéncia que vai executar determinado movimento, visto que
apenas tenta encontrar a combinagdo motora que obteve sucesso e limita-se depois
simplesmente a repetir os seus actos. Quanto ao objecto em si, serd que a
crianga mantém por exemplo a lembranga do guizo a abanar sobre a forma de
imagens visuais ou auditivas e tenta reproduzir alguma coisa que esteja de
acordo com esta representag¢do? A crianga ndo tem necessidade nenhuma de um
mecanismo tdo complicado para compreendermos estas condutas. Basta que o
espectdculo do guizo crie um interesse bastante forte, para que este interesse
oriente a actividade na direcgdo que tinha um momento antes. Por outras
palavras, quando o guizo deixa de soar, segue-se um vazio que a crianga tenta
imediatamente encher e fa-lo utilizando os movimentos que acabou de executar.
Quando estes movimentos produzem um resultado que se assemelhe ao espectéculo
anterior, ha reconhecimento, mas o reconhecimento ndo supde a existéncia da
representagdo: o reconhecimento exige apenas que o resultado novo se coadune
inteiramente com a estrutura do esquema assimilagor esbogado desde o inicio da
reacgdo circular. Evidentemente que, se este mecanismo se repete
indefinidamente, pode haver agui um inicio de representagdo, mas sem poder Gxar
com precisdo quando & que esta aparece, poder-se-ia dizer que ndo é primitiva e
gque é intGtil a formagdo das presentes condutas.

Porém, os esquemas secundarios constituem o primeiro esbog¢o do que serdo as
«classes» ou os conceitos na inteligéncia reflectidora. Perceber um objecto como
sendo «para agitar», «para bater», ete., &, efectivamente, o equivalente
funcional da operagdo de classificagdo caracteristica do pensamento conceptual.
Voltaremos a esta questdo durante o quarto estéddio, quando os esquemas
secundarios forem mais «mdveis», mas impunha-se, desde ja, esta nota.

Assim, do mesmo modo que a 1ldégica das classes é correlativa da das nrelagles»,
também os esquemas secundarios implicam um relacionamento consciente das coisas
entre si. E ai mesmo que, como vimos, reside a sua principal novidade em relacdo
aos esquemas primdrios. Em que consistem estas relacdes? E evidente, visto que
se estabelecem dentro de um mesmo esquema e ndo devido a coordenagdes entre
esquemas secundarios distintos, que sdo essencialmente praticas e,
consequentemente, globais e fenomenistas, sem implicarem ainda a elaboragdo de
estruturas substanciais, espaciais ou causais realmente «objectivas». Quando, no
exemplo que ja comentamos, a
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crianga agarra na corrente para abanar o guizo, a relagdo que estabelece entre a
corrente e o guizo ainda ndo é uma relagdo espacial, causal e temporal entre
dois «objectos», mas uma simples relacdo pratica entre o acto de agarrar e o
resultado observado. E durante o quarto estddio, com a coordenacdo dos esquemas
secundarios e as consequéncias que dai resultam que estas relagdes se comegardo
a objectivar, s chegando a objectivizagdo real durante o gquinto estadio.

Mas, empiricas que sejam estas relagdes, ndo deixam de constituir, do ponto de
vista formal, o inicio de um sistema distinto do das «classes» que se ira sempre
diferenciando depois. Mais que isso, esta elaboragdo elementar das relagdes leva
de imediato, como a «ldégica das relacBes» caracteristica da inteligéncia
reflectidora, a descoberta de relag¢les quantitativas distintas das simples
compara¢des qualitativas inerentes a classificagdo como tal.

Efectivamente, sabe-se que, se os conceitos ou «classes» sb6 estruturam a
realidade em fungdo das semelhangas ou das diferencas qualitativas dos seres que
sdo assim classificados, as «rela¢des» implicam, pelo contradrio, a quantidade e
levam a elaboragdo das séries matematicas. Mesmo as relagdes de contetdo
qualitativo tais como «mais escuro gque» ou «irmdo de» constituem, de facto, uma
seriagdo de um tipo diferente das relagdes de pertenga ou de ineréncia, supondo
assim, as nog¢des de «mais» e de «menos» que sdo francamente quantitativas e uma
discriminagdo e ordenag¢do dos individuos que envolvem o nGmero.



Ora, é isto exactamente o que se passa no plano sensdério-motor quando se
elaboram as primeiras relagdes. Por exemplo, a relagdo estabelecida pela crianca
entre o acto de abanar a corrente e os movimentos do guizo (obs.98) leva
imediatamente o sujeito a descoberta de uma relagdo quantitativa imanente a esta
relagdo: gquanto mais se abana a corrente, com mais forga se movimentard o guizo.
Obs. 106. - Aos 0; 3 (13), de noite, Laurent por acaso toca na corrente quando
estd a chupar nos dedos (ver obs. 98): agarra-a e desloca-a lentamente olhando
para os guizos. Recomega entdo, balancando-a muito devagar, o que produz um
movimento muito ligeiro nos guizos .suspensos, e um ruido muito, fYaco da
grenalha. Laurent comeg¢a entdo nitidamente & graduar os seus movimentos: abana a
corrente cada vez com mais 1ldr~a e ri-se muito do resultado que ohtém. - Vendo a
mimica da crianca é impossivel ndo considerar esta graduag¢do intencional.

Também aos 0; 4 (21) guando estd a bater com a rudo nos guizos suspensos no
tecto (ver obs. JO), gradua claramente os movimentos de Jbérma a continuar cada
vez com mais fdrcga, etc.

Encontramos estas graduagdes em gquase todas as ohservag~0es precedentes, assim
como no emprego dos «processos para fazer durar os espectdculos imeressantes»
(ver obs.112-118, mais &, frente).

Vemos deste modo como & que o esquema secundario constitui ndo s6 uma espécie de
conceito ou de «classe» pratica, como também um sistema de relacdes envolvendo a
prdépria quantidade.

3. A assimilag¢do reconhecedora e o sistema das significacgdes

Os factos que estudémos até aqui constituem fendmenos de assimilagdo
reprodutora: encontrar um resultado fortuito através da repeticdo. Antes de ver
como &€ que este comportamento se prolonga em assimilag¢do generalizadora dando
origem aos «processos para fazer durar os espectéculos interessantes»,
insistimos ainda num grupo de factos que j& ndo constituem em si mesmos as
reacgdes circulares, mas que sdo fruto delas e delas derivam enquanto
assimilag¢des reconhecedoras. De facto, acontece que a crianca, face aos objectos
ou aos espectdculos que habitualmente desencadeiam as suas reacg¢des circulares
secundarias, limita-se a esbogar gestos habituais em vez de os executar
realmente. Tudo se passa portanto como se a crianga se contentasse em reconhecer
estes objectos ou estes espectaculos e em agir face a este reconhecimento, mas
sb& os pudesse reconhecer durante a sua acg¢do, em vez de pensar, servindo o
esquema para o reconhecimento. Ora, este esquema é o da reacg¢do circular
secundaria correspondente ao objecto em questdo.

Vejamos agora alguns exemplos:

Obs. 107. - Aos 0; 5 (j) Lucienne tenta agarrar uns carrinhos suspensos ao tecto
por eléasticos. F.la serve-se deles habitualmente para chupar, e é isso
exactamente que ela tenta,fdzer agora com efes, mas também os balanga, tendo
para isso gque se agitar no bergo (ver obs. 94 e 94 bis). Lucienne consegue
tocar-lhes, mas ainda ndo os consegue agarrar. Tendo-os abanado por acaso,
interrompe as .suas tentativas para se agitar olhando para eles (movimentos das
pernas e do corpo), e depois volta as suas tentativas de preensdo.
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Porque é que ela interrompeu as tentativas de preensdo para se agitar durante
alguns segundos? N&o, f61 paraagitar oscarrinhos, uma vez que ndo continuou e
estava ocupada na altura em gque executou este gesto; também ndo foi

para, favorecer as suas tentativas de preensdo. Tratar-se-& de um automatismo
desencadeado pela visdo do balancear fortuito? Realmente parece, mas a sequéncia
da observagdo mostra que esta conduta se renova demasiadamente depressa para ser
automadtica: tem, entdo, de certo um sentido. Também ndo se trata de uma espécie
de ritual semelhante ao que estudaremos aquando do nascimento do jogo, visto que
a crianga, longe de parecer divertida, estava extremamente grave. Entdo tudo se
passa como se o sujeito, dotado por um momento de reflexdo e de linguagem
interior, dissesse qualquer coisa como: «Sim, eu sei que este objecto podia ser
balan¢cado, mas ndo é isso que eu estou a fazer.» SO que, sem a linguagem, é
através do esquema que Lucienne pode pensar isso, antes de retomar as suas
tentativas de preensdo. Neste caso hipotético, o breve intermédio de
balanceamento, seria o equivalente a uma espécie de reconhecimento motor.

Tal interpretacdo seria inteiramente aventurosa face a um Gnico facto. Mas a sua
veracidade aumenta nas observagdes que se seguem. Aos 0; 5 (10), por exemplo,
Lucienne reincide exactamente no mesmo comportamento em relagdo a um guizo. Do
mesmo modo, aos 0; 6 (S) abana-se por varias vezes, sendo cada uma delas muito
breve, desde que veja a mdo (a sair da hoca ou a passar por acaso no seu campo

visual, etc.): ndo percebiamos o significado deste gesto se ndo o concebéssemos
como o esbogo de qualquer outra acg¢do sugerida por esta visdo.
Aos 0; 6 (12), Lucienne percepciona ao longe dois papagaios de borracha

agarrados a um candeeiro, que j& tinham estado no seu berco: quando os vé, agita

nitidamente as pernas, mas por muito pouco tempo, sem tentar agir sobre eles a



distdncia: neste caso s6 se pode tratar de um reconhecimento motor. Do mesmo
modo, aos 0; 6 (19), basta ter visto ao longe as bonecas para imediatamente
esbogar com o mdo o gesto de as balancar.

A partir dos 0; 7 (27) h& determinadas situa¢des muito conhecidas qué deixam de
provocar reacg¢des circulares secunddrias, provocando apenas esbogos de esquemas,
Assim, ao ver uma boneca que ja abanou muitas vezes, Lucienne limita-se a abrir
e fechar as mdos ou a agitar as pernas, muito brevemente e sem esforco real. Aos
0; lo (28) esta

sentada no carrinho: aproximo a minha mdo e imprimo-lhe um ligeiro movimento,
tocando-Theno pulso. Lucienne ri-seerespondeagitando ligeiramente a mdo, sem que
haja ai uma tentativa de me fazer continuar: & como se tivesse acusado a
recepgao.

Obs. 107 his. - Também Laurent, aos 0; 4 (21) tem um objecto na mdo guando eu,
para o distrair abano os guizos su.spen.sos em que ele costuma haler: olha para
os guizos sem largar o hringquedo e esboga com a mdo direita o gesto de «bater».
A partir dos 0; S noto com frequéncia estes e.sbog~o0.s de actos face a objectos
familiares: .sdo .semelhantes aos de Lucienne.

Vemos assim em que é que estas condutas se diferenciam das outras. Efectivamente
ja& nd3o se trata de uma simples reacgdo circular secunddria, visto que a crianga
nao dé& mostras de qualquer esforco para chegar a um resultado. Poder-se-ia
supor, de facto, que se desse uma simples automatizagdo das reacgdes anteriores.
Mas, por um lado, a mimica da crianga ndo nos dad a impressdo gque esteja a agir
magquinalmente e, por outro, ndo vemos porque razdo uma reproduc¢do automadtica de
actos inlteis durasse tanto tempo (de facto, nds sb6 escolhemos um ou dois
exemplos num nimero imenso de casos). Em segundo lugar, ndo seria possivel
identificar estas condutas com os «processos para fazer durar um espectaculo
interessante», de que falaremos em seguida: estes »processos para fazer durar os
espectéaculos interessantesn aparecem de facto no momento em que se interrompe um
espectdculo que a crianca estd a seguir, e tém por objectivo agir sobre as
préprias coisas, ao passo que as presentes condutas surgem do simples contacto
com um objecto, quer este esteja imbével, quer em movimento, e sem haver
tentativa de agir sobre ele. Em terceiro lugar, também ndo é possivel reduzir
estas condutas a categoria de «exploragdes» ou de «reacgdes circulares
tercidriasn, de que falaremos depois: estas sdo relativas aos objectos novos, ao
passo gue os presentes comportamentos sdo desencadeados por objectos bem
conhecidos.

S6 vemos uma interpretagdo para as observagdes 107 e 107 bis: sdo acgles de
assimilagdo reconhecedora. Eace a um objecto ou a um acontecimento familiar, mas
cujo aparecimento sGbito ndo fora pre visto, a crianga tem necessidade de se
adaptar a este imprevisto. E o que acontece quando, por exemplo, Lucienne v& um
carrinho a balancar no momento em que ela o queria agarrar, ou se apercebe da
mao,
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dos papagaios, etc., numa altura ou num lugar em gque ndo os esperava, etc.
Adaptar-se significa, nestes casos, dar-se conta do acontecimento conhecido e
completamente intGtil no momento: trata-se portanto de reconhecer e de
classificar o acontecimento. E o que o sujeito fard mais tarde por palavras
formuladas exteriormente em linguagem interior, mas, por ndo ter agora tais
instrumentos simbdlicos, a crianga limita-se a esbogar os gestos do esquema
correspondente, que & agora empregue como ésguema reconhecedor. Por outras
palavras, em vez de dizer: colha o carrinho que se balanga» ou «olha a minha
mdo... olha o papagaio... olha o carro gque se estd a mexer», a crianga assimila
estes factos através de conceitos motores, e ndo ainda verbais, e, ao agitar as
pernas ou as mdos mostra a si mesma que compreende aquilo que percepciona.

A existéncia desta assimilagdo reconhecedora poderia parecer duvidosa se ndo
tivesse sido preparada por toda a assimilag¢do reprodutora caracteristica da
reacgdo circular secunddria. HA duas circunsténcias que, de facto, mostram gque a
assimilacdo reprodutora provoca 'imediatamente a formagdo de um reconhecimento
sensério-motor. Em primeiro lugar o préprio facto de reencontrar um resultado
interessante - é esta a definicdo da reaccdo circular secundaria - leva a um
reconhecimento cada vez. mais preciso. Em segundo lugar, o esquema, uma vez
constituido, volta a estar em contacto com os objectos que lhe deram origem: de
cada vez que a crianga, por exemplo, vé a boneca suspensa que ela costuma abanar
quando se agita ou quando lhe bate, comega sozinha a agitar-se ou a bater. Esta
activagdo do esquema por assimilacdo imediata do objecto ao seu funcionamento é
um acto de assimilagdo ao mesmo tempo reconhecedora e reprodutora, estando estes
dois aspectos do processo assimilador nesta fase inicial ainda indiferenciados.
E muito natural, portanto, que a assimilacdo simplesmente reconhecedora se
associe num dado momento a assimilacdo reprodutora ou simplesmente activa. Para



ja& pode acontecer, como de resto se mostra no inicio da observagdo 107, que a
crianga seja incitada pelos acontecimentos exteriores a accionar um esguema no
preciso momento em que o seu interesse esteja localizado noutro lado que o
levasse a agir de modo diferente: neste caso o esquema que interfere com a acgao
principal serd apenas esbogado, ao passo que a actividade principal continuaréa
normalmente. Depois, pode acontecer, como nos mostra o fim da observagdo 107,
que o esquema excitado pelos factos exteriores seja demasiado conhecido
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para dar lugar a uma acg¢do real, limitando-se de novo a uma simples e breve
indicacdo. Nos dois casos, o esbog¢o da actividade que substitui a actividade
real, equivale a uma tentativa, ou por outras palavras, a um simples acto de
reconhecimento ou de simples classificag¢do, mais que uma acc¢do efectiva. Vemos
assim como é que a assimilagdo reconhecedora primeiramente implicada na prdpria
assimilagcdo reprodutora, pouco a pouco se envolve, para continuar neste estado
semiactivo, semiverificado que é o estado mais prdéximo do juizo de constatagdo
de que a inteligéncia sensdrio-motora & capaz.

Estas notas levam-nos a anadlise das "significagdes» e ao estudo dos sinais ou
indices caracteristicos deste terceiro estddio. Para compreender a natureza dos
factos que se vdo seguir, convém primeiro lembrar em duas palavras como se
coloca para nds o problema da «significagdos.

Assimilar um quadro sensorial ou um objecto, quer seja por simples assimilacgdo,
por reconhecimento ou por extensdo generalizadora, é inseri-lo num sistema de
esquemas, ou por outras palavras, atribuir-lhe uma «significagdo». Quer estes
esquemas sejam globais e vagos, quer sejam, como no reconhecimento de um dado
individual, circunscritos e precisos, a consciéncia ndo conhece qualquer estado
sendo por referéncia a uma totalidade mais ou menos organizada. Desde ja é
preciso distinguir em qualquer dado mental dois aspectos indissoluvelmente
unidos cuja relacdo constitui precisamente a significacdo, o significante e o
significado. No respeitante as "significag¢des» de ordem superior, que sdo ao
mesmo tempo significag¢des colectivas, a distingdo é nitida: o significante é o
signo verbal, isto & um determinado som articulado ao qual se convencionou
atribuir um sentido definido, e o significado é o conceito em que consiste o
sentido do signo verbal. Mas, no que diz respeito as significag¢des elementares
de um objecto percebido, ou mesmo no bebé antes da constituigdo dos objectos
substanciais. Com os quadros sensoriais que sdo «apresentados» simplesmente,
acontece exactamente o mesmo. o "SIGNIficado» das percepgdes objectivas como a
de montanha que eu vejo da minha janela ou do tinteiro pousado na mesa sdo os
proprios objectos, disponiveis ndo s por um sistema de esquemas sensdrio-
motores e praticos (fazer uma escalada, mergulhar a caneta na tinta) ou par um
sistema de conceitos gerais) um tinteiro & um recipiente que..., ete.), mas
também pelas suas caracteristicas individuais: posigdo no espégo, dimensdes,
solidez e resisténcia, cor nas diferentes luminosidades, etc.
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Ora, estas UGltimas caracteristicos, sendo percebidas no prdéprio objecto, supdem
uma elaboracdo intelectual extremamente complexa: para atribuir, por exemplo,
dimensdes reais as pequenas manchas que percepciono como sendo uma montanha ou
um tinteiro, é preciso situar-me num universo substancial e causal, num espago
organizado, etc., e, consequentemente, construi-los intelectualmente. o
significado de uma percepgdo, isto é o prdprio objecto & portanto um ser
essencialmente intelectual: nunca ninguém «viu» uma montanha, nem mesmo um
tinteiro de todos os lados ao mesmo tempo, numa visdo simulténea dos seus
diversos aspectos (de baixo e de cima, de este e de oeste, de dentro e de fora,
etc.), para perceber estas realidades individuais enquanto objectos reais é de
toda a necessidade completar o gue se vé& com o que se sabe. Quanto ao
significante», ele & constituido apenas pelas poucas qualidades sensiveis
registadas de uma Gnica vez e actualmente pelos meus 6rgdos sensoriais,
qualidades essas que me permitem reconhecer uma montanha e um tinteiro. o senso
comum que, em cada um de nds prolonga os hébitos caracteristicos do realismo
infantil, considera certamente este significante como o objecto em si e como
sendo mais areal» que qualquer construg¢do intelectual. Mas quando se compreende
até que ponto gqualquer objecto concreta é produto de elaboragdes geométricas,
cineméticas, causais, etc., enfim, o produto de uma série de actos de
inteligéncia, nd3o restam dividas de que o verdadeiro significado da percepgdo é
o objecto enquanto realidade intelectual e que os dados sensiveis do preciso
momento da percep¢do sdo apenas indices e portanto «significantes».

Em relagdo aos quadros sensoriais mais simples, que o recém-nascido assimila e
que sdo anteriores ao objecto permanente e substancial, podemos fazer as mesmas
distingdes ainda que em menor



grau. Assim, quando o bebé se prepara para agarrar no objecto que vé&, a
aparéncia visual deste é apenas um «significante» em relacdo ao «significado»
que sdo as outras qualidades do mesmo objecta ndo dadas simultaneamente, mas
reunidas pelo espirito num tGnico grupo (especialmente a sua qualidade de objecto
para agarrar). Mais uma vez neste caso o significante refere-se a um sistema de
esquemas (esquemas da visdo, da preensdo, da sucgdo, etc.) e sb tem significagdo
prdopria quanto ao quadro preciso que é dado na percepgdo relativamente ao
conjunto do sistema.

Mas, ao estendermos assim, a tudo a nogdo de significacgdo, incluindo as nogdes
complementares de: «significante» e de signifi
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cado», é imediatamente preciso distinguir trés tipos de significantes que
designaremos por «indice», «simbolo» e signo», de forma a situarmos na sua
verdadeira perspectiva os factos de compreensdo das significag¢des gque vamos
descrever a seguir.

o «simbolo» e o «signo» sdo os significantes das significa¢des abstractas, das
que implicam a representacdo. Um «simbolo» & uma imagem invocada mentalmente ou
um objecto material escolhido intencionalmente para designar uma classe de
acgbes ou de objectos. Deste modo a imagem mental de uma arvore simboliza ao
nivel intelectual as arvores em geral, determinada a&rvore que o sujeito se
lembra, ou determinada acc¢do relativa as arvores, etc. Portanto, o simbolo
pressupde a representagdo. Veremos as suas manifestagdes durante o segundo ano
da criang¢a quando do aparecimento do jogo simbdlico ou quando o desenvolvimento
da inteligéncia e o uso da deducdo pratica implicarem a evocag¢do real dos
objectos ausentes. o «signo», por seu lado, & um simbolo colectivo e portanto
«arbitrario». o seu aparecimento da-se também durante o segundo ano, com O
inicio da linguagem e em sincronismo com a constituig¢do do simbolo: o simbolo e
o signo sdo os dois pdlos, individual e social, de uma mesma elaboragdo das
significagdes.

Em relagdo ao "indice», podemos dizer que é o significante concreto, ligado a
percepgdo directa e ndo a representagdo. De uma forma geral, chamamos indice a
qualquer impressdo sensorial ou qualidade directamente percebida cuja
significagdo (ao significado») & um objecto ou um esquema sensdrio-motor. No
sentido estrito e limitado da palavra, indice & um dado sensivel que anuncia a
presenca de um objecto ou a iminéncia de um acontecimento (a porta a abrir-se
gue anuncia uma pessoa). Mas, como acabamos de ver, podemos estender a nocdo de
indice a toda a assimilagdo sensdério-motora: agquilo que vejo de um tinteiro ou
de uma montanha é indice da existéncia destes objectos; o guizo que o bebé esta
a ver é indice de uma virtual preensdo; o mamilo que os ladbios da crianga tocam
€ o indice da possivel sucg¢do, etc. Os prdprios factos entrardo durante este
estddio na classe das significag¢des concretas, de que o significante é «indice».
Mas, para compreender a verdadeira natureza destes factos convém dividir antes
em tipos diferentes as diversas variedades de indices e, para isto, recapitular
o conjunto das «significa¢des» que até aqui estudamos.
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Falamos, em primeiro lugar, de assimilagdo reconhecedora, logo desde o reflexo
(capitulo 1). Quando a crianga tem fome, e ndo estd apenas a chupar para chupar
(assimilagdo reprodutora), nem a chu

char o primeiro objecto que lhe veio ao encontro dos labios (assimilagdo
generalizadora), sabe muito bem procurar o mamilo e discrimind-lo dos tegumentos
em volta. Que quer isto dizer sendo gque o mamilo tem um significado para ele,
por oposigdo e em relagdo a outras significacgdes (como a da sucg¢do no vazio,
etc.) '~ Este primeiro tipo de significagdo é o mais simples possivel. Neste
caso, o significante é apenas a impressdo sensorial elementar que acompanha o
jogo reflexo (e dai a impressdo servir de aexcitante» a sucg¢do) e o significado
é o esquema da sucgdo. A prova de que esta interpretagdo nada tem de artificial
é que este esquema implica, quando se lho lembra, um certo numero de subesquemas
diferenciados: o contacto com o mamilo leva a sucg¢do com deglutigdo, ao passo
gue o contacto com os tegumentos a volta ou com um objecto qualquer sb provocam
a sucgdo pela sucgdo, o eretismo do aparelho bucal leva a sucgdo no vazio, etc.:
cada uma destas impressdes sensoriais estd ja classificada e corresponde a um
subesquema determinado. Pelo menos, quando a crianca tem fome e procura o
mamilo, podemos dizer que a impressdo caracteristica deste contacto estad sujeita
a assimilag¢do reconhecedora e, consequentemente que contém um significado»

especifico.
Em segundo lugar, temos as significa¢8es caracteristicas dos primeiros hébitos e
da assimilag¢do por esquemas adquiridos (primé&rios). Ora, como vimos, o

reconhecimento caracteristico deste nivel supde



como "significantes», para além das simples impressdes sensoriais idénticas as
do nivel anterior, aquilo a que se convencionou chamar "sinais». o sinal é
também um indice elementar: & uma impressdo sensorial associada simplesmente a
reacgdo e aos quadros perceptivos caracteristicos de qualquer esquema; anuncia
j& estes quadros e desencadeia estas reacgdes na medida em gque é assimilado ao
esquema considerado. Por exemplo, a consciéncia de determinada atitude na
posigdo de mamar. desencadeia o esguema da sucg¢do. Que quer isto dizer sendo que
esta consciéncia é um sinal ou um significante para o significado que é a
propria mamada? Tal significante &, de certo, mais complexo que o do primeiro
tipo (contacto sensorial directo com o mamilo ou os tegumentos em redor dele),
visto que supde uma extensdo ja& adquirida do esquema de assimilag¢do, mas a
significagdo que comporta é ainda élementar: a consciéncia da posicdo de mamar
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significa, para a crianga, apenas a espera e o inicio dos quadros sensoriais
ligados & succgdo. E preciso, pois evitar comparar o sinal com o signo
uarbitrérion, como por vezes se faz. Ndo hd divida que qualquer sinal pode
desencadear qualquer reacgdo: o treino provoca, nos animais, as associacdes mais
variadas. Mas, como vimos, a associagdo sb6 se afixa» se o sinal for incorporado
num esquema de assimilagdo, recebendo assim a significag¢do do acto tGnico que
liga o esforg¢o ao seu resultado. Assim, para a consciéncia do sujeito, o sinal é
um indice e ndo um signo: o indice quer dizer um aspecto objectivo e dado pela
realidade exterior, como pegadas sdo, para o cagador o indice da passagem da
caga. o sinal ndo é aarbitrdrio» no sentido linguistico, tal como ndo é
arbitridrio a associagdo do som com a percepgdo de um signo em movimento.

Este Gltimo exemplo lembra uma espécie particular deste segundo tipo: os sinais
fundados na coordenacdo de esquemas heterogéneos. Como constatédmos ao analisar
as diferentes coordenagdes da visdo com a audig¢do, da visdo com a sucgdo, da
preensdo com a sucg¢do e a visdo, etc., os objectos que ddo lugar a estas
coordenagdes adquirem por isso mesmo uma significacdo complexa. Comegam a
revestir-se de uma certa contextura sélida e permanente. Ao ver o biberdo ou um
guizo, a crianca percebe que é uma coisa para chupar ou para agarrar; ao ouvir
um ruido a criancga percebe que aquilo que ouviu serve também para ver, etc.
Segue-se entdo uma procura activa que inclui um progresso na previsdo; ao ouvir
um certo som, a crianca estd preparada para ver determinado quadro, etc. Mas,
nestas significag¢des, o significante constituiu-se sempre de impressdes
sensoriais ou sinais que sdo simplesmente mais variados que anteriormente, e o
significado sdo ainda esquemas praticos coordenados.

Por fim vem o terceiro tipo de significa¢des, no qual iremos agora insistir: o
dos indices caracteristicos das reacgdes circulares secundarias.

Quer se trate de uma reacgdo circular secundaria como agitar uma corrente ou um
fio para abanar os objectos suspensos no tecto do berco (ver obs. 99 e 100),
quer se trate de um processo destinado a fazer durar os espectaculos
interessantes, como agarrar no fio para balancar objectos a distadncia (ver obs.
113), é evidente que as significag¢des em jogo nestes casos sdo mais complexas
que as anteriores, embora derivem delas por diferenciacgdo. De facto, as
significagdes do segundo tipo sdo essencialmente funcionais e relativas a
propria actividade do
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sujeito: o que é anunciado pelos sinais sensoriais é que determinada coisa serve
para ver, para ouvir, para agarrar, etc. Pelo contrario, as significag¢des deste
terceiro tipo incluem desde logo um elemento de previsdo relativo as prdprias
coisas: o fio suspenso ao tecto do berg¢o ndo serve apenas para ver, para agarrar
e para abanar, mas para balancar os objectos a disténcia, etc. Temos portanto na
significagdo do fio um contelGdo relativo a previsdo dos acontecimentos: sem
ainda compreender o pormenor desta relag¢do, a crianca sabe que abanar o corddo
provoca o movimento de outros objectos. S6 que esta previsdo nem sempre é
independente da acg¢do: o fio ainda é um sinal cuja significag¢do & o esquema de
uagitar para abanar o tecto». A previsdo ndo é ainda pura: é englobada num
esquema motor. Mas, em relagdo as significag¢des do segundo tipo, ha
evidentemente um progresso, e além do usinai» simplesmente activo, ja se
pressente o uindice» no sentido estrito da palavra: o fio é indice de uma série
de movimentos possiveis.

Este carécter de transigdo entre o usinai», caracteristico dos estadios
anteriores e o «indice», caracteristico do quarto estddio e que libertarad a
previsdo do contexto da acgdo em curso, encontra-se numa

série de signos que se manifestam entre os 0; 4 e os 0; 8 independentemente das
reacgdes circulares estudadas até aqui.

Obs. 108. - Laurent, desde os 0; 4 (12) até aos 0; 4 (30), chora de raiva
guando, depois das mamadas, o plGnhamos debaixo do queixo um lengo ou um



guardanapo: de facto, anunciavam algumas colheres de uma bebida de que ndo
gostava nada.

Aos 0; 7 (10), chora de manhd desde que ouga a cama da mde a chiar. Até ai,
apesar de estar acordado, ndo manifesta o apetite. Mas, ao minimo barulho,
chora, reclamando assim o biberdo. - Acontece

O mesmo com maioria de razdo, com os barulhos de porta, mas é insensivel aos
barulhos exteriores (no corredor ou nos quartos prdéximos) .

A partir dos 0; 7 (15), de manhd, quando estou a brincar com ele e aparece a
mde, comega imediatamente a chorar de Jbéme. Acontece o mesmo aos 0; 9 (20)
quando ja& ndo é a mde mas uma empregada que lhe d& o biberdo da manhd: guando vé
a empregada, deixa de se interessar pelas brincadeiras, mesmo quando estd na
cama da mae.

Obs, 109. - Jacqueline, aos 0; 8 (3), sorri e diz uaao gquando se abre a porta do
guarto, mesmo antes de ver apessoa que vem a entrar:

entende por este signo que vail aparecer alguém. Aos 0; 8 (10), chora de fome
quando a mde entra no quarto; ndo faz o mesmo para o pai, A mesma reacg¢do na
negativa aos 0; 9 (9): resmunga ao ver a made Ualta de apetite (I)L quando estava
pronta para se rir e para se divertir,

Aos 0; 8 (13), levanta a md3o para agarrar a cara da mde, quando esta lhe sopra
na orelha por detrds: sem ver nada, Jacqueline percebe que hd alguém atras dela.
Também aos 0; 9 (27), ri-se e volta-se quando eu lhe sopro no pescogo, sem gue
ela me veja nem me tenha ouvido chegar.

Aos 0; 8 (18) ela continua sem apetite e chora quando se lhe pde o dabete,
sabendo que a espera uma reféigdo. Por outro lado, abre a boca desde que se lhe
togque na testa com uma esponja (que ndo vé) porque se diverte todos os dias a
mordiscéa-la.

Estes reconhecimentos de indices parecem, a primeira vista, serem
suficientemente destacados da acgdo para poderem dar lugar a previsdes
propriamente objectivas como acontecerda durante o gquarto estadio. Mas, na
verdade, os signos de que falamos agora ainda ndo ddo lugar a revisdes
relacionadas com a actividade dos prdprios objectos, independentemente das
acgbes do sujeito. Todos os indices gque descrevemos nas observacgdes 108 e 109
fazem parte de um esquema global: ou é o da refeigdo, ou o de uum espectaculo
interessante» (como fazer com que lhe soprem no pescogo ou nas mdos, etc.)
comparadvel aos que a criang¢a mantém gragas aos processos que ainda sdo
«circulares» e que estudaremos no prdéximo paragrafo. Se estes indices ja
anunciam a previsdo objectiva ndo se pode, no entanto, dizer que estejam ja
completamente separados da reacg¢do circular secundaria: estdo apenas inseridos
em esquemas preestabelecidos e s6 adquirem significacdo em func¢do destes. Tal
como os indices e as significacgdes de que faldmos ha pouco, fazem apenas a
transigdo entre os usinais» primdrios e os indices propriamente ditos, do gquarto
estadio.

4. Assimilag¢do generalizadora e a construgdo dos «processos destinados a fazer
durar os espectéculos interessantes~t

A generalizacdo dos esquemas secundarios produz-se quando a crianga se coloca
face a objectos novos: nestes casos, a crianga exerce

(p Nesta altura ela sofria de anorexia.
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imediatamente as suas condutas habituais e assimila imediatamente o objecto
desconhecido aos seus esquemas. E, de facto, notdvel que, quanto mais nova é a
crianga, menos as novidades lhe parecem novas. Infelizmente ndo & possivel neste
ponto comparar as reacgdes circulares secundarias e as reaccgles primédrias face a
objectos desconhecidos, porque entre eles ndo héd nada de comum a apreciar. Mas
se confrontarmos as reacgdes deste estddio ¢om as do seguinte e sobretudo com as
oreacgdes circulares tercidrias» caracteristicas do quinto estddio, a diferenca
é tanto mais flagrante gquanto as situag¢des sdo homogéneas. Face a um novo
fendmeno, a crianca no quinto estaddio é capaz de adoptar a atitude de
experimentagdo (ndo gquer dizer gque tenha necessariamente de a adoptar, mas gque o
pode fazer): procura a novidade como tal e varia as condig¢des do fendmeno para
examinar todas as suas modalidades. A criang¢a do quarto estédio, sem conseguir
chegar a estas verdadeiras uexperiéncias para ver», interessa-se também pelo
objecto em si; mas, para o acompreender», tenta aplicar-lhe um por um todos os
esquemas que conhece, a fim de encontrar agquele que lhe convird especialmente.
Pelo contrario, a crianga do estddio em gue nos encontramos, se bem que se
surpreenda face a objectos desconhecidos, considera-a imediatamente como a um
objecto familiar e utiliza-o para o exercicio dos esquemas habituais. Da a
impressdo de que, em vez de se interessar pela coisa em si e sem apreciar a
novidade como tal, a crianga tenta apenas exercer oOs seus esquemas secundarios



por pura assimilagdo funcional como fazia até aqui com os esquemas primarios.
Temos aqui, portanto, uma simples generalizac¢do dos esquemas secundarios.
Vejamos agora alguns exemplos desta assimilacdo generalizadora elementar:

Obs. 110. - Laurent, aos 0; 3 (29), vé, pela primeira vez, o corta-papéis de que
f dlamos na ohservacgdo 104. Agarra-o e observa-o por um momento apenas, apds o
que o halanga com a mdo direita,

como faz a todos os objectos que agarra (ver o.s esquemas da obs. 102). Depois,
e por acaso, bate com ele contra a parede do bergo e tenta reproduzir o som
conseguido como se agitasse um guizo (c.f ohs.102). Em seguida, basta que eu lhe
cologue o objecto na mdo esquerda para que o abane. Acaba por o chupar. A
novidade do objecto ndo interessou minimamente a crianga, excepto no breve olhar
do inicio: o corta-papéis foi imediatamente usado como alimento para os esquemas
habituais.

Aos 0; 4 (8), coloco na.Jieente de Laurent um grande macaco de borracha que tem
os membros e a cauda mdvels e a cabeca expressiva, constituindo um conjunto
completamente novo para ele. Laurent demonstra, de facto, uma grande surpresa e
um certo receio. Mas imediatamente se acalma, aplicando ao macaco alguns
esquemas gue usa para halangar os objectos suspensos; abana-se, bate com as
mdos, etc., graduando o esforgo consoante o resultado obtido.

Também aos 0; 5 (25) e nos dias seguintes, Laurent olha para um jornal
desdobrado que pouso no tecto do berco. Comega imediatamente a abanar os fios
suspensos do tecto, a abanar-se ou a agitar os pés e os bracos. Ri-se muito
quando vé os movimentos do jornal, como costuma fazer quando do barulho dos
guizos.

Aos 0; 6 (o), Laurent agarra imediatamente numa grande caixa de rebugados que
lhe era desconhecida. Olha-a e serve-se dela para afazer bater contra a borda do
bergo, depois passa-a de uma md3o para a outra e atira o objecto para o lado
oposto do carrinho.

Aos 0; 6 (I), agarra num novo guizo constituido por trés partes: uma pega, uma
bola ao meio de tamanho médio, e uma grande bola no fim. Laurent olha longamente
para este objecto, passando-o de uma mdo para a outra, parecendo mesmo que estéa
a apalpar a superficie, o que anuncia as condutas da estddio seguinte. Mas
imediatamente se interrompe para agitar o novo objecto no ar, primeiro
lentamente e depois cada vez com maior velocidade, é para o fazer bater contra a
borda do berco, etc.

Aos 0; 6 (7), dou-lhe diferentes objectos novos para verseretoma as tentativas
de exploragdo espacial que iniciou com o Gltimo objecto. N3o se passa nada
disso: a crianca utiliza logo o objecto novo como alimento para os esquemas
habituais. Deste modo, um pinguim com uns grandes pés e com a cabeg¢a oscilante
sé teve a sua atenc¢do por um momento curto: Laurent agarra-o e atira-o contra a
borda do bergo, etc., sem se importar com a extremidade pela gqual o agarrou. Os
outros objectos tém o mesmo destino: agarra-os com uma mdo e bate-lhes com a
outra.

RAos 0; 6 (l4), agarra uma boneca nova, olha-a durante um momento mas sem
explorar nem a férma nem o vestudrio: bate-lhe, atira-a contra a parede do
berco, agita-a no ar, etc.

Aos 0; 6 (18), hd um cachimbo que retém a sua atencdo, mas é seguidamente
utilizado para as mesmas ac¢des. Aos 0; 6 (16) um cisne novo envolvido por um
anel e com uma mancha desperta a sua

210

curiosidade, e depois serve para lhe bater, para o abanar, etc. RAos 0; 6 (26)
examina rapidamente uma série de objectos desconhecidos (um guizo com um sino,
um urso, um carneiro, etc.) mas imediatamente lhes bate, os abana, etc.

Aos 0; 7 (2) ainda s6 se detém por momentos a olhar um passaro desconhecido e
com uma. (orma complicada que é montado sobre uma prancha com rodinhas: limita-se
a aband-lo, a bater-lhe e a agité-lo contra a borda do berco.

Obs. 111. - Lucienne, aos 0; 5 (3), ainda sé tem a sua disposigdo um Gnico
esquema que aplica durante as reacgdes circulares e as tentativas de f azer
durar os espectéculos interessantes: abanar o pé ou

todo o corpo para balancar (ver obs.1l16). Sabe, naturalmente, agarrar, chupar,
etc. Ora, quando se lhe apresente um novo objecto, produz-se um féndmeno curioso
gue é a sua tentativa de aplicar os esquemas de preensdo e de agitar os pés,
aplicando sobretudo os primeiros aos objectos imdveis e prdximos, e os segundos
sobretudo aos objectos em movimento ou suspensos na sua frente. Vejamos a
sucessdo das tentativas.

Em primeiro lugar, face a uma cruz de Malta suspensa acima dela, Lucienne comega
imediatamente a mexer os pés. Depois retarda os movimentas e comega a chuchar no
vazio ao mesmo tempo que olha



para o objecto; sci depois o agarra e o coloca na frente dos olhos para o
examinar.

Um cachimbo que é apresentado imével: tentativa de preensdo, .sucgdo a disténcia
e movimentos dos pés, e tudo simultaneamente. Uma borracha: surpresa, sucgdo a
distdncia e preensdo. Quando agarra a borracha, examina-a por um curto momento
na mdo, e comec¢a depois a mexer oOs pés.

Novamente a cruz de Malta: movimentos imediatos dos pés gque depois sdo sustidos.
Depois a md3o de Lucienne bate no objecto e héd entdo uma tentativa de preensao,
mas esta segunda reac¢do é maniféstamente devida a uma causa fortuita.

Um boneco articulado, que é suspenso: agarra-o € puxa-oO sem O conseguir trazer
até ela, e interrompendo-se periodicamente para dar muitas sacudidelas com os
pPés: had uma alterndncia continua entre estas duas actividades.

Uma régua de cdlculo: tentativas de preensdo, exclusivamente. N3o se verifiea
nenhum movimento com os pés.

Uma bandeira que abano lentamente: movimentos dos pés e depois tentativas de
preensdo.

Um pau-de-lacre: apenas apreensao.

Um reldgio colocado muito perto dasua cara: primeiro preensdo, e depois, quando
o levanto muito, movimentos dos pés.

Esta observagdo leva-nas a apercebermo-nos da forma como o objecto novo é
assimilado a um esquema, isto &, como égenericamente reconhecido como podendo
dar lugar a uma conduta habitual, mesmo quando os esquemas habituais sdo num
nimero muito restrito. Na continuag¢do acontece gque quanto mais os esquemas se
multiplicam, mais o novo objecto se submete a diversas tentativas.

Vemos assim em que consistem estas condutas. Face a novos objectos, a crianga
ainda ndo vail procurarem gque & gue sdo novos, mas limita-se a utilizé-los logo
ou apds uma breve pausa, como alimentos para as suas condutas habituais.
Generaliza, portanto, os esquemas que possui.

Mas a assimilagdo generalizadoracaracteristica deste estddio ndo se limita a
esta forma elementar. De facto acontece que a novidade que é apresentada a
crianga ndo consista num objecto particular, mas num acontecimento, num
espectdculo propriamente dito, sobre o qual o sujeito ndo tem qualgquer acgao
directa. Que acontece entdo? A crianca, desejosa de ver este espectéaculo
prolongar-se, também utiliza estes esquemas habituais, que generaliza para este
efeito. De resto, é o que a observagdo 110 j& anunciava: quando, aos 0; 4 (8) e
aos 0; 5 (25), Laurent ndo consegue agarrar O macaco ou ojornal gque estd a ver
de longe, aplica-lhe imediatamente os esquemas relativos aos objectos suspensos,
tentando assim agir sobre eles a disténcia. Daqui a tentar exercer uma accgao
sobre qualquer fendmeno independentemente de todo o contacto real, vai apenas um
passo.

Este passo da-se gragas ao comportamento seguinte: trata-se de uma conduta de
transig¢do, que ainda vem da reacg¢do circular secundaria, mas cujas formas
superiores anunciam as combina¢des caracteris ticas do quarto estddio: é através
desta actividade que a crianca tenta prolongar os espectdculos interessantes de
que é testemunha, sem ter sido ele quem provocou a primeira aparig¢do (por
exemplo, prolongar o balancear de um reldgio de que se apercebe ao longe, etc.).
Estas condutas ainda pertencem as reac¢des circulares mas generalizam o seu
principio, visto gue os esquemas que até aqui eram inseridos nas
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propriamente ditas sdo, de agora em diante aplicadas em circunsténcias
completamente novas. Vejamos alguns exemplos destes comportamentos:

Obs. 112. - Um primeiro exemplo,f a&r-nos-a& perceber como & que a reacgdo
circular secundéria .se prolonga em processos para manter um espectaculo
interessante. Na sequéncia da observacg¢do 98, fago com

Laurent a seguinte experiéncia, aos 0; 3 (20). Dou-Ihe uma boneca de borracha
que lhe é desconhecida e estéd agarrada ao seu guizo habitual por um, fio
suficientemente largo para que os movimentos da boneca ndo abanem, por si sb, o
guizo. Quando Laurent vé a boneca, agarra-a com a mdo direita e chupa-a.
Esta.fése preliminar dura alguns dez minutos, durante os quais o guizo nem se
mexe, nem .se ouve. Depois Laurent deita o braco para o lado, continuando a
segurar a mdo da boneca. Neste momento imprimo um movimento ao guizo .sem que
este se comunique ao fio, nem a fortiori a md3o de Laurent; nessa al lura ele ndo
estava a olhar para o guizo. Mas, quando o ouve, fita-o e estende o braco
direito, mantendo a boneca na mdo, e depois, agita-a de uma forma perfeitamente
adaptada.
Mas, momentos depois, Laurent tem a mdo direita apoiada contra a boneca sem a
agarrar. Entdo volto a abanar o guizo, mexe imediatamente o braco direito, com a
mdo vazia e sem tentar agarrar a boneca.



Vemos assim como & que o esquema, desde que as circunstincias mudem, se dissocia
e como & que o gesto eficaz (agarrar e abanar o brago, ou apenas abanar o bracgo)
é promovido ao tipo de processo

para prolongar o espectéculo interessante, na auséncia dos habituais
intermedidrios (da corrente).

A sequéncia desta observagdo mostra claramente que este gesto do brago se
tornou, para Laurent, um «processo» constante, e ndo apenas uma tentativa
episddica. Aos 0; 3 (5), por exemplo, Laurent

exercita-se a agarrar a minha mdo quando esta se encontra ao seu alcance; ora,
quando a coloco a 50 em ou mais, olha para ela e depois comeg¢a a balangar
rapidamente os bracas, tal como faz face ao .seu guizo. - Ros 0; 3 (23)
apresento-lhe uma boneca (a 50 cm) gque ndo conhece e que eu lhe balanco:
enquanto ela se move, ele fica a olhar imdével, depois, quando ela para, abana o
braco. A mesma reacg¢do com o reldgio e a pasta. Vi-o, no mesmo dia, a comportar-
se da mesma forma espontaneamente ao ver a boneca suspensa.

Aos 0; 3 (29), abana o brag¢o guando eu padra de balancar um corta-papéis a 1 m
dele. - RAos 0; 4 (18), abana o brago Iara me fazer continuar guando eu Ihe mexo
nos pés: ri-se e agita os bragos cada vez com mais.fdérgca até eu continuar. Aos
0; 5 (26),,faz a mesma coisa quando eu para o rangido que eu estou a,fizer sem
que ele me veja: o seu gesto é nitidamente graduado em.funcdo do tempo que estéa
a espera.

Laurent, aos 0; 6 (27) ainda abana o brag¢o guando quer fazer com que um objecto
a disténcia se mexa (uma folha de papel pousada num armédrio a 1,50 m dele,
etc.). A mesma observacdo aos 0; 7 (5).

Aos 0; 7 (7), estd a olhar para uma caixa de ferro branca, pousada numa almofada
que estd a sua frente, mas longe demais para a poder agarrar. Tamborilo um ritmo
que o,faz rir e depois apresento-lhe a minha md3o (a 2 em das suas, a sua
frente). Olha para a minha m3o, apenas por um momento, e depois volta-se para a
caixa: entdo abana o braco, continuando a fixad-lo com os olhos (depois dobra-se,

Iate nas cobertas, abana a cabega, ele., isto &, emprega todos os processos que
tem ao seu alcance). Estd manifestamente a espera que o fendmeno, deste modo, se
retome. A mesma reacg¢do aos 0; 7 (12), aos 0; 7 (13), aos 0; 7 (22), aos 0; 7

(29) e aos 0; 8 (1), variando as circunsténcias (ver obs.115).

Parece evidente que o gesto de abanar o braca que, ao principio estava inserido
num esquema circular de conjunto, saiu do seu contexto para ser empregue, com
uma frequéncia crescente, como «processo» para prolongar qualguer espectéaculo
interessante.

Obs. 112 bis. - Um outro movimento das m3os de que Laurent se serviu a titulo de
«processo» & o acto de «bater», mas em oposigcdo ao primeiro, este esquema.fdi
utilizado pela primeira vez como «processo» gragas a uma simples associagdo de
continuidade.

De, facto, aos 0; 7 (2), Laurent estava para bater numa almofdda quando eu estalo
o médio contra a base do polegar. Laurent sorri e comega a bater na almoféada,
mas com os olhos Fixos na minha m3o: como eu ndo me mexo, ele bate cada vez com
mais.forga, com uma mimica inequivoca de desejo e de espera, e quando eu volto a
estalar os dedos, ele para, como se tivesse conseguido o que queria.

Momentos depois, estou escondido atrds de uma grande cortina e aparego-lhe de
vez em quando: Laurent, enquanto ndo me vE bate cada vez com mais.forga nas
cobertas ao mesmo tempo que olha para a
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cortina. - A mesma reacgdo ao olhar para um candeeiro. Aos 0; 7 (S), bate no
berco ao olhar para os guizos suspensos e continua durante muito tempo apesar do
seu fracasso.

Aos 0; 7 (7), bate nas coberturas quando estd a olhar para uma caixa de ferra
branca na gqual eu tamborilara um ritmo (ver obs.112), As mesmas reacgdes até
quase aos 0; 8.

Aos 0; 7 (11), bate na base do biberdo na esperanga de ver surgir a felina (ver
vol. tt, obs, 78).

Obs. 113. - Também Jacqueline aos 0; 7 (16), isto &, depois da observagdo 100,
aplica o esquema de puxar os fios do tecto em circunsténcias novas. Depois de
ter agitado o tecto quando mexia uma boneca suspensa, Jacqueline olha para o
reldgio que lhe balang¢o a uma certa disténcia. Comeg¢a por tentar agarrar no
reldgio, depois e por acaso toca no f io pendurado no tecto: entdo agarra-o e
agita-o com forca olhando para o reldgio, como se este gesto fosse continuar o

balanceamento do objecto. - Na noite do mesmo dia a mesma reacgdo com uma boneca
que eu agito ao longe. Aos 0; 7 (23), depois de ter puxado o mesmo fio para
agitar o tecto do berco (ver obs.100), Jacqueline olha para um livro que eu faco

ir e vir na sua frente, & altura do tecto, mas a descoberta. Quando para,



Jacqueline que até ai estava imével, puxa, sem hesitac¢les o fio que vem do tecto
sempre com os olhos fixos no livro. Abana a fio cada vez com mais forga uma
dizia de vezes e depois desiste. Entdo volto a mover o livro: quando para,
Jacqueline puxa o fio, mas com menos forga e menos vezes. Insisto ainda mais
duas vezes, com a mesma reacg¢do. Se contarmos a nlGmero de vezes que ela puxou O
fio durante estas gquatro tentativas, obtemos a seguinte série: 8-70; 5-8; 3-4;
2. Torna-se claro, ao ver a sua fisionomia e ao examinar esta série, que
Jacqueline esperava o movimento do livro ao puxar o fio e que, a pouco e pouco,
renunciou a isto. Numa quinta e sexta tentativa, Jacqueline limita-se a olhar
para o livro quando este estd em movimento, sem qualquer tentativa guando ele
para.

Aos 0; 8 (8), porém, depois de se ter servido do fio para mexer o tecto do
bergo, olha para uma garrafa que eu balango a 50 cm, Quando para, ela puxa o fio
para gue continue, .~xando os olhos na garrafa

com uma mimica tipica de espera e de inquietude. Quando constata o fracasso,
tenta um outro processo e imita com a md3o o movimento da garrafa, sem, no
entanto a tentar agarrar.

Aos 0; 8 (16), Jacqueline olha para mim guando imito com os ladbios o miar de um
gato. Tem nas mdos um sininho que estd suspensa no tecto, Depois de utilizar
outros processos (ver vol. n, obs. 132), abana o sino para me fazer continuar,

Eu respondo com um miado. Quando para, ela volta a abanar o sino, e assim
sucessivamente. Apds alguns momentos, interrompo definitivamente os miados: ela
ainda agita duas ou trés vezes o sino e, perante o fracasso, altera os meios.
Obs. 114. - RAos 0; 7 (29), Jacqueline divertiu-se a atirar a md3o direita contra
os lados do carrinho. A um dado momento, quando tinha a md3o estendida imdével ao
seu lado sem que ela me visse, imprimo um ou dois movimentos ao tecto. Ela ndo
tenta puxar o corddo, mas comeg¢a a bater com a md3o contra o lado do bercgo,
fixando o olhar no tecto do berco, como se este se fosse mexer. A mesma reacgdo
um grande nGmero de vezes. E verdade que quando o movimento das mdos era
suficientemente violento, bastava para dar uma leve impulsdo a todo o carrinho,
mas a sequéncia desta observagdo vai-nos mostrar que este relativo sucesso ndo
basta para explicar o emprego deste processo.

No dia seguinte, aos 0; 7 (30), bato as palmas na frente de Jacqueline. Quando
acabo, ele mexe a mdo contra o lado, a olhar para as minhas. Quando retomo, ela
para, como se tivesse alcangado o que queria, e guando péara, ela recomega.
Algumas horas depois, a mesma reacg¢do com a minha boina que lhe passo (sem me
mostrar) a I m dos olhas. A principio, a mimica da criang¢a ndo deixa dGvidas
guanto ao seu desejo de, deste modo, fazer continuar o espectidculo interessante,
mas a crianga, com o insucesso, vai-se desinteressando. Por Jacqueline apenas
move brevemente a mdo e depois deixa mesmo de a mexer.

Obs. 115. - Toda a gente conhece a atitude dos recém-nascidos ao debaterem-se
livremente ou quando hd um espectaculo imprevisto que lhes causa uma viva emocgdo
de prazer: dobram-se apoiando-se nos pés e nas omoplatas e deixam-se cair de uma
vez. Nao é dificil constatar que este gesto &, muitas vezes utilizado para se
mexer no bergo: basta que a crianga tenha notado os eféitos destes abandes para
que, intencionalmente, se dobra ao ver o tecto e os objectos nele suspensos.
Ora, este esquema, uma vez adquirido, é aplicado a tudo, como oprocesso para
prolongar o espectéculo interessante». No vol. tl (obs.132) citaremos uma longa
observagdo de Jacqueline sobre
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o desenvolvimento da causalidade. Apresentamos agora o equivalente em Laurent.
Aos 0; 4 (2), Laurent quando se dobra abana o bergo. Mas aos 0; 4 (7), ,ja
utiliza este esquema como «processou: quando para de cantarolar, ele para um
momento e depois dobra-se, primeiro com

pouca, forgca e depois cada vez com mais violéncia mas sempre a olhar para mim. A
sua intencdo é nitida. A mesma reacgdo aos 0; 7 (3). Entre os 0; 4 e os 0; 6
emprega b mesmo processo para prolongar os balanceamentos, etc. RAos 0; 6 (6) e
aos 0; 7 (2), serve-se disso para me fazer continuar a estalar os dedos (ver
obs. 112 bis): gradua nitidamente o esforgo em.fung¢do da impaciéncia.

Dos 0; 7 (7) aos 0; 8 (1), dobra-se para agir sobre uma caixa de Jérro branco na
qual eu batera, ou sobre uma série de outros objectos semelhantes (ver obs.112).
Em resumo, a acgdo de se dobrar,foi levada para o tipo de processo magico
fenomonista e & utilizada nas circunsténcias mais diversas.

Obs. 116. - Lucienne apresentou condutas exactamente andlogas, mas com oOs mais
variados processos, variando naturalmente em func¢do das reacgdes circulares
anteriores. Ora, vimos (obs. 94 e 95) que

uma das reacg¢des mais frequentes deste tipo era abanar a bergo ou os guizos
através de abandes repetidos e nervosos das pernas e dos pés (movimentos
andlogos a pedalagem). Desde o sexto més que esta conduta deu lugar a processos
destinados a satisfazer os desejos ou a fazer durar os espectéculos



interessantes. Aos 0; 4 (1l4), j& Lucienne olha para a minha mdo que lhe mostro
ao longe: os seus dedos mexem-se, mas fica com os bracos e com o tronco imdveis,
com uma mimica de desejo e com movimentos de sucg¢do; entdo fica vermelha de
emogdo, abre e fecha a boca e comega a mexer as pernas a toda a velocidade. Mas
serd apenas uma atitude, ou j& uma tentativa de acc¢do? Isto permanece duvidoso

até aos 0; 5 (21). Aos 0; 5 (10), ainda abana as pernas ao agitar com as maos um
guizo como faz com o guizo suspenso. Mais tarde, aos 0; 5 (21), isto acontece
guando eu deixo de agitar as mdos: em vez de imitar o meu gesto, abana as pernas
para me fazer continuar. Aos 0; 7 (1), faz a mesma coisa guando eu mexo os dedos
balanco a cabega, as mdos, etc., para estudara imitagdo: comega por imitar,
depois abana as pernas com muita aten¢do aos meus movimentos. Aos 0; 8 (S), a
mesma reacg¢do com qualquer tipo de
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espectéaculo; boneca que eu balango, etc. Aos 0; 8 (3), vé-me abrir e féchar a

boca: comeca por me observar com um grande interesse, depois tenta agarrar, sem
conseguir, mexe ligeiramente as pernas; guando para, ela agita-as com forga,
evidentemente para me Fazer continuar. A mesma reacgdo aos D; 8 (IS). Ora, ndo
se trata de uma simples atitude receptiva, mas de um processo de acgdo visto que
Lucienne vai graduando o seu esforgo continuamente em.fung¢do do resultado: tenta
primeiro, com prudéncia e lentamente, e, caso eu lhe responda com o movimento
dos lébios, ela agita-se cada vez com mais forcga.

Obs. 117. - Vejamos ainda mais alguns processos utilizados por Lucienne. A
partir dos 0; 7 (20), data em que abanou o bergo com n movimento das mdos (ver
obs.101), empregou este processo para fins completamente diferentes. Assim, aos
0; 7 (23), olha para mim com grande interesse quando desdobro um jornal e o

amarfanho: quando acabo, mexe as mdos varias vezes de seguida. No mesmo dia,
aparego no seu campo visual, desaparec¢o, reaparego, etc. Lucienne estad muito
intrigada e, gquando eu desaparego do seu campo visual, vejo-a (através do tecto)
mexer as mdos e olhar para a direcgdo em que vou surgir de novo. Aplica depois
este esquema a tudo: aos 0; 7 (27), para me,fazer continuar a,fazergestos; aos
0; 8 (0), para fazer mexer um boneco que estad longe dela; aos 0; 8 (18), para me
fazer reproduzir um grito que lancei; aos 0; 10 (72), para que eu volte a pbr o
meu polegar na boca, etc.

A partir dos 0; 8 (5), como vimos (obs.107) Lucienne abana a cabeg¢a para fazer
mexer o berco. Nos dias seguintes, aplica este esquema as mais diversas
situacdes: aos 0; 8 (17), tenta-o para me fazer repetir um grito; aos 0; 10 (7),
para fazer oscilar de novo um cartaz agarrado a um comboio e que ficou imdvel
com a sua paragem, etc. Aos 0; 9 (28), sopra em situag¢des andlogas (para fazer
reproduzir os meus gestos, etc.). Aos 0; 10 (8), dobra-se como Jacqueline (ver
obs.115) para manter um gesto, um assobio, um movimento das bonecas, etc. Acs
0;10 (24), arranha a coberta com forga para a mesma intengdo, etc.

Obs. 118. - Por fim, mencionamos agora a forma como Laurent conseguiu utilizar
os seus movimentos de cabega como «processosu eficazes. A partir dos 0; 3
Laurent consegue imitar um deslocamento lateral da cabega. Ora, aos 0; 3 (23),
encontro-o ja a mexer a cabega
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assim face a um objecto suspenso como para !'he imprimir um movimento real (ver
vol. u, obs. 88).

Aos 0; 3 (29), abana a cabec¢a quando eu deixo de balancar um corta-papéis. Nas
semanas seguintes, reage da mesma farma desde que se interrompa um movimento que
ele esteja a observar.

Aos 0; 7 (1), .faz isto para me incitar a continuar os estalos do médio contra a
base do polegar. RAos 0; 7 (5), a mesma reacgdo com um jornal que desdobrei e que
ficou imével. Ros 0; 7 (7), abana também a cabega enquanto agita o bergo ou se

dobra em presenca de uma caixa de ferro branco na qual marquei um ritmo.

Até quase aos 0; 8, continua a usar este esquema para me manter qualquer
espectaculo interessante, quer se trate de um movimento percebido de forma
visual, quer seja a orientacdo deste movimento, ou mesmo um som (cantarolar,
etc.).

Conclui-se assim que ndo é exagero falar em generalizagdo para caracterizar
estas condutas. Nas seis observag¢des que acabamos de resumir, vemos,
efectivamente, esquemas elaborados durante as reac ¢des circulares da crianga,
mas aplicadas a circunsténcias novas. Estas situacdes tém em comum o facto da
crianga ter assistido a um espectéculo interessante e querer ter acgado sobre ele
para o fazer continuar. Este desejo que ndo estd coordenado com nenhum mecanismo
adaptado visto que, nestes casos o sujeito impotente irradia-se naturalmente em
gestos ligados a situacg¢des limitadas se aplicam primeiro a todas as situacdes



andlogas, e depois a qualquer actividade, desde que se trate de reproduzir um
espectdculo interessante.

Mas esta UGltima condig¢do mostra-nos, ao mesmo tempo, os limites da reaccgdo
circular. Por um lado trata-se apenas de repetir, como vimos, e nd3o de inventar
para realmente se adaptar as situag¢des novas. E, por outro lado, porque héa
generalizagdo, os processos que emprega ndo se aplicam bem a situag¢des novas: ha
uma generalizagdo, por assim dizer, aabstracta» (o gesto eficaz é aplicado no
vazio) e ndo uma inserg¢do concreta dos meios empregues no contexto da situagdo.
Reparemos ainda que, em relagdo a este Gltimo ponto, isto acontece a dois
niveis: ndo sdo apenas os esquemas devidos as reacg¢des circulares, mas os
esquemas devidos as inveng¢des mais especificas que podem ser aplicados depois no
vazio e dar origem a ligag¢des magico-fenomenistas ( I). Mas, no nivel que
estamos agora a considerar, isto &,

(p Ver no capitulo n a observaFao 176.

no inicio da acg¢do sobre as coisas e das relacgdes das coisas entre si, estas
ligagdes sdo ainda as Gnicas possiveis.

Felizmente & também um segundo método de generalizacgdo dos esquemas secundarios:
é o que vamos estudar durante o prdéximo capitulo, analisando a forma como a
crianga coordena os seus esque mas entre si quando por caso de, ndo sb repetir
ou manter, mas de se adaptar realmente as situag¢des novas.

Antes disso, queremos ainda insistir na importédncia da reacgdo circular
secundaria, enquanto reproducdo de um resultado interessante obtido par acaso
estd, de facto, longe de constituir uma conduta especial para a crianga: um
adulto que seja ignorante em mecdnica age como o bebé quando, tendo por acaso
tocado numa pega do motor, ndo compreende o efeito produzido, e repete o gesto
gue o desencadeou. Assim como os reflexos do primeiro estddio e as associacdes
adquiridas ou hébitos do segundo, também as reacg¢des circulares sdo as condutas
cujo aparecimento caracteriza um dado estadio, mas gque se conservam COmMO
subestruturas durante os estéddios posteriores.

A originalidade das reacgdes circulares caracteristicas do presente estddio é
que constituem, neste periodo, as manifestagdes intelectuais mais avancadas de
que a crianga é capaz, enquanto que depois passa rdo a ter uma posigdo cada vez
mais derivada. Ora, este ponto é de uma certa importédncia e justifica a
distingdo que faremos daqui para a frente entre as reacg¢des circulares atipicas»
e as reacgdes circulares aderivadas». De facto, quando a crianca deste estéadio
tenta reproduzir um resultado interessante, até ai sb obteve este resultado
fortuitamente, isto &, sem que o contexto da sua actividade seja um contexto de
procura, de experimentag¢do, etc. Pelo contrario, gquando uma crianga de um
estddio posterior ou um adulto descobrem um resultado fortuito, & quase sempre
num contexto de procura ou de experimentagdo e entdo a acgdo de reprodug¢do do
efeito obtido constitui apenas uma acg¢do aderivada».

Veremos estas reacg¢des ederivadas» por exemplo no quarto estaddio quando, em
presenca de objectos novos, a crianga se dedica a tentativas de « exploragdos
(ver capitulo Iv, §5). Se, durante a aexplo ragdo» a crianc¢a descobre, por
acaso, um resultado imprevisto, reprodu-lo imediatamente: tal comportamento &
idéntico ao da reacg¢do circular secundaria, mas é «derivado». Durante o quinto
estddio também acontece que, ao experimentar, isto &, ao organizar o que
designaremos por ereac¢des circulares tercidrias», a crianca consegue
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pouco a pouco repetir os gestos que provocaram um efeito imprevisto: entdo volta
a reacgdo circular secundaria, mas, neste caso, também uderivada».

Ainda ndo chegou o momento de estudar estas deriva¢des. Limitamo-nos a citar um
exemplodestas reacg¢des circulares posteriores para mostrar a sua identidade
estrutural com as anteriores.

Obs. 119. - Jacqueline, aos 1; 1(7), continua a reproduzir todos os gestos novos
que descobre por acaso e tudo o que aprende a fazer. Por exemplo, coloco-lhe um
pau em cima da cabega: ela tira-o imedia tamente. Ponho as minhas m3os nas suas
bochechas e depois tiro-as: ela pde novamente a bochecha na minha mdo, ou agarra
na minha mdo para a levar até a bochecha, ou entdo pde a sua mdo na bochecha.
Aos 1; 3 (12), estéd sentada no pargue, com uma perna a passar entre as grades.
Quando tenta levantar-se, ndo consegue tirar o pé. Comeg¢a a resmungar, quase a
chorar e depois volta a tentar. Consegue entdo libertar-se a custo, mas logo que
pde o pé no parque, volta a passar a perna para o lado de 1l&, exactamente na
mesma posicdo, para depois recomegar. Faz isto quatro ou cinco vezes seguidas,
até a completa assimilacdo da situacgéo.

Aos 1; 3 (13) bate com a testa contra uma mesa quando vai a andar, a ponto
de.Tcar com uma marca vermelha bem visivel. No entanto agarra imediatamente num
pau que esta perto e bate com ele na sua testa, no mesmo sitio. Como lhe tiramos
este instrumento perigoso, ele volta a magoar-se intencionalmente, mas agora com
grande prudéncia, contra a borda de uma poltrona.



seguinte vdo-nos dar exemplos de coordenag¢des entre esquemas distintos, em que
uns servirdo de meios e outros de fins.

Ora, a necessidade de repetigdo que caracteriza este estéddio e que explica o
aspecto global caracteristico da assimilac¢do por esquemas secundarios,
condiciona também a acomodagdo ao meio exterior especifico destas condutas. Quer
se trate de reacgdes circulares secundarias, quer se trate de generalizagdes dos
mesmos esquemas face a objectos ou espectéculos novos, a acomodagdo consiste
sempre em encontrar, com o madximo de precisdo possivel, os gestos que tiveram
sucesso. A acomodagdo caracteristica do quarto estddio é completamente
diferente: porque existe coordenag¢do de esquemas, ela vai fazer um ajustamento
da sua contextura aos prdprios objectos e ultrapassard assim a simples aplicacdo
confusa e total.

Resumindo, se a elaboragdo dos esquemas secunddrios caracteristicos do terceiro
estddio marca um grande progresso em relagdo aos esquemas primdrios na medida em
que a crianga comega a agir real mente sobre as coisas, prolonga, no entanto, a
assimilacdo e a acomodagdo caracteristicds das reac¢des primdrias, na medida em
gue a actividade da crianca estd ainda mais centrada sobre si prdépria do que
sobre os objectos como tal.

E, portanto, clara a profunda unidade das condutas deste estéddio. Quer se trate
de areacgdes circulares secundariaso puras, ou de gestos de assimilacdo
reconhecedora, ou ainda de generalizag¢do dos esgue mas em presen¢a de objectos
novos ou de espectéculos para manter, em qualquer destes casos o comportamento
da crianga consiste apenas em repetir agquilo que acaba de fazer ou aquilo que
estd habituada a fazer. A acg¢do que a crianga executa consiste numa tGnica acgdo
global, aparecendo de uma sO vez e caracterizada por um Unico esquema. De facto,
podemos j& distinguir nesta acg¢do meios e fins, na medida em que os gestos da
crianga sdo seriados e complexos uns em relagdo aos outros: mas os meios sado
inseparaveis dos fins e, consequentemente, dados num mesmo todo. Pelo contréario,
as condutas do estadio
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CAPITULO IV

© QUARTO ESTADIO:

A COORDENACAO DOS ESQUEMAS SECUNDARIOS E A SUA APLICACAO AS SITUACOES NOVAS

Por volta dos 8 aos 9 meses, aparece uma série de transformag¢des interligadas
que se relacionam com o mecanismo da inteligéncia e com a elaboragdo dos
objectos dos grupos espaciais, bem como das séries temporais e causais. Estas
transformagdes parecem ser mesmo bastante importantes para a caracterizagdo do
aparecimento de um estddio: o das primeiras condutas propriamente inteligentes.
Do ponto de vista do funcionamento da inteligéncia, este quarto estddio marca,
de facto, um grande avango sobre o anterior. As condutas do terceiro estédio sdo
apenas "reacg¢des circulares", como vimos. Ndo héd divida que estas reacgdes sdo
ja relativas ao meio exterior e ndo apenas ao prdéprio corpo: também ja vimos que
as designamos por asecundariaso para as distinguir das reacc¢des oprimérias».
Também ndo had divida gque a actividade dos esquemas secunddrios se pode
desencadear quando a criancga pretende prolongar qualquer fendmeno interessante e
nao apenas o resultado em relagdo ao qual se elaborou o esquema. Mas, tal como
vimos, isto é simplesmente fruto da generalizagdo dos esquemas, sem a elaboragdo
de relagdes especiais entre cada um deles e o novo objectivo a atingir.
Resumindo, as reacgdes do terceiro estéddio constituem o simples prolongamento
das reacgles circulares primédrias; o facto de posteriormente levarem a uma
distingdo entre os termos transitivos e os termos finais, entre meios e fins, é
devido apenas a sua complexidade. Pelo contrario, as condutas do quarto estadio
implicam logo esta distingdo. o critério para o seu aparecimento &, de facto, a
coordenagdo dos esquemas secundarios entre si. Ora, para que dois esquemas até
entdo isolados se coordenem num Unico acto, é preciso que o sujeito se
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proponha atingir um objectivo ndo directamente acessivel e implica, nesta
intengdo esquemas até entdo relativos a outras situag¢des. Entdo, a acgdo deixa
de funcionar por simples repeticdo, mas por uma submissdo ao esquema principal
de uma série mais ou menos longa de esquemas transitivos. H&a, portanto, ao mesmo
tempo, uma distingdo entre meios e fins e uma coordenag¢do intencional dos
esquemas. o acto de inteligéncia constitui-se deste modo, ndo se limitando a
reproduzir simplesmente os resultados interessantes, mas a atingi-los gracgas a
novas combinagdes.

Do ponto de vista das categorias reais, este progresso conduz, COmoO Veremos no
volume u, a uma consequéncia essencial: ao coordenar os esquemas que constituem
os instrumentos da sua inteligéncia, a

crianga aprende ipso,facto a coordenar as coisas entre si. De facto, as relagdes
concretas que unem os objectos do mundo fisico uns aos outros constroem-se ao



mesmo tempo gque as relagdes formais dos esquemas entre si, visto que estes
representam as acc¢des susceptiveis de serem exercidas sobre os objectos. o
paralelismo destas duas séries, a real e a formal, é tdo estreito que, durante
os primeiros estéddios é muito dificil dissociar a acg¢do e o objecto. Porém, a
medida que a acg¢do se complica por coordenacdo dos esquemas o Universo torna-se
objectivo e diferencia-se do eu.

Este fendémeno é claro, em primeiro lugar, na noc¢do de objecto. E a medida que a
crianga aprende a coordenar dois esquemas distintos, isto &, duas acg¢des até ai
independentes entre si, que é capaz de

procurar os objectos desaparecidos e de lhes dar um principio de consisténcia
independente do eu: procurar o objecto desaparecido &, de facto, desviar os
objectos que o encobrem e concebé-lo como situado por detrads deles; &, em
resumo, pensa-lo nas suas relacdes com as coisas realmente percebidas e ndo nas
suas relagdes com a acgdo prodpria.

Este avanco na constituig¢do do objecto acontece a par com uma elaboracgdo
correlativa do campo espacial. Enquanto a actividade da crianga se manifesta
apenas sob a forma de gestos isolados, isto &, de

esquemas ndo coordenados uns com OS outros, o0s «grupos» de deslocamentos
permanecem dependentes dos movimentos prdprios; por outras palavras, o espago s
é percebido em funcdo do eu e ndo ainda enquanto meio imével que liga as coisas
entre si. Porém, com a coordenacgdo dos esquemas come¢a a relacionagdo espacial
dos corpos entre si, isto &, a constituigdo de um espago objectivo.
Evidentemente

que a constituigdo deste espag¢o, tal como a constituigdo dos «objectos» que lhe
sdo correlativos, ndo se adquire de uma sO vez e encontramos neste estadio
numerosos residuos dos estddios anteriores. Mas, a orientag¢do do espirito do
sujeito é agora diferente e, em vez de trazer o Universo a si, a crianga comega
a situar-se num universo independente dele.

Acontece o mesmo no dominio da causalidade e do tempo. Durante o presente
estddio, as séries causais ultrapassam realmente as rela¢des apenas globais
entre a actividade prdpria e os movimentos exteriores para se objectivar e se
espacializar. Por outras palavras, a crianga j& ndo identifica as causas de
determinado fendmeno com o sentimento que tem de agir sobre ele: o sujeito
comega a descobrir que ha, um contacto espacial entre causa e feito e que,
assim, qualquer objecto pode ser fonte de actividade (e ndo apenas o prdprio
corpo, como até ai). Consequentemente e por seu lado, as séries temporais
comegam a ser ordenadas em fungdo da sucessdo dos acontecimentos e ndo apenas em
fungcdo das acgdes.

Percebemos assim como & que a coordenacgdo dos esquemas secundarios entre si é
acompanhada por um progresso correlativo no que diz respeito a elaboragdo das
categorias «reais» da inteligéncia. Mas deixemos para o volume n o estudo destas
transformagdes e analisemos agora apenas a elaborag¢do formal do mecanismo da
inteligéncia.

1. A «aplicag¢do de esquemas conhecidos a novas situagdes». Os factos

A novidade essencial da situagdo que vamos agora estudar & a seguinte: a criancga
deixa de tentar apenas repetir ou prolongar um fendmeno que por acaso descobriu
ou observou, para tentar alcancar um objectivo que ndo lhe é imediatamente
acessivel recorrendo a diferentes «meios» intermédios. No que diz respeito a
estes meios, trata-se realmente de esquemas ja conhecidos, e ndo de meios novos;
mas, dado que o sujeito ja& ndo se limita a reproduzir o que acabou de fazer e
tenta alcangar uma finalidade afastada, adapta o esquema que conhece a esta
situagdo especifica, elevando-o assim ao nivel de verdadeiro «meio». Quanto ao
«objectivo» acontece que a crianga ndo determina antes, no sentido em que nds,
por reflexdo, impomos um
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plano & nossa conduta, independentemente de qualguer sugestdo exterior. E sempre
pela pressdo dos factos percebidos, ou pelo prolongamento de uma acg¢do prdxima,
gue a crianca age: os seus actos sdo, nesta medida, ainda conservadores e tém a
funcdo de exercitar os esquemas anteriores. De resto, isto estéd de acordo com a
lei fundamental da assimilac¢do, e ndo poderia ser de outro modo. Mas é neste
sentido que o objectivo & colocado antes e que a situagdo é cmova» - interpdem-
se obstaculos entre o acto e o seu resultado, Quando a criang¢a guer agarrar,
balancar, bater, etc. (tantos fins quantas as reacg¢des circulares primarias e
secundarias), as circunsténcias opdem-lhe barreiras que tem de vencer: trata-se
entdo de ter presente o afim» a atingir e tentar os diferentes "meios»
conhecidos para superar a dificuldade. o acto de inteligéncia propriamente dito
desenvolve-se portanto enquanto diferenciacdo de reacgdo circular secunddria, e
implica a um nivel superior a oreversibilidade» na consciéncia, que constitui a
intencionalidade de que ja faléamos.



Vamos agora tentar analisar algumas amostras deste comportamento, comegando por
descrever trés casos intermédios entre as reacgdes circulares e as verdadeiras
uaplicag¢des dos meios conhecidos a novas situagdes»:

Obs. 120, - Pensamos ter observado em Laurent um exemplo elementar destes
comportamentos aos 0; 6 (1), se os factos que passamos a descrever tiverem sido
correctamente ohservados. A ser assim, o

facto ndo teria nada de extraordindrio por trés razdes. A primeira é que esta
primeira manifestagdo da uaplicag¢do dos esquemas conhecidos a situag¢des novas»
ainda ndo é tipica e faz a transigdo entre a simples oreacg¢do circular
secundaria» e as condutas mais evidentes que descreveremos a seguir. A segunda
razdo é que Laurent esteve sempre adiantado em relacdo as irmds na sequéncia do
que,ja& re~érimos, e, assim, aos 0; 6 (1), utiliza j& had trés meses todos os
tipos de esquemas circulares secundarios: &, pois, natural gque os consiga
coordenar entre si em determinadas situagdes excepcionais. A terceira razdo, na
qual continuamos a insistir, é gue as condutas caracteristicas de um estédio
aparecem, pelo menos uma vez, sob a forma de um conjunto de manifestagdes
simulténeas, porque este estaddio estd mais evoluido e porque estas condutas sdo
mais complexas; é portanto perféitamente normal que os primeiros comportamentos
do quarto estddio se constituam desde o meio do terceiro, ainda que estas
producgdes episddicas

sci.sesistematizem e consolidem um ou dois meses mais tarde. Veremos também que
as condutas do quinto estaddio se anunciam a partir do apogeu do quarto estadio,
e as do sexto a partir do guinto. Porém, é evidente que o.s comportamentos
caracteristicos de um dado estadio ndo desaparecem durante o.s .seguintes, mas
mantém um papel cuja importdncia diminui gradualmente (e s6 diminui
relativamente) .

Quaisquer quesejam as aplicag¢des destas notas a esta ohservag¢g~3o, Laurent, aos
0; 6 (1) tenta agarrar um papel grande gque lhe 6fereCo e que coloco por cima do
tecto do berco (e por cima do.Fio suspenso do tecto do berco). Laurent comeca
por estender a mdo, e depois do objecto estar pousado, reage como.faz sempre com
os objectos que estdo longea agita-se, mexe os bragos, etc. Parece ser o desejo
de agarrar o papel que inspira estas reacg¢des, como controlei movendo por
instantes o objecto do tecto para o aproximar e distanciar progressivamente: é
quando o papel parece inacessivel a mdo que Laurent se agita. Ora, depois de ter
maniféstado este comportamento por momentos, Laurent parece procurar o,Fio que
vem do tecto, pura-o cada vez com mais forg¢a olhando fixamente para o papel.
Quando ele cai do tecto, Laurent deixa o fio e agarra no seu objectivo. Varias
outras tentativas tiveram o mesmo resultado. - Ndo é possivel demonstrar que
Laurent puxou o fio para agarrar o papel, mas o conjunto do seu comportamento
deu-me a impressdo de ser executado com este objectivo e estar perJéitamente
coordenado,

Se for esse o caso, podemos admitir que o esquema de upuxar o Vio» .serviu
momentaneamente de meio para atingir o jim que era o esguema eagarrar O
objecto». Isto ndo quer dizer que Laurent tenha previsto a queda do papel, nem
que ele tenha visto o papel como o seu prolongamento: utilizou apenas um esquema
conhecido com uma nova intengdo, e é isto gque caracteriza a,s condutas do quarto
estddio. Mas, como o papel estava colocado na mesma situacdo que habitualmente
desencadeia o esquema de npuxar o,fio», este exemplo engloba ainda assimilacgdes
generalizadoras da ereacgdo circular secundaria» (ver obs. 99).

Obs. 121. - Vejamos agora um exemplo semelhante, mas de mais Jacil
interpretagdo: aos 0; 8 (20), Jacqueline tenta agarrar uma caixa de cigarros que
lhe apresento. Deixo-a entre os,fios entrecruzados gque ligam as bonecas ao
tecto. Tenta agarra-l!as directamente. Nao conseguindo, tenta imediatamente
os.fios gue ndo tinha na mdo e de que
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apenas via a parte onde a cigarreira estava colocada. Olha para a frente, agarra
nos fios, puxa-os, abana-os, etc. ... A cigarreira cai e ela agarra-a.

Segunda experiéncia: a mesma reacgdo sem tentar primeiro agarrar o objecto
directamente.

Aos 0; 9 (2), Jacqueline tenta agarrar directamente um pato de borracha guando
eu coloco coma cabeca presa nos fios a que nos referimos. Como ndo consegue,
agarra nos dois fios, um em cada mdo

e puxa. Olha para o pato gque .se abana quando o agita. Entdo agarra nos dois
fios com uma mdo sé e puxa, depoils agarra-os com a outra mdo um pouco mais acima
epuxa com mais forca, até que o pato cai.

Recomeg¢o entdo, mas prendendo melhor o pato. Comega imediatamente a puxar os
fios, sistematicamente, até conseguir tocar no pato com o dedo, mas ndo consegue
que ele caia. Nessa altura desiste,

apesar de eu abanar o pato varias vezes, o que mostra bem que ela queria agarrar
o pato e ndo apenas balanga-lo.



Estas condutas sdo, como vimos, bem diferentes das da observagdo 113, apesar de,
nos dois casos se tratar de agitar o fio para agir sobre um objecto distante. No
caso da observacdo 113 a crianca de

facto limita-se a utilizar um processo que acabara de usar com o objectivo de
prolongar um espectéculo que acabara de ver. Porém, no caso presente, tenta
agarrar um objecto, e, ao fazé-lo, tem de procurar o meio adequado. o meio a que
Jacqueline recorre estéd ligado aos esquemas das reacgdes circulares anteriores,
mas o acto de inteligéncia consiste exactamente em encontrar o meio correcto sem
se limitar a repetir o que tinha sido feito.

Ndo queremos, no entanto sobrestimar estes comportamentos e ver ja neles uma
utilizagdo de instrumentos (o comportamento do «pau») ou mesmo uma utilizagdo
dos prolongamentos do objecto (o

comportamento do «cordels»). De facto, sbé podemos falar de instrumentos alguns
meses mais tarde. Quanto ao «cordel» voltaremos a ele no capitulo v, § 2. A
observagdo que se segue e que podemos citar como continuag¢do desta, mostra que
Jacqueline ainda ndo considera os fios como prolongamentos do objecto desejado.
Obs.121 bis. - Aos 0; 9 (8), Jacqueline tenta agarrar o papagaio que coloquei
entre os fios entrelagados (a mesma posicdo do pato na observacdo anterior) .
Puxa um fio na extremidade inferior do qual

estd suspensa a boneca: deste modo, vé& o papagaio oscilar e, em vez de
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tentar agarrd-lo, a partir dai sé o abana. E ent3o gue surge a conduta em que
queremos insistir aqui, e que constitui um verdadeiro acto de adaptagdo
inteligente: Jacqueline procura a boneca no outro extremo do fio, agarra-a com
uma mao e bate-TIhe na cabega com a outra mdo, mantendo os olhos no papagaio.
Depois comeg¢a a fazer isto a intervalos regulares, olhando alternadamente para a
boneca e para o papagaio e controlando o resultado em cada tentativa (a papagaio
oscila depois de cada uma das pancadas) .

Ora, a génese deste acto é facil de descobrir. Trés dias antes (ver ohs. 102),
Jacqueline abanou, puxando, o papagaio para ouvir o barulho que fazia a grenalha
que continha. Quando o vé&, fica com vontade de o agarrar para o abanar de novo.
Por outro lado, sabe bater nos objectos e, mais especificamente, bateu no
papagaio nas semanas anteriores (ver obs.103). Quando descobre que o papagaio
estd ligado ao f o da boneca, serve-se desta como meio para abanar o papagaio.
De novo ele ndo se limita a aplicar um gesto que fazia até ai (como acontece nas
obs. 112-118): adapta realmente um esquema anteriormente conhecido a uma
situacdo nova.

Mas, por outro lado, Jacqueline ndo tem a ideia, ao bater na honeca, de puxar o
fio (que liga a honeca ao papagaio), aumentando assim o efeito: como na
observagdo anterior, o,fio ndo é um «prolonga mento do objecto» e Jacqueline
ainda ndo liga aos contactos mecd@nicos e espaciais. o signif icado do,f io é
apenas tactil e quinésico: é sé matéria para esguemas manuais e musculares,
processo de obter determinado resultado e ainda ndo é objecto,fisico como serdo
mais tarde o «cordel» e sobretudo o «paux».

Vejamos agora os verdadeiros casos, comec¢ando pelos mais simples de todos:
retirar os obsticulos materiais que se entrepdem entre a intencdo e o resultado.
De entre as condutas responsaveis por esta definig¢do, a mais elementar de todas
é a de afastar a md3o de outrém, ou um qualgquer corpo colocado entre a criancga e
o objecto no momento em que o acto de preensdo se esbofa. E conveniente deixar o
objecto completamente visivel, constituindo o facto de o esconder uma
dificuldade suplementar que sb examinaremos no fim destas observacgdes.

Obs. 122. - No caso de Laurent, este comportamento cuja aquisigdo estudamos
pormenorizadamente, manifestou-se s& aos 0; 7 (£3). E esta coordenacgdo entre uma
acgdo nitidamente diféren
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ciada que serve de meio (= afastar o obstéculo) e a accdo final agarrar no
objecto) que consideramos como o inicio do gquarto estadio.

Até aos 0; 7 (13), Laurent ndo conseguia afastar realmente o obstéculo: tentava

apenas passar a frente ou para trés, utilizar os oprocessos» magico-lénomenistas
que referimos no capitulo ut, § 4.

Por exemplo, aos 6; 6 (0), apresento-lhe uma caixa de fésforos e fiz-lhe um
obstédculo a preensdo com a minha mdo estendida lateralmente: Laurent tenta
passar por baixo da minha mdo, ou pelo lado, mas ndo tenta desloca-la. Como, de
cada uma das vezes, lhe barro a passagem, acaba por fitar a caixa agitando a
mdo, abanando-se, movendo lateralmente a cabeca, etc., enf im, servindo-se dos
uprocessoso magico fenomenistas para a preensdo que se mostrava impossivel.
Depois estendo-lhe a caixa, pegando-lhe sé pela ponta: Laurent puxa-a, tenta
tirar-ma, mas ndo afasta a minha mdo.



As mesmas reacg¢ldes aos 0; 6 (8), 0; 6 (10), 0; 6 (21), etc. Aos 0; 6 (17),
apresento-!he um guizo, pondo a minha md3o pela frente, de forma a que s6 metade
do objeeto,fosse visivel: Laurent tenta agarrd-!o directamente, mas ndo tenta
afadstar a minha mdo.

Aos 0; 7 (10), Laurent tenta agarrar noutra caixa, na frente da qual eu coloco a
minha mdo (a 10 cm). A,fasta entdo o obstdculo mas de forma ndo intencional:
tenta atingir a caixa passando ao lado da

minha mdo e, guando lhe toca, tenta passar mais a frente. Este comportamento da
a impressdo que estd a afastar o obstédculo, mas ainda nd3o ha& nenhum esguema
diferenciado, nenhum umeion dissociado da acg¢do final (do esquema que da um
objectivo a accdo). A conduta é idéntica guando lhe ponho como obstaculo uma
almofada.

As mesmas reacg¢des aos 0; 7 (12). Por.fim, aos 0; 7 (13), Laurent reage de forma
completamente diferente, e isto acontece quase desde o principio da experiéncia.
Apresento-lhe uma caixa de fésforos na

minha mdo mas por trads, de forma que ele ndo a pode alcancar sem afastar o
obstéculo. Ora, Laurent depois de ter tentado passar a f rente, comecga a bater
bruscamente na minha mdo como que para a afastar ou a baixar; eu deixo e ele
agarra na caixa. Recomego entdo a barrar-lhe a passagem, mas utilizando como
obstédculo uma almofdda bastante maledvel de modo que mantenha as marcas dos
gestos da crianga, Laurent tenta atingir a caixa e, irritado com o obstéaculo,
bate-lhe, baixando-o até a vista gear livre.

DAos 0; 7 (17), retomo a experiéncia sem, entretanto, ter havido qualquer
tentativa. Apresento-lhe primeiro o objecto (o meu reldgio), IO cm atréas da
almofada (o objecto estava visivel, evidentemente): Laurent primeiro tenta
agarrar o reldgio directamente, depois interrompe-se para bater na almofada. A
mesma coisa com a mdo: bate imediatamente no obstaculo.

Demos assim o que é este acto de afastar o obstaculo, batendo-lhe tem de novo em
relagdo aos comportamentos dos 0; 6 (0O) aos 0; 7 (12); antes de tentar atingir o
objectivo (agarrar no objecto), Laurent interrompe-se e exerce uma acgao
completa sobre o obstéculo (bater-lhe para o afastar), claramente diférenciada
do esquema final e, no entanto, subordinada a este.

Constatamos ainda que o acto intermédio que serve de meio (afastar o obstaculo)
é tomado a um esquema conhecido: o esquema de bater. Lembramos que,
eJéctivamente, Laurent desde os 0; 4 (7) e

principalmente desde os 0; 4 (19) estd habituado a bater nos objectos .suspensos
para os balangar e, finalmente a partir dos 0; 5 (2) a bater nos objectos (ver
ob,s. 103). E este o esquema habitual de gque Laurent se serve agora, ja ndo como
fim em si (como esquema,final), mas como meio (como esquema transitivo ou mdvel
que subordina a um esquema diferente. A necessidade de afastar a obstaculo
excita, realmente, por assimilacdo generalizadora o esquema mais simples de
deslocamento que conhece e que utiliza: o esquema de bater. Repare-se gque a
crianga desta idade ainda nd3o desloca os objectos de uma posigdo para outra,
como acontecerd mais tarde para estudar os grupos de deslocamentos (t). E por
isso que o acto de afdstar ou deslocar o obstaculo é tdo dificil quando nos
parece tdo .simples: o universo da crianga de 0; 6 a 0; 8 ainda ndo & um mundo
de objectos permanentes animados de movimentos independentes no espacgo
(tentaremos mostrar isso no volume u quando estudarmos o desenvolvimento da
nogdo de espago). Para afastar o obstaculo, a crianga é também obrigada a apelar
aas esquemas circulares, e o mais apropriado a situacdo &, eJéctivamente o de
«bater para balancars.

Fazemos ainda notar gque o processo que Laurent descobriu ndo tem nada a ver com
o comportamenro de afdstar o.s objectos que o incomodam (travesseiros, etc.) da
.sua, frente. Laurent, aos 0; 5 (25),

( Q V. no vol, u, o capitulo ii, 06 3 e 4.
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por exemplo, afasta sem hesitag¢des um travesseiro que lhe colocémos em cima da
cara. Mas esta reacc¢do, na qual entra provavelmente um elemento refle.ra, ndo
aparece guando hd um obstaculo colocado na frente da crianga: neste caso a
crianga j& ndo retira aquilo gque se encontra a f rente do objecto (ver volume u,
obs. 27). Agui ndo had um "meio» relativo a um objectivo posterior ou, por outras
palavras, uma conduta com um objectivo, mas apenas a eliminacdo da causa da
irritagdo do sujeito. Deste modo, seria artificial dizer que a crianga afasta um
obstaculo (= meio) para ver qualquer coisa ( ,fim): a acgdo de se desembaracgar
do objecto que o estd a cobrir forma um todo em si mesmo. - Assim, ndo & caso
para procurarmos neste comportamento a origem da que estamos agora a examinar: a
prova disto é que entre os 0; 6 (0) e os 0; 7 (12) Laurent ndo conseguiu afastar
os obstéculos, no sentido que damos a estas expressdes, enquanto gque a partir
dos 0; 5 e certamente muito antes, é perféitamente capaz de afdstar da cara ou
da sua.frente qualquer obstédculo que o incomode.



Obs. 123. - A partir dos 0; 7 (28), o esquema transitivo de oafastar o
obstédculo» dijérenciou-se um pouco em Laurent: em vez de se limitar a bater nos
objectos que se interpunham entre a sua mdo e o objectivo, comecou a afasta-los
ou mesmo a deslocéa-los.

Por exemplo, aos 0; 7 (28) apresento-lhe uma campainha Scm arras do dngulo de
uma almgfadda. Laurent comec¢a entdo a bater na almofada, como antes, roas mantém-
na depois baixa com uma mdo

enquanto agarra o objecto com a outra. A mesma reacgdo com a minha mdo.

Aos 0; 7 (29), hai.xa imediatamente a almaldda da mdo esquerda para atingir uma
caixa com a direita. Faz a mesma coisa aos 0; 8 (I): guando é a minha mdo que é
entreposta como obstaculo, sinto nitida

mente a baixa-la, fazendo cada vez mais fdérg¢a para vencer a minha resisténcia.
Aos 0; 8 (1), logo apds a tentativa que descrevemos, Laurent balanca uma caixa
para ouvir o som dos objectos que tem dentro. Coloco-lhe entdo permanentemente a
mao sobre o brago para impedir

a sua brincadeira. Entdo tenta passar a frente com o brago da mesma mdo que tem
a caixa, depois avanya com a outra nado e af adsta a minha. Ea primeira vez que
conseguefazer isto, que ja tinha sido tentado nos dias e semanas anteriores.

Aos 0; 8 (28), porém, reparo que ainda ndo sabe afastar a minha mdo gquando
retenho o objecto ( i), nem quando a apravimo do objecto por tras, para lho
tirar. - F.stas duas condutas aparecem simultanea mente aos 0; 9 (IS). Quando
agarro numa extremidade de um dos seus guizos, ele agarra a minha md3o com a
esquerda, retirando o objecto com a direita e, quando tento reaver o guizo, ele
afasta a minha m8o ou o meu antebraco antes de eu o atingir.

~&-se assim que estes aperféigoamentos do esquema transitivo se constituem por
diférenciag¢~3o gradual do processo primitivo: vbater no obstéaculo para o
afastars.

Obs. 124. - Jacqueline aos 0; 8 (8), tenta agarrar no pato de borracha, mas eu
agarro-o ao mesmo tempo que ela; agarra entdo no boneco com forga com a mdo
direita e afasta a minha mdo com a esquerda. Repito a experiéncia agarrando
apenas a extremidade da cauda do pato: adfasta de novo a minha mdo. Aos 0; 8
(17), depois de ter tomado a primeira colher de um remédio, afasta a md3o da mae
que lhe estende a colher pela segunda vez. Aos 0; 9 (20), tenta pdr o pato
contra a parede do bergo, mas o fio do guizo que vem do tecto impede-a: entdo
agarra nofio com a mdo direita e passa-o para depois do brago esquerdo (o que
segura o pato), até onde o fio deixa de ser obstidculo a sua acgdo. A mesma
operag¢do algum tempo depois.

Infelizmente ndo pudemos determinar com precisdo a partir de gque esguema
circular a acg¢do de «afastar o obstéculo» se diférenciou. Isto ndo aconteceu, de
certo, a partir do esquema de abater», porque este Gltimo sé manifestou nela
pouco antes. Deve ter sido antes a acgdo de agarrar com a mdo o objecto para o
abanar, o balancar ou o atirar que ]he deu a ideia de deslocar os obstéaculos.
Acontece, de féacto, que de uma criang¢a para outra a filiagdo entre os esquemas
transitivos ou mbéveis do gquarto estadio e os esquemas circulares pode ser
diférente. o que podemos afirmar & que a subordinag¢do dos meios e dos fins
caracteristica do quarto estddio cometa por umasimples coordenacdo dos esquemas
circulares anteriores.

Obs. 125. - Se hé& ainda dGvidas em relagdo a,fundamentaydo desta armagdo, ou por
outras palavras, se considerarmos o acto de afastar o obstaculo como
suficientemente simples para se constituir

(Q Fiz esta experiéncia a partir dos 0; 6 (10): ele apenas puxa o objecto sem
retirar a minha mdo.
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independentemente do.s esquemas anteriores, o prdéximo exemplo da-nos uma
contraprova das considerag¢des anteriores.

Supondo que exista um acto intencional executado como meio que seja mais
elementar que o de «gfastar o obstaculo», ele é certamente a acgdo que consiste
em largar um objecto ou em pouséd-lo para agarrar noutro. De facto, guando a
crianga aprende a coordenar a preensdo e a visdo (inicio do terceiro estadio)
por vezes deixa cair involuntariamente os objectos que estd a segurar. Mais que
isto, a criang¢a comega a dar-se conta deste fendmeno muito cedo, visto que desde
as primeiras semanas do terceiro estéddio (por volta dos 0; 4 com Laurent)

procura com a mdo o objecto perdido (ver vol. It, capitulo i, § 2), e que, desde
o meio deste estéddio (por volta dos 0; 6 em Laurent, os segue com os olhos (ver
vol. 1lt, obs. 6, § 1). Ora, longe de servir imediatamente de «meio» a ser

empregue em qualquer circunstédncia, esta queda do objecto gque agarrou fica



durante muito tempo inutilizada: nd3o é de forma alguma um «esquema», isto &, uma
acgdo positiva, mas apenas um acidente, uma falha do acto. (Ndo podemos falar
disto como um acto negativo, porque um acto negativo & um acto complexo enquanto
accdo necessariamente subordinada a outra.) S6 no fim do quarto estddio e no
inicio do quinto que o facto de largar um objecto se torna uma acg¢do real, uma
acgdo intencional (ver obs.140 e 141, para Laurent): este facto constitui
evidentemente a prova de que o esquema transitivo de «largar o objectox»
utilizado como arreio» ndo deriva simplesmente da queda fortuita do objecto, mas
constitui-se em funcdo de outros esquemas tais como o de «afastar o obstéculox».
E o qgue vamos constatar em seguida.

Aos 0; 6 (26), Laurent agarra num guizo com que j& ndo brinca muito (saturacdo).
Oferego-lhe uma boneca que tenta imediatamente agarrar com as duas mdos (tal
como faz constantemente). Agarra-a com a mdo esquerda, mantendo o guizo na
direita, depois aproxima as duas mdos com n desejo maniJésto de sé agarrar a
boneca: fica embaragado a olhar alternadamente para os dois objectos, mas ndo
larga o guizo.

Aos 0; 6 (29), a mesma reacgdo com outros dois objectos. oféreco-Ihe um terceiro
brinquedo: tenta agarra-lo com a direita que j& estéd ocupada, sem largar o que
ela 14 tem. - Acaba, evidentemente, por perder por acaso o objecto que ja ndo

lhe interessa, mas ndo intencionalmente.

Aos 0; 7 (0), tem na md3o uma bonequinha de borracha gquando eu Ihe dou uma caixa
(mais interessante). Agarra nela com a mdo esqguerda e tenta segurd-la com as
duas mdos: bate os dois objectos um contra o outro e larga-os imediatamente
(surpreendido com o resultado) e recomega a baté-los tentando agarrar na caixa
com as mdos. Bate-os varias vezes de seguida por puro prazer, o que Ihe da a
ideia de bater a caixa contra a parede do berco. Depois, tenta mais uma vez
agarrar na caixa com as duas mdos; surpreendido com a resisténcia que a boneca
faz, olha para o bloco que fazem os dois objectos unidos.

Aos 0; 7 (28), ainda noto a mesma reacgdo: choca involuntariamente os dois
objectos que estd a segurar, quando quer agarrar um com as duas mdos. - Convém,
evidentemente, para dar algum signifi cado a esta experiéncia, escolher dois
objectos que interessem muito di~érentemente a crianga, sem O que nos
poderiamos.sempre interrogar se a crianga ndo estaria a tentar.ficar com os
dois. Esta objec¢do ndo é tedrica, visto que a Sr." Buhler no.s mostrou que um
bebé de oito meses pode muito dem ocupar-se de dois hringuedos simultaneamente.
De facto, o olhar e a mimica da crianga mostram hem qual é o bringuedo que
prefere e que quer conservar. - Porém, convém .sermos rapidos e .surpreendermos
a crianga com o segundo objecto antes de ela largar o primeiro pordesinteresse.
Na vida corrente, istoé, independentemente da exxperiéncia que estamos agora a
discutir, estas coisas passam-se .sempre da .seguinte, forma: quando a crianca
gue segura num obf'ecto percepciona um segundo e tenta agarrid-lo, larga
involuntariamente o primeiro devido a.simples desinteresse, enquanto se esforcga
por atingir o segundo. Para a experiéncia ser hem sucedida é preciso dar este
segundo objecto a poucos centimetros da mdo, de ,forma a que a criang¢a ndo tenha
dificuldades de o atingir e nd3o tenha tempo de largar o primeiro.

Aos 0; 7 (29), Laurenr descobre en fito a solug¢~d@n. Tem um carneirinho na'mao
esquerda e um guizo na direita. Dou-TIhe uma campainha: rejeita o guizo para
segurar na campainha. A reacs~do repete-se varias vezes seguidas, ma.s tenho
dific~uldade em verseele larga simplesmente o guizo ou se o rejeita realmente.
Enquanto segura na campainha dou-lhe uma grande caixa: agarra-a com a mao
esquerda (livre) e com a direita (colando a campainha & caixa), ma.s

apercebendo-se da dificuldade, rejeita, agora nitidamente, a campainha. - A
mesma reacg¢do aos 0; 7 (30) com um guizo grande.
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Aos 0; 8 (I), tem na mdo uma grande caixa e apresento-lhe a corrente do meu

reldgio. Pousa a caixa em cima da colcha para agarrar na corrente. Ora, este
gesto & novo (até aqui sbé o executou por acaso): deriva evidentemente do acto de
orejeig~30» que ja& observamos ha trés dias. - Apresento-lhe de novo a caixa,
quando ainda tem a corrente na mdo: afédsta a caixa.

A partir deste dia Laurent consegue perfeitamente rejeitar um objecto para pegar
noutro, pouséd-lo, ou deixad-lo cair intencionalmente. Este esguema transitivo
deriva evidentemente dos esquemas anteriores (dado o cardcter tardio e complexo
do seu aparecimento) que consistem em adléstar o obstédculos e ndo em
largar.lortuitamente os objectos que tem nas maos.

Obs. 126. - Uma Ultima conduta que faz parte deste grupo de esquemas (aafastar o
obstédculo») consiste em procurar debaixo de um obstéculo os objectos invisiveis.
Analisaremos este comportamento

pormenorizadamente aquando do desenvolvimento da nog¢do de objecto. Mas convém,
do ponto de vista do desenvolvimento da inteligéncia, mostrarmos j& em gque é que
tal acgdo se constitui por coordenacdo de esquemas independentes.



Por exemplo, Laurent, aos 0; 8 (29) estd a brincar com uma caixa que lhe tiro
das mdos e coloco debaixo de uma almofada. Enquanto que quatro dias antes ele
ndo reagiria numa situag¢do destas, desta vez

ele apodera-se da almofada. Ora, ndo podendo afirmar que espera encontrar a
caixa debaixo da almofada (o comportamento da crianca é demasiado hesitante para
que o possamos admitir), &, porém, claro que Laurent ndo se interessa pela
almofada em si, e que a levanta para tentar qualquer coisa. A acg¢do de levantar
a almofada ainda ndo é para a crianga um meio seguro, mas & ja um "meio» a
experiéncia, isto &, um gesto distinto do de agarrar a caixa.

Do mesmo modo, aos 0; 9 (17), Laurent levanta uma almofada para procurar uma
caixa de cigarros. Quando o objecto estd completamente tapado, a crianca
levanta-a com hesitacdo, mas se ha uma

extremidade visivel, Laurent afasta com uma md3o o obstédculo e agarra no objecto
com a outra: a acgdo de levantar a almofada é agqui inteiramente distinta da de
agarrar o objecto desejado e constitui um vmeio» autdnomo, sem divida derivado
das acgdes anteriores do mesmo género (afastar o obstaculo, deslocar e empurrar
o corpo que formava a barreira, ete.).
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Em todos estes exemplos podemos constatar que a acgdo de aafastar o obstéculo» é
um esquema transitivo diferenciado do esquema final. Ora, como vimos a respeito
de cada um dos casos analisados em particular, ou estes esquemas transitivos
derivam de esquemas circulares anteriores (obs. 122) ou entdo derivam de outros
esquemas transitivos (obs. 123 a 126). A subordinag¢do dos esquemas transitivos
aos esquemas finais, dos ameias» aos afins» portanto, produz-se sempre por
coordenagdo dos esquemas independentes.

Vejamos, por fim, um terceiro grupo de exemplos da uaplicag¢do dos esquemas
conhecidos &s novas situagdes». Trata-se agoraja ndo de afastar o obstéculo, mas
de encontrar intermedidrios entre o sujeito e o objecto. Estes intermedidrios
ainda ndo sdo oinstrumentoss como no quinto estddio, mas sdo mais complexos que
os esquemas completamente montados como os das reacgdes circulares secundarias
(como é o caso do nosso primeiro grupo de exemplos: obs.120 a 121 bis):

Obs. 127. - Se Jacqueline, aos 0; 8 (8) ja& era capaz de afadstar uma mdo que
fazia obstdculo aos seus desejos, ndo tardou que fdbsse capaz da conduta inversa:
utilizar a mdo de outrem como intermedidria para reproduzir um resultado
pretendido. E assim que aos 0; 8 (13) Jacqueline olha para a mde que halanca um
volante cnm a md3o. Quando este espectaculo acaha, Jacqueline, em vez de imitar
este gesto, o que, de resto, fard dai a pouco, comeg¢a por procurar a mdo da mie,
coloca-a na.frente do volante e empurra-a para que ela retome a sua actividade.
De certo que ndo se trata aqui de fazer durar um espectéculo observado momentos
antes. Para tal, compare-se estes casos com os das observaydes 112 a 118. H& um
avango notdvel no facto deJacgque line decompor mentalmente o espectaculo a que
assistiu e utilizar a mdo de outrem corto intermedidrio. Para malis, dols meses
depois, aplica este meio a uma situac¢do nova.

Aos 0; 10 (30), Jacqueline agarra a ntinha md3o, coloca-ma sobre utas honeca que
canta e que ela ndo conseguia pbr a juncionar sozinha e exerce uma pressdo sobre
o meu dedo indicador para que eu.lédga n que & preciso (a mesma reacg¢do trés
vezes seguidas) .

Veremos em seguida (ver vol. It, capitulo ItL § 3), a respeito da objectivagdo e
da espacializa¢~8o da causalidade, estas condutas em pormenor. Convém apenas
reJéri-Jas ,ja, a propdsito da oapli cagdo dos esquemas conhecidos as .situacgdes
novas», para mostrar como & que elas .se originam por coordenagdo de esguemas
inde
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pendentes. A grande novidade deste comportamento &, efectivamente, a seguinte.
Quando a crianga tem a volta de 0; 8 e se produz na sua pre.seng~a um resultado
interessante, ela tenta agir directamente sobre este resultado: olha para o
objecto e, segundo os casos, dobra-se, agita a.s mdos, etc. (ver obs.112 a 118),
ou entdo, se pode atingir o objecto (um guizo, por exemplo), bate-lhe, abana-o,
etc. Acontece muitas vezes a criang¢a Fazer o mesmo, jace a mdo do adulto: se dou
um estalo com o dedo médio na base do polegar e mostro a mdo a crianga, ela
agita-se, ele., .se ela lhe é inacessivel, ou bate-lhe, abana-a, ele., .se ela
estd ao seu alcance, para que eu continue. Temos aqui dois tipos de esquemas
circulares secundadrios independentes: acg¢des sobre o projecto e acgdes sobre a
mdo (que, neste caso, é concebida como um objecto qualquer). Ora, na observagdo
que acabamos de descrever, Jacqueline serve-se da md3o de outrem como
intermedidrio para agir sobre o objecto. Que quererada isto dizer sendo que, como
no caso dos esquemas para adfastar o obstédculo» ou nos esquemas mais simples do

primeiro grupo, a crianga comegou a coordenar dois tipos de esguemas até entdo



independentes? Tenta entdo agirsobre a mdo de outrem, mas enquanto esta mao pode
agir directamente sobre o objecto: relaciona portanto um dos esguemas com O
outro.

Obs.128. - Do mesmo modo, Laurent, desde os 0; 8 (7) serve-se da minha mdo como
intermedidrio para me fazer retomar as actividades gque lhe interessam. Estou,
por exemplo, a bater com o dedo médio esquerdo na bochecha, depois fago o mesmo
nos 6culos (ele ri-se). Dépois coloco a minha md3o a meia disténcia entre os
olhos dele e a minha cara. Este olha para os meus 6culos, depois para a minha
mao e acaba por a empurrar levemente na direcgdo do meu rosto (ver as
observagdes que se seguem a esta, no vol. n, obs.144).

Como na observacdo anterior, trata-se demanterum espectidculo interessante. Mas,
em vez de aplicar apenas os processos habituais (obs. 112 a 118), ou de a
reproduzir por imitag¢do, Laurent usa como meio um elemento do conjunto que acaba
de observar e um elemento assimilavel aos da sua prodpria actividade a mdo do
outro &, de facto, comparavel a do sujeito, e a crianga prolonga apenas a sua
acgcdo gragas a um intermedidrio de que conhece o poder por analogia com as suas
experiéncias anteriores.

Obs. 129. - Aos 0; 9 (24), Jacqueline estd sentada e tenta agarrar no pato
pousado a seus pés. Ndo conseguindo, tra-lo até ela com o pé
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direito. Nao consegui ver se ainda houve tentativas ou se a reaccdo féi
imediata. RAos 0; 11 (21), porém, deixa calr ao chdo um cisne de borracha: ndo o
conseguindo agarrar, desloca-o com os pés e aproxima-o de si. Aos 1; 0 (7), a
mesma reacgdo imediata com o papagaio. Jacqueline também se serve dos pés para
bater nos objectos que estdo ao seu alcance.

Estes comportamentos devem ser vistos ndo como actos da inteligéncia, mas
como.simplescoordenag¢g~dessemelhantesasdapreensdo manual. Mas, mal aparecem, dao
logo origem a uma série de aplicacBes que tém a marca nitida de generalizacgdo
inteligente.

Deste modo, aos 0; 11 (28), Jacqueline estd sentada e agita um sininho.
Interrompe-se bruscamente para pousar delicadamente o sino na frente do pé
direito, e depois da& um pontapé. Como ndo a consegue

apanhar agora, agarra numa bola que coloca na mesma direccdo e da& outro pontapé.
E pois evidente que, antes do acto havia intencdo e que utilizou de forma
adaptada o esquema de bater com o pé.

No mesmo dia, Jacqueline estd a brincar com um dado, e bate com ele num cofre de
madeira. Este choque interessa-a e repete-o duas ou trés vezes e depois vira-.se
para o pé para bater o dado contra o seu

sapato de couro. Este gesto fvi rapido e preciso, com todos os sinais de acto
intencional tipico.

Aos 1; 0 (IO), estd a bater num bocado de madeira contra o carrinho e para
procurar o sapato. Os pés estavam cobertos com um xaile e entdo levanta-o (cf a
obs. 124) e bate no sapato.

Estas trés Ultimas ohservag~0es correspondem da , forma mais caracteristica
possivel a definig¢~3o0 dos comportamentos que estamos agora a analisar: 1.° A
intencdo precede o acto (aumentar o choque do

sino, do dado ou do pau); 2.° A procura de um «meio» susceptivel de ser
.subordinado a este ulim»; 3. ° A aplicagdo, para tal, de um esquema
anteriormente descoberto (servir-se do pé para mexer, bater, etc.).

Obs. 130. - Laurent, aos 0; 10 (3), usa como arreio» ou esquema transitivo uma
conduta que descobrira na véspera e de que descreveremos a origem na observagdo
140. - Ao manipular uma caixa de sabdo

de barbear, aos 0; IO (2), aprendeu a deixad-la cair intencionalmente. Ora, aos
0; 10 (3), dou-lha de novo; comeca imediatamente a abrir a mdo para a deixar
cair e repete este comportamento muitas vezes. Coloco, entdo a IS cm de Laurent
uma grande bacia e bato no .seu interior com a caixa para que oug¢a o barulho do
metal contra este
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objecto. Fazemos notar que Laurent aos 0; 9 (o) tinha j&, durante u banho,
batido, por acaso com um boido corara esta hacia e comegara imediatamente a
repetir este barulho por simples reacg¢do circular. Queria agora ver .se Laurent
se servia da caixa de metal para repetir e como &€ que la encarar a situacgéo.
Ora, Laurent agarra imediatamente na coisa, estende n brago e larga-o por cima
da hacia. Variei a po.sl4'do da bacia como contraprova: consegue varias vezes
seguidas, ~azer o objecto cair em cima da

hacia. Temos aqui um bom exemplo da coordenac¢do de dois esquemas, em que O
primeiro serve de "meio» e o segundo did um objectivo a& acgdo: o esquema de
alargar o objecto» e o de abater um corpo contra o outros.

2. «Aplicagdo dos esguemas conhecidos as situa¢des novas.» Comentéario



Estes comportamentos constituem os primeiros actos de inteligéncia propriamente
dita que encontramos até.agora. E conveniente tentar caracterizzd-los de forma
precisa e, para esto, comegamos

por distinguir os diferentes tipos de comportamentos que analisamos
anteriormente.

Estas condutas opdem-se em primeiro lugar as reacg¢des circulares primdrias e aos
hadbitos sensbério-motores de que descendem. No caso destas reacgdes o contacto
(tdctil, visual, etc.) com o objecto desenca

deia imediatamente um acto assimilag¢dr global sem que seja possivel a distingéo
entre o objectivo da acgdo e os meios empregues, enquanto gue no caso gue agora
analisamos, o contacto com o objecto exterior provoca apenas uma intencdo e a
procura dos meios apropriados. Existe agqui intencdo, isto &, consciéncia de um
desejo na medida em que o esquema de assimilagdo que o contacto com o objecto
desencadeia é contrariado por um obstdculo, e na medida em que sb6 manifesta como
tendéncia e ndo como realizag¢do imediata. Esta'mesma situagdo explica a procura
dos meios: trata-se efectivamente de ultrapassar o obstdculo que se entrepds. E
assim que na observacdo 122 a visdo do objecto provoca simplesmente o esquema da
preensdo, mas, interpondo obstdculos, a preensdo é elevada ao nivel de objectivo
longinquo e é necessario encontrar os meios que permitam afastar estas
dificuldades. Quando Laurent tenta agarrar no objecto que estd atrés

da minha mdo, vemos nitidamente como o esquema sensdério-motor caracteristico do
estddio da reaccdo circular primdria e dos primeiros hdbitos se diferencia em
acgdo intencional gragas a intervencdo de obstaculos intermedidrios. Quando se
levanta um ohsoiculo para encontrar um objecto que estd escondido debaixo (obs.
126) é mais complicado, mas o principio é o mesmo: & a dissociagdo entre meios e
fins, oriunda dos obstaculos entrepostos que criou a intencionalidade e opde
este comportamento aos simples hébitos.

Poder-se-a objectar que as coordenagdes intersensoriais caracteristicas de
determinadas reacgdes circulares primdrias parecem ja pertencer ao mesmo tipo de
fendmeno: quando a criang¢a agarra num objecto para o chupar, para o ver, etc.,
parece estar a diferenciar o meio e os fins, e, portanto, a colocar um objectivo
anterior a acg¢do. Mas, sem um obstaculo que atraia a atencdo da crianga ndo ha
nada gue nos autorize a atribuir estas distingdes a consciéncia do sujeito.
Agarrar para chupar & um acto Gnico, no qual meios e fim sdo um todo, e este
acto Unico constitui-se por assimilagdo reciproca imediata entre os esquemas em
presenca. E portanto o observador e ndo o sujeita quem faz os cortes nestes
esquemas. S6 quando a crianga tenta relacionar as coisas em si que aparece a
diferenga entre meios e fins, ou, por outras palavras, a tomada de consciéncia
que caracteriza a intencionalidade e que aparece na altura dos obstéculos
exteriores.

Como poderemos entdo distinguir os presentes comportamentos das reacgdes
circulares secunddrias que também implicam a utilizacdo das relagdes entre as
coisas'? Em relacdo as reacg¢des circulares propria mente ditas (obs. 94 a 104),
as actuais condutas diferenciam-se delas em primeiro lugar pela forma como se
relacionam com o objectivo. A reacgdo circular tem, efectivamente, como fim
apenas a reproducdo de um resultado obtido anteriormente ou que tenha sido
descoberto por acaso. Este processo pode ser acompanhado de intencionalidade,
mas posteriormente, a medida em que haja repetigdo e quando o resultado que vai
ser reproduzido supde uma actividade complexa: o efeito a ser repetido é entdo
posto antes como fim, e a crianga tenta reencontrar os meios que produziram
anteriormente (& nisto, lembramos, que estes comportamentos anunciam a
inteligéncia) . Mas, apesar de intencional, nd3o deixa de ser o prolongamento do
efeito anterior. Pelo contradrio, nos comportamentos que agora analisamos, o
objectivo é colocado sem ter sido anteriormente atingido, ou pelo menos na
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mesma situacdo: quando a crianga tenta agarrar os brinquedos afastando um

obstéculo (obs. 122 e 124), agir sobre os objectos utilizando a md3o de outrem
(obs. 127 e 128), abanar um papagaio que estd longe (obs. 121 bis) ou bater com
objectos sbélidos contra os sapatos (obs. 129), estamos em presencga de projectos

gue surgem durante a sua acc¢do, realmente em conformidade com as reacc¢des
circulares anteriores (a prdpria natureza do objectivo ndo é diferente de um
comportamento para outro), mas numa situacdo efectivamente nova. A novidade
desta situagdo é devida a presenca dos obstéaculos e ao imprevisto das
combina¢des observadas. Em relagdo aos meios empregues, a diferenca & também
bastante clara. Na reacg¢do circular secundaria, os meios utilizados foram
descobertos por acaso e tinham sido aplicados antes; trata-se apenas de voltar a

3

encontra-los. Nos comportamentos que estudamos agora é preciso, pelo contrario,



improvisar os meios e levantar os obstdculos que separam a intengdo do resultado
final. E evidente que antes de inventar os novos meios (o que fard mais tarde),
a crianca limita-se a aplicar os esquemas gque conhece. Os meios gue encontra sdo
também emprestados, tal como os prdprios objectivos, pelos esquemas das reacgdes
circulares antériores. M as a questdo estd em lembrar-se deles no momento exacto
e adapta-los a situagéo.

Se, por fim, compararmos estas condutas aos oprocessos para prolongar um
espectdculo interessante», as diferengas que encontrarmos sdo mais ou menos as
mesmas, apesar de menos acentuadas (estes

oprocessos» fazem, efectivamente, a transicdo entre a reacgdo circular e o
verdadeiro acto de inteligéncia). Por um lado, mantém-se a oposicdo do ponto de
vista dos objectivos, entre oprolongar» o que acaba de ser visto e alcangar um
determinado fim numa nova situac¢do. Por outro lado, do ponto de vista dos meios,
podemos invocar a seguinte diferenca. N o caso dos processos para prolongar os
espectdculos interessantes, os meios utilizados s3o cedidos ou por uma reacgao
circular imediatamente anterior e que o espectaculo interessante interrompeu
(por exemplo, quando a crianga puxa um cordel para prolongar a disténcia o
movimento de um reldgio, quando estava a puxar o cordel para balangar o tecto do
bergo), ou entdo por esquemas que sdo de tal modo familiares ou automdticos (por
exemplo, agitar-se, etc.) gque j& ndo é necessadrio qualquer esforco para voltar a
encontra-los porque se aplicam a tudo. Nestes dois casos, o nprocesso» exerce-se
ainda por assim dizer nno vazio», sem uma relacdo precisa com o efeito esperado.
Porém, os verdadeiros actos de inteligéncia implicam uma

combinacdo .sui generis dos meios e da situagdo: apesar de serem cedidos pelas
reacgdes circulares anteriores, ajustam-se ao objectivo através de uma
acomodagdo especial, e é este ajustamento que caracteriza o inicio da accgdo.

Em resumo, em comparagdo com as condutas do estddio anterior («reacgdes
circulares secundariasn e «processos para fazer durar um espectéculo
interessante»), os comportamentos analisados aqui apre sentam duas
caracteristicas novas. A primeira refere-se ndo & natureza do objectivo, mas a
situagdo em que este foi alcangado e portanto a forma como o sujeito se designa
a si proéprio: em vez de oreproduzir» unicamente o que viu ou o que fez, na mesma
situag¢do gle o acto inicial se operou, a criang¢a tenta atingir o resultado
desejado no meio de dificuldades ainda nd3o observadas ou de combinag¢des
imprevistas, isto &, sempre numa situag¢do nova. A segunda refere-se a natureza
dos meios empregues: estes meios sdo agora inteiramente diferentes do %m,
consistindo o comportamento da criang¢a numa coordenagdo de dois esquemas
independentes - um final (o esquema que d& um objectivo a acg¢ao) e outro
transitivo (o esquema utilizado como meio), e ndo na aplicag¢dp de um esquema
Gnico mais ou menos complexo. E sé depois que os meios e os fins se diferenciam
numa ureacg¢do circular secundaria»: trata-se sempre, de facto, de um acto Gnico,
de um esquema completamente montado, de tal modo gue o uso de determinados meios
va sempre a par com o mesmo fim, ou o mesmo tipo de fins. Quando a crianca
generaliza o esquema, isto &, o aplica a outros objectos (puxar o fio para
abanar uma boneca nova suspensa, etc.) também ndo podemos dizer que haja meios
conhecidos aplicados a um novo fim: & apenas o esquema completo que a crianga
generaliza a um novo objecto, exactamente como quando agarra um objecto em vez
do seio da md3e. - Em relacdo aos «processos para prolongar um espectaculo
interessante», acontece o mesmo, apesar da sua aparéncia diferente: a criancga
que se agita face a qualquer coisa para prolongar um movimento ou um som, ndo
estd, de forma alguma, a combinar dois esquemas entre si, mas a generalizar uma
conduta em que teve sucesso. E por isso que fizemos notar & pouco que o emprego
destes meios se faz «no vazio», digamos, sem adaptagdo precisa ao objectivo em
vista. Porém, a naplicag¢do dos esquemas conhecidos a novas situag¢des» supde
sempre a coordenacdo de dois esquemas até entdo independentes: ha&, portanto, ao
mesmo tempd uma nitida diferenciacdo entre meios e fins, e um ajustamento
preciso dos primeiros aos segundos.
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Por oposicdo as formas anteriores, a adaptagdo inteligente &, pois, sempre
dupla, visto que implica uma relag¢do entre, pelo menos, dois actos de
assimilacdo. A escolha e a consecugdo dos fins consti

tuem a primeira destas adaptag¢des o ajustamento dos meios aos fins implica, por
outro lado, uma segunda adaptag¢do que, de agora em diante é necesséaria a
primeira. Analisemos entdo a natureza destas duas fases.

Em relagdo a primeira, poderemos dizer que os comportamentos actuais prolongam
os primeiros: a actividade inteligente primitiva tem como Gnica fung¢do assimilar
o Universo aos esquemas elaborados

pelas reacgdes circulares primadrias e secundarias, acomodando estes esquemas a
realidade das coisas. Por outras palavras, a inteligéncia elementar, como toda a



actividade esponténea é essencialmente conservadora: O que a crianga tenta
fazer, nas observacdes que expusemos acima, é agarrar ou manter, abanar ou
bater, em resumo, fazer aquilo a que as reacg¢des circulares a acostumaram. Ora,
vimos que a reacgdo circular secundaria, que ja& é guase intencional é tao
conservadora e assimiladora como a reacg¢do primaria, apesar das aparéncias.
Portanto, a diferencga entre as condutas inteligentes primitivas e as actividades
anteriores ndo provém da natureza dos objectivos a alcangar: resulta apenas como
vimos, do facto de surgirem obstdculos entre a intenc¢do e a realizag¢do que
necessitam da utilizacdo de meios intermédios.

Quanto aos "meios» que levam a esta segunda adaptag¢do que constitui, portanto, a
propria inteligéncia, podemosdizerqueseadaptam ao afim» da acgdo, do mesmo modo
que o acto completo, na sua intencionalidade, se adapta ao objecto desejado. Por
outras palavras, os intermedidrios oG obstaculos que se interpdem entre o
sujeito e o objectivo das suas acgdes sdo assimilados a esquemas conhecidos, da
mesma forma que o objecto da acgdo é assimilado ao esquema do fim. Mas, estes
esquemas transitivos sdo escolhidos ndo por eles mesmos, mas em fungdo do
esquema final: os objectos intermedidrios s3o, portanto, assimilados ao esguema
final, e & isto que assegura a coordenacgado entre os primeiros e o segundo gracgas
a um processo de assimilag¢do reciproca.

Especificando o sentido desta afirmag¢do, notemos em primeiro lugar que a
coordenagdo entre os meios e os fins &, inicialmente da mesma ordem que a dos
esquemas sensdrio-motores caracteristicos

das reacgdes circulares primdrias. Quando a preensdo se coordena

com a sucgdo ou com a visdo, tudo se explica, coma vimos, por simples,
assimilagdo reciproca: a boca tenta chupar o que a mdo agarra, ou a mado tenta
agarrar o que os olhos véem, etc. E isto que da a ilusdo de uma subordinacdo dos
meios aos fins (a crianga parece que agarra para chupar, etc.) quando existe
apenas a fusdo de esguemas heterogéneos em novos esquemas globais. Ora, a
coordenagdo dos esquemas secundarios que constitui os comportamentos deste
estddio, de inicio é apenas uma assimilacdo reciproca deste género. E o caso das
poucas condutas elementares e transitdrias que reunimos num primeiro grupo (obs.
120 e 121). Por exemplo, quando Laurent tenta agarrar num papel que estd muito
alto e, para isto, procura, depois puxa o fio suspenso do tecto, estad a
assimilar primeiro o papel a um esquema de preensdo (ou a um esquema mais
complexo: a tactear, etc.), e depois sem deixar de querer aplicar-lhe este
primeiro esquema, assimila o mesmo objecto ao esquema, ja& bem conhecido para
ele, de apuxar os fios para abanara: esta segunda assimilagdo estéd, portanto,
subordinada a primeira, quer dizer que, ao puxar os fios para agitar o papel,
continua a queré-lo como uobjecto para agarrar» (pelo menos deve ter a impressdo
de que, ao agitar o papel, adquire sobre ele um poder gue o coloca mais a sua
disposicdo. E gracas a esta dupla assimilacdo que o esquema de opuxar o cordels
se coordena com o esquema de oagarrarn e se torna esquema transitivo em relagdo
a um esquema final (obs. 120; acontece o mesmo na obs. 121). Esta assimilacgdo
reciproca pode levar a uma relagdo simétrica (puxar para agarrar € agarrar para
puxar) ou a uma relagdo de inclusdo simples (puxar para agarrar) .

Mas é s na situagdo elementar, em que a crianga actua sobre um Gnico objecto
(por exemplo, o papel que, ao mesmo tempo, & para agarrar e para abanar, que a
coordenagdo dos esquemas se verifica, gragas a uma assimilag¢do reciproca que
também é primitiva. Nestes casos, ha, de facto, uma quase fusdo dos esquemas
presentes, como a diferenca de a dupla assimilagdo ndo ser instantidnea, mas
ordenada numa sucessdo de dolis momentos distintos. Porém, na maloria dos casos a
existéncia de um obstéculo ou a necessidade de varios intermedidrios tornam a
coordenagdo dos esquemas menos simples. De certo que esta coordenacgdo continua a
processar-se por assimilagdo reciproca, mas com uma dupla complicacdo: em
primeiro lugar os esquemas a partir de agora submetem varios objectos ao mesmo
tempo, e portanto, trata-se de estabelecer relagdes mGtuas. Em segundo lugar e
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como consequéncia, a assimilacdo entre os esquemas deixa de funcionar por
simples fusdo, para dar origem a operagdes variadas de inclusdo ou de implicagdo
hieradrquica, de inferéncia ou mesmo de negagdo, quer dizer, a dissociagdes e
reagrupamentos miltiplos.

E necessdrio lembrar que os esquemas secunddrios que até agora analisamos
(terceiro estéadio) sb6 abrangem um objecto de cada vez (guizo para abanar, etc.),
mesmo quando se trata de um objecto

complexo. Por outro lado, gquando dois esquemas primdrios se assimilam
reciprocamente, & a um Gnico e mesmo objecto que os dois se aplicam (uma pessoa
a olhar e a ouvir simultaneamente, etc.). Agora, porém, a coordenagdo dos
esquemas faz-se com dois ou mais objectos distintos dados em conjunto (o
objectivo e o obstéculo, ou o objectivo e o intermedidrio, etc.), de tal modo



que a assimilacdo reciproca dos esquemas ultrapassa a simples fusdo e construa
uma série de relagdes mais complicadas. Em conclusdo, o caréacter genérico dos
esquemas acentua-se a medida que as relacles (espaciais, causais, etc,), dos
objectos entre si se multiplicam a par da elaboragdo de «tipos» ou oclasses» e
das relagdes quantitativas.

Um exemplo de transigdo esclarecer-nos-a melhor: é o da observagdo 121 bis:
bater na boneca para abanar o papagaio. Neste exemplo, a criang¢a utiliza um
intermedidrio (a boneca) para agir sobre o objectivo (o papagaio). Mas o
intermedidrio &, ainda, apenas uma espécie de substituto do objecto. Ao tentar
agarrar no papagaio para o abanar ou para lhe bater e nd3o conseguindo,
Jacqueline procura entdo encontrar um processo de o trazer a si, e puxa o
cordel: até aqui, mantemo-nos no caso das observagdes 120 e 121. Mas lembra-se
da existéncia da boneca que estd na outra ponta do fio, procura-a e aplica-lhe
exactamente o mesmo esquema que pretendia aplicar ao papagaio. Poderia agora
esquecer O papagala e actuar apenas sobre a boneca: seria assim que ela agiria
no estaddio das reacgdes circulares secunddrias puras. Mas mantém o desejo de
abanar ou bater no papagaio e serve-se da boneca apenas como arreio» para este
afim»; ha portanto, um relacionamento dos dois objectos por assimilacdo dos dois
esquemas. Esta coordenacgdo ainda &, de facto, muito primitiva, visto que resulta
do facto do intermedidrio ter sido assimilado ao objectivo: no entanto, é real
visto que os dois objectos se distinguem um do outro, estando submetidos-a um
mesmo esquema e, entdo, relacionam-se entre si. Para que a coordenag¢do seja
efectiva bastarad, portanto, que esta relagdo se espacialize e se objectivize.
Este processo decisivo completa-se com as observagdes 127 a 130. Como é que
Jacqueline e Laurent, por exemplo conseguem utilizar a md3o de outra pessoa para
agirem sobre o objecto em vista ? Por outro lado, também sabe agir por imitar
(ver vol. II, capitulo I II, § 2) com a mdo de outrem, conhecendo, portanto, o
seu poder por analogia com o das prdprias mdos. Para se servir desta md3o como
emeio» quando o objecto final é inacessivel, é apenas necessario que assimile os
respectivos esquemas entre si e que, por isso mesmo, relacione fisicamente o
intermedidrio com o objectivo. Ora, esta assimilag¢do reciproca é facil: sendo a
mdo da outra pessoa, tal como o prdéprio objectivo, uma fonte de actividades que
podem ser prolongadas ou reaparecer, etc., por analogia com a das prdprias mios,
é natural gue, nd3o conseguindo mover o objecto gque estd longe, a criancga tente
aplicar a esta mdo os esquemas que contava aplicar ao objecto (por um lado, a
crianga realmente estd a ver ou viu a md3o ligada ao objecto e, por outro lado,
esta mdo estd situada entre ela e o objecto). A criang¢a age, portanto, a
respeito da mdo e do objecto, como na observagdo 121 bisem relacdo a boneca e ao
papagaio. Mas a assimilagdo reciproca ndo aparece agqui por simples fusdo, como
no caso em que dois esquemas se aplicam ao mesmo objecto (obs. 120 e 121 ) ou no
caso em que os objectos ligados entre si sdo quase totalmente assimildveis um ao
outro (obs. 121 bis); héd apenas uma relagdo mais longingua entre a actividade da
mdo de outrem e a do objectivo visado (balancear do berco, etc.). Agora, os dois
objectos reunidos no mesmo esquema total (a mdo de outrem e o objecto), mantém-
se distintos e a assimilag¢do reciproca verifica-se, ndo por fusdo, mas gragas a
uma inclusdo de um dos esquemas no outro.

Ora, devido ao facto do esquema do intermedidrio (a md3o de outrem) e o do
objectivo serem assimilados sem serem confundidos, o esquema total que resulta
desta reunido compreende dois objectos distintos que tem de relacionar. E aqui
gue aparece a novidade das condutas deste estéddio: a coordenagdo de certo modo
formal entre os esquemas, devida a sua assimilagdo reciproca, é acompanhada de
uma relagdo fisica entre os prdéprios objectos, isto &, de um relacionamento
espacial, temporal e causal. Por outras palavras, o Facto de a mdo de outrem e o
objecto estarem reunidas mentalmente sem serem confundidas implica a construgdo
de uma totalidade final: é por isso que a crianga nd3o se limita a bater na mao
da outra pessoa, ou a aband-la, etc., mas este esquema se diferencie, por
acomodacgdo, num movi
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mento de propulsdo destinado a aproximar este intermedidrio do prdéprio
objectivo.

Esta Gltima observagdo faz-nos examinar o comportamento mais complexo dos que
agora se apresentam: aquele em que a crianga afasta os obstaculos, diferenciando
os esquemas como os de baterem movi mentos de repulsa. Recordemos de que modo
este comportamento apareceu em l.aurent: depois de ter tentado longamente passar
por cima da minha mdo ou de uma almofada, que n impediam de agarrar um objecta
visivel, a crianca acaba por empurrar estes obstdculos, primeiro batendo-lhes, e
depois, pouco a pouco, afastando-os realmente. Ora, é evidente que este
comportamento ndo se poderia explicar da mesma forma simples que as coordenacgdes
anteriores: o esquema do obstaculo ndo poderia ser assimilado imediatamente ao



do objectivo, visto que, em vez de reunir o objecto-obstédculo ao objecto final,
a crianga afasta precisamente o primeiro do segundo. Mas, uma oposicdo de
sentido tdo completo ndo estard a dissimular uma identidade real, constituindo a
tendéncia a afastar o obstéculo, o negativo, do que, no positivo, é a utilizagdo
dos intermedidrios:' Isto é facil de ver. De facto, a capacidade de coordenar os
esquemas implica a capacidade de os opor ou de os sentir como incompativeis. A
afirmagdo supde o poder da negagdo, que é muitas vezes afirmagdo implicita antes
de ser empregue. Do mesmo modo, as primeiras coordenagdes intencionais podem
também ser negativas. Ndo é por isso que supdem menos uma assimilag¢do reciproca.
Quando a crianca que tenta agarrar um objecto se vé face a um obstéculo, este
obstéculo s6 adquire a significacdo de oobjecto a afastar» relativamente ao
objecto que ele impede o sujeito de atingir. Assim, é assimilado ao esquema do
objecto, mas com um resultado negativo. Tal como uma negagdo sb6 existe em funcgdo
de uma afirmag¢do anterior ( I), também uma exclusdo se baseia necessariamente
numa assimilag¢do anterior: obstaculo, encontrando-se na linha do objecto, é
assimilado ao esquema deste (sem o que ndo seria um obstaculo), mas através de
uma relagdo negativa (como na preposicdo cesta pedra ndo é pesada» a qualidade
opesada» se relaciona com o sujeito apedra» para ser excluida). o obstaculo &,
portanto, visto como uma coisa que toma o lugar do

(0o uUma proposicgdo afirmativa traduz um juizo sobre um objecto, uma proposigdo
negativa traduz um juizo sabre outrojuizou, diz H, 13ERGSON. Erolution
creotrire. p.312, 12." cd.. depois KANT, LOTZE e SIGWART.

objecto (e é aqui que lhe é assimilada), tendo entdo de se destacar para atingir
este Gltimo. A crianga comega por se desviar do obstaculo (passa por cima ou
pelo lado) o que constitui a forma mais simples da negacgdo. Mas a tentativa ndo
resulta: a dificuldade exige um comportamento especial. E entdo que se verifica
a coordenagdo do esquema do obstadculo com o do objecto, mas com uma coordenagido
negativa: trata-se de assimilar o obstaculo a um esquema que lhe convém enquanto
objecto e que convenha simultaneamente, mas em negativo, ao objectivo final da
acgdo, ao esquema do objectivo, portanto. No caso de Laurent, o esquema
transitivo escolhido foi o de bater: este esquema convém, de facto, a mdo ou a
almofada que sdo interpostas e, ao mesmo tempo, implica o elemento de repulsa ou
de negagdo necessario para alcangar o objectivo. Por outro lado, e devido a esta
dupla assimilacgdo, o objecto-obstédculo é relacionado espacialmente com o objecto
final, mas numa relacdo também negativa: afasta em vez. de aproximar. - Por fim,
no caso do obstaculo gque tapa o objecto por completo a dupla assimilacdo é do
mesmo tipo, mas com a dificuldade suplementar de se tratar de coordenar o
esquema relativo ao obstéaculo com a procura de um objecto que deixou de ser
directamente percebido.

3. A assimilagdo, a acomodagdo e a organizagdo caracteristicas dos esquemas
méveis

A conclusdo a que chegamos é que a coordenagdo dos meios aos fins implica sempre
uma assimilagdo reciproca dos esguemas em presenga, bem como uma relacionagdo
correlativa dos objectos sub metidos a estes esquemas. Nos casos mais simples,
esta coordenacdo dupla equivale a uma fusdo e lembra a que explica a coordenagdo
dos esquemas primédrios. Noutros casos ela pode ser verdadeiramente reciproca e
dar lugar a séries simétricas: por exemplo, gquando a crianga bate no sapato com
um dado que ja& langou contra outros corpos, estd a aplicar ao sapato o esguema
de bater porque se serviu antes dos pés para, inversamente, bater nos objectos.
Mas na maioria dos casos, a reciprocidade leva a relag¢des mais complexas de
inclusdo, interferéncia, negagdo, etc.

Para entendermos esta diversidade, & necessirio insistir num facto a
queja.ffizemos referéncia anteriormente e que terd uma grande
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importdncia na sequéncia da nossa andlise: é a analogia funcional dos esquemas
deste estddio (e dos estddios seguintes) com os conceitos, das suas assimilacgdes
com os juizos, e das suas coordenag¢des com as operagdes ldégicas ou o raciocinio.
Em relagdo a a.ssimilag¢~3o, hd dois aspectos complementares gque caracterizam, de
facto, os esquemas de que falamos quando os comparamos aos esquemas secundarios
do terceiro estddio, de que, no entanto, derivam: s3o mais mbévéis e, portanto,
mais genéricos. o esquema secundadrio antecipa todas as caracteristicas dos
esquemas <«mdéveis» caracteristicos do presente estéddio, mas de uma forma de certo
modo mais condensada (porque diferenciada), e portanto mais rigida. Este esquema
secundario é um conjunto completamente montado de movimentos coordenados entre
si, e funciona sempre que a crianca percebe o objectivo a respeito do qual o
esquema se constituiu, ou objectivos semelhantes. Por exemplo, o esguema que
consiste em puxar um fio para abanar um guizo suspenso, supde uma coordenagido
complexa de movimentos e de percep¢des acerca de, pelo menos dois objectos (o
fio e o guizo): acerca deste primeiro ponto podemos dizer que anuncia os
esquemas do quarto estddio que implicam, como vimos, uma relacionag¢do dos



préprios objectos. Além disto, o esquema de «puxar o cordels» aplica-se
sucessivamente, como vimos, a uma série de objectos suspensos do tecto (e ndo
apenas ao primeiro guizo), e mesmo a objectos que se encontram longe, sem
qualquer relagdo com o tecto: este segundo ponto também anuncia os esquemas
«mdveis» que sdo susceptiveis de generalizagdo indefinida. Mas, observando-o
mais de perto, apercebemo-nos que héd determinadas diferengas essenciais que
opdem o esquema «mdvel» ao esquema secundadrio simples (do terceiro estadio). Em
primeiro lugar, as relagdes entre os objectos, relagdes estas que ja sdo
utilizadas pelo esquema secunddrio, sdo dadas assim mesmo neste Gltimo, sem que
a crianca as elabore intencionalmente, ao passo que as relag¢des devidas a
coordenagdo de esquemas «mdveis» sdo realmente construidas pelo sujeito. Porque
a reacgdo secundaria consiste em reproduzir simplesmente um resultado descoberto
por acaso, O esquema que provém do seu exercicio constitui um todo global e
indissociavel: aplica-se em bloco e envolve determinadas relagdes entre objectos
distintos, as relag¢des sdo puramente fenomenistas e sbé podem ser tiradas do seu
contexto para dar lugar a novas construgdes. Ndo hd, pois, coordenagdes entre
esquemas e as coordenac¢des interiores a cada um dos

esquemas sdo invariaveis e portanto rigidas. o grande avango que o quarto
estddio traz é que os esquemas afirmam-se como «mdveis»: coordenam-se entre si,
e por isso dissociam-se para se reagruparem de uma nova forma, ficando as
relagdes que implicam, cada uma em si mesma, susceptiveis de serem extraidas das
suas totalidades respectivas, para dar lugar a combinag¢des variadas. Ora, estas
diversas novidades sdo solidérias umas com as outras. Tornando-se «mdveis», isto
é, aptas para coordenac¢des e sinteses novas, os esquemas secundadrios destacam-se
do seu contetdo habitual para se aplicarem a um nimero crescente de objectos: de
esquemas particulares com um contetGdo especifico ou singular, tornam-se esguemas
genéricos com um contetdo miltiplo.

E neste sentido que a coordenacdo dos esquemas secunddrios e, consequentemente,
as suas dissociacdes e reagrupamentos ddo origem, a um sistema de esquemas
«mdveis» cujofuncionamento & muito comparédvel ao dos conceitos ou dosjuizos
caracteristicos da inteligéncia verbal ou reflectidora. Assim, a subordinacgdo
dos meios aos fins é o equivalente ao nivel da inteligéncia pratica da das
premissas as conclusdes ao nivel da inteligéncia ldégica: a implicagdo mGtua dos
esquemas gue a primeira supde &, portanto, assimildvel & das nocgdes que a
segunda utiliza. M as, para compreender esta comparacdo & necessario considera-
la a parte da légica das classes e da das relagdes, isto &, os dois sistemas
complementares de operagdes constitutivas de qualquer acta de inteligéncia.

Como j& fizemos notar, a coordenacdo dos esquemas que caracteriza o
comportamento deste estddio vem sempre em paralelo com a relacionagdo dos
proprios objectos submetidos aos esquemas. Por outras palavras, as relacdes que
determinam um dado objecto ndo sdo apenas relag¢des de pertenga que lhe permitem
ser inserido num ou mais esquemas, mas todas as relagdes que o definam do ponto
de vista espacial, temporal, causal, etc. Por exemplo, para afastar uma almofada
que obstava & preensdo do objecto, a crianca ndo tem apenas de classificar a
almofada no esquema de «bater», assimilado por inclusdo este esquema ao do
objectivo da acgdo, mas também tem de compreender que o obstéculo esta «a
frente» do objecto que tem de o afastar» «anteso de tentar agarré-lo, etc. Em
conclusdo, a coordenagdo dos esqguemas supde a existéncia de um sistema de
relagdes entre objectos e entre esquemas diferentes das simples relacdes de
inferéncia. Note-se
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gue, para os esquemas se constituirem implicam estas mesmas relacgles: é assim
que um esquema secundario ndo & apenas uma espécie de «conceito» primitivo, mas
é um feixe de «relacdes» no sentido que lhe demos agora. Mas é sé a partir do
momento em que os esquemas se tornam «mdveis» que os sistema das «relagdes» se
dissociam claramente do das «classes»: & a partir deste quarto estadio, que,
como veremos no volume u, as relag¢des constitutivas do objecto e do espago, da
causalidade e do tempo se diferenciam realmente das simples relagdes préaticas e
subjectivas ligadas aos prdprios esquemas. - Ora, esta distincdo dos esquemas e
das relagdes lembra exactamente a diferenca que a logistica moderna faz entre as
«classes» ou «conceitos», por um lado com as suas ligag¢des de ineréncia
(pertenga ou inclusdo) e as «relagdes» por outro lado, com as suas operagdes
originais de conversdo e de multiplicac¢do. Para comparar os processos de
inteligéncia sensério-motora aos da inteligéncia reflectidora, convém respeitar
esta classificacdo.

Em relagdo as classes ou géneros, é evidente que o «esquema mbévelv, apesar de
todas as diferengas de estrutura que o separam destes seres 1lbégicos, é-lhes
funcionalmente andlogo. Como eles, o esquema mdvel denota sempre um ou mais
objectos, por «pertenca». Como eles, os esqguemas mdveis implicam-se uns aos
outros gragas a ligac¢des variadas que vdo da «identificag¢do» pura ao encaixe, ou



«inclusdo», e aos entrecruzamentos ou «interferéncias». o esquema mdvel pode
também funcionar activamente grag¢as a uma operagdo de assimilacdo que é o
equivalente a um juizo, ou ser aplicada passivamente como um conceito. Para além
disso, ndo héd divida gque, a medida que as assimilag¢des sucessivas se condicionam
umas as outras (como no caso da subordinacdo dos meios aos fins), estes
conjuntos equivalem a raciocinios elementares. - Estas analogias funcionais ndo
implicam uma identidade da estrutura entre os esquemas praticos e as unidades do
pensamento retlectidor. Duas diferencas essenciais opdem estes dois termos
extremos da inteligéncia da crianga. Em primeiro lugar, os esquemas sensdrio-
motores ndo sdo meflectidos», mas projectados nas prdprias coisas, o que quer
dizer que a crianga ndo tem consciéncia das operacgde's da sua actividade prépria
como impostos pelos factos como tais. Em segundo lugar, e concorrentemente, as
implicagdes entre os esquemas ainda ndo sdo reguladas por um sistema de normas
interiores: o Gnico controle de que a crianca é capaz é da ordem do sucesso e
ndo da verdade.
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Quanto as nrelag¢desv implicadas pela coordenagdo dos esquemas mbdveis, a sua
situacdo é a mesma em comparagdo com a das relac¢des caracteristicas da
inteligéncia reflectidora. Analogia funcional, em primeiro lugar: estas relagdes
também se podem ordenar entre si. amultiplicars, etc. Mas também diferenga
estrutural: como veremos ao estudarmos, no volume n, o desenvolvimento do
objecto, dos «grupos» espaciais e das séries causais e temporais, as primeiras
relagdes diferenciadas de que se serve a inteligéncia sensdrio-motora ndo séo.
de modo algum, oobjectivas», mas centradas sobre o eu e dominadas inteiramente
pela perspectiva prdpria.

Apesar desta diferengas estruturais, as «relagdes» caracteristicas do quarto
estddio implicam claramente, mais ainda do que as do terceiro, o elemento de
quantidade inerente a todo o sistema de

relagdes. De facto, se se trata de relagdes causais a crianga percebe uma
proporcionalidade entre a intensidade da causa e a do efeito (poderiamos citar
aqui algumas observag¢des andlogas a observagdo 106). Sese trata, pelo contréario,
de relagdes espaciais, cinemédticas, ou mesmotemporais, a crianga para relacionar
os objectos entre si é obrigada a distingui-los para os ordenar e este factor
duplo de dissociagdo e seriag¢do anuncia os primeiros rudimentos do ni~mero.

E facil obtermos uma contraprova:

Obs. 131. - Laurent, aos 0; 9 (4J imita os sons que sabe produzir
espontaneamente. Digo-lhe «papa» e ele responde «papa» ou <«baba». Quando lhe
digo «papapapa», responde «apapa» ou «bababa». Quando digo apapapapapapapas,
repete apapapapa», etc. Ha portanto uma avaliacdo global do ntmero de silabas: a
quantidade correspondente a duas &, de qualquer modo, distinta de trés, quatro
ou cinco gue sdo sentidas como «muitass».

Aos 0; 10 (14), Laurent repete opa» guando eu digo upa», «papa» quando digo
«papan e apapapa» para um nimero de quatro ou maior.

Os «esquemas mbéveis» sdo assim do ponto de vista da assimilagdo. Vemos que os
trés aspectos da assimilagdo em que insistimos agquando dos esquemas primarios e
secundarios (repetigdo, reconheci mento e generalizag¢do) tendem a solidarizar-se
ou a combinar-se cada vez mais a medida que os esguemas se tornam mais flexiveis
ecomplexos. Voltaremos a estas distingdes nos paradgrafos seguintes para
analisarmos certos aspectos particulares do reconhecimento e da generalizagdo
proprias destes esquemas.
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Porém, convém insistir no processo de acomodacdo caracteristico deste estadio,
porque é, antes do mais, este mecanismo da acomodag¢do gue nos permitira
distinguir a aaplicacdo de meios conhecidos a

novas situag¢des» dos comportamentos do quinto estéddio, e especialmente, da
«descoberta de meios novos por experimentacdo activa».

Lembramos que, durante o estéddio anterior a acomodagdo consiste apenas num
esforgo para reencontrar as condigdes nas quais a acgdo produziu um resultado
interessante. Esta forma de acomoda

¢do, tal como a dos dois primeiros estddios &, por assim dizer, dominada pela
assimilacdo: é a medida que a crianca tenta reproduzir estas acg¢gdes que acomoda
Os esquemas ao objecto, ndo sendo ainda este merecedor do prdéximo estddio, pelo
contradrio, a crianca val tentar descobrir as propriedades novas dos objectos.
Por outro lado, e em correlacdo com estes primdérdios da experimentacdo, vai,
para atingir os objectivos inacessiveis a simples coordenagdo dos esquemas
adquiridos, elaborar novos meios: ora, esta elaboracdo supde, como veremos, uma
acomodacdo que também comanda a assimilagdo, isto &, dirige-a em funcdo das
propriedades dos objectos.



A acomodagdo caracteristica do quarto grau, quer se manifeste nas «explorag¢dess»
gue descreveremos em seguida (§ 5), quer na aaplicag¢do dos esquemas conhecidos a
situacdes novas» é exactamente

intermédia entre os dois tipos. Por um lado é s6 a medida que os esguemas se
coordenam que se assimilam reciprocamente, portanto, que a acomodacg¢ao do quarto
estaddio prolonga apenas a dos anteriores. Mas, por outro lado, tal acomodagéo,
mesmo subordinala ao jogo da assimilacgdo, leva a descoberta de relagdes novas
entre os objectos, anunciando a acomodag¢do do quinto estadio.

Em relagdo ao primeiro ponto, podemos dizer que a acomodagdo neste estadio so
progride em fung¢do da coordenagdo dos esquemas. Isto é nitido nos comportamentos
do género de afastar um obstaculo, aproximar a mdo do outro do objecto, etc.
Nestes casos, a crianca ndo tenta descobrir um novo fim para o objecto, nem um
novo procedimento: limita-se a coordenar dois esquemas entre si, em fungdo
daquele que da& uma finalidade a acgdo e é para operar esta coordenacdo que é
obrigado a acomodar o esquema transitivo a situagdo (empurrar o objecto em vez.
de lhe bater apenas, etc.). Mas, ao fazer isto, a criang¢a descobre durante a
prépria acomodag¢do uma nova relagdo («empurrar para», etc.), e & este segundo
ponto, isto &, o esbogo

de uma acomodacdo mais forte que se desenvolverd durante o quinto estadio.

A acomodacdo deste estadio &, portanto, mais elaborada que a dos esguemas que
até agora estudéamos, visto que o esquema mdvel se aplica as relagdes entre as
coisas exteriores e ndo apenas aos objectos

na sua relag¢do UGnica com a actividade prdpria. Esta acomodag¢do implicara a
representagdo”? Se entendermos por representagdo a capacidade de dar as coisas
uma significag¢do anterior a acgdo gue comporta esta significacdo, é evidente que
h& representagdo: o facto de procurar um sapato debaixo de um xaile para lhe
bater com um bocado de madeira (obs. 129) é tipico deste comportamento. Mas, tal
capacidade, que, naturalmente aumenta em fungdo do carédcter intencional das
acgdes, j& se observa antes e remonta aos primdérdios da vida mental. Se, porém,
entendermos por representagdo a capacidade de evocar através de um signo ou uma
imagem simbdlica o objecto ausente ou a acg¢do ainda ndo terminada, entdo ndo ha
nada que nos autorize a afirmarjd a sua existéncia. Para a crianga procurar o
sapato ndo tem necessidade de o representar ou de imaginar o choque da madeira
contra o couro: basta que haja um esquema sensdrio-motor que o leve ao pé e que
este esquema seja realizado, visto que o bater da madeira contra um objecto é
assimilado ao pontapé.

Resta-nos concluir, especificando o significado dos esquemas mbéveis do ponto de
vista da organizacgdo. Comojad sublinhdmos antes, a organizac¢do ou adaptagdo
interna caracteriza tanto o interior de cada esquema como as relagdes dos
esquemas entre si. Ora, a grande originalidade deste estddio, em relagdo aos
anteriores, é que a organizac¢do dos esquemas entre si, afirma-se pela primeira
vez de maneira explicita e desvenda, por isso mesmo, a organizag¢do interior dos
esquemas considerados como totalidades.

Convém distinguir, como anteriormente, as totalidades em via de elaboracdo e as
totalidades completas. Em relagdo as primeiras, o que dissemos no § 2 em relagdo
a subordinacdo dos meios aos fins de monstra suficientemente a existéncia de
categorias as quais até aqui apenas aludimos e que, de agora em diante adgquirem
um significado preciso: sdo as categorias de «valor» e de totalidade «ideal».
Enquanto estes esquemas ndo estdo coordenados entre si, mas funcionam cada um
por si, os juizos de valor da crianca por assim dizer, confundem-se quase
totalmente com os juizos de realidade.

Mais precisamente, formam um todo com a actividade inerente a cada
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esquema. Face aos guizos, por exemplo, a criang¢a ou os abana e o seu valor
identifica-se com a sua propriedade de ser abanado, ou entdo desinteressa-se
deles, e a sua momentdnea auséncia de valor identifica-se também com a inaccdo
do sujeito. Porém, a mdo da outra pessoa nas condutas deste estddioja ndo é
caracterizada por um UGnico valor, ou pelo par «valor»-mdo valors»: pode ser
considerado coma um obstdculo, ou como um intermedidrio Gtil, ou ainda como um
objecto de que a crianca fica afastada, com um objecto sobre o qual a mdo pode
agir, ou consoante ela é vista em si mesma. A mdo representa assim uma série de
valores diferenciados consoante a forma como é utilizada enquanto meio, face a
diferentes fins. Em relagdo a estes fins podemos dizer que, a medida que exigem
uma coordenag¢do mais complexa dos meios a empregar, sdo mails longingquos e
definem assim totalidades mais «ideais». As categorias de «valor» e de «ideal»
diferenciam-se muito mais durante este estéddio do que quando os meios e os fins
estavam englobados num mesmo esquema, como acontecia no caso dos esguemas ndo
coordenados entre si, no terceiro estadio.



Quanto as organizagdes completas, sdo caracterizadas pelas duas formas
complementares da «totalidade» e da «relagdo», as quals se apresentam agora mais
nitidamente que anteriormente.

Em relagdo a «totalidade>, ja& insistimos no facto de qualquer esquema de
assimilagdo constituir uma verdadeira totalidade, isto &, um conjunto de
elementos sensdrio-motores mutuamente dependen

tes, ndo podendo funcionar uns sem os outros. E gracas ao facto de os esquemas
terem esta estrutura que a assimilacdo mental é possivel e que qualgquer objecto
pode ser incorporado ou servir de alimento a um dado esquema. Vimos também que a
existéncia desta estrutura «total» se devia a assimilagdo, porque um feixe
sensério-motor sd constituia uma totalidade se fosse susceptivel de conservagdo
ou de repetigdo devido a acgdo da assimilacdo. A organizag¢do ntotal» e a
assimilacdo sdo dois aspectos de uma mesma realidade, sendo um interno e o outro
exterior. Como poderemos entdo avangar nesta andlise e encontrar o mecanismo
intimo da organizagdo? As condutas deste estddio permitem-nos precisamente isso,
mostrando-nos simultaneamente como os esquemas sSe organizam uns em relagdo aos
outros e de que modo esta coordenacgdo corresponde a sua organizacgdo interna.

o grande ensinamento das condutas do presente estadio &, de facto, a coordenagdo
dos esquemas ser correlativa da sua diferencia

¢do, ou, por outras palavras, a organizagdo operar por reagrupamentos e
dissocacgdes complementares. Empurrar o obstaculo para atingir o objectivo supde
uma coordenagdo entre o esquema de bater e o de agarrar de tal modo que do
esquema de bater seja extraido o de «empurrar» que lhe estava imanente. Ora,
esta correlacdo entre a coordenacdo externa e a diferenciacdo interna mostra um
cardcter fundamental da organizacdo. E que cada esquema enquanto totalidade esté
carregado de uma série de esquemas que virtualmente tem em si, sendo gqualguer
totalidade organizada, ndo composta por totalidades de escala inferior, mas
fonte possivel destas formagdes. Estas virtuais totalidades ndo sdo encaixadas e
preformadas na totalidade de conjunto, mas resultam dela a medida que as
totalidades de conjunto se coordenam entre si, diferenciando-se por isso mesmo.
Uma totalidade organizada ndo passa nunca de uma relativa a escala considerada.
Diga-se de passagem que é isto que explica porque é que a assimilacdo ou a
organizacg¢do psicoldgica sdo da mesma natureza da assimilagdo ou da organizacdo
fisioldgica, visto que a sua escala as opde as UGltimas: qualquer acto de
assimilagdo intelectual supde portanto uma série de assimilacdes de escala
inferior que se prolongam exactamente sobre o plano da assimilagdo 1til
propriamente dita. Por outro lado, se ficarmos no plano psicoldgico, e
considerarmos esta relacdo entre a coordenagdo ou organizacgdo externa dos
esquemas e a diferenciag¢do que revela a sua organizacdo interna, percebemos
porque é que, na seyuéncia do desenvolvimento intelectual, qualquer conquista
externa do individuo baseada numa nova coordenagdo se i1rad repercutir, se a
tomada de consciéncia funcionar normalmente (isto &, se ndo houver obstaculos a
entrava-la), numa reflexdo sobre si prdépria ou numa andlise do mecanismo interno
da organizagdo.

Apesar deste parénteses, a coordenagdo dos esquemas caracteristica deste estadio
é uma organizagdo nova que constitui acima dos esquemas uma totalidade que
actualiza o equilibrio existente entre os dois estddios anteriores. Ora esta
totalidade externa apenas prolonga as totalidades internas que vimos até agora.
Mais que isto, o prdprio facto desta totalidade externa se construir gragas a
uma assimilacdo reciproca dos esquemas em presenca mostra bem a existéncia, até
agora apenas pressentida, de uma relagdo estreita e entre a categoria de
wtotalidade» e a de «reciprocidade». De facto, a propriedade funda
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mental de gqualquer «totalidade» é a dos seus elementos manterem entre si
relagdes de reciprocidade.

A categoria de relagdo (reciprocidade) é td3o fundamental para a mente humana
como a de totalidade. Se o objectivo desta obra ndo nos impossibilitasse as
direcg¢des no dominio da psicologia em geral, seria

este o momento de mostrar que a chamada «identificacdo», na qual uma célebre
filosofia das ciéncias vé o processo carecteristico do «encaminhamento do
pensamento», nunca tem por objectivo a constituig¢do de relagdes de identidade,
mas a de sistemas de relagdes reciprocas. o fim Gltimo da andlise da
inteligéncia ndo é a afirmacdo estatica da identidade, mas o processo pelo qual
o intelecto distingue dois termos, relacionando-os, e constitui esta relagdo
tornando-os solidarios. A reciprocidade é portanto uma caracteristica dinéstica,
em que a acg¢do de coordenagdo vai a par com a de diferenciacdo.

Ora, a reciprocidade concebida assim é a relagdo fundamental que encontramos no
interior de cada totalidade. Quando a totalidade se constrdi por coordenagdo de
dois ou mais esquemas, as ligacdes



existentes entre os esquemas sdo ligag¢des de reciprocidade, ao passo que as
relagdes entre os objectos submetidos a estes esquemas constituem relacdes
reciprocas. Quanto a estrutura interna dos esquemas, acontece o mesmo: as partes
de um todo organizado mantém necessariamente entre si rela¢des de reciprocidade.
E o que veremos mais de perto ao estudarmos as estruturas objectivas, espaciais
ou causais no volume n. Em relagdo ao espac¢o, especialmente, & muito claro que
cada totalidade motora tende a constituir um «grupo» cujos elementos se definem
exactamente pela reciprocidade(I).

M as, evidentemente que a verdadeira totalidade e a reciprocidade completa sdo
apenas casos extremos que cada esquema e cada conjunto de esquemas tendem a
realizar a medida que, naturalmente,

tendem para um estado de equilibrio. E esta diferenca entre o estado de facto e
o estado limite quejustifica a distingdo caracteristica de organizagdo entre as
totalidades reais e as totalidades ideais.

( Q Do ponta de vista ldgico, é assim que se separa a dificuldade inerente a
nogdo de identificag¢do: ndo hd nada que distinga a identificagdo falsa da
verdadeira, e a prova experimental necessdria a esta disting¢do é ainda alheia ao
mecanismo da razdo ou solidaria com interiores

identificag¢des que ndo vé como é possivel demonstrar a validade. Pelo contréario,
um sistema de relagdes reciprocas garante, ao mesmo tempo, a sua estrutura
interna e os dados de facto que conseguiu coordenar: a sua constituigdo é prova
do seu valor, visto que engloba em si um elemento de verificagédo.

4, o reconhecimento de indices e sua utilizag¢do na previsdo

E certo que uma operacdo t3o complexa como a de coordenacgdo entre esquemas
méveils implica um exercicio de a assimilagdo reconhecedora, bem como de
assimilag¢do reprodutora ou generalizadora. Também &, inGtil analisar a parte os
actos de reconhecimento de que a crianga deste estddio é capaz. Porém, é
interessante tentar descrever como & que o reconhecimento dos indices, que supdle
assim a uaplicacdo dos esquemas conhecidos a novas situacdes» ultrapassa esta
conduta e pode dar lugar a previsdes independentes de acg¢do em curso.

E natural que a previsdo se torne independente da accdo durante este estadio,
engendrando assim uma espécie de previsdo concreta, visto que a construgdo dos
esquemas mdvels e a sua coordenagdo atestam o poder que a crianga adquire de
dissociar os conjuntos até entdo globais e combinar os elementos de novo. Mas
ainda falta perceber, através da anédlise dos factos, como é que se produz esta
libertagdo das significag¢des e em que é gque os indices caracteristicos deste
estddio diferem dos diversos tipos de sinais que estudémos até agora.

Recordédmos que a cada um dos estddios a que nos referimos anteriormente
correspondia um tipo essencial de indices e significag¢des. Ao estddio reflexo
corresponde um tipo de reconhecimento e de significag¢des imanentes ao exercicio
do reflexo: a crianga reconhece o facto de estar a chupar no vazio, num
tegumento ou na mama. As reac¢les circulares primdrias elaboram depois um
segundo tipo de indices, os usinais» adquiridos por inserc¢do de um elemento
perceptivo novo nos esquemas conhecidos: os sinails, gquer sejam simples ou
resultantes da coordenacgdo de esquemas heterogéneos, fazem parte da acgdo como
tal que desencadeia através da percepg¢do directa do prdprio objectivo da acgéo.
E assim que um som leva & procura da imagem correspondente, etc. Com as reaccdes
secundarias, como vimos, comega um terceiro tipo de indices intermedidrios entre
o «sinal» e o uindice» propriamente dito, isto &, fazendo a transig¢do entre o
signo que provoca simplesmente a acgdo e o signo que permite uma previsado
independente da acgdo. Quando, por exemplo, a crianga ouve uma cama chiar e
reconhece neste indice a presenga da mde que lhe poderéd dar comida (obs. 108),
limita-se a inserir uma percepgdo nova nos esquemas complexos coordenados a
sucgdo, e aqui o signo é apenas um «sinal», mas estd prestes a atribuir a mae
uma actividade
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independente de si e, nesta medida, a previsdo em causa anuncia o verdadeiro
«indices».

Este avanco decisivo que consiste em levar a previsdo a acontecimentos
independentes da acg¢do prdpria, completa-se precisamente no quarto estéddio, em
correlagdo com a objectivagdo das relagdes que

caracteriza este estddio em geral. Por outras palavras, constitui-se agora um
quarto tipo de indices que designaremos por ondiceo propriamente dito, e que
permite a crianga prever ndo s6 um acontecimento ligado a sua acgdo, mas seja
dado como independente e ligado a actividade do prdprio objecto.

Obs. 132. - Laurent, aos 0; 8 (6), reconhece num determinado barulho provocado
pelo vazio de ar que a mamada estd a chegar ao.fim e, em vez de insistir para
beber até a tltimagota, rejeita o biberdo. Este



comportamento mantém ainda muitas das caracteristicas de reconhecimento dos
«sinaiso, visto que a percepgdo do som sSe insere nas esguemas de sucgvao, mas o
facto de, apesar do apetite, Laurent se resignar a rejeitar o biberdo, parece-
nos ser uma prova de que a crianga prevé os acontecimentos tanto em fingdo dn
ohjecto como tal como em jGn¢do da acgdo prdpria: sabe que o biberdo vazio esta
vazio ainda gque contenha algumas gramas de leite.

Aos 0; 9 (8), reparo que Laurent me segue constantemente no quarto, sem me ver
nem ouvir a minha voz. A voz da mde ou das irmds no corredor ou nos quartos
vizinhos ndo provoca nele qualquer reac

gdo, ao passo que o menor barulho da minha mesa ou da minha cadeira leva-o a
procurar-me ou a soltargargalhadas significativas: ele sabe que estou presente e
dé-se conta desta presenga e dos meus deslocamentos através destes indices. Ora,
este interesse é independente da hora da reféicgdo.

Obs. 133. - Jacqueline, aos 0; 9 (IS), rabuja ou chora quando vé a pessoa que
estd sentada perto dela levantar-se ou afastar-se um pouco (preparar-se para
sair) .

Aos 0; 9 (16), descobre signos mais complexos que anteriormente durante as
re%$iydes. Gosta de sumo de uva gue rama de um copo, mas ndo gosta da sopa que
estd numa tigela. Olha atentamente a actividade

da md3e: quando a colher entra no copo, abre a boca toda, enquanto que quando
entra na tigela a boca fica fechada. A mde tenta entdo induzir o erro, tirando
uma colher da tigela e.léazendo-a passar pelo copo antes de a dar a Jacqueline.
Mas ela ndo se deixa enganar. Aos

o; 9 (18), Jacqueline ja& ndo tem necessidade de olhar para a colhera atenta ao
som da colher vinda do copo ou da tigela e,lécha ohstinadamerue a hora neste
caso. Ma.s, a mde antes de lhe dar a colher, bate com a colher numa tag¢®a de
prata onde estd a compota: Jacqueline, desta vez o enganada e ahre a hora, por
ndo ter olhado para a manobra e.se ter fiadn apenas no som.

Aos 1; 1 (10), desinféctamos-lhe com &lcool um pequeno arranhdo. Chora,
principaImente de medo. Depois disto, se vé& a garrafa do &lcool comeca a chorar,
sabendo o que a espera. Dois dias mais tarde, a mesma reacgdo guando se apercehe
do frasco e mesmo antes de estar aberto.

Obs. 133 bis. - Lucienne apresentou quase as mesmas reacgdes. A.ssirrt, aos 0; 8
(23), também,fécha a boca as colheres que vém da tigela (de sopa) e ahre-a as
que véem do copo (de sumo de frutas). Aos 0; 10 (19), resmunga quando a pessoa

que estd a entreté-la da ares de .se ir embora: basta que.se vire a trés quartos
sem se levantar para que ela fique inquieta.

Obs. 134. - Ros 0; !o (26), Jacqueline observou longamente um haldo vermelho que
estava primeiro agarrado ao vardo do carrinho e depois voou para o tecto. A um
dado momento, larga o baldo sem que ele veja. Olha para o vardo, procura o baldo
e, ndo o vendo, olha para o tecto, Aos 0; 1(14), chora quando lhe tiro um
espelho da md3o sem que me tenha visto afazer esta operaGdo: sabe, portanto que
ndo o vai ver mais.

De uma maneira geral, desde o.s 0; 11 gue Jacqueline chora quando .sc lhe vai
tirar um ohjecto, porque estd a espera que ele desaparecga. F..sta compreensado
estd relacionada com o desenvolvi nu~nto dos comportamentos de procura do
ohjecto ausente (ver vol. u, capitulo t).

E assim que, a partir dos 0; 11 (16), Jacqueline chora guando a mide pde o
chapéu. Ndo é queixa ou ingquietag¢do como anteriormente, mas a previsdo da
partida.

Obs. 135. - Convém classificarmos entre os indices do quarto estadio aqueles que
a crianca se serve para identificar as partes do seu préprio rosto, que lhe sdo
invisiveis, com as que lhes correspondem no rosto de outra pessoa.
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]r~emro.s estudar estes indices aquando da aquisigdo da imitagdo (ver «A génese
da imitagdo») e vererr+o.s que eles mdo podem .ser confi+ndido.s com .simple,s
«.sinais».

Por exemplo, aos 0; 10 (7), Laurent nd3o tinha conseguido até entdo imitar o
gesto de deitar a lingua de fora. Ora, ele faz este gesto espontaneamente
acompanhando-o com um ruido da saliva. Imito-o

e ele imita-me em resposta. Masa imitagdo. (alha guando eu deito a lingua de £
Ora silenciosamente. A partir dos 0; Jo (]Jo), pelo contrédria, basta que eu lhe
mostre a lingua sem o som concomitante, para que ele me imite: o barulho da
saliva serviu de indice para !'he permitir identificar a sua lingua com a minha.
Ndo se trata de «sinal» que desencadeia a acg¢do, visto o barulho por si s ndo
fazer com que a crianga ponha a lingua de f 6ra, mas de um indice que lhe
permite relacionar um grupo de dados perce

bidos sobre outra pessoa com as partes correspondentes do corpo prdprio. o
indice relaciona-se, assim, com acontecimentos independentes do eu.



A grande novidade destes factos, comparados com os dos niveis anteriores, é
suporem uma previsdo independente da acgdo que estd a decorrer. Quando a crianga
nota a presenga das pessoas independente

mente das refeigdes, resmunga quando vé alguém levantar-se, volta-se quando
alguém lhe sopra, reconhece um frasco de a&lcool, etc., estd a executar uma
operacgdo mais dificil do que a de ligar um sinal aos esquemas da refeigdo (3.°
tipo), do que a de tentar ver agquilo que ouve ou do que tentar agarrar num
gs6lido que lhe tocou nos dedos (2.° tipo). Nestes trés Gltimos comportamentos, o
sinal tem apenas um significado pratico, isto &, apenas desencadeia a acgdo de
um esquema de assimilacdo ao qual estd ligado por um laco constante e
necessirio. E verdade que este Gltimo anuncia a previsdo, especialmente quando
os intermedidrios entre o sinal e o acto sdo complexos, como acontece no
terceiro tipo, mas esta previsdo ainda estéd ligada a acgdo imediata e ainda ndo
se dissocia dela. Pelo contrario, os comportamentos do quarto tipo ddo provas de
uma diferenciagdo mais forte entre previsdo e acgdo. Existem, evidentemente,
todas as formas de intermedidrios entre este nivele os anteriores e algumas
condutas citadas prolongam as do terceiro tipo e mesmo do segundo. E assim que o
facto de se basear no som da colher ou no recipiente para determinar o que a
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colher vai conter, é apenas uma extensdo dos esquemas de coordena

gdo entre a visdo e o comer. Mas, apesar dos Iindices deste tipo serem produto de
esquemas mais ou menos habituais, podem agora entrar como componentes nos novos
comportamentos: se, por exemplo, Jacqueline prevé o conteldo das colheres, fa-1lo
para rejeitar a sopa e aceitar apenas o sumo de frutas. E, principalmente, é
notavel que agora seja possivel a previsdo de factos raramente ou muito
recentemente observados, ou mesmo de accdes de outras pessoas. E assim que,
prever a partida de alguém quando se levanta ou se volta, & uma previsdo ja bem
destacada da acg¢do em curso; manifestar aversdo em relagdo a um frasco de
dlcool, é utilizar uma ligacgdo rara e adquirida recentemente.

Em resumo, a novidade destes comportamentos, apesar de ser dificil de determinar
com rigor, manifesta-se no facto da previsdo de objectivar e se destacar da
acgdo apenas circular. Vemos que estes comportamentos estdo estreitamente
relacionados com os das observagdes 120 e 130, isto &, com a aplicagdo de
esquemas conhecidos a situagdes novas. Esta aplicagdo dos esquemas conhecidos
supde, também, a previsdo, isto &, a utilizacdo de indices. Mas o parentesco
destes dois grupos de factos estd no facto de nos dois casos, os esquemas
utilizados serem «mdveis», ou, por outras palavras, sujeitos a combinag¢des
miltiplas. No caso das observagdes 120 e 130, esta mobilidade dos esquemas
reconhece-se no facto de os esquemas conhecidos que constituem normalmente fins
em si mesmos, servem de meio para um novo fim. No caso destas observagdes, sdo,
pelo contrario, indices englobados normalmente nos esquemas gerais que sdo, de
agora em diante, compreendidos por si e utilizados a parte para dar fugas uma
previsdo independente. E assim que os indices dos ruidos da mesa ou da cadeira,
da pessoa que se levanta, etc., foram, como a maior parte dos outros, adquiridos
em funcdo dos esquemas das refeig¢des sdo utilizados agora em qualquer
circunstédncia. Nos dois casos, quer se trate de utilizagdo de esquemas
conhecidos na tentativa de alcanc¢ar um novo fim, ou da utilizacdo de indices
numa situagdo independente e nova, os esquemas tornam-se mbéveis e sujeitos a
combina¢des indefinidas. A UGnica diferenca entre estes dois comportamentos & que
nas observagdes 120 e 130 hd procura e invencdo de um meio, ao passo que nas
presentes observagdes héd principalmente compreensdo, mas, em ambos Os casos O
processo de assimilagdo & o mesmo.

Por fim, antes de passarmos aos factos seguintes, fazemos notar que o termo
previsdo que utilizédmos apenas evoca uma esfera con
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creta. Ainda ndo had deducdo porgque ainda ndo hd urepresentag¢do». Quando
Jacqgueline estd a espera de ver uma pessoa na porta que se abriu, ou de sumo de
fruta na colher que vem de determinado recipiente, ndo é necessario para que
haja compreensdo destes indices e, consequentemente, previsdo que a crianga
represente os objectos na sua auséncia: basta que o indice provogue uma certa
atitude de espera e um determinado esquema de reconhecimento das pessoas ou da
comida. E assim que a visdo de obstédculos numa rua impedida pelo tradnsito nos
permite dirigir uma bicicleta ou um automdvel com uma previsdo suficiente para
nos adaptar aos movimentos gue outra pessoa apenas esbogou sem termos a
necessidade de os representar pormenorizadamente. E durante os estadios
posteriores que a verdadeira dedugdo com representagdo se iréd sobrepor a estas
significagdes elementares. Mas ainda ndo chegamos 14, nem mesmo ao vivel em que
a significagdo dos indices sensoriais é constituida pelo prdprio oobjecton, com
as suas caracteristicas de permanéncia e de solidez.



5. Exploragdo dos objectos e dos fendmenos novos e as reacgdes secundarias
uderivadass»

Considerando as condig¢des da aplicacdo dos esquemas conhecidos a novas situagdes
e da compreensdo dos indices independentemente da acg¢do em curso, podemos
perguntar o que fard a crianca

quando se encontrar face a objectos ou fendmenos completamente novos para si.
Estes objectos ndo poderiam provocar simplesmente comportamentos semelhantes aos
das observagdes 120 a 130, isto é, a aplicac¢do de meios conhecidos a um novo
fim, visto que a crianca face a estes objectos ndo se pode propor qualquer
objectivo preciso, excepto o de acompreender». Por outro lado, a compreensdo dos
indices que tem um papel importante nesta assimilacdo, ndo chega para a
explicar. Que se passard entdd?Vamos encontrar um comportamento muito
significativo que, mais que gqualquer outro nos val mostrar a importéncia da
assimilagdo por esquemas mdveis: a crianga, gragas a uma espécie de aassimilacao
generalizadora», vail tentar que o objecto novo entre em cada um dos seus
esquemas habituais, experimentado-os um a um. Por outras palavras, a crianga vai
tentar acompreender» a natureza do objecto novo, e como a compreensdo se
confunde ainda com a assimilacdo sensdrio-motora ou pratica,

limitar-se-a a aplicar ao objecto todos os seus esquemas. Mas, ao fazer isto,
nao coloca, como durante o terceiro estddio, o esquema como fim e o objecto como
meio: pelo contriario, o esquema serd por assim dizer o instrumento de
compreensdo, enquanto que o objecto mantém-se como fim ou intencgdo desta
compreensdo. De forma mais simples, podemos dizer que a crianca se dedica
através das acgles a operagdo a que as criangas mails velhas se dedicam através
das palavras: a definig¢do do objecto pelo seu uso.

Vejamos alguns exemplos deste tipo de comportamentos:

Obs. 136. - Jacqueline, aos 0; 8 (lh), agarra numa cai.ra de cigarros gue nao
conhecia e que eu lhe ciou. Primeiro examina-a atentamente, volta-a, depois
agarra-a com a.s duas maos e, faz aapff» (trina espécie de a.ssohio gque costuma
fazer em pro.senya da.s pe.s.soas). Depois, atira-a contra a parede do hercu
[(que & um gesto hahitual da rudo direita (oh.s. 104)], depois agita-.se olhando
para ela (oh.s. 1 fS), depois halanya-a acima dos olhos, e,finalntente mete-a na
boca.

(erros graves - corrigir)

Uma hola clc 1la: olha-a, volta-a, tacteia-a, agarra-a com as duas mdos, ,faz
apff e dci.xa-a acidentalmente. Volto a colocar a hola em cima da .sua harriga:
Jacqueline agita-se por trés ou quatro vezes sem clei.xar de olhar para a bola,
depois toca-lhe na superficie, puxa o fio enquanto olha para ela fixamente,
abana-a em todas as direcgdes e acaba por,fazer novamente aapffs».

Uma caixa branca deférro: Jacqueline agarra-a, examina-a, toca-lhe e,laz oapffs».
Depois abana-a e ouve um .som quando bate com ela: comega entdo a bater-lhe
muitas aezes, agita-se olhando para ela e batendo-lhe. Depois examina-a de lado,
segurando-a no ar e fazendo ocapffs». Depois emite alguns.sons como oaddas,

ativa», etc., agitando-a com o hrat u e virando-a para todos o.s lados. Por, fim,
atira-a contra a parede do hers~o.fazendo novamente uapff».
Aos 0; 9 (4), olha fi.xarnente para uma base de palha, depois toca-lhe

delicadamente na horda, agarra-a, segura-a no ar deslocando-a lermarnente,
abana-a e acaba por lhe bater em cirna cum a outra mdo. Este comportamento é
acompanhado por uma mimica de espera c> depois de,sati.sfaydo: Jacqueline
e.xprirrte, por, f im osseu.ssentimentos fazendo aapffh. Depois atira o ohjccto
contra a horda do herg¢~o, etc.

Ob.s. 137. - Laurent, aos 0; 8 (29), examina atentamente uma agenda que agarrou.
Passa-a de uma mao para a outra, virando-a para todos os lados, toca na capa,
depois num clos cantus, depois nova
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mente na capa e,Finalmente na lombada. Depois agita-.se, baloig¢a a caheS'a
continuando a olhar para ela, desloca-a lentamente com um gesto largo e acaba
por atirar contra a borda do bert'o. Apercebe-.se entdo de que a agenda, ao
bater no ber¢ o, ndo produz o eféitn habitual (sova' consisténcia?) e examina
atentamente o contacto, atirando-a com menos, forS'a.

Aus 0; 9 (h), analisa uma .série de objectos novos gque lhe mostro
stacessivanaente: um bocado de madeira com os pés mdveis um bicho de madeira cum
7cm de altura, um estdjo de caixa de fésfdros, una

eleféante de madeira (10 cm de comprimento) e uma saca de pérolas. Noto que ha
quatro reacgdes constantes: L° Em primeiro lugar uma demorada explura~'ao
visual: Laurent olha para os objectos, que estdo primeiramente imdveis e depois
voltando-os com as duas mdos (passando-os de uma mdo para a outra). Parece que
estd a estudar os dif érente.s lados ou as diversas perspectivas, especialmente
cum a .saca que dobra e torna a dobrar para estudar as suas transfdrmacg'des:
guando vé ofécho, volta o objecto para puder ver de f rente esta Gltima



descoberta; 2." Logo depois da exploragdo visual c'ome¢'a a exploraggdu tactil:
apalpa o objecto, toca especialmente no bico do animal, nos pés do boneco, passa
os dedos suavemente sobre as paredes asperas do objecto (as pérolas da saca,
ete.), arranha outras partes (o e.st~jo da caixa, a madeira lisa do eleléme,
etc.); 3.° Move lentamente o objecto no espat'u: principalmente com movimentos
perpendiculares ao olhar, mas podem j& aparecer deslocamentos em prgfundidade;
4.° 86 né fim é que tenta os diversos esquemas que conhece, utilizando-os um a
um com uma espécie de prudéncia, como se quisesse estudar o eféito produzido:
abana-os, bate-lhes, balang¢a-os, atira-os contra o berc¢o, agita-se, abana a
cabega, chupa-os, etc.

Aos 0; 9 (21) apresenta as mesmas reacgdes com um grande lapis vermelho de
cartdo: toca-lhe com a ponta dos dedos interessadamente, e repete este gesto
muitas vezes, depois bate-lhe, atira-o, abana-o, arranha-o, etc. Aos 0; 9 (26),
acontece o mesmo com um termdmetro do banho: olha para ele, arranha-o, abana-se
na frente dele e depois agita-o, volta-o, apalpa a pega que finalmente tem na
mao, chupa a extremidade desta pega (sem o desejo de chupar, mas apara ver»),
retira-o da boca, segue com a palma da mdo esquerda o termbdbmetro, abana-se
novamente, agarra no objecto e agita-o, atira-o contra a parede do bercgo,
examina a parte de vidro, toca-lhe e arranha-a, olha para o fio e mexe-lhe, etc.
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Aos (1; 9 (30), as mesmas reac( Oes em presenS'a de um movo ,flato de peluche:
culta-o em rodas as direrS Jes', mexe na cahe¢ a com cuidado, na fita, nas
patas, de.scvahre una disco de cartdo agarrado a cauda e aYYGrlha-U c'OIR a
Unlaa. Acaba por bater no gato, halant'd-lo nu espag¢o; a criara5'a .sacude-se e
olha-u, dizendo apara», ababa», etc'.

Antes da discussdo destas observagdes de aexploragdo dos objectos novoss,
vejamos como é que eles d3o origem a areacgdes circulares secundarias» novas,
mas aderivadas», se a exploragdo, por acaso, leva

a descoberta de um fendmeno até ai desconhecido. Comojéd referimos anteriormente
(ver capitulo n, § 4, obs. 119), hd novas reacg¢des circulares que se constituem
em qualquer idade (e ndo apenas no terceiro estddio), mas em contextos novos. E
precisamente o que acontece durante os comportamentos de aexploragdo»: basta que
tenha sido provocado fortuitamente um resultado imprevisto para que este dé
lugar a uma repetigdo simples e imediata, que leva a elaborag¢do de um esquema
propriamente dito. Vejamos agora alguns exemplos:

Obs. 138. - Ja& vimos (obs. 10.3) como é gue o esquema de agarrar o0.S objectos
suspensos provem de esquemas mais simples (agarrar, etc.) e d& origem a esquemas
mais complexos (bater num ohjec'to com uma mdo e segura-lo com a outra, etc'.).
Veremos agora como € que este esquema de abater» criou, mais ou menos na mesma
altura em Laurent, Lucienne e Jacqueline, um novo esquema de aprovocar una
balanceamento» e como este Gltimo esquema.foi descoberto durante as
uexplurag¢~des» propriamente ditas.

Laurent, aos 0; 8 (30), vé pela primeira vez uma galinha de madeira da qual sai
uma bola que, movendo-se, movimenta a cabeg¢a do animal. Apercebe-se logo da
galinha, toca-lhe, etc., depois examina

a bola, apalpa-a e, vendo-a mexer-se, bate-lhe imediatamente; entdo olha
atentamente para o balancar e analisa-o depois sozinho: simplesmente provoca o
movimento, cada vez coro mais suavidade. Depois a sua atencdo dirige-se para o
movimento concomitante da galinha, e balanS a a bola, olhando para a galinha.
Obs. 1.38 bis. - Lucienne, aos 0; 8 (10), vé& uma boneca nova gque lhe penduro no
tecto do her¢g~o. Olha-a longamente, toca-lhe com a ponta dos dedos, apalpa-a
mexendo sucessivamente no.s pés, na.s roupas, na cabecga, etc. Arrisca-se entdo a
agarrad-la, o que jaz tona que o teclo abane: puxa a boneca, atenrando as
cnnsequéncias deste movimento. Depois volta a boneca, agarra-a com uma mao e
bate-1lhe
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com a outra, chupa-a, abana-a por cima dela e, porfim, agita-a com o movimento
das suas pernas.

Bate-lhe entdo sem a segurar, e depois agarra no.fio onde ela estad pendurada e
balanca-o com a outra mdo, devagar. Fica muito interessada neste movimento calmo
que € novo para ela, repete-o muitas vezes.

Obs. 139. - Jacqueline, aos 0; 8 (9), olha para uma ,Acavala pendurada gque nunca
vira antes: as mdos oscilam a .sua volta e tocam-lhe com muita prudéncia.
Agarra-a e toca-lhe na .superfcie. A dado momento a gravata escapa-se-Ihe da.s
mados: primeiro mostra-se inquieta, depois quando a .situagdo .se repete, mostra
.satisfac¢~d0 e, quase imediatamente depois, qualguercui.sa gue parece uma
experiéncia de largar e voltar a agarrar.



Nessa noite Jacqueline estd deitada de costas e tem a direita uma fralda
pendurada num,fio a secar. Tenta agarra-la, e fé&-la halanyar: puxa-a para si,
larga-a e fica a vé-la oscilar. Quando o pano para, recomeya, mostrando-se muito
interessada neste movimento.

Aos 0; 8 (12), Jacqueline tenta fazer uma outra gravata balancar logo que eu lha
mostro: agarra-a com muito jeitinho, larga-a, etc., num movimento de oscilaydo
regular e continuo.

Aos 0; 8 (13), Jacqueline estéd a olhar para a mde que lhe halang¢~a o berco.
Quando para, Jacqueline empurra-lhe a rudo para a (dzer continuar. Depois agarra
mesmo O berco no mesmo sitio onde a mde o empurrara e imita n seu movimento. -
Nesta mesma noite, Jacqueline balanca assim delicadamente uma boneca .suspensa
no seu berco.

Aos 0; 8 (26), Jacqueline agarra e explora a superficie de um candeeiro e depois
tenta fazer balancar o quebra-luz. Espera que o movimento pare (depois de muitas
o.scilayde,s), para dar novo impulso ao objecto com um Gnico gresto da mdo. Esta
reacgdo reaparece com regularidade no.s dias seguintes quando estd perto dn
candeeiro do quarto. RAos 0; 9 (5), etc., ainda nota este.fendmeno.

Aos 0; 9 (6), Jacqueline, por acaso, produz um movimento brusco no quebra-luz do
candeeiro, batendo-The da parte de dentro. Tenta entdo voltar a encontrar este
resultado, colocando a mdo, ndo com a palma contra o tecido, como fazia
normalmente, mas com a palma da mdo no ar; primeiro toca-lhe devagar, embaracga-
se com as.franjas, e depois consegue um sucesso completo.

Obs. 140. - V yarrro.s agora um segundo exemplo de «exrploragdo» que leva a uma
«reac¢ do circular secundaria derivada» e a um esquema dif érente do de
«largar». Este segundo exemplo é particular mente instrutivo porque anuncia a
«reaccdo circular tercidria» mais importante, e nos permite fézer a separagdo
da.s condutas deste estaddio e das do quinto.

Aos 0; 10 (2), Laurent examina uma caixa de sabdo de barbear vazia (metal
branco) que vé& pela primeira vez. Volta-o em todas as direcgdes, passando-a de
uma mdo para a outra, como jaz com outros objectos na ohservag~do 137. Mas o
objecto que agora u ocupa é e.scnrregadio e pouco maledvel e escapa-lhe das maos
por duas ou trés vezes. Entdo Laurent comeg¢a a reproduzir este féndmeno muitas
vezes de seguida. Ao principio tive dificuldade em perceber .se se tratava
realmente de uma acg¢do intencional, porque Laurent comegava sempre por agarrar
na caixa e viréd-la antes de a largar. Mas depois a queda fvi sendo cada vez
mais, frequente e sobretudo cada vez mais sistemdtica, como provam as
constatagdes que se seguem .sobre os processos que Laurent emprega para largar o
objecto.

o que, de,féacto, interessa Laurent neste comportamento ndo & a trajectdria do
objeto, isto &, o fenbmeno ohf'estivo da queda, mas o prdprio acto de largar o
objecto: Laurent tanto abre delicadamente a mdo (com a palma voltada para cima)
e a caixa rola entre os seus dedos, como levanta a mdo (na vertical) e a caixa
cal para trés, entre u polegar e o indicador que estdo &lastados, como abre
simplesmente a mdo (com a palma para baixo) e o objecto limita-se a cair.

E este cardcter do comportamento de Laurent, que nos permite, notemos desde ja,
classificd-1lo nas reacgdes circulares secundadrias e ndo nas terciarias. A
reacgdo aercidria» comecara, de,facto, a partir do momento em que Laurent
organize uma verdadeira aexperiéncia para ver» :.fég¢a variar a.s condiydes,
deixe o objecto em diférentes situayde.s, .siga-o com os olhos, tente agarra-lo,
etc. Por enquanto, porém, limita-se a repetir os mesmos gestos interessando-se
apenas pela sua acgdo prdpria, o que constitm; realmente, uma reacgdo
«.secundariax».

E principalmente, f.ourem durante alguns dias .sd utilizou este esquema de
largar com um mesmo objecto, a caixa de .sabdo de barbear. Aos 0; 10 (3), por
exemplo, isto &, no dia seguinte, .serve-se logo da caixa para repetir o
comportamento da véspera, mas ndo o apresenta core uma cai.xirrha em que mexe
omito tempo de seguida, nem com o gato de peluche, etc. Aos 0;10 (4) a mesma
reacgdo. Aos
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o; 10 (5) deixa cair duas vezes um.lrasquinhu (novo para ele) que !he escapa das
maos, f Ortuitamente da primeira vez. SO aos 0; 10 (10) é& que rorrres a a deitar
ao ch3o, mas entdo, interessa-se au mesmo tempo pelas tradjectciria.s da queda e
cumeya assim as areacydes circulares tercidriass».

Para terminarmos esta observagdo, podemos concluir gque esta reacgdo circular
secundaria é evidentemente «derivada» da « exploracdo» da caixa de sapdo, nao
apresentando por isso qualgquer paren

tesc~ com o esquema transitivo de adastar ou com o de deixar o objecto cair, que
vimos na ob.servaS~3o 115. Vimos, porém, como &€ que esse esquema Joi
seguidamente utilizado como «meio» na observacdo 130.



Estes comportamentos situam-se exactamente entre a generalizagdo dos esquemas
secundarios em presenca dos objectos novos (observacdes 110 e 111) e as
«reacgbes circulares tercidrias», e portanto

entre os comportamentos andlogos do terceiro estéddio e as do quinto. Como
aconteceu com as «generalizag¢des de esquemas secunddrios», as condutas gque agora
se apresentam consistem em aplicar os esquemas adquiridos a objectos ou
fendémenos novos. Tal como dos 4 aos 6 meses a crianca bate, abana, atira, etc.,
o objecto que desconhece e que lhe é oferecido, também dos 8 aos I(l meses o
desloca, balanca, agita, etc. A exploragdo de que falamos agora &, portanto, um
prolongamento da generalizacdo dos esquemas ao ponto de se encontrarem todas as
formas transitdrias entre as duas condutas e ser impossivel marcar uma fronteira
nitida entre as duas. No entanto, ndo nos parecem idénticas, visto que, por mais
delicadas que seja a avaliagdo destas caracteristicas, a sua orientagdo é
diferente. No principio do terceiro estéddio o objecto novo ndo interessa a
crianga enquanto novidade: a novidade sb6 a faz parar por um momento, excita uma
curiosidade passageira e o objecto serve imediatamente de alimento aos esquemas
habituais. o interesse ndo se centra no objecto como tal, mas na sua utilizacdo.
Quando a crianc¢a examina uma cigarreira ou uma gravata aos 8 meses, tudo se
passa como se estes objectos lhe colocassem um problema, como se ela tentasse
«compreender». Naosd olha para estes objectos durante muito mais tempo do que
uma crianca de 4 a 5 meses, antes de passar a acg¢do, como também e especialmente
se entrega a uma série de movimentos de exploragdo relativos ao objecto e ja& nao
apenas a si prdéprio: apalpa, explora a superficie e os dngulos, volta e desloca
lentamente, etc., estes Ultimos comportamen
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tos sd3o muito significativos de uma nova atitude: o objecto desconhecido é
nitidamente para a crianga uma realidade exterior a qual ela tem de se adaptar,
e jad ndo é apenas uma matéria flexivel nu um simples alimento para a actividade
prdpria. Vem, finalmente, a aplicag¢do dos esquemas habituais a esta realidade.
Mas, experimentando estes esguemas cada um por sua vez, a crianga deste estadio
déd mais a impressdo de estar a fazer uma experiéncia do que de estar apenas a
generalizar as suas condutas: estéd a tentar «compreender».

Por outras palavras, tudo se passa coma se a criancga, em preseng¢ga do novo
objecto, se interrogasse: «o0 que é esta coisa? Vejo-a, ougo-a, agarro-a, toco-
lhe, volto-a, sem a reconhecer: que posso fazer mais'?». E como a compreensdo €&,
nesta idade, unicamente pratica ou sensdrio-motora, e os Unicos conceitos queja
existem sdo os esquemas mdvels, a crianga tenta fazer com gque o objecto novo
entre em cada um dos esquemas para ver em que & que eles lhe convéem. Como vimos
h& pouco, estes comportamentos sdo o equivalente funcional das «definic¢des pelo
uso» que tém tanta importdncia na inteligéncia verbal da crianca.

Quanto as reacgdes circulares secundarias que podem «derivar» desta exploragdo
guando um fendmeno novo surge de surpresa, a sua génese é facil de compreender.
De facto, gquando a crianga tenta

assimilar um objecto desconhecido aos seus esquemas anteriores, podem-se passar
duas coisas. Ou o objecto corresponde ao que & esperado e convém aos esguemas
que sao tentados, e entdo a adaptagdo é conseguida: a boneca nova pode,
efectivamente, ser balancada, atirada, etc., e a crianca fica satisfeita. Ou,
pelo contrario, o objecto resiste e apresenta propriedades desconhecidas até
entdo, e entdo a crianga comporta-se como sempre faz nestes casos: procura o que
descobriu por acaso, e repete apenas os gestos que a levaram a esta descoberta
fortuita. E assim que, ao tentar explorar a natureza de uma gravata que estava
pendurada ou de um quebra-luz, Jacqueline deseobre o fendmeno do balanceamento
espontdneo destes objectos. Até ai, ela sé conhecia o balancear dos guizos
suspensos no tecto do berg¢o, que ou era prolongado ou mantido pelos esquemas de
abater», de ase agitar», etc. (obs. 103, ete.): porém ela apercebe-se da
existéncia de um balancear que de algum modo & inerente ao objecto, e é portanto
um fendmeno novo: estuda-o imediatamente e, para isso, dedica-se a reproduzi-lo
vezes de seguida. Acontece o mesmo a Laurent (obs. 140) quando descobre a
possibilidade de «largar» os objectos.
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Ora, estes comportamentos preparam naturalmente as «reacgdes circulares
tercidrias» (como atirar e juntar, fazer deslizar, rolar, etc.) que se irdo
desenvolver no quinto estaddio e que constituirdo as primei

ras experimentac¢des reals de que a crianga é capaz: a «reacg¢ado circular
terciariav &, efectivamente, uma «experiéncia para vero que ndo consiste apenas
em reproduzir um resultado interessante, mas em fazé-lo variar durante a prdpria
repetigdo. Neste nivel de desenvolvimento, o objecto torna-se definitivamente
independente da acc¢do: é fonte de actividades completamente autdnomas que a
crianga estuda de fora, agora que estéd orientada para a novidade como tal.



Mas, se bem gque as ac¢des de «balancar» e de «largare, que vimos aparecerem
durante as «exploragdes» deste estddio, anunciam essas aexperiéncias para vers,
ndo as podemos ainda, no entanto, identificar

completamente com estas. De facto, a crianga ndo sb6 se limita a «reproduzir» o
que vé, e ndo a inovar, como também, como veremos especialmente no vol. II, o
«objecto» caracteristico deste quarto estéddio é parcialmente dependente da
acgao.

Percebe-se agora porque é que classificamos estes factos no mesmo estéddio que a
«aplicagdo dos meios conhecidos a novas situa¢des». Tal como as condutas
inteligentes j& estudadas (obs. 120 a 130),

estas consistem essencialmente em adaptar os esquemas anteriores as
circunstédncias actuais. De certo modo, é certo, estas aplicag¢des prolongam
apenas as reacg¢les circulares secundarias, mas, diferentemente do que acontece
Nnos «processos para prolongar um espectdculo interessante», as actuais condutas
tém como fung¢do ndo sb «prolongar» o resultado, como também de se adaptar a
novidade.

Estes factos também lembram a compreensdo dos indices de que ja faldmos: nas
tentativas de assimilag¢do dos objectos novos ha, de facto a intervengdo de
muitos sinais e indices que guiam a crianga na

escolha dos esquemas a aplicar. E assim que na observacdo 139, o facto do
objecto estar mével ou imdvel, suspenso ou ndo, orienta as suas actividades de
procura. Podemos notar de novo que quanto menos esquemas a crianga tem a sua
disposigdo, menos o indice lhe é Gtil porque a assimilagdo é imediata e global,
ao passo gue quanto mais os esquemas se multiplicam, mais o sistema de indices
se complica e estes se tornam necessarios a acgéo.

Mas a grande diferenga entre estes factos e os anteriores estd na orientag¢do do
esforgo da assimilagdo: hd um esforco de compreensdo e ja& ndo apenas de
invengdo, nem de previsdo. No caso das observagdes
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120 a 130 a crianca tem, de facto, desde o inicio da acgdo, a intencgdo de
aplicar um dado esquema ao objecto e o seu problema é saber quais sdo os
esquemas intermedidrios convenientes para servirem de meio para esse fim: héa
portanto um esforgo de invengdo ea compreensdo sb intervém para favorecer a
invengdo. No caso presente, pelo contrdrio o problema é saber quais os esquemas
gue convém ao objecto: ha, portanto, um esforc¢o de compreensdo e, a invencdo
intervém na descoberta dos objectos, para favorecer a compreensdo. Quanto ao
reconhecimento dos indices, de gque faldmos a propdsito das observagdes 132 a
135, é uma conduta intermédia: é compreensdo visto que é assimilag¢do imediata de
um dado a um esquema, mas esta compreensdo orienta-se para a previsdo, isto €&,
para a utilizagdo do mesmo esquema na assimilagdo dos acontecimentos futuros, e
nesta medida é invengdo.

De uma forma geral os comportamentos caracteristicos deste gquarto estadio
apresentam uma unidade real. Coordenag¢do dos esquemas entre si e adaptagdo ao
objecto, sdo estas as suas caracteristicas constantes e complementares. A
aaplicagdo dos meios ja conhecidos a novas situa¢des» define-se pela coordenagdo
de dois grupos de esquemas em que uns servem de fins e outros de meios: dai um
ajustamento mais rigoroso dos Ultimos as situag¢des, motivando esta unido. Os
«indices» caracteristicos deste estddio permitem uma previsdo que se comega a
destacar da accdo prdpria: had também ayui, portanto, ao mesmo tempo aplicacao
dos esquemas conhecidos as situacdes novas e progresso na adaptagdo dos dados da
percepgdo. Acontece o mesmo com as «exploragdes» de que faldmos. Ndo hd davida
que esta Gltima conduta ndo supde necessariamente as coordenag¢des entre esquemas
diferentes: implica apenas a aplicagdo dos esquemas a objectos novos. Mas, tal
como as primeiras, comporta uma acomodagdo real do esquema ao objecto e ndo uma
simples aplicagdo global como acontecia no terceira estadio.
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CAPITULO V

o QUINTO ESTADIO:

A "REACCAO CIRCULAR TERCIARIA» E A aDESCOBERTA DE MEIOS NOVOS POR EXPERIMENTACAO
ACTIVA»

No terceiro estddio que referimos, a crianga, ao manipular as coisas, constrdi
uma série de esquemas simples devidos a areacc¢do circular secundéria», como
aabanar», ubatern, etc. Estes esquemas ndo estando ainda coordenados uns com oS
outros, comportam no entanto uma organizagdo dos movimentos e percepgdes e,
portanto, um inicio de relacionag¢do dos objectos entre si. Mas esta organizacgdo,
que ainda é interior a cada esquema, ndo implica uma distin¢do nitida entre
"meios» e afins», e esta relacionacgdo, por isso mesmo, é ainda completamente
pratica, nado conduzindo a elaboracdo de nobjectos» propriamente ditos.

Durante o guarto estadio, que continua aquele, os esquemas secundarios
coordenam-se entre si, dando origem as acg¢des complexas a que chamamos
aaplicagdes dos meios ja conhecidos a novas situa ¢des». Esta coordenac¢do dos
esquemas que diferencia nitidamente ameias» e afins» e, caracterizando assim os



primeiros actos da inteligéncia propriamente dita, assegura uma nova
relacionagdo dos objectos entre si, marcando entdo o inicio da constituigdo dos
uobjectos» reais. Mas hé& duas circunstédncias que limitam a eficdcia deste
comportamento, definindo ao mesmo tempo a diferenga que o separa dos
comportamentos do quinto estddio. Em primeiro lugar, para se adaptar as
situa¢des novas em que se encontra, isto &, para afastar obstaculos ou descobrir
o intermediédrio ideal, a crianga do quarto estddio limita-se a coordenar entre
si os esquemas que ja& conhece, sem os diferenciar por acomodagdo progressiva,
ajustando-os assim uns aos outros. Em segundo lugar, e por isso mesmo, as
relagdes gque a crianga estabelece entre as coisas dependem ainda de esquemas ja
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completos e em que a coordenagdo é a Unica novidade: também ndo levam a
elaboracdo de objectos inteiramente independentes da acgdo, nem de «gruposs»
espaciais inteiramente «objectivoss, etc. E o que veremos especialmente no vol.
n guando estudarmos as nac¢des de objecto, de espago, de causalidade e de tempo
caracteristicas do quarto estddio. Resumindo, o quarto estadio, sendo definido
pelo inicio da coordenag¢do dos esquemas, aparece mais como uma fase de iniciacgdo
ou gestagdo do que como um periodo de realizagdo ou de acabamento.

Porém, o quinto estéddio gque comegdmos agora a estudar &, antes de mais, o
estddio da elaboragdo do «objectox». E caracterizado, efectivamente, pela
constituigdo de novos esquemas devidos, ndo a simples

reproducdo dos resultados ocasionais, mas a uma espécie de experimentag¢do ou
procura de novidade como tal. Por outro lado, e correlacionado com esta
tendéncia, o quinto estddio reconhece-se pelo aparecimento de um tipo superior
de coordenagdo dos esquemas: a coordenag¢do voltada para a procura de novos
«meios».

Ora, tanto uma como outra prolongam as condutas dos estddios anteriores. A
«reaccdo circular terciaria», deriva directamente, como veremos, das reacgdes
secundarias e das «exploragdes» a que estas dao

lugar: a UGnica diferenca & que no caso das reacc¢des «tercidrias» o efeito novo
que é obtido por acaso ndo s6 é reproduzido, como também é modificado com o
objectivo de estudar a sua natureza. As «descobertas de meios novos por
experimentag¢do activa» vém coroar a coordenagdo dos esquemas que ja é usada no
quarto estaddio, mas o ajustamento reciproco dos esquemas que descrevemos no
capitulo anterior, torna-se acomodacdo pela acomodacdo, isto &, procura de
processos novos.

Mas, se os comportamentos do quinto estaddio prolongam os do quarto, constituindo
assim a sua conclusdo natural, ndo deixam por isso de marcar um progresso
decisivo e o inicio de uma fase realmente

caracteristica. De facto, pela primeira vez. a crianca adapta-se realmente as
situag¢des desconhecidas, nd3o s6 utilizando os esquemas adgquiridos anteriormente,
mas procurando e encontrando os meios novos. Dali uma série de consequéncias
relativas, por um lado ao funcionamento das inteligéncias e por outro lado as
categorias essenciais do pensamento concreto.

Em relagdo ao primeiro, a coordenacdo dos esquemas se & agora acompanhada por
uma acomodagdo intencional e diferenciada as diversas situag¢des novas, podemos
dizer que o mecanismo da

inteligéncia empirica esta constituido definitivamente: a crianca & agora capaz
de resolver problemas novos, mesmo que para isso ndo seja utilizavel
directamente nenhum esquema adquirido, e que a solugdo destes problemas ainda
nao seja encontrada por deducdo ou representacdo, & sempre assegurada gracas a
combinacdo da procura experimental e da coordenagdo dos esguemas.

Em relagdo as «categorias reais» do pensamento, tal acomodagdo as coisas
juntamente com a coordenac¢do dos esquemas ja& adquiridos durante o estédio
anterior, levam a separacado definitiva do «objecto»

e da actividade prdépria, inserindo-o em grupos espaciais coerentes, bem como em
séries causais e temporais independentes do eu.

1. A

O que é caracteristico das condutas que vamos agora descrever & constituirem,
pela primeira vez, um esforg¢o para agarrar a novidade em si.

Evidentemente que, desde os primdérdios da vida mental, podemos dizer que o meio
exterior impde um alargamento as reacgdes do sujeito e que a experiéncia nova
rompe continuamente as antigas fronteiras. E por isso que, aos esquemas
reflexos, mais tarde nu mais cedo se sobrepdem os hdbitos adquiridos, e a estes
os esquemas da inteligéncia. E podemos também dizer, evidentemente, que o
sujeito aceita com prazer esta necessidade, visto que a «reacg¢do circular» a
qualquer nivel &, precisamente, um esforg¢o para a conservacgdo das novidades e
para a sua fixagdo por assimilagdo reprodutora. Em terceiro lugar, podemos, de
certo modo, dizer que a novidade nasce da prdpria assimilacdo, visto que os
esquemas heterogéneos pouco numerosos dados de inicio, tendem a assimilar-se



reciprocamente, conduzindo as combina¢des miltiplas das coordenag¢des, sejam elas
intersensoriais ou inteligentes.

Mas, de um outro ponto de vista, os mesmos factos mostram a resisténcia da vida
mental & novidade e & vitdéria momentidnea da conservacdo sobre a acomodacdo. E
assim que o que é caracteristico da assimilag¢do é negligenciar o que h& de novo
nas coisas e nos acontecimentos reduzindo-os a alimentos para os velhos
esquemas. Quanto a reacgdo circular, se tende a reproduzir o resultado novo
observado por acaso, &, no entanto, necessadrio notar gque ela nunca o
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procurou, mas que se lhe imp&s aparecendo por acaso e em relagdo com os gestos
conhecidos. De tal modo que a reacg¢do circular &, inicialmente apenas uma
simples assimilag¢do reprodutora, e se se aplica a um estado novo, &, por assim
dizer, porque este dado forgou as suas posi¢des introduzindo-o subrepticiamente
no interior de um esquema ja elaborado. De facto, lembremo-nos de que os novos
resultados exteriores que caracterizam a reacg¢do circular secundaria aparecem
como fruto de uma diferenciag¢do dos esquemas primdrios sob pressdo do meio
exterior, e que a reacc¢do circular primédria se desenvolve sozinha por
diferenciagdo a partir dos esquemas reflexos.

A reaccgdo circular tercidria é completamente diferente: se também nasce por
diferenciagdo a partir dos esquemas circulares secundarios, esta diferenciacgao
jd nd3o é imposta pelo meio, mas &, por assim dizer, aceite e mesmo desejada por
si. De facto, a crianga, sem conseguir assimilar determinados objectos ou
situacdes aos esquemas até entdo construidos, vail apresentar uma conduta
imprevista: investiga, por uma espécie de experimentagdo, em que & que o objecto
ou o acontecimento & novo. Por outras palavras, vai ndo sé6 subir, mas provocar
os resultados novos em vez de se contentarem reproduzi-los uma vez que se
manifestaram por acaso. A crianc¢a descobre assim o que podemos chamar na pratica
cientifica a aexperiéncia para ver». SO que, o resultado novo apesar de
procurado por si mesmo, pede, evidentemente, para ser reproduzido e a
experiéncia inicial é logo acompanhada de reacg¢do circular. Mas agqui hé uma
diferenga que opde estas reacgdes atercidrias» as reacgdes osecundarias»: guando
a crianca repete os movimentos gque o levaram ao resultado interessante, ja nao
os repete tal e qual, mas gradua-os e varia-os de forma a poder descobrir
flutuacdes do prdéprio resultado. A oexperiéncia para vero tem, portanto, logo
tendéncia a desenvolver-se na conguista do meio exterior.

S3o estas reacgdes circulares tercidrias que levardo a crianga a novas acg¢les
completas de inteligéncia, que designaremos por udescoberta de novos meios por
experimentagdo activou. As accgles de inteligéncia estudadas até aqui consistiram
apenas numa aplicacdo dos meios conhecidos (dos esquemas ja adquiridos) a
situagdes novas. M as que se passard quando os meios conhecidos se mostrarem
insuficientes, ou, por outras palavras, quando os intermedidrios entre sujeito e
objecto ndo forem assimilaveis aos esquemas habituais'? Acontecerd uma coisa
muito semelhante ao que acabamos de anunciar a respeito

da reacgdo circular tercidria: o sujeito vaili procurar novos meios e descobri-
los-4&, exactamente por reacg¢do tercidria. Ndo podemos dizer que a criancga
aplique a estas situagdes os esquemas tercidrios, visto que, por definigdo, a
reacgdo circular tercidria é vicariante e s6 existe durante a elaboracdo de
novos esquemas, mas vaili aplicar o método da reacgdo circular terciéaria.

A invencdo de meios novos por experimentac¢do activa estd, pois, para a reacgdo
circular tercidria como a ocaplicac¢do dos meios conhecidos a novas situacgdes»
estd para a reacgdo secundéria: uma combina ¢do ou coordenagdo de esqguemas em
relagdo aos esquemas mais simples. M ais precisamente, estamos agora em presenga
de uma distingdo semelhante a que se pode fazer no campo da inteligéncia
reflectidora ou verbal, entre o raciocinio e o juizo, sendo o raciocinio uma
combinacdo de juizos em que uns servem de meios e os outros de fins. De facto,
na perspectiva funcional que é comum a inteligéncia reflectidora e a
inteligéncia sensdério-motora, um juizo & apenas a assimilagdo de um dado a um
esquema. Nesta perspectiva as reacgdes circulares simples que seriam primarias,
secundarias ou tercidrios, sdo juizos. Por outro lado, a aplicag¢do dos meios
conhecidos as situag¢des novas ou a invencdo de novos meios sdo, da mesma
perspectiva funcional, raciocinios propriamente ditos, visto gque, como ja
fizemos notar, o esquema empregue como meio (quer j& seja conhecido ou tenha
sido inventado na altura) se submete ao esquema que caracteriza o objectivo
final, da mesma forma que os juizos sdo postos num estado de implicagdo mitua
para a conclusdo. Quanto a compreensdo dos indices, constitui um termo
intermedidrio entre o juizo e o raciocinio: é juizo enquanto assimilagdo
imediata do indice, e raciocinio na medida em gque esta assimilac¢do estd cheia de
previsdes, isto &, de virtual dedugdo. Mas este estado intermedid&rio encontra



também o seu equivalente funcional no pensamento verbal: a maior parte dos
juizos sdo raciocinios implicitos.

Dito isto, tentemos analisar as reac¢les circulares tercidrias que constituem,
assim, o gque podemos chamar o ponto de partida funcional e sensdério-motor dos
juizos experimentais.

Obs. 141. - Um primeiro exemplo for-nos-& compreender a transis do entre as
reacgdess ,secunddrias e a.s reacgdes etercidria.s».~ & n da conduta ja
conhecida através da qual a crians~a explora o espayo
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(erros graves - corrigir)

distanle e c¢c'OnStrdél a SGa ref)¥YQSedilag¢'a0 d0 nl0Vlin7enl0O, 1510 &, a ('ondu~a
de largar ou de atirar o.s ohjec'tus para depois tentar apanhd-lo.s. Vimos
(oh.s. 140) que Laurent, aos 0; 10 (2), descobre ao explorar uma cai.va
de.sahdo, a possibilidade de a largar e de a deixar cair. Ora, a que a
interessava aa principio nda era o, jéncimeno objectivo da quecla, isto &, a
trajectdéria do objecto, mas a prdpria acg¢do de largar. Inicialmente limitava-
.se, portanto, a reproduzir este resultado observado por acaso, o que & ainda
um'a reae¢'ao asecundéria», aderivada», ma.s ainda c'om uma estrutura ti'pic'a.
Porém, aos 0; 10 (10), a reac'S'dn muda e torna-.se atercidria». Nesse dia,
Laurent mexe num bocado de miolo de pdo (sem qualgquer interesse alimentar: nunca
o comeu e ndo,fadz ideia do .seu .sabor) e larga-o muitas vezes. Parte-o em
bocados e deixa-os cair uns a .seguir aos acuas. Ora, contrariamente ao que se
passara anteriormente, ndo da aten~'do a acg¢do de largar, ao passo gue segue
interessadamente com o olhar o objecto mbével.' olha-o com especial atengdo uma
das vezes que caiu e apunha-o logo que pode.

Aos 0; IO (1ll), Laurent estd deitado de costas, e retama as experiéncias da
véspera. Agarra.sucessivamente um cisne de borracha, uma caixa, etc., estica o
brago e deixa-as cair. No entanro, varia consideravelmente as posig¢des da
queda.' umas vezes pde o hraS'o na vertical, outras pde-no obliquamente, para
trds ou para a jt'ente dos olhos, etc'. Quando o abjecto cai numa posig¢'au nova
(por exemplo, em cima da almofada) volta a deixéd-lo cair duas ou trés vezes da
mesma direc'g¢'do, como se quisesse estudar a relacdo espacial; depois mndifica
a.situagdo. A dado momento o cisne cai perto da sua boca: ndo o chupa (ainda que
este objecta .sirva normalmente para isso), mas refdz o trajecto trés vezes,
apenas esbogando o gesto de abrir a boca.

Aos 0; 10 (12), Laurent também deixa cair uma série de objectos cariando as
condigdes para estudar as quedas. Estéd sentado num bergo de palha oval e dei.za
cair o objecto para baixo das beiras, & esquerda

e a direita, inclinando-.se e contorcendo-se depois para o apanhar, mesmo gquando
o objecto se situa a 40 em ou 50 em dele. Procura especialmente o objecto quando
rola por baixo das bordas do cesto e fica invi.si've! para ele.

Obs. 142. - RAos 0; 10 (29), Laurent analisa uma corrente de reldgio que suspenda
do indicador. Toca-lhe delicadamente, sem a agarrar, aexplorando-a» apenas. O
seu movimento provoca entdo um
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ligeiro balancear da corrente, e ele continua-o logo, e.rereendu assim uma
areacgdo secundaria derivada» que j& descrevemos na observacdo 138 (esquema de
halanreamento~. Mas em vez deficar por aqui, agarra a corrente com a mda direita
e balanca-a c'om a esquerda experimentando algumas cumhina~'bes novas (comeS'a
aqui a areue'S'do terciaria»):.fé-!a deslizar ao !orago da,s c'n.sta.s da mau
esquerda, para a ver calr quando chega ao fim. Depois retém uma extremidade da
corrente (cam o indicador e o polegar direitos) para a.fazer deslizar entre o.s
deda.s da md3o esquerda (a corrente estd agora na hori ontal e n3o obliqua como
anteriumiente) : analisa cuidadosamente o momento em que a corrente cai da rudo
esquerda e rec'omeS'a uma dezena de vezes. Feito isto, retendo na mdu direita
uma extremidade da corrente, abana-a violentamente, u que a ,féz de.se'rever no
ar uma série de trajectdrias variadas. Depois retarda o.s movimentos para ver
como € que ela cail .sobre o edreddo gquando a pura. Larga-a de alturas diferentes
e volta a encontrar o esquema adgquirido na observacgdo anterior.

Depois do décimo.segundo més, Laureru rnultiplic'ou este tipo de experiéncias
cam tudo o que lhe ca%sse da mdo: u minha agenda, aplot.s», fitas, etc'.
Diverte-.se a,fazé-lo.s deslizar ou cair, a largad-lo.s de diferentes posicgdes e
alturas para estudar a sua trajectdéria. E assim que, aos 0; 11 (20), pde um
aploi» a 3 ¢'m acima do c'h3u, depois a 20 em, etc., observando atentamente cada
uma das quedas.

Obs. 143. - Vejamos outro exemplo de aexperiéncia para ver» gue notei em Laurent
relativamente ao som.
Aos 1;1(24), Laurent estéd pela primeira vez na frente de uma pega de mobilidrio

de que falaremos mais adiante a propdsito da ainveng'do de meios novos por



experimentagdo activa» ' uma mesa de varios andares, em que cada nivel, de forma
circular, gira em volta de um eixo Gnico. Laurent serve-se de uma destas tabuas
para a puxar para si. A tdbua mexe-se, mas roda sobre si prdpria eio vez de irem
linha recta como a crianga esperava. Laurent abana-a, bate-lhe, e depois
dedie'a-se a uma actividade nitidamente aexperimental» para lhe estudar o som:
bate-lhe varias vezes seguidas, umas vezes suavemente outras com fdrg¢a, batendo
entretanto no tampo da sua mesa. Ndo hd divida que estd a comparar os sons entre
si. Depois bate nas costas da sua cadeira e em seguida novamente no grande tampo
circular. - o gue.se passa aquli &, portanto, apenas aexploraS'do», visto que ha
comparacdo de varios objectos entre si e uma seriagdo dos efeitos produzidos.
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Recomega depois a querer puxar para .si a mesa redonda e faz um dos tampos
girar, por acaso Mas deixaremos para a observacgdo 148 bis a continuacgdo deste
comportamento, porque se complicou rapidamente.

Obs. 144. - Depois dos 0; 11, pareceu-me gque também Jacqueline deitava ao chdo
intencionalmente os ohjectos gque tinha na md3o, para depois os voltar a segurar
ou se limitar a olhd-los. Mas, ao principio, é dif icil determinar onde acaba o
acaso e comec¢a a intencdo. Aos 0; 11 (1), porém, isto é muito nitido: durante a
refeigdo, quando estéd sentada, Jacqueline aproxima lentamente um cavalete da
berma da mesa, até o deixar cair. Segue-o com o olhar. Uma hora depois, ddo-lhe
um bilhete postal: Jacqueline deixa-o cair ao chdo muitas vezes de seguida, ndo
por reacgdo circular, mas para se desfazer deste objecto incomodativo(t). Aos 1;
1 (28), Jacqueline olha para mim quando eu largo um guardanapo redondo de uns 15
cm acima da sua mesa, varias vezes seguidas. Entdo agarra-o e coloca-o
simplesmente .sobre a mesa; depois disto, manifésta uma nitida decepg¢do ao
constatar que ndo se passa mais nada. ~ Recomec¢a assim cinco ou seis vezes,
depois de eu ter reféito a experiéncia, ele coloca sistematicamente o obl'ecto
no mesmo lugar que eu o punha (I S cm acima da mesa), e, em vez de o largar,
pousa-o em cirna da mesa!

almofada que Ihe tapava um ohjecto: neste caso empurra a almofdda contra as
costas do sofa, como se a fdésse segurar, e recomega muitas vezes de .seguida,
ndo por reacgdo circular, ma.s para se desféazer deste ohjecto inconurdativo(r).
Aos 1; 1 (28), Jacqueline olha para mim quando eu largo um guardanapo redondo de
uns IS cm ocupa da.sua mesa, varias vezes seguidas. Entd3o agarra-o e coloca-o
simplesmente sobre a mesa; depois disto, manifesta uma nitida decepc¢do ao
constatar que ndo se passa mais nada. Recomeg¢a assiro cinco au seis vezes,
depois de eu ter refeito a experiéncia, ele coloca sistematicamente o objecto no
mesmo lugar que eu o punha (IS crrr acima da mesa), e, em ve-° de o largar,
pousa-o errr cirna da mesa!

F,rn relagdo ao esquema de atirar ao chd3o e apanhar, manteve-se durante muito
tempo, diférenciando-sepouco a pouco. Aos I; 3 (21)e

(i) A Sr." A. SZEMINSKA referiu-me a respeito dista mesmo uma observapaoquefezde
um rapaz de ano e meio: esta crianFa tentava puxar para si um objecto volumosa
entre as barras de um parquedebebé. Ndo conseguindo, decidefazé-lo
passarporcima: para tanto, fazoobjecto subir até ficar a altura da barra
horizontal, e depois larga-o, para o apanhar do outro lado!
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aos 1; 3 (17), reparo que Jacqueline comega a deixar cair em vez de empurrar
para o chdo. Levanta o brago com a md3o colocada para trds e consegue assim
deitar os ohjectos para trads. RAos 1; 4 (I), atira varias vezes seguidas um
ohjecto para baixo da mesa de trabalho da mde, onde é dificil reavé-lo. As
mesmas reacgdes com a mesa do almo(~o. Por.fim hd acomodaydo progre.s.siva mesmo

na férma de apanhar: aos 1; 5 (7), Jacqueline apanha os objectos sem se sentar e
levanta-se sem se apoiar.

Obs. 145. - Aos 0; 1 ! (20), isto &, no dia seguinte ao da experiéncia do
cavalete (ver observacdo anterior), Jacqueline durante muito tempo faz uma série

de objectos deslizar ao longo da coherta inclinada: hd aqui experiéncia e nao
apenas repeticdo, porque a crianga varia os ohjectos e as posigdes. Aos 1; 0 (2)
faz um lépis rolar por cima da mesa, ou empurrando-o. No dia seguinte a mesma
brincadeira com uma bola.

Aos I; 0 (3), agarra no cado de peluche e coloca-o por cima de um canapé, ficando
nitidamente a espera de um movimento. Como o cdo .ficasse imdvel, coloca-o
novamente num outro sitio. Depois de algu mas tentativas infrutiféros, empurra-o
devagarinho, alguns milimetros sobre o estof O, como se qui.ses.se que ele
rolasse. Por fim, agarra-o e coloca-o em cima de uma almofada inclinada, de tal
modo que o cdo rola. Recomeca logo. HA& portanto uma experimentagdo nitida. Mas
ndo deveriamos ver nesta Ghima tentativa uma previsdo.segura: vimos que
Jacqgueline (obs. 144), aos 1; 0 (26), ainda ndo consegue prever n.s efeitos do
pesa.



As mesmas reacg¢les aos, 1; 1 (18), com o coelho.

Aos I; 1 (19), Jacqueline deita também ao chdo a .sua bola vermelha e espera vé-
la rolar. Faz isto cinco ou seis vezes e mostra-.se muito interessada pelo menor
movimento do ohjecto. Coloca-a depois empurrando-a com um pequeno movimento dos
dedos: a bola rola melhor. Repete entdo esta experiéncia empurrando a bola cada
vez com mais forg-~a.

Aos 1; 3 (16), deixando cair um pau paralelamente ao seu parque, Jacqueline vé-o
rolar uns centimetros em cima ,do soalho (fora do parque). Quando Ihe volto a
oferecer o pau, Jacqueline agarra-o e recomeg¢a a experiéncia: levanta-o um pouco
e depois deixa-o cair para ele rolar. Faz isto uma dizia de vezes. Depois ponho
um pano no chdo para impedir o pau de rolara Jacqueline deixa-o cair e depois,
vendo
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que fica imdvel passa a mdo entre as barras e da-lhe um empurrdo. Faz esta
brincadeira trés ou quatro vezes e depois, constatando o fracasso, renuncia, sem
tentar atirar o pau de mais alto.

As mesmas tentativas aos 1; 4 (o. Durante torta destas tentativas, .~acqueline
dei.ra vair foértuitamente u pau do alto e este rola admiravelmertte até au findo
do quarto. Jacqueline,fica e.sirantaclissima com este resultado, atas, guando eu
lhe devolvo u pau, coloco-u.simple.s e delicudantente rto e'I~3~, a 3 ctrt ou 4
cvn do parque. Fica u olhar para ele urtt hora hocadu, esperando, obviamente,
gue ele rolasse .sozinho.

Obs. 146. - Jacqueline, aos 1; 2 (8), tem na mdo um objecto novo para ela: uma
caixinha redonda e lisa que vira em todos os sentidos, abana, bate contra o
her¢~o0, etc. Larga-a e tenta apanhd=la. Mas sd lhe

consegue tocar com o indicador, sem a agarrar. No entanto esfdrga-se e faz
pressdo na.s bordas da caixa: a caixa levanta-se e volta a cair. Jacqueline fica
muito interessada neste resultado ocasional e comega a estudé-lo. - Até aqui sb
se trata de um esfdrgo de assimilagdo semelhante aos das observacgdes 136 a 137 e
a descoberta fértuita de um resultado novo, mas esta descoberta, em vez de dar
origem a uma reacg¢do circular simples, prolonga-se logo em oexperiéncia para
ver».

De Facto, Jacqueline repde imediatamente a caixa no chdo e empurra-u para o mais
longe quanto pude (repare-se no cuidado de empurrar a caixa para longe, como
se,fés.se uma condicdo necessaria a

obtenydo do resultado). Depois Jacqueline coloca o dedo por cima da caixa e.faz
forca. Mas, como pde o dedo no meio da caixa, consegue apenas deslocéd-la e fa-!a
deslizar em vez de a levantar. Fica durante uns momentos a divertir-se com esta
brincadeira (retoma-a depois de estar parada, etc.). Depois, mudando o ponto de
aplicagdo, acaba por colorar de novo o dedo na berma da caixa, o que a laz
levantar. Recomega uma série de vezes, variando as condig¢des, mas dando-.se
conta da .sua descoberta: ja sé faz.fdorga na ponta!

Momentos depois oférego-lhe a minha cigarreira: Jacqueline atira-a u atais longe
gue consegue e pressiona-a coro o indicador ent dilérentes pontos para a
levantar. Mas o problema ultrapassa u .seu nivel e ela cansa-.se.

Obs. 147. - Nu banho, Jacqueline dedicou-se a varias e.rperiéncias com os
hrinquedos de borracha postos a flutuar & superficie da &gua. Aos 1; 1 (1l0), e
nos dias que se seguiram, por exemftlo, ela ndo sci

clei.xa cair do alto os brinquedos para ver a adgua saltar e desloca-us

com u mdo para os,Fazer nadar, conto tanthérn os aflrtda puro us ver suhir~.
Au.s 1; 7 (?U), repara nas gutas de adgua que caem do terrtreirnetro guando u
.seguro no ar e u abarco. ,lacytaeline tenta dilérentes contbinaS &cs para, fazer
a agua cair a di.sténria.~ abana o termbémetro e padra, ou laz catapulta.

Entre o ano e o ano e meio, diverte-.se a encher de agua pequenos recipientes,
frascos, rer,~adore.s, etc., e a estudar u queda da agua. Também aprende a
transportar a adgua .sem a virar mantendo o recipiente horizontal.

Diverte-se a encher a esponja com agua e u espremé-la contra o peito ou ent
haixn da &gua; u encher a esponja na torneira; a féazer a dgua da torneira correr
ao longo do .seu brago, etc.

E nitida aqui a relacdo destas reacgdes circulares tercidrias com as reacgdes
secundarias e mesmo com as primdrias. Por um lado o resultado novo &, de facto,
sempre descoberto por acaso, visto gque mesmo procurando a novidade como tal, a
crianga s6 a pode encontrar por tentativas. Por outro lado, a oexperiéncias
comega sempre com uma repetigdo: para estudar as mudangas de posicdo, a
trajectdéria dos objectos atirados ou postos a rolar, etc., trata-se sempre de
voltar aos mesmos movimentos, sem os fazer variar pouco a pouco. A uexperiéncia
para ver» &, portanto, uma reacgdo circular real, de um tipo superior,
certamente, roas conforme as reacgdes precedentes no seu principio.

Mas a reacgdo tercidria inova em varios aspectos. Em primeiro lugar, apesar de
repetir os movi-mentos a procura do resultado, interessante, a criang¢a varia-os
e gradua-os. E assim que, ao atirar para longe ou ao fazer os objectos rolar



(obs. 144 e 145), elevando uma caixa ou fazendo-a deslizar (obs. 146), etc.,
larga estes objectos de maior ou menor altura, pde o dedo nesta ou naquela
posicdo, etc. Ndo héd divida que isto acontece desde as reacgdes circulares
anteriores. Especialmente durante as reac¢des secundarias acontece
frequentemente a criang¢a graduar os seus efeitos: abana o carro com mais ou com
menos forga, puxa os fios suspensos mais, ou menos, gradua o barulho do guizo
que estd a agitar, etc. Mas, nestes casos é sempre no mesmo guadro fixo que se
apresentam as variacdes e temos a impressdo de que a crianca estd mais a tentar
reproduzir um dado resultado, explorando as modalidades possiveis, do gque a
descobrir qualquer coisa nova. No caso presente, porém, a crianga ndo sabe o que
vail acontecer e tenta

286

287

precisamente despistar fendmenos novos, desconhecidos ou apenas pressentidos.
Por exemplo, nas observagdes 141 a 144, a crianca repete constantemente a acgdo
de largar, atirar ou rolar: mas é& sem saber o que se lhe vai seguir e
exactamente com a intencdo de o descobrir. Nas observacdes 146 e 147,
.lacqueline realmente tenta reproduzir um efeitojd observado (elevar a caixa,
fazer flutuar, atirar ou vazar agua, etc.), mas este efeito é um tema com
variacdes e, principalmente, & mais um fendmeno para compreendér do que um
simples resultado para repetir. No caso das primeiras reacg¢des secundérias
parece, pelo contradrio, que a crianga ndo tenta tanto analisar e compreender
como apenas reproduzir.

E esta pequena diferenca gue caracteriza a reaccdo tercidria. Como dizemos no
inicio do capitulo, a originalidade destes comportamentos, é constituirem uma
procura da novidade. .14 ndo se trata apenas de aplicar esquemas conhecidos ao
objecto novo, mas de agarrar mentalmente o objecto em si. Assim, fazer variar as
posi¢des, atirar ou rolar os objectos, levantar uma caixa, fazer flutuar, vazar
dgua, etc., sdo experiéncias activas que ainda estdo, evidentemente, longe da
experiéncia cientifica, mas que sdo j& o equivalente funcional da uexperiéncia
para ver». Pelo prdprio facto de as experiéncias serem acompanhadas de variagdes
e de graduagdes, quase que anunciam as verdadeiras experiéncias: quando
Jacqueline descobre a necessidade de fazer forg¢a na borda da caixa e ndo no meio
para a elevar ( obs. 146), da provas de esforc¢o dirigido e controlado. Sem
diGvida que ainda aqui a reacgdo secundaria esboc¢a tudo isto: quando a crianca
tem de puxar um fio para abanar os objectos suspensos no tecto, é necessario que
descubra o movimento certo. Mas uma coisa é seleccionar quase automaticamente os
movimentos correctos durante uma tentativa mais ou menos difusa, e outra é
procurar a condigdo necessaria a um determinado resultado.

Esta procura do novo coloca o problema mais interessante que iremos discutir em
relagdo a estes comportamentos. Como & que acontece que até aqui todos os
comportamentos estudados sejam essencialmente conservadores e que, a dado
momento, a criangca comece a procurar a novidadé? Este problema encontrar-se-4a,
alids, de forma semelhante, em relacdo a situac¢des nas quais a crianca invente
novos meios gragas a este mesmo processo de experimentag¢do activa. Mas, por
agora, limitemo-nos a esta questdo precisa: como é possivel

compreender pelojogo das assimilagdes e das acomodacdes o interesse pela
novidade éaracteristico da oexperiéncia para ver?

Durante as primitivas condutas, e devido a um paradoxo gue analisaremos em
seguida, a acomodagdo e a assimilagdo sdo ao mesmo tempo pouco diferenciadas e
antagonistas: Sdo relativamente indife renciadas na medida em que qualquer
esforgo de assimilagdo &, ao mesmo tempo, esforg¢o de acomodagdo, sem que
possamos ainda distinguir na actividade intelectual da crian¢a um momento
especifico correspondente ao que é a dedugdo no pensamento reflectidor
(assimilagdo como tal) e outro correspondente ao que é experiéncia (acomodagdo
como tal). Qualquer esquema de assimilagdo &, pois, um esquema de acomodacgdo: a
assimilag¢do primitiva, quer seja reprodutora, generalizadora ou reconhecedora,
sé funciona na medida em que é acomodagdo crescente a realidade. E entretanto,
apesar de diferenciadas e, nesta medida, estreitamente relacionadas, a
assimilagdo e a acomodacdao sdo de certo modo antagonistas, de inicio.
Efectivamente, a crianc¢a sé se acomoda logo as coisas gquando &, de algum modo,
pressionada por elas, levada por uma tendéncia invencivel e vital. E assim que
sb se interessa pelo meio exterior durante os primeiros estddios na medida em
que os objectos podem servir de alimentos aos seus esquemas de assimilacdo. E
por isso que a actividade da crianga comega por ser essencialmente conservadora
e sb6 aceita as novidades gquando elas se impdem no interior de um esquema jéa
constituido (como quando a crianga, ocupada a agarrar os fios que estdo presos
ao tecto do berco, se apercebe que, deste modo, abana o tecto).

Mas, na sequéncia dos prdprios progressos da assimilag¢do, as coisas modificam-se
pouco a pouco. Efectivamente, uma vez organizada a assimilag¢do por esquemas



mévels (que vimos como prolon gava, por diferenciagdo continua, a assimilagdo
por esquemas simples), a crianga apresenta duas tendéncias importantes deste
ponto de vista. Por um lado interessa-se cada vez mais pelo resultado exterior
das suas acgdes, ndo sO porgque este resultado serve para ver, ouvir, agarrar,
etc. (portanto porque serve para assimilar através dos esquemas aprimédrioso),
mas também que este resultado, que é primeiramente imposto pelo meio exterior,
diferencia progressivamente os esquemas asecunddrioso e concentra sobre si a
atengdo do sujeito. Por outro lado, a crianga tenta que todos os novos objectos
entrem nos esquemas ja adquiridos e este esforco constante de assimilagdo leva-a
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a descobrir a resisténcia de determinados objectos e a existéncia de certas
propriedades irredutiveis a esquemas. E entdo que a acomodacdo se reveste de um
interesse em si e que se diferencia da assimilagdo para voltar a ser depois cada
vez mails complementar.

A acomodagdo as novidades adquire o interesse em virtude da existéncia das duas
tendéncias que acabamos de referir. Comegando pela segunda, é verdade gque a
medida que a criancga, tentando assimi

lar os objectos novos val reéncontrar resisténcias, se comegarad a interessar
pelas propriedades imprevistas que descobrirad deste modo: este interesse pela
novidade resulta, portanto, por mais paradoxal que possa parecer, da prdpria
assimilagdo. Se o objecto ou o fendmeno novo ndo tivessem qualquer relagdo com
os esquemas de assimilag¢do, ndo interessariam, e & por isso que, nas criancas
muito jovens s suscitam (mesmo que elas ja saibam agarrar) uma atengdo visual
ou auditiva. Enquanto que, a medida que eles se tornam quase assimilaveis,
suscitam um interesse e um esforgo de acomodagdo ainda maior do que se o fossem
imediatamente. E por isso que, quanto mais complexo for o sistema dos esquemas
de assimilag¢do, maior serd o interesse pela novidade em geral: os acontecimentos
novos tém, efectivamente, muito mais hipdteses de excitar pelo menos um esquema
particular guando o conjunto dos esquemas constituidos é maior. Por exemplo o
interesse pelas mudancgas de perspectiva e os deslocamentos dos objectos, o
langamento, o rolar, etc.,~enraizam em numerosos esguemas circulares secundarios
(agitar, balancar, bater, etc.) em relacdo aos gquals estes novos esquemas sdo
andlogos mas nunca idénticos. Nesta primeira acepgdo, o avango da assimilacgdo
provoca o da acomodagdo: a acomodagdo torna-se um fim em si mesma, distinta da
assimilagdo e, no entanto, complementar. Ja& constatdmos uma coisa semelhante a
propdsito da visdo: quantos mais objectos a crianca vé&, mais a crianga deseja
ver objectos novos. Mas, neste caso, a acomodagdo e extensdo generalizadora do
esquema assimilados sdo um Gnico, ao passo que agora hd acomodacgdo antes de
qualquer assimilagdo real, e esta acomodacdo é apenas desencadeada pelas
assimilag¢des anteriores sem delas derivar directamente.

Em relagdo ao interesse pelo resultado exterior das acgdes que é caracteristico
das reacgdes circulares secundarias, também ele &, mais tarde ou mais cedo,
fonte de acomodagdo para a assimilacgdo. Efectiva mente, como veremos a respeito
da nog¢do de objecto e de causalidade, o avanc¢o da utilizag¢do assimiladora dos
objectos materiais serve para

os substantificar. Por exemplo, um objecto suspenso que podemos abanar,
balancar, bater ou fazer cair, torna-se pouco a pouco um centro independente de
forgas e deixa de ser apenas um elemento de um ciclo fechado em si mesmo e
circunscrito pelo esquema de assimilagdo. Ora, quando a causalidade se
objectiviza desta maneira e o Universo se enche de centros de forgas, é evidente
que o esforgo da criang¢a ndo consistird apenas em fazer as coisas entrarem nos
esquemas conhecidos, mas, no caso da assimilagdo imediata falhar, em descobrir
guais sdo as propriedades destes centros de forgas. Por exemplo na observacdo
145, vemos nitidamente como as tentativas de «fazer rolar» provocam atitudes de
espera, de surpresa, quase inquietacdo e de estupificag¢do [quando o pau rola aos
I; 4 (0)], gque demonstram a espontaneidade que a crianca concede as coisas.
Ainda ndo é altura de falarmos das pessoas as gquails a crianga atribui uma
espontaneidade ainda maior. Em resumo, a objectivagdo da causalidade é fonte de
experimentacdo. Novamente neste caso a assimilag¢do prolonga-se em acomodagdo, e
esta diferencia-se da tendéncia inicial que lhe d& origem.

E assim que podemos explicar como é que a complexidade da assimilacgdo provoca o
aparecimento de um interesse pela novidade em si, isto &, de uma experimentacdo
feita da acomodagdo agora ja diferenciada. Mas teremos de admitir que esta
acomodacdo diferenciada serd antagonista da assimilac¢do ou que se tornarad cada
vez mais complementar”! Ao analisarmos a inveng¢do de novos meios por
experimentagdo activa, veremos de que modo a assimilagdo e a acomodagdo se
reconciliam quando é preciso atingir um objectivo preciso: a acomodagdo realiza
aqui o que a assimilacdo designa como objectivo da acg¢do. Mas, de agora em
diante, enquanto a acomodagdo parece ficar no seu estado puro na forma de



«experiéncia para ver», & possivel encontrar a correlagdo estreita gque mantém
com a assimilacdo.

o processo de acomodagdo, no caso da experiéncia para ver, &, efectivamente, a
tentativa. Ora, hd varios tipos diferentes de tentativas, como poderemos ver ao
discutirmos a teoria de M. Claparéde (ver Conclusdes, § 4). Em relagdo ao caso
presente, limitamo-nos ao seguinte comentdrio. Longe de ser uma tentativa, pura,
que seria do tipo de uma acomodag¢do sem assimilagdo, a experiéncia para ver &
uma espécie de tentativa cumulativa, durante a qual cada nova tentativa é
dirigida pelas anteriores. E assim que, quando Jacqueline varia as perspectivas
de um objecto, atira ou faz rolar o que tem na mido, de
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certo que estd a experimentar as cegas nas primeiras tentativas, mas os ensaios
posteriores sdo cada vez mais dirigidos: isto é particularmente visivel aquando
da elevagdo da caixa na observacdo 146. Podemos desde j& dizer que se o conjunto
do comportamento se deve a uma necessidade de acomodagdo, as tentativas
sucessivas sdo, ao fim e ao cabo, assimiladas umas as outras. E neste ponto que
a reacgdo terciédria é realmente uma reacgdo «circular», apesar da procura da
novidade que a caracteriza. A partir dagii, se hé& acomodag¢do diferenciada, esta
chama logo a assimilacgédo.

Em Gltima andlise, para opor estas condutas as anteriores, podemos simplesmente
dizer que no caso da «experiéncia para ver» a acomodacdo se diferencia da
assimilagdo, dirigindo-a constante mente, ao passo que nas reacgdes circulares
secundarias e nas condutas a gque dao origem, é o esforgo da assimilagdo que
comanda e precede a acomodagdo. Também anteriormente a acomodacdo permanecia ao
mesmo tempo indiferenciada e antagonista da assimilagdo, ao passo que agora a
acomodacgdo comeg¢a a tornar-se complementar da tendéncia assimiladora de que se
dissocia.

Lembremos, porfim, prevenindo qualquerequivoco, que, mesmo precedendo de certo
modo a assimilagdo, a acomodagdo caracteristica das «experiéncias para vers é
sempre a acomodagdo de um esquema, e

que o facto de acomodar um esquema anterior de assimilag¢do consiste em
diferencia-lo em funcdo da experiéncia actual. Efectivamente, nunca ha
«experiéncia pura». M esmo quando a criang¢a tenta descobrir qualquer coisa nova,
a crianca s6 percebe ou concebe o real em fung¢do dos seus esquemas
assimiladores. Também as tentativas em presenga de uma nova experiéncia nunca é
mais do que uma acomodag¢do dos seus esquemas anteriores, mas gque agora é
pretendida e procurada por ela mesma: variar as perspectivas, largar, atirar,
fazer rodar ou flutuar, etc., &, primeiro, uma simples diferenciagdo de esquemas
secundarios como deslocar, balangar, etc. Precedendo e dirigindo agora as novas
assimilacdes, a acomodacdo prolonga sempre as assimilacdes anteriores. E o que
iremos ver mais claramente nas condutas que se vdo seguir.

2. A descoberta de novos meios por experimentagdo. Os «suportes" o «fio» e o
«paux»

A «descoberta de novos meios por experimentagdo activa» (sem contar com as
velocidades de desenvolvimento) estd para as reacgdes

circulares tercidrias tal como a «aplicacdo de meios conhecidas a situagdes
novas» estd para a reacgdo circular secundadria. Os comportamentos que vamos
agora estudar constituem as formas mais elementares da actividade intelectual
antes do aparecimento da inteligéncia sistemdtica que implica a dedugdo e a
representagdo. Para além disto, diferentemente dos actos de inteligéncia
descritos nas observagdes 120 a 130, os gue vamos agora analisar constituem
inven¢des, ou no minimo, descobertas reais, manifestando ja& o elemento
construtivo caracteristico da inteligéncia humana. S3o razdes de sobra para
analisarmos detalhadamente estes factos. Iremos portanto analisa-los
separadamente, e s os agruparemos depois de obtermos as conclusdes.

A primeira manifestagdo de inteligéncia inventiva que notamos nas nossas
criangas consistiu em aproximar os objectos distantes, puxando os suportes em
que estavam pousados. Designaremos esta conduta por «conduta de suportes, por
oposigdo a do fio ou a do pau. Este comportamento sendo, ao mesmo tempo, o mais
simples dos comportamentos do quinto estaddio, permitir-nos-&, como todos os
casos de transigdo, compreender a diferenca dos comportamentos do quarto estéadio
e do quinto.

De facto, e em principio, ndo hd nada gque impega a «conduta de suporte» de
surgir no quarto estaddio, e, realmente, acontece esporadicamente neste periodo,
como simples coordenagdo de esquemas. Mas, como veremos, a sua sistematizacgdo
necessita de mais do que uma simples coordenacgdo: supde uma acomodacdo especial
gue estamos exactamente a tentar descobrir como funciona. Para tal, partamos de
situagdes episddicas nas quais a conduta de suporte se manifeste no quarto
estddio. Neste caso, a crianc¢a ao tentar chegar a um objecto demasiadamente
distante de si, satisfaz a sua necessidade inacabada aplicando o esquema de
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«agarrar» ao primeiro objecto que apanha e, quando este objecto & o suporte do
seu objectivo, puxa este UGltimo para si.~o esquema de preensdo do objecto estd,
pois, momentaneamente coordenado com a preensdo do outro objecto tal como, na
observagdo 121 bis, a acgdo de bater numa boneca agarrada a um fio estava
coordenada ao esquema de bater no papagaio fixo na outra extremidade, ou ainda,
como na observagdo 127, a acgdo exercida na md3o de outrem se coordena com a gque
a crianca quer aplicar ao préprio objecto. Mas, se esta coordenag¢do episddica
pode dar origem a um sucesso fortuito quando o suporte & especialmente mdével,
ndo pode, no entanto, assegurar a constituig¢do de um processo estavel, e
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vejamos porqué. Nos exemplos de condutas do quarto estddio, ~as relagdes
estabelecidas entre os objectos em jogo estdo sempre relacionadas com a prdpria
coordenagdo dos esquemas, dada a simplicidade, real ou aparente, destas
relacdes. E assim que, para afastar um obstdculo ou para utilizar a mdo de outra
pessoa como intermedidria, etc., a crianca sé tem de compreender as relagdes que
sdo dadas, gquer no gue respeita aos esquemas conhecidos considerados
isoladamente (a mdo de outrem, por exemplo, é assimilada a prdépria mado), gquer no
caso da sua coordenag¢do (a relagdo implicada na acgdo de afastar o obstéculo sé
supde a compreensdao de uma incompatibilidade entre a presenca deste obstaculo e
a acgdo que a crianga quer exercer sobre o objecto). Digamos mais simplesmente
que a coordenacdo dos esquemas caracteristicos do quarto estddio ndo implica
gualgquer invengdo ou construcdo de nmeios» novos. Pelo contridrio, a relacdo
existente entre um objecto e o seu suporte & uma relagdo desconhecida para a
criangalno momento em que aparece a conduta que iremos descrever ( I). Pelo
menos foi assim que se passou nas nossas criancas e é por isso que incluimos
esta conduta no quinto estéddio: se a relagdo ctcolocado em cima de» ja fosse
conhecida da crianca (o que, evidentemente, pode acontecer noutras criangas), a
conduta de suporte seria apenas uma coordenagdo de esquemas e te-la-iamos
colocado no quarto estddio. Sendo esta relagdo nova para a crianga, esta sd a
pode utilizar sistematicamente (por oposigdo aos sucessos fortuitos e episddicos
gue acabamos de referir) quando a compreender, e sb a consegue compreender
gracas a uma experimentacdo activa, andloga & da «reaccgdo circular tercidria». E
exactamente nisto que consiste a novidade da conduta gque vamos agora examinar,
diferindo da simples coordenacdo de esquemas. Mas, no entanto, baseia-se nesta
coordenagdo, e é sob o efeito desta actividade coordenadora que a crianga comega
a procurar novos meios, acomodando os esquemas em via de coordenagdo aos dados
desconhecidos do problema.

De uma forma geral, a ndescoberta de novos meios por experimentacdo activax»
implica nd3o s& uma coordenagdo dos esquemas conhecidos (como as condutas do
guarto estaddio que o comporta mento presente prolonga), mas também uma
construgdo de relacdes

(g A relagdo ocolocado em cima dev ou relagdo entre um abjecto e o seu suporte
sbé poderia ser descoberta por ureaeg¢do circular tercidriao. V. no vol. n, o
capitulo u, §§ 3 e 4.
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novas, obtida por um método semelhante ao da relagdo circular tercidria.
Vejamos entdo os factos:

Obs. 148. - Até aos 0;10 (16) podemos dizer que Laurent ndo compreendia a
relagdo vcolocado em cima de», e portanto, a relagdo existente entre um objecto
e o seusuporte. Eo que tentaremos mostrar mais detalhadamente no vol. tt, ao
estudarmos a not~3do de espayo caracteristico do quarto estadio (i).

I - Em relagdo a ttconduta de suporte», uma série de e.rperiéncias efectuadas
entre o.s 0; 7 (29) e ns 0; 10 (16) mostra que Laurent até esta data ndo era
capaz de a utilizar sistematicamente. Aos 0; 7 (29), conseguiu, uma vez em
quatro, puxar uma almofadda para agarrar numa caixa que estava em cima; aos o, 8
(1), aos 0; ~8 (7), etc., a mesma coisa. Mas ainda se trata de uma coordenagdo
de esquemas semelhante a do quarto estaddio: .sem conseguir agarrar directamente
a caixa, a crianga serve-se do primeiro ohjecto que encontra para a
.sub.slituir, .subordinando esta ac( do ao desejo persistente de atingir o
ohjecto. A prova de que isto é assim é a e.xi.sténcia das seguintes reaccgdes:
1.° Quando o suporte (a alméfada, por exempoo), ndo estd imediatamente ao
alcance da md3o da crianca (quando estd a I S em ou 20cm), Laurent ndo a tenta
agarrar para puxar a si o ohjecto, mas tenta agarrar directamente o ohjecto, e
depois agarra-se a objectos que estdo para céd do .suporte (pu.ra a coberta ou
uma.fralda); 2.° Quando mantenho o ohjecto no ar, 20 cm acima do .suporte,
Laurent puxa-o para .si, como se o objecto estivesse pousado em cima; 3.° Quando
o suporte estd pousado ohhquamente, estando, nessa apura, ao alcance da crianga,
ndo exactamente a sua f'rente, mas um pouco ao lado (a 20 cm da sua cintura),
Laurent ndo, faz nada para agarrar o suporte, tentando segurar directamente o
ohjecto ou, ndo conseguindo, os corpos interpostos entre ele e o corpo prdprio



(o lengol, por e.remplo). Para mais pormenores .sobre estes comportamentos
preliminares, ver no vol. 11. a ohs. 102.

11 - Aos 0; 10 (16), porém, Laurent descobre progressivamente as verdadeiras
relagdes entre o suporte e o objecto e, portanto, a possibilidade de utilizar n
primeira para lhe trazer o segundo. Vejamos quals sdo as reacgdes da crianga:
1.° Coloco o meu reldgio em cima de uma grande almofédda vermelha (toda da mesma
cor usem franjas) e

t9 V. capitula u, observagao 103.
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ponho a almofédda exactamente na frente da crianga. Laurent tenta alcancgar
directamente o reldgio e, ndo conseguindo, apodera-se da almofada, como
anteriormente, puxando-a para si. Mas, em vez de largar logo o suporte, como
tinha,féito até ai, para agarrar directamente u objecto, recomega
interessadamente a mexer na almofada, . olhando para o reldgio: tudo se passa
como se notasse pela primeira vez a relaydu em si, estudando-a como tal.
Consegue entdo agarrar facilmente nu reldgio; 2.° E.rpérimento logo a seguinte
contraprova. Coloco duas olmoladas coloridas na frente da crianca, cumfdrma e
dimensdes idénticas. A primeirafica na frente da crianga, como anteriormente. A
segundafica mais retirada. Com uma rotag¢do de 45° no plano, isto &, um dos
cantos da almoféda fica fpenre a crianga. Este canto fica em cima da primeira
almofadda, e consigo fazer com que as duas almufddas parcialmente .sobrepostas,
defdrnta a que a segunda ndo fique proeminente nem demasiadamente visivel.
Porfim, coloco o meu reldgio na outra extremidade da segunda almofada. Quando
Laurent se apercebe do reldgio, estende as mados, depois apodera-se da primeira
almofada gque puxa para si. Constatando que o reldgio ndo se mexe (ndo deixa de
olhar para o reldgio), examina a direcg¢do em que as duas almofddas .se sobrepdem
(ainda estdo .sobrepostas apesar do ligeiro deslocamento) e dirige-se a segunda.
PegTa-lhe pelo dngulo, puxa-a para si por bai.ro da primeira, e agarra no
reldgio. A experiéncia é repetida uma segunda vez enm o mesmo resultado; 3."
Coloco agora as duas almofadas no prolongamento uma da outra, com o lado
proximal da segunda colocado paralelamente ao lado distai da primeira. Mas
sobreponho a primeira a segunda numa fadixa de mais uu menos 20 em de largura (o
reldgio fica, evidenternentena extremidade da .segunda). Laurent puxa
imediatamente a primeira almaldda e depois, ao ver que o reldgio ndo se desloca,
tenta levantad-la para chegar a segunda. A dado momento, consegue levantar a
primeira sem a afédstar e mantém-na contra u peita com a mdo esquerda, enquanto
tenra pu.zar a .segunda com a mao direita. Por.fim, consegue apoderar-se do
reldgio mostrando assim perféita compreensdo do papel do suporte; 4.° Porfirn,
coloco a segunda almafada como no n." 2.°, mas de lado, estando o canto
pro.xima! da segunda .sobreposto a um do.s cantos distais da primeira: Laurent
ndo .se engana e tenta logo a segunda almgféada.

Estas quatro reacgdes mostram, portanto, que a relagdo entre o objecto e o seu
suporte estd adquirida.
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Ob.s. 148 bis. - Durante as primeiras semanas que se seguiram, Laurent tem um
mesmo esquema de rodas as vezes que se trata de puxar para si um objecto
deslocando o suporte com uma trajectdria rectilinea. Porém, os .suportes gue
precisam de um movimento de rotagdo ddo origem a uma nova aprendizagem.

Vimos na ohservayado 143 como Laurent, aos 1; 1(24), tentousem sucesso pu.var
para .si um do.s pratos circulares de uma mesa cum varios niveis. o tampo girava
em redor de um eixo, comegando entdo a rodar em vez de se aproximar. Para refdrg
ar o interesse da crianga pu.s logo um hrinquedo interessante féra do alcance
das .suas mdos: a «experiéncia para vero transfdérma-se assim numa tentativa,
ficando englobada nu presente grupo de condutas.

1 aurent olha primeiro para o hrinquedo imével mas ndo .l&z qualquer tentativa
de lhe chegar directamente. Depois agarra no tampo e tenta levad-lo para longe de
si, em linha recta. o tampo, por acaso, roda outra vez (apenas alguns graus) .
Laurent larga-o e depois recomeca e assim uma .série de vezes seguidas. Temos
aqui apenas uma série de tentativas sem relaydu umas com a.s outras, que a
crianga considera evidentemente como .fracas.sos. Mas parece aperceber-se
subitamente que o objecto desejado .se aproxima.' agarra novamente no tampo,
larga-o e volta a agarrar até conseguir. Mas o comportamento da crianS a ainda
ndo nos da a inapre.s.sdo de ela ter percebido o papel da rotagdo: repete apenas
um gesto que se mostrou eficaz, sem rodar intencionalmente u tarrrpo.

Aos 1; ? (6), Laurent é novamente colocado frente ao tampo da mesa e olha lura
urrla pedra que coloco na outra extremidade. Tenta imediatamente posar na sua
direcg¢do o tampo, em linha recta, rna.s.sd consegue fazer o tampo rodar sobre si
mesmo alguns graus. Entdo agarra-o uma.série de vezes do rvesmo modo, até



agarrar na pedra. No entanto, ainda ndo ternos a impressdo de que a crianga
Jés~a rodar intencionalmente o tampo.

Aos 1; 1 (7), porém, Laurent ja sé tenta uma UGnica vez puxar n mdvel: faz depois
roclar nitidamente o tampo. Desde os 1; 2 (10), por f im, temer logo imprimir ao
broto urrr movimento circular para depois esperar o.s objectos gque
e.stavarn.féra do .seu alcance. o esquema apropriado a situagdo,fica assim
elefinitivamente adquirido.

Obs. 149. - RAos 0; 9 (3), Jacgtrelineja tinha descoberto por acaso a
possibilidade de aproximar um hringquedo pu.vando a manta em
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cima da qual ele se encontra. Estd .sentada em cima desta manta e estende a mdo
para agarrar o pato de borracha. Depois de alguns fsaca.sso.s, apodera-.se da
manta hruscarnente e durante um momento, u que f 4z me.ver o pato: vendo isto,
pega logo de seguida na manta e pura-a ate puder alcancar o objecto. - Saa
possiveis duas interpretag~8e.s. Ou ela percebe u pato e a manta como um todo
solidario (como um Gnico objecto ou como um conjemto de objectos ligados), ou
entdo estéd apenas a acalmar a .sua necessidade de agarrar o paru, agarrando
qualquer coisa, e descubre por acaso o possivel papel da cobertura.

Até aos 0; 11, Jacqueline nunca mais apresentou uma conduta .semelhante. Au,s 0;
11 (7), porém, quando estd de barriga para baixo, sobre uma outra manta, tenta
outra vez agarrar o pato. Na série de movimentos que.fé&z para conseguir o
objecto, mexe acidentalmente na manta o que,laz o pato abanar a disténcia.
Compreende a relagdo e puxa a manta até conseguir agarrar o pato.

Durante as semanas seguintes, Jacqueline u.sa fsequentemente o esquema adquirido
com demasiada rapidez paru que eu pudesse analisar o .seu comportamento. Aos 1;
0 (19), porém, .sen to-a em cima de um .xaile e coloco uma série de objectos a I
m dela. Tenta.sempre agarrdlos directamente e serve-,se depois do .xaile para
puxar o bringuedo. o comportamento tornou-se sistemdtico; parece ndo implicar
ainda uma previsdo consciente das relagdes, visto que Jacqueline .sé6 utiliza
este esquema depois de ter tentada a preensdo directa do obl'ecto.

Obs. 150. - Com Lucienne a mesma conduta aparece aos 0; 10 (27). Sentada na
cama, Lucienne tentava agarrar um brinquedo distante gquando, tendo por acaso
mexido no lengo! dobrado, viu o objecto oscilar ligeiramente: agarrou logo no
lencol, constatou a outra .sacudidela imprimida ao objecto e puxa-o até ela.
Esta reaccgdo, féi demasiadamente rapida para eu a poder analisar, mas imagino o
seguinte dispositivo:

Aos 1; 0 (5), Lucienne estd sentada numa cadeira dobravel tendo na sua.rrente
uma pequena tabua A pousada sobre a tdbua B da mesa fixada & cadeira. A tébua A
sb& cobre uma parte da tdbua B. Estendo um lenco em cima da tdbua B, de forma a
gue o lado anterior do lenco tique por baixo da tédbua A e ndo possa ser agarrado
directamente. Coloca depois um pequeno frasco em cima do lengo. Lucienneagarra-o
imediatamente, sem qualquer hesitacdo, e puxa o fiasco para si. Acontece o mesmo
cinco ou .seis vezes quer eu lhe volte a pbr 14 o
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frasco, quer ponha o meu reldgio em cima do lenco. Mas, como a reacg¢ao &, de
novo, muito rapida, ndo é possivel saber se Lucienne tentou agarrar o objecto ou
se era o lengco que a atraia. Recomego a experiéncia, mas agora da seguinte
férma.

Coloco o lengo como anteriormente, mas, em vez de colocar o objecto por cima,
ponho-o ao lado, a cerca de 5 cm do lado esquerdo do leng¢o, também em cima da
tdbua B. Lucienne puxa logo o lenc¢o, depois tenta agarrar o,rrasco. Como nao
consegue, procura o leng¢o, dad-lhe uma ou duas puxadelas com a mdo e larga-o. As
mesmas reacgdes com o meu reldgio, mas, desta vez, ainda aféd,sra mais
rapidamente o lengo.

Aumento entdo a disténcia entre o objecto e o lengo: coloco o fiasco de IOcm a
IS cm de distédncia do lado do lenco. Neste caso, Lucienne limita-se a tentar
alcangar directamente o objecto e deixa de ligar ao lenco. Quando aproximo o
objecto, olha alternadamente para o flasco e para o leng¢o e, por fim, quando
pouso o fiasco em cima do leng¢o, agarra logo este Gltimo. Parece ter
compreendido o.significado do lengo. - Repito a experiéncia, graduando novamente
as disténcias desde os IS cm e o contacto directo: as reaccgdes sdo as mesmas.
Coloco desta vez o meu reldgio a uns I S cm a 10 cm do lengo: Lucienne tenta
agarrar directamente o reldgio. Depois coloco a corrente entre o reldgio e o
lengo, mantendo o reldgio a 15 cm e colocando a extremidade da corrente em cima
do lengo: Lucienne, quendo virao que eu fizera, comega por tentar alcangar o
reldgio, depois vé a corrente e puxa o lencgo(t)! Esta tGltima conduta mostra hem
que a preensdo do lengo ndo é uma acg¢do magquinal.

Obs. 150 bis. - No mesmo dia, ao ver uma garrara verde e inacessivel, mas
colocada em cima de um testo ao alcance das suas mdos, puxa logo o testo para
agarrar a garrafa (ver obs. 157).



Obs.151. - Aos 1; 0 (16), Lucienne estéd sentada na frente de uma grande almofada
guadrada C que estd no chdo. Para 14 da almofada C estd uma segunda almofada D,
idéntica na aparéncia, de modo que Lucienne tem na sua, fsente duas almofadas
sucessivas. Ponho o meu reldgio em D, o mais longe possivel da criang¢a. Lucienne
olha para o reldgio mas ndo o tenta agarrar directamente: aproxima de si a almo
(i) Eprecisadizerquedesdeosl;o(3)quel.uciennesesabeservirdacorrenteparaalcanFar
o reldgio.
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fada C' e larga-a logo, depois puxa a almoldda D e agarra no reldgio. Aos 1; 1

(4), Lucienne estad sentada numa cama de adulto, na fmente de urrr pano-esponf'a
colocado em cima do lengol. Quando pouso cr.s rneu.s Oculos erra cirna do pano-
esponja, Lucienne puxa-o. Quando ponho o.s 6culos para 14 do pano-esponja, ela

levanta-o e puxa o lenG ol.

Ob.s. 152. - Aos 1; 0 (5), isto &, exactamente depois das tentativas descritas
na observagdo 150, Lucienne é posta,fdce a um suporte.scilidu e ndo rocle (como
as mantas, os xailes ou os lenyus): coloco em cima da tdbua B da sua mesa um

cartdo core os bordos levantados (a tampa de uma grande coisa), de fdérma a gque o
lado anterior do cartdo ficasse dehai.xo da tdbua A, e coloro o,frasco ou o
reldgio, que fa reférimos aquando das e.xperiéncia.s com o lengo (obs. 150), o
mais longe possiael, mas em cima do cartdo. Noteil assim as seguintes sete
reacgdes sucessivas:

1) Lucienne tenta logo agarrar no cartdo, mas age como .se tratasse do lengo:
tenta agarra-1lu,fazendo uma pinga com dois dedos, nu centro, e usa-a durante um
bocado serra encontrar presa. Depois, muro gesto rapido e sem hesitaydes,
empurra-o num ponto da borda direita (Lucierme, sem conseguir agarrar ao centro
tentouldzé-lo rolar ou deslocar, uu lédzé-lo apenas deslocar-se ligeiramente, e
jéi por isso quo lhe tarou na borda). Constata entdo que o cartdo desliza e fa-
In rodar sem o tentar levantara u cartdo roda entdo sobre si mesmo, Lucienne
consegue agarrar no frasco;

2) Desta vez coloro u reldgio na extremidade do cartdo. Lucienne tenta novamente
agarrar o cartdo ao centro. Curro ndo consegue, renuncia mais rapidamente do que
na alinea 1) e desloca o cartdo, empurrando-o peta horda direita;

i) J& ndo lenta agarrar pelo centro, e fadz logo o suporte rodar; 4) Coloco em
rima do cartdo uma boneca nova para lhe reavivar o interesse: Lucienne tenta
novamente ,fadzer rodar o cartdo. Ma.s, como ndo o aproximou .suficientevtente,
nao bode agarrar o objecto. Volta entdo a borda direita e empurra-o;

S) A mesma experiéncia, rum a correcgdo ara meio;

6J Lucienne, de certo para .ser mais rapida, tenta levantar o cartdo, agarrando-
O rara mesmo .sitio que antes, ma.s puxando-o em vez de o fazer deslizar. Face
adli"acassa (n cartdo,lica retido pela tdbua A), renuncia e volta a rotat an;

7) As me.snta.s reacs~Oes, mas Lucienne agora & roais rapida na rotaydo.

Aos 1; 0 (11), isto &, seis dias mais tarde, Ja¢ o a mesma e.xpc ciéncia com
outro cartdo serra rebordos (urra cartdo ,simfrle.s e j& ndo uma tampa). Também
o colucvr p~r hai.ro da tdbua A o ponho varios objectos em cima da extremidade
roais distante de Lucienne. Esta apresenta entdo trés reacgdes .suce.s.siva.s:
Em primeiro lugar tenta agarrar o cartdo rara centro, como.sefdsse um pano;

Em segundo lugar, tenta levantar o cartdo pela horda direita e paxéa-1lo
direc7amente para .si: esta .segunda tentativa dura alguns minutos porque ela
pensa .sempre que estd gquase a conseguir;

Em terceiro lugar, volta linalmente a tentar ,1azé-lo deslizar: empurrando
delicadarnonte a horda direita do cartdo, lé-lo deslizar por cima da tabua B,
tendo por centro de rotaydo a parte em que a tdbua A estd sobreposta,
conseguindo assim agarrar o.s ohjec7os. Em tentativas posteriores, utiliza logo
e.sra UGltima estratégia.

Os primeiros exemplos mostram-nos logo em que, ~onsiste a conduta gque designamos
por udescoberta de novos meios por experimentag¢do activas». A situacgdo de
conjunto é exactamente a mesma das observagdes 120 a 130, (isto é, da oaplicacao
de meios conhecidos em novas situag¢des»: a crianga tenta atingir um determinado
objectivo, mas h& obstéculos (distédncia, etc.) que a impedem de conseguir logo
aquilo que pretende. A situagdo é portanto unova» e o problema é encontrar os
meios adequados. Mas ao contrédrio do que acontece nas condutas que referimos
(obs. 120 a 130), nd3o h& nenhum meio conhecido que se oferega a crianga. Trata-
se de inventar. E ent3o que intervém um comportamento semelhante ao das reaccdes
circulares tercidrias, isto &, uma aexperiéncia para ver»: a crianga comega a
fazer tentativas. A UGnica diferenca & que agora as tentativas sdo orientadas em
funcdo do objectivo, isto &, do problema colocado (da necessidade anterior a
acgdo), em vez de se desenrolar apenas apara vers.

Neste caso particular, e sem pretendermos por enquanto discutir o conjunto dos
problemas gerais que estas observagdes levantam, é nitido que as tentativas que

~

levam a descoberta de meios novos supdem uma acomodag¢do dos esquemas conhecidos



a experiéncia presente. A acomodagdo como tal & uma tentativa, mas sé os
esquemas anteriores ddo uma significagdo ao que estas tentativas descobrem.
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Quando, por exemplo, Jacqueline ndo consegue aproximar o pato e agarra a manta
em vez dele e vé entdo o pato abanar, ndo poderia compreender nada deste
fendmeno se ndo estivesse habituada a ver os objectos mexerem-se quando se puxa
um fio, etc. (esquemas secundérios). Mas, sabendo gue h& intermedidrios que
permitem agir sobre objectos ndo directamente acessiveis, percebe logo uma
relagdo entre a manta e o pato: levada pela necessidade de agarrar o pato, puxa
a sorte o suporte e a tentativa tem sucesso. Nesta conduta ha, por um lado uma
tentativa dirigida pelo esquema do objectivo (agarrar o pato), e, por outro um
conjunto de significag¢des atribuidas aos acontecimentos intermedidrios em fungdo
dos esquemas anteriores e em fungdo deste mesmo objectivo em si.

Do mesmo modo, quando Lucienne tenta agarrar num objecto que estd em cima de um
cartdo (obs. 152) e descobre a possibilidade, de fazer rodar este cartdo, é
certamente por tentativas que a crianc¢a vaili empurrar o cartdo pela sua borda,
mas estas tentativas tém uma dupla orientag¢do. Em primeiro lugar, sdo orientadas
pelo esquema que d& uma finalidade & acgdo: ao pretender aproximar o objecto que
estd em cima do cartdo e ao usa-lo como o lengo a que estd habituada, Lucienne
estd a ensalar a preensdo do cartdo. Como ndo consegue logo, faz tentativas,
isto &, procura acomodar o esquema & situacdo presente. E entdo que Lucienne
toca na borda do cartdo. Em segundo lugar, as tentativas sdo orientadas pelos
esquemas anteriores gque dao um significado aos acontecimentos que surgem por
acaso, e isto é fungdo da finalidade da acg¢do: a crianga, gue tocou na borda do
cartdo, vé-o mexer e assimila-o a um sb6lido que pode deslocar; entdo empurra-o
para poder agarrar no objecto desejado.

E assim a tentativa: como no caso das reaccdes circulares tercidrias, é uma
acomodacdo de esquemas anteriores, os quais se diferenciam em func¢do da
experiéncia actual. Mas, neste caso particular, a acomodag¢do ndo é um fim em si,
mas é simplesmente um meio ao servigo da persecug¢do do objectivo.

As tentativas que constituem esta acomodag¢do, é cumulativo, isto &, cada um dos
ensaios sucessivos constitui um esquema de assimilagdo em relacdo aos seguintes
quando Lucienne descobre que é preciso empurrar o cartdo para aproximar dela o
objecto, este meio é redescoberto cada vez mais rapidamente nos ensaios
posteriores. E neste sentido que ha aprendizagem. A acomodacdo é dirigida ndo sé
do exterior (pelos esquemas anteriores) como também do interior (gragas

a esta aprendizagem): deste modo ela é duplamente solidéria da assimilagdo.

Um segundo exemplo de vdescoberta de novos meios por experimentac¢do activa» é a
uconduta do cordel» ja tdo bem estudada por Karl Blhler: puxar para si um
objecto servindo-se do seu prolongamento (fio, corrente, etc.) ( 1i).

Obs. 15.1. - Vieras rta.s ohsorvaS~0e.s 121 e 121 bis como Jacqueline.se .servia
d~s,fio.s .su.shen.so.s no tecto do heryo para alrroxintar dela determinados
ohjec7o.s que cle.sejava. Mas alncla ndo podemos compa rar e.sta.s tentativas ao
comportamento de pu.var um ohjecto atraaé.s do seu prolongamento: neste caso o
fin &, eféctivamente, cuncehido coreu a cuntinuaydu do ohjecto, enquanto gque, no
primeiro caso u ohjecto é apenas assimilado aos que pude balanyar através do
fiu.

A verdadeira conduta do cordel comegou em Jacqueline aos o0;11 (7). Estava a
brincar com uma escova gquando, a .sua vista, atel esta escova u um cordel.
Depois coloquei a escova aos pés da poltrona onde Jacqueline estava .sentada, de
Jbrma a que ela ndo a possa ver (ma.s a crianga pode seguir os meus movimentos)
e deixel a extremidade do cordel no brago da poltrona. Mal acaharam os meus
preparativos, Jacqueline inclina-se na direcgdo da escova estendendo a.s maos.
Mas sé se apercehendo do fio, apodera-se dele e puxa. o capo da escova aparece.'
Jacqueline larga imediatamente o cordel para agarrar no objecto. A escova cai,
evidentemente, e Jacqueline inclina-se a sua procura, volta a encontrar o,Fio,
puxa-o novamente e larga-o mais uma vez quando vé o ohjecto desejado: cada série
conduz a um fracasso, porque Jacqueline larga o cordel mal vé a escova. No
entanto, guando Jacqueline puxa o cordel, olha na direcgdo da escova, estando
portanto & espera de a ver.

E.justo que acrescentemos que a crianca ignora ainda o papel do peso (ver ob.s.
144) e, p~r isso, quando larga 6cio para tentaragarrara escova, age como se oOS
dois objectos estivessem no plano horizontal. No entanto, repare-se que a
experiéncia pouco ensina a crianga. A UGnica verdadeira acomodas~do a situacgdo
foil esta: a dado momento, Jacqueline estava a puxar n cordel com uma mdo quando
se apercebe de um nci a uns 10 cm a 15 cm da escova: o bocado de,fio
compreendido entre o ndé e a escova apareceu-lhe como o prolongamento da escova.
(Q Ch.H1iHhEReH.HETZER,KIeinkinderTesr,p.52,consideramoaparecimentodesta conduta
entre o décimo primeiro e o décimo segundo més.
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Eféetivarnente, ao pas'.so que anteriormente tinha sempre puxado a e.rtremidade
do cordel cor}r a mdo direita, tentou agarrar no n<i com a ,ndo esquerda: guandu
o0 agarrou, O nci .serviu para puxar a escava.

Durante a série de ensaios gque se seguiram, a conduta parece estar adyuirida.
Desato a escova e .substituo-a flor ur}} papagaio, & vista de .lac'queline;
depois coloco-o aos pés da poltrona, deixando a outra

extremidade do cordel ao lado da crianga. Jacqueline agarra neste c'urdel e, ao
ouvir o som da grafialha do papagaio, puxa olhando na diree'S'do em que este ia
aparecer. Quando v& o brinquedo, tenta agarré-lo cnnt urr}a n}do, enquanto puxa
o , fio cor}} a nutra. Nas tentativas posteriores, as n}e.smas reacgdess e o
rr}esmo sucesso.

Terceira .série: subsstituo u papagaio par um (luro. Jacqueline pura u cordel,
~lhando, li.xan}enre na drrecs'do er}} que o ohjecto ird aparecer. Mal o v&, vai
agarré-lo. As mesr}}as reac¢gdes com uma pind'a e um alfinete de dama.

Obs. 155. - Aos 1; 0 (26), coloco, na frente de Jacqueline, o meu reldgio no
chdo,, fora do seu campo de preensdo. Ponho a corrente em linha recta, na
direcgdo de Jacqueline, mas com uma almofada em cima da metade mais prdxima da
crianga. Jacqueline tenta agarrar directamente o reldgio. Como ndo consegue,
olha para a corrente. Constata que esta estd blogqueada pela almofada: entdo
Jacqueline levanta-a e puxa a corrente, olhando para o reldgio. o gesto &
adaptado e rapido. Quando o reldgio estd ao seu alcance, Jacqueline larga a
corrente para agarrar directamente o objecto. Ndo hd qualquer interesse na
corrente em si: é o reldgio que ela quer.

A mesma reacc¢do varias vezes de seguida, variando as condig¢des. Também Lucienne
aos 1; 0 (3) e nos dias seguintes, procura o reldgio mal vé a corrente ao
pescoco da made. Quando vé& um colar limita-se a agarréd-lo, ao passo gque quando vé
a corrente comega logo a procurar o reldgio e a puxar.

Obs. 154. - Aos 1; 0 (7), Jacqueline estd sentada no carrinho, com o capo
encostado contra uma mesa, na,f'rente da crianca. Mostro a Jacqueline o cisne
com O pescogo preso a um cordel, e depois pouso o

cisne em cima da mesa, deixando o cordel no carrinho. Jacqueline agarra logo no
fio olhando para o cisne. Ma.s o cordel é& muito comprido e ela nd3o o consegue
esticar, limitando-se a abanéd-lo. Cada movimento do fio imprime um movimento ao
cisne, mas este ndo se aproxima.

Depois de muitas tentativas do mesmo género, afasto o cisne, o que faz com que o
fio fique esticado. Jacqueline mexe-lhe, sem o puxar. o cisne cai: Jacqueline, f
ica com o cordel na mdo, puxa-o, mas, como O cisne ndo vem logo, comega outra
vez a abanar o fio.

Nova tentativa: Jacqueline abana cada vez com mais forga o que faz o cisne
avanyar um pouco. Mas cansa-se e larga a actividade. RAos 1; 0 (8), isto &, no
dia seguinte, retomo esta experiéncia: Jacqueline agarra lago no cordel e depois
puxa. Quando o cisne j& estd bastante prci.ximo, tenta agarré-!u com a mdo
directamente. Quando ndo consegue, deixa, em vez de continuar a puxar. Nos dias
seguintes, as mesmas reacgdes, mas parece gue abana cada vez menos o ~O0 € O puxa
cada vez mais.

Aas 1; 0 (19), Jacqueline consegue,~nalmente trazero objecto até si, puxando o
fio, mas abana-o sempre antes, como se isto fosse necessario. S6 uns doze dias
depois & que o puxa logo.

Obs. 156. - Lancem adquiriu a «conduta do cordedJo num Gnico dia, mas chegou 1la
por «experimentacdo aetivao e ndo por compreensdo imediata ou construgdo mental.
Notemos desde j& que até aos 0; 11 e apesar das anteriores utilizag¢des dos.fios
calidos do tecto (ver obs.120), ndo descobri em Lancem nenhuma tendéncia a
servir-se dos prolongamentos do objecto como intermedidrios. E assim que aos 0;
8 (1) depois de ter brincado com a minha corrente do reldgio (que estava
separada do reldgio), ndo se lembra de se servir dela para aproximar o reldgio,
depois de ter colocado a corrente novamente no seu lugar. Estende a mdo na
direcgdo do reldgio e ndo liga a corrente que eu pus entre o reldgio e ele.
parias outras tentativas semelhantes, com a mesma corrente ou com cordéis presos
a outros objectos, ndo tiveram gqualquer resultado até aos 0; Jo.

Aos 0; ! 1 (16), porém, Lancem apresenta o comportamento que .se segue. Esté
sentado em cima de um tapete escuro. Mostro-lhe um ohjecto vermelho (uma
calyadeira) suspenso de um fio, e depois ponho-lhe este objecto a cerca de 1 m
da crianga, fazendo o fio percorrer uma trajectdria sinuosa que acabava ao pé de
Lancem. Mas ele, em vez de se servir do cordel como intermedidrio para atingir o
ohjecto, limita-se a estender as mdos na direcgdo dele. Desloco varias vezes o
cordel para que Lancem o veja, evitando sempre colocéd-lo em linha recta entre a
crianga e o objecto. De cada uma das vezes Lancem
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olha para o fio sem o utilizar e tentando agarrar directamente no objecto.
Estico entdo o cordel em linha recta, pondo-a a acabarao lado de Laureni: reage
como antes, isto &, continua.sem ligar ao cordel e tenta chegar directamente ao
objecto (note-se que o desloco ligeiramente

antes de cada nova tentativa, para reavivar o interesse da crianga). Torno a dar
uma f 6rma sinuosa ao,fio, fazendo-o agora acabar na frente de Laurent. Este,
depois de ter tentado duas vezes agarrar directamente o objecto, agarra no
cordel. Nado tenta esticd-lo e limita-se a olhar para efe, agitando-o
ligeiramente. Agarrou no fio por ele mesmo, a f adlta da ealg¢~adeira que queria
realmente: ainda ndo percebe as relagdes que existem entre o,fio e o objecto.
Mas, quando o abana, apercebe-se de que a calgadeira se mexe. Agita cada vez com
mais férga o.fio, observando atentamente os movimentos da calgadeira. Este
comportamento ndo difére das reacgdes circulares secunddrias como as das
observagbes 94 a 104: puxar um _fio para abanar o tecto do bergo, etc., quando a
crianga descobre por acaso o ef éito que se produz. Mas, ao descobrir a
possibilidade de actuar sobre a calgadeira através do cordel, Laurent volta ao
seu desejo inicial que é o de alcangar o objecto. Em vez de abanar a calgadeira
em todas as direcc¢des Laurent parece agora puxar intencionalmente o cordel
aproximando pouco a pouco o objecto. Quando se apodera dele, recomega a
experiéncia varias vezes seguidas. Ora, de todas as vezes Laurent agarra logo o
cordel, abana-o um pouco e depois puxa-o mais ou menos sistematicamente.

Mas este comportamento ainda nd3o &, a nosso ver, um verdadeiro exemplo de
nconduta do cordel». De facto, tendo j& alcangado o seu fim, Laurent ainda se
sente obrigado a, antes de puxar o cordel,

abanéd-lo por uns momentos, experimentando todas as transi¢des entre a acgdo de
abanar e a de puxar. Por outras palavras, utiliza um esquema ja adquirido para
um novo £ im. A acg¢do que assim se completa ainda se encontra ao nivel das do
quarto estadio, isto &, ao nivel da coordenag¢do dos esquemas. Laurent, aos 0; 6
(1), j& apresentou um comportamento sensivelmente andlogo (ohs. 120).

Como é que a crianca irad passar desta etapa de simples coordenacdo de esquemas a
descoberta efectiva do papel do cordel.' Nas tentativas seguintes,,faco o cordel
descrever uma trajectdria cada vez mais

sinuosa, de modo a que Laurent, abanando a extremidade, ndo consiga logo mover a
calcadeira. No entanto, Laurent tenta uma ou duas

vezes abanar o cordel. Mas, de cada vez, comeg¢a a puxar mails rapidamente o fio.
E dificil descreverem pormenor sem a ajuda de um.filme a Jérma como se, f 4z a
aprendizagem do gesto da tracg¢do. Mas, podemos dizer que houve tentativas por
correcgdo progressiva: a crianca elimina do seu esquema anterior os gestos que
consistem em abanar, e desenvolve os que tém como consequéncia aproximar..Muito
rapidamente e apesar das complicag¢des que introduzi na experiéncia, Laurent
consegue sempre encontrar a melhor forma de resolver o problema: puxa o fio com
as duas mdos alternadamente e alcanga o objecto ao fim de alguns movimentos.
Obs. 156 bis. - Uma hora depois, coloco Laurent num divad e ponho a calgadeira
vermelha na sua frente, em cima de uma cadeira. o cordel a que se atou este
objecto cai da cadeira para o chdo, depois sobe o divd e acaba ao lado da
crianga. Laurent olha por momentos para o objecto, depois segue o cordel com o
olhar, agarra-o e puxa com as duas mdos, uma apds a outra. Quando a calgadeira
desaparece do seu campo visual, continua a sua acg¢do até ao sucesso completo.

Apresento-lhe depois varios objectos (livros, brinquedos, etc.) féra do seu
alcance e atados a fios, fitas, etc. (diferentes do cordel que mencioné&mos até
aqui) . Fago variar as trajectdrias destes intermedid rios, de forma a evitar

gualquer sugestdo visual. Laurent vence todas as dificuldades, sem mais
hesitag¢des: o nesguema do cordeh> estd adquirido.

Nos dias seguintes, controlo a situag¢do com novos objectos: Laurent serve-se
logo das duas mdos para os aproximar usando os fios a que estdo atados. Olha
primeiro para o objecto e depois procura o intermedidrio adequado.

A propdsito desta oconduta do cordel», retomamos agora a discussdo que iniciamos
com os nsuportes». o comportamento da crianga que consiste novamente em
encontrar um processo para aproximar os objectos distantes, também aqui se
constituil de uma acomodagdo por tentativas duplamente orientada pelos esquemas
de assimilacdo. E importante determinar exactamente o papel desta acomodacdo e o
da assimilacgdo: & o problema das relacdes entre a experiéncia e a actividade
intelectual da gqual encontraremos mais uma vez um aspecto particular.

A acomodagdo é necessariamente o ajustamento dos esquemas anteriores ja
constituidos as situacgdes novas. E neste sentido que, em

306

307



primeiro lugar, ela é dirigida pela assimilagdo: é orientada pelo esquema que
fornece um objectivo a acg¢do actual e por determinados esguemas gue servem agora
de meios e que a acomodagdo vail diferenciar.~ Face a escova atada ao cordel, por
exemplo, Jacqueline guer agarrar na escova e, para isso utiliza uma vez mais o
esquema dos objectos suspensos ao tecto de onde cai um fio. Lembremo-nos de que
ela ja& se serviu destes fios para alcangar objectos que lhe estavam atados (obs.
121 bis). Ela puxa, portanto, o cordel para alcangcar a escova. Mas agindo deste
modo Jacqueline ainda ndo considera o fio como um processo madgico-fenomenista e
ndo como um prolongamento do objecto [(ver obs. 153, aos 0; 1 (1)].
Efectivamente, quando vé a escova, esquece-se do cordel e, ao tentar agarrar
directamente o objecto, falha. E entdo que comeca a acomodacdo propriamente dita
e as tentativas: a experiéncia mostra a

crianga que o seu esquema anterior ndo basta e Jacqueline tem de encontrar as
verdadeiras relagdes que ligam o cordel ao objecto. - Acontece exactamente a
mesma coisa na observacgdo 154: Jacqueline abana o cordel como se tratasse de um
fio suspenso ao tecto e depois, ao constatar o fracasso, tem de se acomodar a
nova situacdo.

Como age entdo esta acomodagdo? Por reacgdo circular tercidria. Na observagdo
153, Jacqueline tenta novas combinag¢des: agarra primeiro num nd visivel do
cordel e alcanga entdo a escova, ou puxa cada

vez mais o fio até se poder apoderar do papagaio e sb6 entdo o larga. Na
observagdo 154, abana cada vez menos o fio e puxa-o cada vez mais, etc. HE,
portanto, experiéncia e utilizagdo desta experiéncia. Mas como explicar esta
dupla capacidade?

Em relagdo a acomodacdo, enguanto contacto experimental com a realidade dada, s6
h& a explicar que, na sua procura, a crianc¢a choca com os factos. o choque da-se
por acaso e estes factos impdem-se

porque desmentem a espectativa devida aos esquemas anteriores. Tudo o que
dissemos acerca do interesse da criang¢a pelo nova, na reacgdo circular
tercidria, aplica-se facilmente neste caso: a crianca, & espera de experiéncia
nova, val encontréd-la na medida em que j& ndo tente fazer a realidade entrar a
forca nos seus esquemas anteriores.

Porém, em relagdo, a utilizacdo da experiéncia, é necessario que a acomodagdo
por tentativa seja uma vez mais dirigida pela assimilag¢do, mas num segundo
sentido. E dirigida desta vez pelos esquemas

que possam dar uma significag¢do aos acontecimentos ocasionais, subordinando-se
estes esquemas aquele que da& um objectivo ao eon

junto da accdo. Os acontecimentos que surgem durante a experiéncia sd poderiam,
de facto, ser apreendidos pela consciéncia do sujeito em fungdo dos esquemas
anteriores de assimilagdo.iPor exemplo, quando Jacqueline descobre que puxando e
esticando o cordel, puxa para si o objecto que tem atado, estd necessariamente a
assimilar este facto, por ele ser tdo novo para ela, aos esquemas queja conhece:
ocompreenden que o cordel & um orneio para aproximara, isto &, classifica-
ojuntamente com os outros arreios para aproximarr>, tais como os osuportesn,
etc. As peripécias de procura s adquirem significado em fung¢do do esquema do
objectivo a alcangar, e quando os esquemas ja estiverem anteriormente
relacionados com este objectivo preciso.

Em resumo, a acomodacgdo é orientada por dois tipos de assimilagdo: pelos
esquemas oiniciaise (o esguema do objectivo e o dos meios) que tem de ajustar a
situacdo nova, e pelos esquemas evocados no percurso (designemo-los por esquemas
aauxiliarese) que ddo significado aos produtos da experiéncia ou da acomodagéo,
em fungdo do objectivo da acgdo. Mas entdo, serd que estes produtos da
acomodacdo ndo tém nada de novo aos olhos da crianga? Por outras palavras, a
forga de ser interpretada, a experiéncia nova aparece logo como ja conhecida?
Evidentemente que ndo é assim, visto que a acomodagdo faz precisamente rebentar
e diferenciar todos os esquemas que a orientam, como ja notamos agquando da
reacg¢do circular terciaria.

Como podemos entdo conceber esta aquisicdo? E aqui que intervém a aprendizagem,
isto é, o elemento cumulativo das tentativas. Sendo dirigida ou orientada pelos
esquemas de assimilagdo, a acomo dacdo (e portanto a experiéncia) torna-os mais
flexiveis, diferencia-os e precede um novo esforgo da assimilagdo, que agora
dirige. Esta assimilacgdo interior ou imanente as acgdes sucessivas de
acomodacdo, & a aprendizagem: cada tentativa &, efectivamente, uma mola para a
seguinte, e portanto um embrifo de esquemas assimilados. E assim que, depois de
ter aprendido a puxar o corddo, esticando-o, Jacqueline o puxa cada vez melhor.
As trés séries da observacdo 153 e as séries sucessivas de tentativas descritas
na observagdo 1 54 mostram bem este progresso.

Ora, ndo é brincar com as palavras falarmos uma vez mais da assimilacdo para

~ 3

caracterizar este progresso imanente & acomodagdo: a aprendizagem & apenas uma



reacgdo circular procedendo por assimi lagdes reprodutora, reconhecedora e
generalizadora. Como vimos no inicio deste capitulo & apenas porgque a
complexidade dos esquemas de
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assimilacdo permite agora uma procura intencional da novidade que esta reacgdo
circular é oterciaria», isto é, dirigida para a acomodagdo como tal.

Em resumo, atingimos a complicac¢do maxima dagquilo que o empirismo
associacionista considerava como um dado primeiro: o contacto com a experiéncia.
o contacto, isto é a acomodacdo, insere

-se sempre entre duas (ou mesmo trés) séries de esquemas assimiladores que o vém
enquadrar: os esquemas (iniciais ou auxiliares) que imprimem uma direcg¢do a
acomodagdo e oS que registam os seus resultados, deixando-se assim dirigir por
ela.

Note-se, finalmente, que, uma vez adquirido o novo esquema, isto &, uma vez
terminada a aprendizagem, este esquema aplica-se logo as situacdes
semelhantes.~E assim gue, na observagdo ISS a uconduta do

cordel» se aplica sem qualquer dificuldade a corrente do reldgio. Voltamos deste
,modo, em cada aquisig¢do, a aplicag¢do dos «meios conhecidos as situag¢des novas»,
segundo um ritmo que se prolongard até aos primdrdios da inteligéncia
sistematica (capitulo vl).

~Dma terceira adescoberta de meios novos por experimentacdo activa» vai-nos
permitir precisar um pouco melhor esta andlise.

E a aconduta do pau». o cordel ndo é um instrumento: & o prolongamento do
objecto. o opau» &, pelo contrario, um instrumento.IComo se conquista este
primeiro utensilio? Pode ser por uma

construgdo mental repentina, quando a crianga descobre o pau ja tarde, ao nivel
da inteligéncia sistemédtica (ver capitulo vl, § 1). Ou pode ser por tentativas e
experiéncia activa. l.ucienne e Jacqueline deram-nos o exemplo deste Gltimo
processo, a primeira agindo espontaneamente, e a segunda com a ajuda da
imitacdo. Insistiremos aqui no caso de Lucienne, servindo o caso de Jacqueline
como meio de andlise suplementar(I) :

Obs. 157. - Lucienne, aos 1; 0 (S), ja possui a oconduta de suportei, como vimos
nas observagdes 150 e 152. Neste dia, vou certificar-me se jé& adquiriu a conduta
do pau. Veremos que ndo.

A crianca estd a brincar com uma tampa alongada que pode fazer as vezes de pau:
bate com ela na superficie da mesa, nos bracos da cadeira, etc. Coloco na sua
frente, fora do alcance das suas mdaos, um

(o Segundo Ch. BUHLER e H. HETZER (Kleinkinder Tests, p.63) a conduta do pau
aparecé normalmente durante a segunda metade do segundo ano.
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pequeno.frasco verde que ela deseja vivamente: tenta agarréd-lo com os bracos
estendidos, debate-se, geme, mas ndo tem a ideia de se servir da tampa como pau.
Coloro entdo a tampa entre ela e o frasco: a mesma incompreensdo. Depois ponho o
frasco na extremidade da tampa: Lucienne puxa a tampa e agarra no frasco, o
gue.ja referimos na observagdo 1 SO bis. Volto a pdr o frasco fora do seu
alcance, mas desta vez com a tampa no lado do objecto e a disposigdo da crianga:
Lucienne também ndo .se lembra de se servir dela como vara.

Porém, aos 1; 2 (7), Lucienne faz, por acaso, uma descoberta notével: quando
estd a bater com um pau num balde (sem um objectivo prévio), nota que este se
mexe com cada pancada e entdo tenta deslocar o objecto: bate-lhe mais ou menos
obliguamente para aumentar o movimento e recome¢a muitas vezes; mas ndo utiliza
esta descoberta para aproximar o balde, que.riz recuar nem para lhe dar uma
direccgdo definida.

Obs. 158 - Aos 1; 4 (o), Lucienne estd sentada na frente de um divd em cima do
qual estd um cantil de aluminio. A seu lado encontrase o mesmo pau da
observas~do anterior, com que ela brincou nas UGltimas semanas a bater nos
objectos ou no chdo, mas sem qualquer avanyo depois dos 1; 2 (7). Tenta entdo
agarrar no cantil directamente com a mdo direita. Como ndo consegue, agarra no
pau. Este comportamento & uma novidade importante: o pau ndo & apenas utilizado
guando j& estd na mdo, mas é procurado. Mais do que isto, agarra-o pelo meio e
constatando numa tentativa que ndo é suficientemente comprido, Lucienne muda-o
para a mdo direita e agarra-o pela ponta. Mas a continuagdo desta observagdo
mostra que o objectivo da acgdo de agarrar o pau ainda ndo é aproximar o cantil:
efectivamente hucienne bate no objecto sem que possamos ver neste acto uma
previsdo da sua queda. No entanto, o cano! cai e Lucienne agarra-o. E evidente
gue o desejo de alcangar o cantil excitou o esquema de bater com o pau, mas ndo
podemos ver Jj& neste comportamento um processo adaptado ao pormenor da situacgdo.
Momentos depois, porém, coloco o cantil no chdo a 50 cm de Lucienne. Ela comega
por querer agarréd-!o directamente, depois agarra no pau e bate-lhe. o cantil
move-se. Entdo Lucienne comega a empurra-lo atentamente da esquerda para a



direita com o pau. Entdo o cantil aproxima-se. Lucienne tenta ainda agarra-lo
directamente, depois volta a agarrar no pau, empurra-o desta vez da direita para
a

esquerda, aproximando o objecto desejado. Agarra no cantil encantada, e alcanca-
o sempre nas tentativas seguintes.

Obs. 159. - J& vimos (obs. 139) como Jacqueline cerca dos 8 meses conseguiu pbr
os objectos a balangar por nreacydo circular derivada». Foi este comportamento
gue, no seu caso, preparou, fértui

tamente a conduta do pau. Aos 1; 0 (13), Jacqueline tem um guizo comprido na mdo
quando vé a cauda de um burro de peluche que estd pendurado na sua.frente: tenta
imediatamente fazé-lo balaig¢~ar. Mas, como tem o guizo na mdo, ndo se aproxima
do boneco com a mdo, mas com o guizo: abana-lhe a cauda e repete muitas vezes
esta experiéncia. Neste caso ainda ndn podemos falar de conduta do pau: ndo
agarrou no guizo para agir sobre o objecto, mas utilizou-o por acaso como
prolongamento ocasionad da sua mdo. Como este comportamento ndo se repetiu nos
dias .seguintes, tenteil reconstituir uma situag¢do andloga servindo-me da
imitag¢do, ndo para a estudar, mas para analisar melhor o mecanismo da sua
aquisigdo. Aos 1; 0 (28), Jacqueline estd a tentar alcangar uma rolha que estéa
na sua frente, a altura dos olhos, mas fora do alcance das suas mdos: tem um pau
na mdo mas ndo se serve dele e tenta alcancar a rolha directamente com a mao
esquerda. Agarro entdo no pau e fago cair a rolha que Jacqueline agarra
imediatamente. Coloco depois o objecto no seu lugar e devolvo o pau. Jacqueline
gue me observara atentamente, repete o meu gesto com precisdo: dirige o pau para
a rolha e fa-la cair.

Chegando aqui, ha duas hipdteses de explicagdo que se nos oferecem, e & para
podermos escolher que forgamos as coisas fazendo o factor imitagdo intervir: ou
a imitacdo desencadearia uma espécie de

oestrutura» ja& elaborada e a crianga iria agora aplicé-la sem qualquer ensaio,
ou entdo a imitagdo limitar-se-ia a propor um exemplo, a crianga iria depois
tentar reencontrad-~ do mesmo modo que Lucienne experimentou os factos. A
continuag¢do da observagdo mostra-nos que esta segunda solucdo é gue estéa
correcta.

Volto a pbr a rolha na borda do carrinho. o pau fica ao lado da crianga.
Jacqueline estende os bracos na direcg¢do da rolha, geme de desapontamento e
quase que chora, mas sem se lembrar de agarrar o

pau, Levanto-o e mostro-lho e, a vista dela, volto a pouséd-lo, mas Jacqueline
ndo lhe toca e continua a tentar alcang¢ar directamente a rolha.

Nova tentativa. Dou-lhe o pau: Jacqueline agarra-o e dirige-o logo para a rolha
qgue cai, e ela agarra-a. o facto de ter o pau na mdo leva-a a reproduzir, por
reacg¢do circular, o gesto que imitou & pouco, mas esta capacidade ndo é
suficiente para lhe permitir encontré-!o e utilizd-lo quando ndo tem o pau na
mao.

Nas trés tentativas seguintes, o mesmo resultado: Jacqueline continua a querer
atingir directamente a rolha e s6 se serve do pau quando eu lho dou. Interrompo
aqui a experiéncia por uns momentos.

Quando continuo, hd um progresso. Jacqueline ainda tenta agarrar directamente o
objecto, continua sem procurar o pau que estd ao alcance da sua mdo e no seu
campo visual, mas, quando lho aponto, ela agarra-o e serve-gse dele. A mesma
reacgdo cinco vezes seguidas. A UGltima série: Jacqueline continua a tentar
alcangar a rolha com a mdo, mas depois de gemer um pouco, vai buscar o pau
sozinha e serve-se dele imediatamente.

Note-se que nestas tentativas Jacqueline mostrou-se sempre interessada, quase
que chorava quando falhava (quando a mdo ndo chegava a rolha), mudava sempre de
expressdo e deixou de se queixar quando percebeu o papel do pau (quando eu lho
pus na mdo, depois quando eu lho apontava com o dedo e por fim quando se
lembrava da sua utilidade). Demos assim que o sistema dindmico iniciado por
imitacdo sé incorporou gradualmente os, factores Spticos, isto &, s lentamente
confériu um significado ao espectéculo visual do pau.

~Obs. 160. ~ No dia seguinte, aos 1; 0 (29), apresento-lhea mesma rolha,
colocando-a no mesmo sitio e pondo o pau na sua frente. Jacqueline agarra-o sem
hesitagdes e dirige-o para a rolha. Constata entretanto que o pau é muito curto
(a crianga agarrara-o a trés quartos do comprimento): passa-o para a outra mdo e
agarra-o pela ponta. Sem hesitag¢des dirige-o para a rolha e bate-lhe; a rolha
cai ao alcance da mdo.

Depois de ter brincado um pouco com a rolha, tiro-lha e ponho-a Jdra do alcance
das mdos. Jacqueline procura no chdo (estéd sentada), mas, em vez de agarrar no
pau que esta a ver, pega num livro (de pano) e dirige-o para a rolha. o livro
dobra-se e ndo chega ao objectivo. Jacquefine rabuja mas continua ainda uma
dizia de vezes. Depois pousa-o, tenta directamente com a md3o, e em seguida com o



pau (agarrando-o a meio, ficando este demasiadamente curto); larga-o e serve-se
de uma banana de borracha. Esta é ainda mais pequena e,
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larga-a ao,fim de algumas tentativas infrutiferas, voltando ao pau.
Cnn.se,~'tle, finalntentc'.

1''arene us.+'irrt cftrc' n c'am'beta clu loo estd adquirida e é generali

~uclu nre-snnr una uhjerirr>, fle.rirei.+'.

1)ir, . Inl. 1 a+ 1; 1 (tlf, .Inrcfuc'liru' tc'ntu agarrar num gato de
folmr’{u’ eftu' rnri rrrr uirrru cGr ,etr rarrinhu, filra do seu campo de
preevroin. 10',istr ~icfmis rlr~ tnrul acric' rle tentativas infi'utiféros c sem

(erros graves - corrigir)u.+ur vr fnm. 1l'wrhw n mrrtr cle'decr?t) v'rrr urirrru
clr'.rte: ,larquehne vé o pau, a,~'111'1'lr-o In;o C frl= n ~1ltn r'rrlr'.
dlr.+ 1; 1 ~~mn~ ('".+'itl .S'ertlll(la no ('hao e icrrtu ulv'ur y ar a

rnc',rrru ,'utv ciur r-+va u,~'cna nn.enalltu. Tcrra-Ihe com o frau, rrra, ,em
~~ lir er dc~clcur, utr- elu, r'nrmu .sc' u far'tu de lhe tocar hcl+rus.+r'
fruru n crfnw vinmr.

la.+ 1; ~ (I_'1l, clc.srnlrre firrulnrc'nte~ u pu.+'.+ihiliclucle de.fa:er os
uhfrrras rlu, 'li=urrar rtu rlrdn c'nnt u uf'tulu du pau: frura aproximar urrta
horrr'r'u rlue estri.firrrl elu .cr'u alranre, c'onreya por Ihe hater c'orn o
pau e

rle puis', r'ort.stutunclu o.s .+c'u.e deslocamentos', empurra-a até a alcancar
c'nm u mtciu direitu.

Estas observagdes parecem permitir-nos avangar mais um passo na anédlise da
acomodacdo. Mas insistamos primeiro no que tém de comum com as anteriores.

'~, A conduta do pau, tal como as de suporte e de cordel, nasce por
diférenciacdo de esquemas anteriores. E o desejo de bater ou de fazer os
objectos baloigar que, por acaso, revela a crianca o poder que tem o pau quando
este prolonga fortuitamente a acgdo da mdos A observagdo 157 e o inicio da
observagdo 159 mostram-nos o que prepara a conduta do pau: Quando a crianga se
propde alcanc¢ar um objecto que se encontra Pord do seu campo de preensdo, é
natural que o seu desejo excite os esquemas em questdo (gragas ao mecanismo da
coordenagdo dos esquemas que ja conhece desde o quarto estadio)' & o gque o
inicio da observagdo 158 nos mostra. A principio a acomddac¢do é dirigida pelo
esquema do objectivo (agarrar o objecto distante) e pelos esquemas a ele
coordenados (bater, etc.) que lhe servem de «meios». Mas trata-se de acomodar
estes esquemas a situacdo actual: ndo basta bater num objecto com um pau para o
aproximar e é preciso descobrir como é possivel imprimir ao objecto um movimento
apropriado. E aqui que comeca a acomodagdo.

Repare-se que esta acomodacgdo, no caso dos suportes e do cordel, estéa
condicionada por uma série de esquemas anteriores que d3o um

significado as descobertas sucessivas: é assim que gquando a crianga vé o objecto
a deslocar-se ligeiramente sob a acg¢do das pancadas do pau, compreende a
possibilidade de utilizar estes deslocamentos para aproximar o objecto em
questdo. Esta compreensdo ndo se deGe apenas aos esquemas «iniciais» que estdo
no principio da procura do objecto (esquema de agarrar e esquema de bater) e
cuja acomodagdo actual constitui uma diferenciagdo, mas também se deve aos
esquemas aauxiliares» que se conjugam com oOs primeiros: é porque a crianga ja
sabe deslocar os objectos através dos suportes e do cordel que compreende o
significado dos pequenos deslocamentos provocados pelos embates do pau.

Mas como opera a acomodagdo, isto &, esta diferenciagdo dos esquemas antigos, ou
esta aprendizagem cujo processo cumulativo vai dar origem a uma nova
assimilacdo'.' E aqui que as observacdes relati vas ao pau nos permitem ir além
das conclusdes obtidas com a andlise das condutas de suporte e do cordel. Vimos
gue, em relagdo ao cordel, a aquisigdo das novidades, isto &, a aprendizagem,
consistia numa reacgdo circular tercidria que agia porassimila¢des reprodutora,
reconhecedora e generalizadora: a acomodagdo dos esquemas antigos da origem a
novos esquemas susceptiveis de assimilag¢do. Mas como é isto passivel? A
observagdo da conduta do pau vai-nos agora responder.

Podemos conceber trés respostas. Ou a diferenciagdo do esy uema antigo, que
constitul a acomodacdo (neste caso particular, a transformacdo do esquema de
abater» num esquema novo de ''deslocar com o paux»), consiste numa espécie de
deslocamento deste esquema, isto &, seria simplesmente tentativa ndo dirigida
provocando ao acaso variagdes sobre o tema geral do esquema, Nesta primeira
solugdo o alcangar do objectivo seria, portanto, concebido como uma selecgédo
posterior das variagdes produzidas por acaso. A segunda solucdo consistiria em
admitir uma reorganizacdo imediata dos esquemas: o esquema de abater com um
pau», coordenado com O esquema de eagarrar» oOu «aproximar» daria subitamente
origem ao esquema de ''aproximar com um paus». esta cristalizagdo stbita seria
compardvel as reorganizac¢des do conjunto do campo d& percepcgdo, que a
«Gestalttheorie» considera o essencial da invencdo intelectual. Em terceiro



lugar poderiamos admitir uma solug¢do intermedidria que ndo consistiria numa
mistura ou num compromisso das duas, mas que faria intervir um factor de
actividade dirigida: o esgquema que serve de meio (bater, balancar, etc.)
diversificar-se-ia em fun¢do do esquema dinal (aproxi
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mar) e, por isso, seria dirigido por ele, mas esta conjung¢do dos dois esquemas,
em vez. de dar logo origem a uma reorganizag¢do brusca, provocaria apenas uma
sequéncia de ensaios cumulativos, ou seja, uma acomodac¢do progressiva em que
cada termo seria assimilado aos anteriores e orientado pelo conjunto da
conjungdo. A originalidade desta terceira solucdo em relacdo a segunda
consistiria em o novo esquema ndo estar ai nda completamente estruturado, e
ficar no estado de actividade estruturante até ao momento de ser assimilado ao
conjunto da situacgdo.

Das trés solugdes que assim distinguimos é nitido que sb6 a terceira esta de
acordo com as observagdes 157 a 161 e com as observagdes anteriores. A primeira
solugdo deve ser recusada porque as tentativas

da crianga nunca sdo uma série de acg¢des executadas ao acaso. Por um lado a
acomodacdo é, efectivamente, enquadrada entre o esquema final (aproximar) e o
que lhe serve de meio e que a crianga diferencia para este efeito (bater): esta
conjungdo reduz O acaso a propor¢des minimas. Por outro lado qualquer tentativa
condiciona as seguintes e depende das anteriores. Ndo hd divida de que o acaso
pode, por vezes, intervir na descoberta: & assim que na observagdo 157 Lucienne
se apercebe que ao bater no balde ele se desloca. Mas esta descoberta que
caracteriza uma simples reacg¢do circular tercidria (mas que ndés inserimos aqui
porgque poderia também dar-se durante as tentativas para aproximar o objecto} é
imediatamente assimilada e condiciona logo as tentativas seguintes. o acaso na
acomodacgdo caracteristica da inteligéncia sensdério-motora tem o mesmo papel que
a descoberta cientifica: s6 serve o génio, e as suas revelagdes ndo tém
significado para o ignorante. Por outras palavras podemos dizer que o acaso
sup®e uma procura dirigida e é incapaz. de se orientar por si s6é.

Em relagdo & segunda solucdo, podemos dizer que é€ mais satisfatdria. Mas depara-
se com esta dificuldade de facto que &, nas nossas observagdes, o de a
acomodacgdo ndo ser imediata: o essencial aparece

como sendo, ndo a estrutura a que leva esta acomodacdo, mas a actividade
estruturante que permite a sua resolugdo. A observacdo 159 é particularmente
instrutiva em relagdo a este aspecto. Dando a Jacqueline um exemplo
completamente estruturado para imitar a conduta do pau, eu deveria, parece,
provocar no espirito da crianga uma imediata compreensdo do uso deste
instrumento. Jacqueline, efectivamente, imita-me sem hesitar, com interesse e
precisdo, levando isto a pensar que ela ia poder repetir agora a mesma conduta
indefinida

mente. Ora, a continuacgdo da observagdo mostra que o esquema esboc¢ado por
imitagdo fica no estado de tendéncia ou de dinamismo e ndo da& logo origem a uma
reorganizacgdo da percepg¢ao. A visdo do pau ndo basta para, nas tentativas que se
seguiram imediatamente a imitag¢do, desencadear a sua utilizag¢do e é preciso que
Jacqueline o tenha na md3o para reencontrar a sua significacdo, o que faz. sem
qgualquer dificuldade. Na continuacdo, porém, os elementos visuais sdo lenta e
progressivamente incorporados a este esquema dindmico: primeiro é necessario que
lhe aponte o pau para que este seja utilizado, e depois a sua visdo basta para
obter o mesmo resultado.

Podemos, entdo, concluir destas observac¢des que a acomodag¢do caracteristica da
descoberta de um novo meio age ndo gragas a uma reorganizacgdo sGbita, mas gragas
a uma série de tentativas cumulati vas que se assimilam umas as outras, levando
assim a formagcdo de um esguema que assimila a si prdprio o conjunto da situagdo
(incluindo os elementos visuais, pouco a pouco. Vemos, portanto, de que modo a
acomodagdo, tal como j& tinhamos previsto no caso dos «suportesa do «cordel», é
orientada ndo apenas de fora pela coordenacdo do esquema final (do esquema que
dd o fim & acgdo) com os esquemas iniciais que lhe servem de meio, esquemas
esses que se diferenciam por acomodag¢do, ndo apenas pelos esquemas auxiliares
que dao um significado as descobertas desta acomodagdo, mas também e sobretudo
por uma assimilacdo imanente a acomodacdo que dela resulta, do mesmo modo que a
reacgdo circular resulta das novidades que lhe d3o origem.

Notemos, por fim, como no caso dos «suportesa e do «cordela, gue o
novoesquemaquandoéadquiridoseaplica por generalizagdo as situag¢des anadlogas,
entrando por isso este comportamento no grupo que designdmos por «aplicacgdes de
meios conhecidos a novas situac¢desa. E assim que na observacdo 160 Jacqueline,
que ja sabe usar o pau sem hesitar, também usa um livro e uma banana como
instrumentos.

3. A descoberta de novos meios por experimentag¢do activa, Outros exemplos



A andlise que tentamos fazer da acomodacdo caracteristica da descoberta de novos
meios pode ser agora alargada com o estudo de condutas mais complexas.
Procuraremos primeiro saber como & gque a
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crianga faz para aproximar os objectos através das barras do parque. Esta
experiéncia é efectivamente de molde a permitir-nos continuar a andlise das
relagdes entre o esquema dindmico e a percepgdo ou a representagdo visual.

Obs. 162. - Jacqueline, aos I; 3 (12), estéd sentada no parque, isto &, num
recinto quadrado cufos quatro lados sdo férmados por barras verticais ligadas na
base e no topo por uma barra horizontal. As barras distam 6 cm umas das outras.
Coloco fora do parque e paralelamente ao lado, em, frente ao qual esta
Jacqueline, um pau de 20 cm que ocupa sensivelmente o comprimento de trés
intervalos entre as barras. Designaremos estes trés intervalos por a, b e c,
correspondendo portanto o intervalo b a parte média do pau e os intervalos a e c
as extremidades. o problema éfazer o pau passar do exterior para o interior do
parque.

1. Jacqueline comeg¢a por agarrar no pau através do intervalo b, levanta-v ao
longo das barras, mas mantém-no na horizontal e paralelamente a armag¢do do
parque, de modo que quanto mais ela puxa menus ele se mexe. Passa entdo a outra
mdo por ¢, mas mantém o pau na horizontal e ndo v consegue (azer passar. Por fim
larga o objecto que eu vvho a colocar na posigdo inicial.

2. Jacqueline recomega em seguida, agarrando novamente no pau em c. Mas, ao
elevd-lo, endireita-o ligeiramente por acaso, imprimindo-lhe assim uma ligeira
obliquidade. Tira logo partido do que vé e, passando a mdo em c, corrige-v até
ele estar suficientemente vertical para passar. Trad-lo para v interior do parque
através do intervalo b. Porque é que ela o terd endireitado? Terad sido por
previsdo, ou prolongou apenas o movimento ocorrido por uma indicacdo fértuita,
de.férma a ver o que se iria passar? A continuac¢do dos ensaios da-nos dados mais
confdédrmes com esta segunda interpretacdo.

3-4. Jacqueline agarra o pau pelo intervalo c, isto &, por uma das extremidades
(certamente purgue o agarrou em c na tentativa anterior). Puxa-ohorizontalmente
contraasbarras,mas, ,faeedresisténcia que estas opdem, levanta-o rapidamente e
passa-o sem difieuldade. A rapidez desta adaptaydo deve-se ao,facto de o pau ter
sido agarrado por uma das extremidades: as tentativas posteriores mostram que,
de facto, esta acgdo ainda ndo é sistematica.

5. Jacqueline torna a agarrar no pau pelo meio, em b. Levanta-o e depois aplica-
o horizontalmente contra as barras, como no ponto 1. Puxa e parecei icar muito
surpreendida com o, fracasso. Depois de um

bom basado ela endireita-o (desta vez parece ser de,fdérma intencional) e
c'on.segue trazé-lo para dentro do parque.

6-10. As me.svnu.s reac'~'Ge.s. Enl corla urrla da.s toruativa.s corrleg'a por v
posar horizontalmente. .Sti clopni.s dc'.sve',louc®a.s.so fmeliminar é que
endireita v putr, .sempre nurirv le'rrturrlentc'.

I1. Jacqueline' rira o patt rnui.s rufriclurme'nte', lomoft«' o cr,~~urrou em cC.
12-15. Agurru o puta ¢'m h ¢ volta u yuc'rc'rfla.s.sci-1lma horizontal,
corlo nos puntos 5-111, I)epvi.s enclirc'itu-o, nru.v intui.+ Ic'nxrnu'rrtc'
quc' no punto ITI e con.sc',t,~tre.

16. C'vntirttru u .sc',~~urG-1lr ¢'nl h e rento fm.veci-fu horccnualntorlic',
l11lad' ck'.slu 1'('z IlaO In.1'1.1'1(" t' t'llthl'Plla-o IU,I,-~U.

(erros graves - corrigir)

11. Pol~ prirrteiru voz ,lucquclir«' volto n pau untc'.s clc'le' te'r tuc'udo

rla.s' barras, e rluv tonto introduzi-1lv 1llurizuntuhnerrto. .tio eruantv, u
criant'u ugarrvtr-o pelo nic'io (em h).

18-19. IZP('Olrle('a a prc'terlder pa,sséd-1lv Olorizuntuhrlente, oras' parece que
isto acoruece por automatismo e volta-v logo de seguida. 20 e segs. Por film,
volta-o si.sternaticarrrente untc',s do tocar reas barras (cf: 17).

Obs. 163. - Aos 1; 3 (13), retomamos a mesma e.rperféncfa com Jacqueline,
complicando-a deste modo: v pau que & agora empregue é demasiadamente comf~ridv
para .ser passado na vertical. As horras do parque tém SO cm de altura (com 46
cm de intervalo entre a barra inférfor e a superior) e o pau que apresento a
crianga tem 55 cm de comprimento. Designaremos por A a parte média do pau, e por
B e C a.s pontas situadas a um terso e a dois tersos de di.s7ancia entre v meio
e a extremidade. o pau é colocado novamente no chdo, paralelamente ao lado do
parque em .frente do qual Jacqueline estéd somada. Bastaram-lhe dez tentativas
para resolver o problema:

1. Jacqueline agarra no pau em B. Levanta-o na horizontal e puxa-o contra as
barras. Puxa com luda a.fdérya e depois desloca-o sem qualquer estratégia, volta-
O e passa-o pPor acaso, sem se aperceber de como v féz.



2. Agarra no pau, desta vez em A, e aplica-o horizontalmente contra as barras e
puxa com toda a fdérga. Depois volta-o sistematfcamente, mas o pau toca no chdo e
fica obliquo. Puxa-o com muita forga, mais uma vez e depois larga-o.
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3-4. Recomec¢a, puxando-o na horizontal, depois levanta-o, pu.za e finalmente
inclina-o de modo a que possa passar correctamente. Destas duas vezes agarrou-o
em B.

S. Jacqueline agarra no pau em C, puxa-o horizontalmente e depois levanta-o, Mas
endireita-o de tal modo gque ultrapassa os limites do parque em altura e.fica
preso em baixo. Abana-o e acaba por n passar por acaso.

6. o0 mesmo principio. o pau é retido em cima pela borda do pargque e em baixo
pelo vestido de Jacqueline que estd posto contra o horda inlérior do parque.
Jacqueline olha entdo atentamente para a.s

duas e.riremidades do pau e depois levanta-o lentamente para o desprender do
vestido: introdu-lo devagar por baixo e puxa-o até ao SU('e5.40 r'0lllpletO.

7. Agarra primeiro o pau em A, e puxa-o na horizontal. Com a outra méo,
a,~~arra-o depois em C (mantendo-o solidamente em A, semflIre afllicado contra as
harras), e passa-o elevando-o e posando-o p~r hai.ro, c'orrlo no ponto h.

8. Jacqueline corl.s'egue logo, quase sem ter encostado o pau c'untra as harras:
agarra-u, endireita-u e f&4-In entrar pela extremidade injérior.

9. Agarra-o com a mdo mal colocada (muito alto para o poder introduzir por
baixo). Muda logo de mdo e consegue passa-lo logo a seguir.

10. Sucesso imediato sem tentativas e sem tocar nas barras: apenas lhes roga ao
passar.

Aos 1; 3 (15), Jacqueline falha na primeira tentativa e puxa o pau
horizontalmente, mas logo na segunda tentativa volta a utilizar as duas acgdes
combinadas de voltar o pau e o f azer entrar por baixo. Aos

l1; 4 (o), depois de uma interrupc¢do de alguns dias, volta aos erros anteriores e
depois consegue.

Obs. 164. - Estas observacdes vdo-nos ajudar a clarificar os poderes e as
limitagles da percepgdo visual. Aos 1; 3 (13), Jacqueline tenta fazer passar
para dentro do parque uma caixa de O6culos: conse

gue logo. Agarra-a na horizontal, mas volta-a até a posigdo vertical sem tocar
nas barras. o mesmo sucesso depois com um pau-de-lacre. Coloco, depois, fora do
parque um livro com a lombada para cima (e paralelamente ao lado do parque) .
Agarra-o e aplica-o de lado contra as barras. Depois puxa-o apoiando a lombada
do livro, que

estd na horizontal, contra as barras e, em terceiro lugar endireita-u e fa-lo
passar verticalmente, com a lombada a,frente e .sem qualquer dif iculdade.

Meia hora depois, Jacqueline volta a puxar o volume a toda a largura contra as
barras para u introduzir, e volta a puxar com toda a .fér¢'a. Depois pde-no no
chd3o e'om a lombada para cima, paralela mente ao parque. Agarra-o com a outra
mao pela lombada, pde-no na vertical sem o fazer tocar nas barras e consegue
passad-lo. Durante uma Gltima experiéncia, ela vira-o imediatamente sem gqualquer
outra tentativa anterior e passa-o sem hesitacgdes.

Aos I; 4 (~1), porém, tenta pbr Jbéra do parque umas bonecas russas cilindricas e
de madeira, demasiadamente largas para passarem pelos intervalos das barras. Nao
percebe o seu,f racasso e empurra-as. Nao consegue inventar o processo que
consistiria em as fazer deslizar ao longo das harras para as fazer passar por
cima.

Obs. I h5. - Aos 1; 3 (1l4), Jacqueline terra um galo de pasta de cartdo com o
qualfag¢ o a seguinte experiéncia. Deito-o no chdo fora du parque, introduzindo a
cabeca e a cauda na direcgdo da crianga. Melhor dizendo, a cabec¢a passa por um
intervalo entre duas harras e a cauda passa pelo seguinte, e u corpo do galo f
ijea retido pela barra que separa os dois intervalos. Para a crianga puxar o
galo, tem de o recuar fprimeiro, endireitd-lo e sci depois o podeFazer passar,
pando a cabec¢a ou a cauda primeiro.

Nesta primeira experiéncia, Jacqueline limita-se a puxar o galo pela cabega ou
pela cauda, sem o fazer recuar e sem o endireitar: deste modo, , falha
completamente.

Aos 1; 3 (16), porém, simplifico-lhe um pouco a tarefd colocando o galo
ligeiramente recuado: tem a cabega na,frellte de um intervalo, a cauda nafrente
do intervalo seguinte e o corpo na,frente de uma barra, ruas', em vez de ja
estar contra o parque, estd a uma distdncia de S cm. Vejalno.s a .série das suas
tentativas sucessivas:

1. Jacqueline puxa o galo para si e ele fica preso na barra. Puxa comforna
durante um bom bocado, depois muda-o de mdo. Quando muda de mdo o galo cai, por
acaso, bastante longe e ela, ao pegar-Ihe, endireita-o,fdeilmente: tem agora
penas que o introduzir de frente para éle passar. F.,stas ac¢'Oe.s de voltar u
animal deitado, de o fazer entrar de frente, sdo apenas a aplicag¢do das



descobertas.féita.s com o pau (obs. 164), isto &, descohertas,jéita.s nos dias
anteriores.
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2. Jacqueline ao agarrar o galo.fd-lo recuar fortuitamente, conseguindo assim
endireitd-lo sem esforco. Endireita-o sistematicamente e sem hesitar.

3. Desta vez o galo fica presa. No entanto, Jacqueline puxa-o sem o fazer
recuar. Depois de um pedago dedicado a esdJoryos vaos, muda de mdo e recomega.
Depois agarra-o com a mdo direira e puxa

com redobrado vigor. Tenta, finalmente, endireitd-lo, mas sem o recuar. Entdo
desiste e larga-o.

4-6. o galo prende-se novamente. Jacqueline volta a puxar com as duas mdos,
alternadamente. De todas as vezes, o objecto acaba por cair longe demais para
ela o poder facilmente virar. Jacqueline sabe

endireitar o objecto mas continua sem saber recuéd-lo para tal: sd o acaso lhe
permite, fazé-lo.

7. o galo.fica muito tempo preso. Jacqueline puxa-o com as duas mdos. o galo
cai, mas ela prende-o outra vez quando o tenta virar: a crianga nd3o percebe o
que se passa e puxa cada vez com mais.forg'a. Ao

fim, o galo cai demasiadamente longe para que ela o possa virar e lazer entrar
sem esfdérco.

8. Desta vez o galo, que ao principio estd preso, cal por seis vezes seguidas
perto dela, e teria bastado gque Jacqueline o recuasse ligeiramente para gque o
pudesse virar convenientemente. No entanto, em

cada uma das tentativas Jacqueline apenas o consegue prender mais e pde-se a
puxar sem perceber.

9-10. As mesmas reacgdes. Farta-se e paramos.

Na tarde do mesmo dia, por volta das 13 horas, retomamos a experiéncia: fracasso
completo.

Nessa noite, por volta das 18 horas, nova série de tentativas que desta vez
levam ao sucesso. Vejamos:

1. Fracasso: puxa, muda de maos, etc'., e desiste.

2. Por acaso consegue endireitar o galo antes dele tocar nas barras e sem se
prender nelas. Passa assim sem dificuldade.

3, o objecto prende-se e ela puxa, mas deixa-o cailr, talvez intencionalmente, e
depois vira-o sem o deixar tocar nas barras.

4-9. o inicio é igual, mas desta vez & certo que o deixa cair intencionalmente e
cada vez mails no inicio das tentativas. Endireita-o entdo correctamente, antes
de o puxar e aproxima-o de si. Esta brinca

deira diverte-a tanto que mal consegue que o galo entre no parque, o retira por
si para recomegar.

10. Agora prendo-o como no inicio da nossa experiéncia [aos 1; 3 (14J, no indio
desta observagdo] . Jacqueline puxa-o logo e surpreende-.se com o,fieacasso: ndo
sabe ainda recuar o objecto antes. Porém, ao constatar o seu insucesso, sabe hem
largar o objecto intencionalmente. Cai a 3 cm das barras e ela volta-o e
introdu-lo sem dificuldades.

11-12. Desta vez, héd uma novidade notavel: o galo prende-se, ela pura-o por um
momento e depois, sem o deixar cair, pousa-o no chio (agarrando-o pela cabega),
vira-o e tra-lo para si. Ndo o recuou, mas ao pousa-lo deu-lhe espago suliciente
para o poder voltar com JaciGdade.

13. Jacqueline pu.va, depois deixa-o cair (intencionalmente) como no.s pontos 4-
10. Depois volta-o e fa-lo entrar.

14. Jacquefine hu.xa o galo, depois volta-o no chdo sem o deixar cair (como nos
pontos 11-12).

IS-16. Deixa o objecto cailr outra vez, mas depois volta-o cuidadosamente,
vigiando a cauda que estéd prestes a prender-.se na barra. 11. Desta vez
Jacqueline fédz o galo recuarnitidamenteantesde o puxar, e endireita-o .sem o
largar.

18. A mesma reacgdo, apenas acrescido do facto de ela retirar o galo do parque
depois de o terléito entrar, para recomeg¢ar aexperiéncia que a estad a encantar.
A brincadeira com a sua nova descoberta dura até a saturayéo.

Obs. 166. - Aos I; 3 (17J, isto &, no dia seguinte ao desta.série de
e.rperiéncias, retomo a experiéncia do galo a passar por entre as horras. Vale a
pena descrever numa nova observacdo os resultados destas tentativas repetidas
antes da descoberta do processo correcto, visto gque nos permitem clarilicar a.s
relagdes da representaydo visual com o esquema dindmico.

Vejamos entdo a série destas novas tentativas:

1. Jacqueline puxa o galo para si, romo se a barra situada entre a cabeca e a
cauda ndo,Jés.se prender o corpo do animal. Como no primeiro dia, Jacgqueline



puxa perseverantemente e recomegando vigorosamente apds umas curtas pausas. o
galo cai por acaso e ela entdo consegue oira-lo e ahroximéd-lo de .si.

2. A mesma reacg¢do, mas larga-o rapidamente, .se calhar intencionalmente, e
volta-o no chao.

323

3. Comeya por puxar e depois, .sem u largar, 1la-lo descer até ao chdo, recua-o

intencionalmente, volta-o e tréa-lu para dentro.

4. A mesma reaccdo, de, (6rma muito nitida, mas desta vez recua-o fazendo-u
deslizar no chdo o volta-o de tal modo que ele,se prende du outro lado.

5-7. Recua-o quase irnediaramente, roas ainda onrneS~a por o posar directamente.
Vernos que a descoberta do procedimento correcto é muito reais réapido que na
véspera, mas constatamos que no entanto, o progresso se opera por assimilagado
marcha e ndo por representagdo. Um quarto

de hora depois, retomo a experiéncia e observo as dez tentativas que se seguem:
1-4. Jacqueline primeiro puxa u galo e depois Ja-lo recuar paran virar sem o

largar.
5-6. Desta vez recua-o logo. Da .segunda vez recua-v a IS crn do pargue, em rima
du chdo, .sem n largar, e entra tom ele viroriosarnente, depois de o virar.

7. Recomeyn por pu.xéd-lo primeiro, e depois recua-o e volta-u. 8-10. Processo
correcto como no ponto S-6.

Aos I ; 3 (21), isto &, gquatro dias mais tarde, Jacqueline ainda puxa o galo
directamente duas vezes, depois recua-o logo a partir da terceira tentativa. Aos
1; 3 (27) a mesma sucessdo. Aos 1; 4 (U), recua-o logo a

partir da segunda tentativa, mas é por puro hdbito, porque na guinta tentativa
quando, por acaso, u galo se prende, puxa-u novamente com toda a ldérya sem saber
corrigir. Depois, & sexta tentativa, volta a fazé-lo recuar de inicio. Aus 1; 4
(20), por' fim,,faG'o a mesma observa¢ do. Mas basta mostrar-lhe um outro galo
para que ela o consigcr.f azer passar logo e comece a,fézer recuar para voltar
tanto n galo novo c'om® o antigo.

Esta nova série de observacdes autoriza-nos a retomar a discussdo do mecanismo
de acomodagdo. Temos trés solug¢des para interpretar estes factos, como vimos com
O upaua: O acaso e a selecgdo, a hipdtese

das «estruturaso e a de uma actividade estruturante e ndo imediatamente
estruturada.

A primeira solugdo parece ter, ao principio, uma grande verosimilhanga: estas
observagdes, mais ainda que as do pau (ver, por exemplo, a observagdo 159, na
qual Jacqueline aprende, gradualmente, a usar

um exemplo imitado), parecem falar a favor de uma espécie de treino,
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sendo os processos incorrectos substituidos a pouco e pouco pelos métodos
correctos. Mas, analisando mais detalhadamente, apercebemo-nos que isto ndo
passa de uma aparéncia e que a vitdria gradual dos procedimentos adequados ndo
se deve a selecg¢do automédtica: trata-se apenas de uma compreensdo progressiva,
semelhante a gque podemos observar connosco quando sd pouco a pouco obtemos os
dados de um determinado problema e sb temos uma visdo clara e unificada depois
de muitas tentativas. Neste caso, comeg¢amos por pressentir de algum modo a
solugdo correcta. Por outras palavras, uma acomodacdo dos esquemas conhecidos a
nova situacgdo permite-nos diferencid-los num esquema relativamente adequado, mas
este é ainda uma intencdo ou um esboc¢o simplesmente estruturante, isto &,
orienta a procura sem ser suficientemente resistente para eliminar as solugdes
falsas, coordena os avancos das diversas tentativas sem estar ainda estruturado,
e utiliza os acasos favoraveis sem poderdispensar a sua colaboracdao (ainda que
nunca derive deles como tal). Acontece o mesmo nas observagdes 162 a 166. A
crianga tenta puxar n objecto (& este o esquema que d& o objectivo a acgdo e
gue, por isso, dirige as tentativas), e percebe rapidamente, face ao fracasso,
que determinados deslocamentos do objecto se tornam necessarios (estdo aqui os
esquemas gue servem de meio que a acomodacdo vai diferenciar). Quanto a origem
destes esquemas, devemos procotd-la nas reacg¢des circulares tercidrias relativas
as mudangas de posigdo (obs. 141-142 e 144-145), mas principalmente nas muitas
experiéncias que a crianca faz todos os dias para agarrar num objecto que estad a
estorvar, para o virar, o dissociar daqueles em que ele se insere, etc. (ef, a
obs. 146). Este esboco de solugdo obtida por diferenciag¢do dirigida dos esquemas
anteriores, da entdo lugar a uma série de tentativas durante as quais o acaso
intervém seguramente muito, mas que, de modo algum, domina. Se logo ao principio
a solucg¢do falsa reaparece continuamente (puxar o objecto para si), isto apenas
significa que o esbogo da solugdo correcta é demasiadamente fraco para
contrabalancar a influéncia de um processo que tem a seu favor a forca do héabito
e a sedugdo de uma aparente evidéncia; isto ndo significa de modo algum que a



solugdo correcta se obtenha por treino automdtico, baseado no acaso e na
seleccdo. De facto, uma vez entrevista, a solug¢do correcta torna-se cada vez
mais segura como um fendmeno que estatisticamente vence sobre outro em fungdo de
uma selecgdo que age no tempo, como uma experiéncia ou uma compreensao
cumulativas. Por exemplo, na
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observagdo 165, nas dez primeiras tentativas ndo se regista nenhum progresso,
porque a solugdo (recuar o objecto para o endireitar) ndo se entrevé; mas quando

ela comega a ser entrevista (comego da segunda série), consolida-se (tentativas
3-10), explicita-se (tentativas 1 I-14) e por fim afirma-se definitivamente
(tentativas 17-18). Este desenrolar ndo é o de uma série de tentativas cegas,

durante as quais as acgdes favoraveis se fixam pouco a pouco gragas a uma
sangdo; €& o de uma aprendizagem dirigida, semelhante por exemplo ao caso de um
estudante que estd a exercitar a resolver vinte vezes seguidas o mesmo problema
de aritmética, conhecendo o resultado final mas sem ter compreendido exactamente
a ligagdo que descobriu entre as diferentes operagdes a executar.

Estes comentdrios fazem-nos compreender simultaneamente as diferencas existentes
entre a assimilagdo cumulativa suposta por estas acomodagdes e as nestruturaso
completas que a aGestaltpsychologiea

invoca. Ainda no exemplo da observagdo 165, as operag¢des a executar sdo trés:
recuar o galo, virad-lo e introduzi-lo de frente. Jacqueline sabe executar as
duas Gltimas gracas as suas recentes aquisigbes (obs. 162 a 164): sb6 lhe falta
descobrir a necessidade da primeira para poder coordenar as duas entre si. Ora,
a crianca pressente esta solu¢do quando deixa cair o galo e adquire a
possibilidade de, a partir dai, o voltar sem dificuldade: o esquema que estéa
esbogado (inicio da segunda série) consolida-se, explicita-se e, por fim,
afirma-se quando lho lembramos. Como poderemos explicar este desenvolvimento?
N3do se trata de uma estruturag¢do imediata, visto que, das tentativas 1 a 1lb ndo
héd solugdo correcta, mas apenas um progresso para a solugdo. Resta portanto
admitirmos a existéncia de uma assimilagdo cumulativa, andloga a das reacgdes
circulares tercidrias e segundo a gqual o novo esquema motor que é esbogado pela
acomodacdo, se desenvolve por repetigdo, reconhecimento e generalizagdo, como
qualquer esquema de assimilagdo. Estamos uma vez mais em presenga de uma
assimilag¢do estruturante e ndo de uma coordenagdo ja estruturada: & com o
funcionamento que o esquema se val estruturar a si prdprio, e ndo antes de
funcionar. E certo que para poder funcionar, isto &, para poder assimilar a
situagdo real, um esquema tem necessidade de um minimum de estrutura: mas esta
estrutura ndo é nada independentemente da acto de assimilagdo e s6 se cristalina
durante esta mesma acgdo. - Em relagdo as observagdes 162 a 164, podemos dizer
exacta

mente o mesmo: a solug¢do que se esboga ao principio consolida-se e

explicita-se por assimilagdo reprodutora, generalizadora e reconhecedora.

Falta falarmos, a respeito deste dinamismo, do papel da representagao visual e
da assimilag¢do simplesmente motora. Como & gque acontece que, nas observagdes 165
e 166, Jacqueline tente continuar e repetidamente passar o galo através das
barras quando estd a ver uma das barras prendé-lo sistematicamente e, mesmo
quandoja descobriu e exerceu muitas vezes a solugdo correcta? Como é que
acontece (obs. 162 e 163) que tente fazer passar um pau comprido preso por duas,
trés ou quatro barras ao mesmo tempo, como se O pau cortasse ou as atravessasse
como um fio na manteiga? Ou porgque é que (obs. 164) a crianga se obstina em
querer fazer passar pelos intervalos de duas barras uma boneca mais larga do que
este intervalo? Serd porque a percepg¢do visual tem apenas um papel secundério
nestas condutas gque sdo um tema de tentativas motrizes puras, ou porque esta
percepgdo é diferente e nd3o da& conta da solidez dos objectos? Parece-nos, de
facto, que as duas solugdes vao dar ao mesmo. Tudo se passa como se as barras
constituissem para a criang¢a meras imagens, sem profundidade nem solidez
(quadros e ndo substéncias) e como se estas imagens pudessem ser atravessadas de
lado a lado sem dificuldade. Mas porque é que serd assim™? Precisamente porque
ainda nenhuma elaboragdo sensdério-motora lhe conferiu as qualidades de
resisténcia e substancialidade que lhe faltava. Também aqui é dificil falar, com
os ogestaltistasn, de reorganizacdo repentina do campo perceptivo,
independentemente da actividade assimiladora estruturante: é a acgdo que da
forma ao campo da percepgdo e ndo o contrario.

Em resumo, a teoria das tentativas puras faz da descoberta dos processos novos
uma simples acomodagdo, esquecendo a coordenag¢do formal caracteristica da
assimilacgdo: esta teoria é semelhante a um empirismo que considera a invencgdo
apenas como experiéncia, negligenciando a actividade intelectual. A teoria das
aestruturaso, pelo contrario, sublinha a existéncia de coordenac¢des formais, mas
negligencia a acomodag¢do, assemelhando-se assim a um apriorismo desdenhoso da
experiéncia. Quanto a nds, a acomodagdo val necessariamente a par com uma
assimilagdo cumulativa, estruturante e ndo imediatamente estruturada: o esguema



da assimilag¢do reconcilia o papel necessdrio da experiéncia, isto é da
acomodagdo, com o papel ndo menos necessario da coordenacdo formal.
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Citemos finalmente antes de concluirmos, um certo nimero de observacdes
misturadas, nas quais a descoberta de novos meios por experimentacdo activa
levanta simultaneamente todos os problemas que discutimos até agora:

Obs. 167. - Jacqueline, aos 1; 3 (12), atirou um cdo de pélo para féra das
barras do parque e tenta apanhéd-lo. Como ndo consegue, empurra O pardgue na
direcgdo correcta! Agarrando-se a barrasuperior

com uma das mdos e tentando agarrar u cdo com a outra, constatou que o parque
era mével: no entanto e.sem querer, tinha-o a&fastadu do cdo. Procura
imediatamente corrigir este movimento e v& o parque aproximar-se do objecto.
Estas duas descobertas joértuitas levaram-na a utilizar ns movimentos do parque e
a ernpurra-lo, primeiro como tentativa e depois sistematicamente. Houve um
memento de tentativas, mas foi muito curto.

Aos 1; 3 (16), porém, Jacqueline ja empurra logo n parque na direcc¢do dos
objectos que quer apanhar.

Obs. 168. - A UGltima observacdo, na qual a crianya,se desloca para alcancar um
objecto, leva-nos & .situayadn na qual o sujeito é obrigado a retirar todo o .seu
corpo ou parte dele para ndo impedir os

mnvirnento.sdoohjecto. Pore.rempln, aos 1; 6(IS)Jacquelineestéern pé ere cima de
um pano (de 50 cm x 30 cm) que tenta agarrar. A crian ya puxa, e espanta-se com
a resisténcia, roas ndo se lembra de se deslocar. Por fim, desiste.

Aos 1; 7 (O), porém, estéd de pé ere ciara de ura lenyo e depois de o ter puxado,
dfasta os pés até o libertar. Na segunda tentativa retira-se logo, mas na
terceira continua a puxar muito tempo antes de levantar o pé que a estava a
incomodar.

Obs. 169. - Vejamos agora um comportamento intermédio entre os anteriores e os
que consistem na utilizagdo das relacdes de contetdo e continente. Jacgqueline
tenta, aos 1; 3 (14), abrir um guarda jdéias (de

3 cm x 5 cm). Agarra-o com uma mdo empurrando sem saber a tampa, sem
qualquersucesso, evidentemente! No entanto, a férg¢~a de passar o objecto de uma
mdo para a outra, sem que pudéssemos anotar todas as peripécias, acaba por
recuar a mdo direita (que tem a caixa) o mais possivel & ponta, enquanto puxa a
tampa com a outra. Mas ainda ndo tem nenhum procedimento sistematico.

Aos 1; 3 (!5), porém, apds duas tentativas durante as quais Jacqueline recumeg~a
por prender com uma mdo a tampa e tentar abri-la com a outra, pde a caixa no
chdo e abre-a sem dif iculdade. Esta acgdo de pousar no chdo ndo resultou de uma
invenydo propriamente dita: afédstou apenas a rudo direita e, como ndo podia ao
mesmo tempo com a mdo esquerda abrir a caixa e .seguréd-la, pousou-a no chéo.

Na noite do mesmo dia, Jacqueline tenta agora abrir um esto jo do cachimbo (que
tem o mesmo tipo de fécho: duas valvas aplicadas uma contra a outra). Tenta
muitas vezes abri-la com uma mdo féchando-a com a outra. Mas o estofo, por
acaso, cai e abre-se: Jacqueline abre e fecha varias vezes seguidas este objecto
no chdo e apenas com uma mdo. Depois agarra-o com uma mdo e volta a tentar abri-
lo com a nutra: fracasso completo. Entdo pousa-o no chdo, desta vez
intencionalmente, e abre-a sem dificuldade.

Depois de uma nova tentativa cum as duas mdos, volta a pouséd-la e sci retoma as
.suas tentativas no chdo.

Aos 1; 3 (16), as mesmas reacgdes. Por um lado, Jacqueline sabe muito hem abrir
o0 estojo guando n pde no chdo: procura atenda com o dedo e levanta uma das
valvas sem tocar na outra, Quando o dedo toca nas duas, hai.ra-o atentamente até
sentir a fenda e abre-o sem dificuldade. Mas, por outro lado, guando tem o
esrojo nas duas mdos, nao é capaz de o,lazer. Ao mesmo tempo que tenta levantar
a tampa, agarra-a, f irmemente cum a outra md3o. Neste caso, acaba por colocar n
estojo em cima da mesa e consegue abri-lo com uma sé md3o. AnI im, j& .sé tenta
com este Gltimo processo e desiste de qualquer tentativa com a.s duas maos.

Obs. 170. - Vejamos agora uma ohservayado inteiramente semelhante que no.s é dada
por Lucienne, aos 1; 1 (23). Lucienne pde (por acaso?) um bolo com a f énna de
anel numa caixa redonda de madeira. Tenta tiréd-lo de 1l4. Ma,s pde n polegar
contra n exterior da caixa enquanto puxa o halo com o indicador e com os outros
dedos, de tal modo que a prdpria palma da mdo impede o bolo de sair. Chega
finalmente ao objectivo pretendido depois de longos e,sf &r¢~os. Volta a colocéa-
lo na cail va e recomega vinte vezes seguidas, numa evidente necessidade de
assimila¢ do. De tempos a tempos, tira-o da caixa por simples tentativa
empirica, agitando a caixa ou virando-a (sem ofdzer intencionalmente), mas, em
geral, hd um nitido progresso: pouco a pouco consegue .segurar na cai.ra com uma
mdo enquanto pura o bolo
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com a outra, tudo isto sem obstruir a passagem do objecto com o polegar.

H& aqui, portanto, além da assimilagdo cumulativa, um processo de dissociagdo
progressiva. A crianga separa trés abjectos: a caixa, o bolo e a mdo. Ao
principio ndo vé que a mdo &, ao mesmo tempo, obstdculo e instrumento. Depois,
gracas a.s tentativas dirigidas, compreende as relagdes exactas que o.s objectos
mantém entre si e consegue resolver o problema que colocou a si prépria.

Obs. 171. - Estas condutas levam-nos as acg¢les relativas a relagdo de continente
e conteldo. Vejamos o exemplo mais simples dos que observamos.
Aos 1; 3 (28), Jacqueline recebe um jogo de cubos encaixados uns nos outros que

separamos na sua frente para os dispersar ao acaso. o problema & saber como é
que ela aprenderd a colocar novamente os cubos pequenos dentro dos grandes.

1. Jacqueline comega por mexer em oito cubos de di~érentes tamanhos, variando as
combinacBes, para tentar pdr os mais pequenos dentro dos maiores e os grandes
dentro dos pequenos (ver o pormenor no vol. 11, capitulo t1).

No fim destas primeiras tentativas, parece abandonar mais rapidamente que ao
principio a ideia de colocar um bloco grande dentro de um pequeno.

Por fim, agarra num cubo grande com uma mdo, num cubo pequeno com a outra e
procura com o olhar o orif icio do primeiro para lhe introduzir depois
sistematicamente o segundo: a experiéncia & acompanhada neste momento por uma
espécie de rejlexdo ou de concentragdo mental.

2. Aos 1; 3 (29), isto &, no dia seguinte, dou-lhe novamente os cubos gquando
Jacqueline estd no parque. Comega por querer.fazer passar através das barras um
cubo demasiadamente grande. Depois de desistir, pde um cubo pequeno dentro do
grande e abana-o para.fazer barulho. Ndo se interessa por mais nada, e eu tiro-
lhe o brinquedo. 3. RAos 1; 4 (0), tenta imediatamente colocar um cubo dentro de
outro que é ligeiramente maior. Depois recomega a querer meter um grande dentro
de um pequeno, mas corrige-se rapidamente.

4. A partir dos I; 4 (5), as tentativas de Jacqueline levam a resultados
satisfatdrios nas suas grandes linhas: ,j& ndo renta pdr os cubos grandes dentro
das pequenos, toma atengdo a posigdo dos
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angulos e consegue tirar os cuho.s encaixados jazendo-o.s deslizar com o
indicador. Houve portanto a aquisicgdo destas tré.s condutas, gragas as
tentativas dirigidas e a correcg¢do progressiva dos esquemas iniciais.

Obs. 172. - Vejamos agora um exemplo um pouco mais complexo. Apresento a
Lucienne, aos 1; 1(3), uma selha de madeira a que j& estd habituada (de 10 em de
didmetro) e a minha corrente do reldgio

ao lado. Lucienne tenta logo pdr a corrente no recipiente, como costuma,Fazer
com diferentes objectos. Agarra na corrente entre o polegar e o indicador (sem
.ser por acaso), pelo meio, e coloca-a na borda da selha. Mas a maior parte da
corrente continua de fora, engquanto que sbé a extremidade, jica no interior.
Lucienne apodera-se logo da extremidade exterior para a pdr 1lad toda, mas
levanta-a tdo alto, como se a parte ja& introduzida ndo fosse solidaria com a
outra, que caia corrente toda, e tem de recomecgar. Esta cena reproduz-se uma
série de vezes porgque Lucienne, por necessidade de assimilag¢do, volta a colocar
a corrente na selha, sempre da mesma.forma.

No entanto, ela comega, a pouco a pouco, a tornar os seus gestos mais suaves e a
colocar a extremidade da corrente que fica pendente sem mexer na outra. Por fim,
consegue pdr uma vez a corrente inteira dentro do recipiente.

Aos 1; 3 (13), tenta resolver sozinha o mesmo problema mas desta vez com um
colar e um regadora primeiro pde uma parte do colar e depois introduz por etapas
o resto, sem deixar cair a parte que ja, foi

introduzida. Depois de alguns fracassos, consegue fazer com que o colar entre
completamente.

Obs. 173. - Estas experiéncias levam-nos agora a andlise de uma prova que se
mostrou particularmente fértil: fazer uma corrente de reldgio entrar num
orificio estreito. Esta experiéncia que no caso de

Lucienne aparece depois das que referimos, deu resultados completamente
diferentes dos que obtivemos com Jacqueline, e diferentes também em relacdo aos
da corrente e do recipiente ou do colar e do regador. De facto, Lucienne
resolveu este problema com uma verdadeira acgdo inventiva, que estudaremos,
portanto, durante o pardgrajo .seguinte (ver oh.s. 179). Com Jacqueline, porém,
este comportamento revelou-.se e.ractamente igual ao de Lucienne na ob.servag¢~3o
anterior.
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Aos 1; 7 (25), Jacqueline tem na rudo uma caixa rectangular prolinda e estreita
cuja abertura terra 34 mm x 16 mm (utilizo a parte de dentro de uma caixa

de, fcisfdéros aberta a trés gquartos) e tenta

introduzir nela a corrente do meu releigio (que tem 45 em de comprimento). Nas
guinze primeiras tentativas, age do .seguinte modo: pde primeiro na caixa uma
extremidade da corrente (2 cm a 4 em), depois agarra na corrente a mais ou
menos5 cm desta extremidade e introduz um segundo segmento dentro da caixa.
Apressa-se depois a fazer o mesmo com um terceiro .segmento quando a corrente,
gque a crianS a ja ndo estd a segurar, desliza da caixa e cai. Jacqueline
recomega logo e, vé a corrente sair mal é introduzida, durante catorze vezes. E
verdade que a décima tentativa Jacqueline se cansa e ila deixar a brincadeira:
ruas eu coloquei a corrente dentro da caixa (sem a crianga ver como) e entdo
Jacqueline enche-se novamente de esperanga ao constatar que este resultado ndo
era impossivel.

A décima sexta tentativa, hd um ~&ncimeno novo: agarrando a corrente mais perto
do meio, esta ndo se alonga como anteriormente guando a crianS a a levanta, mas
toma & forma de dois corddes entrela

gados. Jacqueline compreende entdo o partido que pode tirar desta nova
apresentacgdo e tentafdzer penetrar na caixa as duas extremidades ao mesmo tempo
(mais precisamente, uma imediatamente aseguir a outra): j& ndo larga a corrente
quando introduz uma das extremidades, como faz d arame as reroativa.s 1-15, e
tentcrfazé-la entrar completamente. Mas, corroo acontece .sempre que a crianga
desta idade manipula corpos flexiveis, Jacqueline considera a corrente rigida e
larga-a quando as duas ertrervidades sdo introduzidas. A corrente sai apds algum
tempo, mas,lacqueline volta a iniroduzirdelicadamentea parte que estd pendente
(a parte média) .

Tentativa 17: Jacqueline tenta nitidamente reproduzir o movimento anterior. Nao

agarra a corrente por uma das pontas, mas pela parte média (.sem procurar o
meio, evidentemente): consegue introduar de novo as duas extremidades ao mesmo
tempo.

Tentativa 18: volta ara processo inicial e fé&lha.

Tentativa 19: encontra o processo das tentativas 16 e 17.

Tentativa 20: a mesma reacgdo, mas, desta vez, Jacqueline tem alguma dificuldade
na introdugdo dasegunda extremidade. Como ndo consegue, corneS~a a tentar
introduzir uma Gnica ponta. Mas, como a

corrente desliza, ela volta ao procedimento utilizado nas tentativas 16, 17 e
19.

Tentativas 21-22: as me.sma,s lre.sitatdcs com sucesso no firn.

Obs. 17.3 bis. - Uma hora depois, apresento outra vez a Jacqueline a caixa e a
corrente. Ha& uma sequéncia de quatro tentativas interessantes.

1. Jacqueline agarra na corrente com as duas mdos, provavelmente por acaso.
Depois analisa com curiosidade a formag¢~3o que obtém: agarrando a corrente ara
mesmo ternpo a um teryo e a dois tergos do comprimento, as duas extremidades
caem paralelamente entre IS cm a 20 cm de distdncia, enquanto que a parte média
estd na horizontal. Mas entdo, Jacqueline, em vezde, fadzerasdua.se.xtremidades
entrarem .simultaneamente, aproximando-a.s, limita-se a introduzir uma das duas
na eaira, coar gestos delicados, e larga-a depois, como .se esta extremidade
fésse arrastar consigo o resto: a corrente desféz-se.

2. Jacqueline agarra agora na corrente pelo meio e tenta introduzir as duas
extremidades ao mesmo ternpo. F o processo descoberto na .série anterior e,
ainda desta vez, consegue.

3. Desta vez ela comeg¢a por agarrar na corrente perto de uma das suas
extremidades, ma.s corrige este gesto antes de largar: vendo que apenas uma
pequena parte da corrente entraria na caixa, desloca intencionalmente a mdo na
direcydo do meio da corrente, de mudo a conseguir uma melhor posigdo e a
introduzir as duas pontas ao mesmo tempo. Ma.s, tendo uma certa dif culdade
nesta operaydo (a corrente desloca-se e fica demasiadamente larga), corrige uma
.segunda vez e inventa simultaneamente um novo prneedirrtento.

4. Ao ver as duas partes da corrente separarem-.se, Jacquehne coloca-a erra
bola, Introduzindo-a assim arais facibnente.

Este Gltimo procedimento que é o mais simples, s& é descoberto apds as etapas
constituidas pelas tentativas 16-22 da .série anterior, pela tentativa 1 da
presente série c, por fim, pela correccgdo,jéita no principio da tentativa 3.
Erra vez de inventar logo o procedimento de afazer uma bola», como Lucienne
fara, Jacqueline constitui-o progressivamente por assimilacdo e acomodacgdo
combinadas.

Aos 1; 8 (2), Jacqueline utiliza logo o procedimento de afazer uma bola», depois
volta ao .sistema da corrente suspensa pela parte média.
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Este UGltimo método é o Gniro que é utilizado aos 1; 9 (21), apds um fr'acasso

devido a uma regressdo ao procedimento incorrecto do inicio.



4. A descoberta de novos meios por experimentacdo activa. Conclusdes

Obs. 174. - Poder-se-ia ainda explicar estas espécies de aprendizagem, pedindo a
crianga para corrigir a sua posigdo, ndo apenas do objecto a introduzir como
também do continente. E assim que, aos

1; 1 (2j), Lucienne me vé pbr um anel numa metade do estojo dos 6culos. Olha
para o objecto no interior do estojo, abana-o e deixa o anel escapar-se. Tenta
pb-1lo no .sitio, mas a aprendizagem faz-se em dois tempos.

Durante uma primeira fase, Lucienne dedica-se a quatro manobras sucessivas,
igualmente inoperantes; 1.° Apoia primeiro contra a abertura do estojo os trés
dedos que tém o anel e larga-o logo: o anel

cail ao lado porque os dedos o impedem de entrar; 2.° Aplica o anel contra a
extremidade fechada do estojo e solta-o; 3.° Segura no estojo ao contrario e pde
o anel na abertura, mas sem o voltar: o anel cai ao primeiro movimento; 4.°
Pousa o anel no chdo e apoia alternadamente as duas extremidades do estojo
contra ele, como se o anel entrasse sozinho.

Durante uma segunda fase, porém, Lucienne aprende a corrigir as suas tentativas.
Primeiro deixa de pousar o estojo em cima do anel, como se este fosse entrar
sozinho. Depois, quando aplica o anel contra

o lado errado do estojo, ndo o larga, e volta o estojo para o fazer deslizar
pela abertura: segura no estojo mais ou menos na vertical e, quando estéa
demasiadamente inclinado, vira-o antes de largar o anel. Por,~m, aprende a s o
largar no interior do estojo fazendo-o deslizar antes até a ponta dos dedos, em
vez de a deixar cair quando os dedos ainda estdo a obstruir a abertura do
estojo.

Aos 1; 1 (24), depois de ter tirado o anel do polegar, onde tinha caido por
acaso, Lucienne vé-me a enfid-lo num pau. Tenta entdo puxd-lo mais para si sem o
fazer deslizar ao longo da madeira. Depois

abana o pau e o anel cai. Para o tornar a pbr a volta do pau, pressiona-o
apenas.no local que pretende e larga-o. A mesma reacg¢do sels vezes seguidas.
Depois tenta colocd-lo numa ponta, mas deixa-o cair. Na tarde do mesmo dia,
consegue enfid-lo duas vezes, mas ainda o empurra varias vezes contra o pau,
apenas. Nos dias, seguintes, as duas reacgdes subsistem sem se excluirem, mas as
tentativas de enfiar sd3o cada vez mais importantes que as outras.

Como estes Ultimos factos vém completar os anteriores, vamos procurar tirar do
conjunta dos documentos gue temos uma conclusdo relativa ao presente tipo de
comportamento, comegando por tentar situd-los no quadro geral da inteligéncia.
As condutas caracteristicas da inteligéncia sensdrio-motora podem ser divididas
em dois grandes grupos. Primeiro hd aquelas cujo objectivo &, de certo modo,
imposto pelo meio exterior. S3o as reac

¢Oes circulares, secunddrias ou tercidrias, que consistem em repetir apenas, ou
em fazervariar um resultado interessante obtido por acaso. Estdo também aqui os
factos da compreensdo dos indices ou da exploragdo nos quais hd um dado exterior
que se impde sem ter sido escolhido, e tenta ser assimilado pelo sujeito. Estes
diferentes comportamentos constituem de certo, comportamentos inteligentes,
visto que se trata sempre de ajustar os meios aos fins, quer estes fins
consistam em repetir, em compreender ou em prever. Mas sdo inteligentes a niveis
diferentes. Podemos dizer, que uma acg¢ao é tanto mais inteligente quanto mais
foi o nGmero dos esquemas que submete, e a dificuldade de os coordenar uns com
os outros. A operagdo que exige menos da inteligéncia é a da reacg¢do circular
secundaria: encontrar os meios que permitiram obter um resultado interessante.
Quanto a compreensdo, a previsdo e a exploragdo, sdo tanto mais «inteligentes»
quanto mais complexas, atingindo um elevado grau de complicag¢do. Mas a direcgdo
destes comportamentos é de certo modo imprimida pelos factos que se impdem a
atenc¢do da crianga, e elas ndo ddo lugar a invengdes propriamente ditas, quer
dizer, as sistematizagdes mais complexas de que a inteligéncia sensdrio-motora é
capaz de inicio. Também as primeiras compreensdes, previsdes e exploracdes
consistem apenas em fazer com que um objecto ou um acontecimento qualquer entre
num ou mais esquemas sucessivos, consistindo a procura inteligente, ndo em
coordenar estes esquemas, mas em escolher apropriadamente entre eles.

Um segundo tipo de comportamentos inteligentes é constituido pelas condutas cujo
objectivo &, pelo contrario, fruto de uma inteng¢do espontdnea do sujeito. Esta
distingdo &, evidentemente, relativa, visto

gue uma inteng¢do acontece sempre no reencontro com um facto exterior. Mas este
factoja nd3o se impde aqui como motor exterior do

pensamento: & apenas ocasido para diversos projectos, e sdo estes projectos que
se lhe imp&em. E evidente que surgem obstdculos entre a intencdo e a sua
realizacdo e que hid um nimero maior ou menor de meios que devem ser utilizados
para ultrapassar estas dificuldades: é a subordinagdo destes meios ao objectivo
que constitui o acto de inteligéncia. Nestes comportamentos & preciso distinguir
sempre o esquema principal que, assimilando os dados, imprime um objectivo &



acgdo, e os esquemas secundarios que constituem os meios e que se coordenam com
O primeiro; um certo nimero de esquemas auxiliares que podem intervir durante a
procura; o esquema final serve portanto para sistematizar o conjunto destes
termos numa unidade nova. Se comportamentos como a reacgdo circular secundaria
ou tercidria, a compreensdo dos indices ou a exploragdo constituem o equivalente
sensbério-motor do juizo, os comportamentos mais complexos de que agora falamos
consistem em raciocinios: como ja& vimos, a subordinacdo dos meios aos fins &,
efectivamente compardvel a das premissas a conclusdo. Esta situacgdo explica
porque é que as condutas do primeiro grupo entram permanentemente como elementos
nas do segundo grupo. N o entanto, ndo devemos considerar esta distincgéao
demasiadamente absoluta: assim como o juizo & um raciocinio virtual, também
existem todos os intermedidrios entre os dois grupos, até ao momento em que a
compreensdo se torna um fim em si e d& lugar as mesmas tentativas complexas e
dedutivas que a prdpria invencdo.

Qualquer que seja o sentido deste tGltimo ponto, este segundo grupo de condutas
inteligentes comporta trés tipos bem distintos: a uaplicag¢do de meios conhecidos
a situag¢des novas», a adescoberta de

novos meios por experimentag¢do activa» e a oinveng¢do de novos meios por
combinagdo mental». Para compreender a natureza dos comportamentos deste tipo é
preciso analisé-la em relagdo aos outros dois: a descoberta, por experimentagdo
é essencialmente um termo de passagem entre a aplicagdo simples do conhecido ao
nova e a invencdo propriamente dita.

Devemos notar aqui duas caracteristicas comuns a estas diferentes condutas, para
podermos mostrar a continuidade e a oposigdo relativa dos trés tipos em
presenga: & a experimentagdo por tentativas

dirigidas, fonte de aquisicdo, e a aplicag¢do dos esquemas j& conhecidos, fonte
de sistematizacdo. Numa palavra, podemos dizer que o primeiro tipo se define
pelo primado da aplicacdo, o segundo pelo primado das tentativas e o terceiro
pela unificacgcdo destas duas caracte

risticas. Mas as tentativas estdo sempre presentes em qualgquer dos trés termos
da série, como veremos, e a aplicagdo ainda é essencial ao segundo, apesar deste
ser dominado pelas tentativas.

A ligacdo que existe entre os trés tipos de comportamentos consiste portanto em
o sujeito se encontrar face a uma situagdo nova para ele e para alcangar os seus
objectivos, em ter de descobrir os meios

convenientes que ndo sdo imediatamente dados. A solugdo mais simples neste casa
consiste, evidentemente, em procurar na reserva de esquemas ja adquiridos se ha
algum que sirva para a resolucdo do problema. E este procedimento que constitui
o primeiro tipo de comportamentos: a oaplicag¢do de meios conhecidos a novas
situagdeso. E evidente, portanto, que neste caso a aplicacdo é dominante. Mas as
tentativas ndo estdo excluidas, visto que se trata de adaptar os antigos
esquemas a nova situagdo e que esta adaptagdo supde por um lado a procura do
esquema correcto, e por outro, um ajustamento deste esquema conveniente. Assim,
guer seja durante a procura, quer seja durante o ajustamento, veremos o sujeito
hesitar e corrigir-se, em resumo, agir de uma forma que anuncia o segundo tipo.
H& também todas as posig¢des intermédias entre estas duas: a observagdo 122 da-
nos o exemplo de uma tentativa manifesta. Mas enquanto estas tentativas levarem
apenas a redescoberta de um procedimento conhecido e ao seu ajuste sem
transformagdes estamos em presenga de um comportamento do primeiro tipo. Os
comportamentos do segundo tipo comeg¢am exactamente do mesmo modo; mas, depois de
ter tentado com um meio inicial (que é descoberto pela crianga gragas ao
processo de assimilagdo caracteristico da eaplicacdo dos meios conhecidos as
situacdes novas»), o sujeito & obrigado a diferencié-lo. E durante esta operacdo
que intervém a acomodag¢do por tentativas, como vimos com os esuportes», o
ocordel» e o opau»: quando o meio conhecido j& ndo basta para resolver o
problema, ela é forgada a tentar. Estas tentativas comeg¢am por ensaios de
simples ajustamento e depois, ao longo das experiéncias que a crianca faz, este
ajustamento torna-se transformacdo e da diferenciagdo dos esquemas iniciais saem
novos esquemas que implicam uma descoberta real. Mas este comportamento, que se
distingue cada vez mais da simples oaplicag¢do do conhecido ao novo», conserva
desta uma caracteristica essencial. Como ja fizemos notar a respeito dos
exemplos que analisamos, é, de facto, por uma constante aplicacdo dos esquemas
anteriores a situacgdo actual que as tentativas sdo dirigidas e interpretados os
acontecimen-

tos que aparecem durante a procura. Em conclusdo, se héd diferenca entre os tipos
i e u, h&, no entanto, uma continuidade completa. Como veremos, aplicam-se
afirmagdes semelhantes as relagdes gue unem os tipos 1i e iii. As tentativas que
dominam no tipo ii ndo desaparecem na oinveng¢do de novos meios por combinacgdo
mental», mas interiorizam-se e agem através de representagdes em vez de se
basearem unicamente na actividade exterior e imediata. Por outras palavras, a
experimentagdo efectiva torna-se oexperiéncia mentals». Por outro lado, a



aplicagdo dos esquemas anteriores, que de modo algum estd ausente das condutas
de tipo 1i (tentativas efectivas), retoma a importadncia que tinha nas condutas
de tipo 1 (aplicag¢do do conhecido ao novo) na invengdo por combinag¢do mental: a
invengdo sintetiza assim a procura e a dedugdo, prolongando os dois tipos
anteriores do comportamento.

Estas afirma¢des fanem-nos compreender as relagdes entre assimilagdo e
acomodacgdo nas tentativas empiricas. Como vimos, sb6 ao nivel das reacgdes
circulares tercidrias a assimilacdo e a acomodagdo se

diferenciam realmente. Aquando da aquisig¢do dos primeiros hdbitos por reaccgdo
circular primdria, os dois termos estavam ainda relativamente indiferenciados:
todo o esforco de assimilagdo &, ao mesmo tempo, esforco de acomodagdo. Com a
reacgdo circular secundaria aparece um facto novo: o interesse pelo resultado
exterior das acg¢des. Este interesse marca um progresso na via da diferenciacgdo,
visto que o resultado exterior das acg¢des, diferenciando os esquemas primitivos,
restringe-os a uma acomodag¢do interessante. Mas, como j& referimos, esta
acomodacdo ainda é imposta e ndo procurada por ela mesma: o facto interessante
gue a crianga tende a conservar por assimila¢do surge e.x abrupto, e se
interessa ao sujeito, é porque se liga aos esquemas ja& existentes por
continuidade ou contraste. Pelo contrario, com a reacgdo circular terciaria, a
acomodagdo torna-se um fim em si, que prolonga realmente as assimilacdes
anteriores (o sujeito sb6 acomoda esquemas ja constituidos) mas que precede novas
assimilagdes, diferenciando intencionalmente os esquemas de que deriva: é entdo
que a experiéncia se comeca a constituir e se distingue da simples utilizacgdo do
real para alimentar o seu funcionamento interno. A partir de agora ha um
interesse pelo novo como tal. Mas esta acomodag¢do diferenciada serd antagdnica
ou complementar da assimilag¢do? o estudo das tentativas empiricas na procura e
na descoberta de novos meios da-nos uma resposta precisa: a acomodagdo a
experiéncia e a
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assimilagcdo dedutiva alternam-se agora num movimento cujo ritmo pode variar, mas
cujo cardcter ciclico mostra uma correlagdo cada vez mals estreita entre os dois
termos. E, de facto, sob a pressdo da necessidade (do esquema principal de
assimilagdo, portanto) e dos esquemas tentados como meios iniciais que a
acomodagdo por tentativas procura meios novos e que chega a constituicgdo de
novos esquemas susceptiveis de serem coordenados com os antigos. A odescoberta
de novos meios por experimentagdo activa» marca o inicio de uma unido entre a
experiéncia e a actividade assimilados, unido essa cuja existéncia seréa
consagrada pela oinvengdo por combinagdo mental», elevando-a ao nivel da
interdependéncia.

No entanto, ndo devemos exagerar. Ao nivel das tentativas, esta unido, que é
notavel em relacdo as condutas anteriores, fica no estado de promessa ou de
esboco, em comparacgdo com futuros desenvolvi mentos. Efectivamente, a acomodagdo
primitiva a experiéncia e a assimilagdo complementar do dado que caracterizam as
tentativas empiricas, apresentam este aspecto comum de serem imediatas e, por
isso mesmo, limitadas. A uexperiéncia» como a pratica a tentativa sensdrio-
motora é imediata na medida em que considera as coisas tal como elas aparecem,
em vez de as corrigir e de as elaborar mentalmente. A assimila¢do, por outro
lado, s& age sobre a percepgdo directa, e ndo age ainda sobre a representagdo.
Estas duas caracteristicas constituem, alids, um Gnico e mesmo fendmeno, que é
visto de dois pontos de vista diferentes.

Em relagdo a representagdo, ja& insistimos nisto a respeito da experiéncia dos
objectos que a crianga passa através das barras do parque. As observacgdes 167 a
174 confirmam inteiramente estas con clusdes: ao nivel das tentativas, a
representagdo ndo precede a acgdo nem resulta directamente dela. Pelo contréario,
tudo se passa como se o objecto percebido fosse concebido como idéntico ao que
parece na percepcdo imediata. E assim que, na observacdo 173, Jacqueline para
pbr uma corrente comprida dentro de uma caixa pequena, limita-se a introduzir
uma das extremidades desta corrente, sem fazer com ela uma bola e sem prever a
flexibilidade e a gueda do objecto: apesardas primeiras infrutiferas tentativas,
recomega e as tentativas sensdério-motoras corrigem a visdo das coisas. Também na
observagdo 174, Lucienne para pdr um anel dentro de um estojo dos dculos ou para
o pbdr a volta de um pau, limita-se a deposité-lo em cima do estojo ou a aplicéa-
lo contra o pau: é novamente a experiéncia e ndo a representa
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¢do que lhe permite ultrapassar este nivel inicial. Para explicar isto, hé o
hébito de se dizer que o ocontacto optico», €& mais importante para o sujeito que
qualquer outra preocupagdo, Mas é preciso que se compreenda que, se o visual
parece ter tanta importéncia, isto ndo tem nada em favor da representacdo: pelo
contradrio, mostra que a Optica do sujeito é imediata e ainda ndo da& lugar as



transformag¢gdes mentais, que transforma o objecto como ele aparece no objecto
como ele realmente é. Esta transformagdo completa-se em funcdo dos esquemas
motores durante as prdprias tentativas experimentais: ndo poderia ser dirigida
por representagdes visto que consiste precisamente em preparar a elaboragdo
destas. Podemos dizer, em resumo, que, ao nivel das tentativas empiricas, a
representagdo ainda ndo intervém e que a compreensdo progressiva é assegurada
por uma assimilacdo puramente sensdrio-motora.

Em relagdo a acomodacgdo, isto quer dizer que a experiéncia do sujeito ainda é
imediata e, por isso mesmo, vitima do fenomenismo mais ingénuo. E o que nos
mostra ndo sé o primado do «contacto oéptico» na interpretagdo que acabamos de
lhe dar, como também as observagdes 168 a 170. S3do realmente necessarias duas
condigdes correlativas para substituir o universo tal como ele aparece num
universo tal como ele é: a constituigdo de objectos permanentes (inseridos em
grupos coerentes de deslocamentos e mantendo entre si relagdes inteligiveis de
causalidade) e a eliminacdo das ilusles devidas ao prdprio ponto de vista (por
insergdo deste ponto de vista num sistema objectivo de leis de perspectiva).
Estes dois processos sdo interdependentes: para constituir <cobjectoso num
sistema de relagdes espacials e causais, temos de nos situar entre estes
objectos e, para salr da nossa perspectiva, temos de elaborar um sistema de
relagdes espaciais, causais e objectivas. Ora, as observagdes 168 a 170 mostram-
nos da forma mais ingénua e mais concreta, como & que a experiéncia imediata
consiste em ndo se situar em relagdo ao objecto, e como & gue a constituigdo do
objecto consiste primeiramente em o diferenciar de si: Jacqueline e Lucienne ndo
conseguem logo puxar as mantas, abrir caixas ou retirar um contetdo do seu
continente, porque, sem o saberem, servem de obstdculo ao seu prdprio esforgo, e
o obstéculo mais dificil de perceberem qualguer coisa é o prdprio! Vemos
imediatamente como estes factos demonstram de novo o primado da acgdo sobre a
representagdo e, consequentemente, o caracter imediato das experiéncias do
sujeito, bem como a sua actividade assimilados.
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Porém, se, durante este quinto estddio, a representacdo nao se liberta ainda da
percepgdo, o sistema de indices, proveniente da mobilidade crescente dos
esguemas promove um novo avango no sentido da

previsdo. Lembramos que, a partir do momento em gue os esguemas secundadrios se
comegam a coordenar (quarto estadio), esta mobilidade permite aos sinais
destacarem-se da actividade prdépria para constituir uma previsdo relativa aos
objectos. Esta capacidade de previsdo desenvolve-se durante o quinto estadio e,
sem levar & representacdo propriamente dita, da lugar a antecipag¢des praticas
fundadas na generalizacdo das experiéncias anteriores.

Vejamos alguns exemplos:

Obs. 175. - Aos 1; 2 (30), Jacqueline estd em pé num quarto que ndo & o seu e
examina o papel verde da parede. Toca-lhe delicadamente e olha imediatamente
para a extremidade do.s .seus dedos. Trata-.se de

uma evidente generalizagdo do.s e.squemas derivados das seguintes reacgdes
circulares secunddrias ou tercidrias: tocar na comida (doces, etc.) e olhar para
o.s dedos, ou, principalmente, meter as pontas dos dedos na espuma do sabdo, no
banho, para depois as e.raminar.

Outro exemplo: aos 1; 1 (23), Jacqueline, gque encontrou uma casca de laranja,
volta-a em cima da mesa para aFazer balancar. PrevE imediatamente o significado
deste objecto.

Aos 1; 3 (12), estad de pé no parque, e ponho um palhayo que recebera
recentemente, em cima da armagdo, com diferentes orientag¢~3es sucessivas.
Jacqueline avanya com esforc¢o ao longo da armacgdo,

mas, quando chega ao pé do palhayo agarra-o prudente e delicadamente, .sabendo
gue, ao menor abando ele cai. Agiu assim desde a primeira tentativa.
Constatamos que, em cada um destes trés casos, Jacqueline prevé determinadas
propriedades do objecto que sdo independentes da sua acgdo: o papel verde é
concebido como devendo deixar tragos colori

dos, a casca de laranja como podendo ser balangada uma vez colocada na posicgao
conveniente, e o palhago como podendo cair ao primeiro contacto. Estas
previsdes, como as do quarto estddio, testemunham uma objectivagdo dos sinais em
indices relativos aos prdprios processos externos: por outras palavras, o
significado dos objectos percebidos ndo se reduz a servir para agarrar, agitar,
balancar, bater, etc., mas a causar fendmenos exteriores a acg¢do prdpria. Mas,
por outro lado, estes indices ndo se limitam, como os das observagdes 132 a 135,
a
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basear a previsdo em esquemas ja& observados sob a mesma forma: parece haver nos
trés casos da observagdo 175 uma generalizagdo a partir de experiéncias



semelhantes e uma generalizacdo com tentativas. Em resumo, estes indices juntam
as caracteristicas dos que se baseiam em esquemas mbéveis simples o beneficio da
uexperiéncia para ver» ou das tentativas orientadas, prdprias do presente
estéadio.

Antes de passarmos ao estudo das invengdes por combinacdo mental convém ainda
recordar que as tentativas dirigidas caracteristicas da experimentacdo activa
sdo essencialmente vicariantes: desde

gue o procedimento leve a formacdo de novos esquemas estes podem funcionar na
inveng¢do por combinag¢do mental, como veremos em seguida, ou enquanto meios
conhecidos aplicados a situag¢des novas. Neste caso, voltamos as situagdes que
estudédmos no capitulo n: isto alids é natural e quer dizer que os ameios
conhecidoso podem ter sido adquiridos tanto por experimentag¢do activa como por
reacgdo circular secundaria.

De uma forma geral, convém insistirmos no facto dos comportamentos
caracteristicos dos diferentes estddios ndo se sucederem de uma forma linear (os
comportamentos de um estddio desaparecem no

momento em que se desenham os do seguinte), mas como degraus de uma pirdmide (em
pé ou invertida) em que os comportamentos novos se juntam aos antigos para os
completar, corrigir ou para se combinar com eles. Podemos citar, a este
respeito, determinadas condutas durante as quais os esquemas em vias de
constituigdo gragas ao processo da reacgdo circular tercidria se aplicam a novas
situag¢des ndo por oexperimentag¢do activa» nem por oaplicagdo dos meios
conhecidos as novas situag¢des», mas simplesmente como no caso dos ~~processos
para prolongar um espectéculo interessante» estudados no capitulo iil, §4.
Vejamos um exemplo:

Obs. 176. - Ros 1; 6 (8), Jacqueline estéd sentada numa cama de adulto, tendo na
sua frente um edreddo inclinado. Coloco um carneirinho de madeira no cimo desta
montanha e, batendo na parte de baixo

do edreddo jag¢o o objecto cair alguns centimetros de cada vez. Jacqueline comeca
logo a tirar partido desta observagdo e consegue sempre trazer até ela o
carneiro gue eu coloco por varias vezes na parte mais alta do edreddo.

Ponho entdo o carneiro em cima de uma mesa a 1 m da cama, a mesma altura, mas
separada por um corredor de SO cm: continua a
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haler no edreddo como antes, a olhar para o carneiro. Apus uns momentos, levanto
o objecto e volto a coloca-lo em cima da mesa: Jacqueline continua a haler no
edreddo.

Um quarto de hora depois recomego a experiéncia com um peixe de borracha:
Jacqueline.féd-1lo cair batendo no edreddo e, quando o ponho em cima da mesa,
continua a bater-lhe. Porém, gquando pouso o peixe (ou o carneiro) na borda de
uma janela mais longe e mais elevada, a crianc¢a deixa de fazer qualquer
tentativa.

Aos 1; 6 (21), Jacqueline entrega-se espontaneamente a um comportamento do mesmo
género mas sern qualquer sugestdo, que proveio de experiéncias anteriores. Estéa,
por acaso, a abanar uma cadeira cujas costas batem na janela aberta: imprime
imediatamente um movimento a ,janela e recomeca intencionalmente a abanar a
cadeira olhando para a janela. Depois passeia pelo quarto sem parecer voltar a
pensar no assunto. Mas, quando bate numa outra cadeira a 1,50 m, abana-a
imediatamente, olhando para a janela. Continua um bom bocado apesar do, fracasso,
analisando atentamente a janela.

Aos 1; 6 (20), Jacqueline,fdz com que uma corrente de relrigio desga do alto de
um edreddo, batendo-lhe. Ponho a corrente numa cadeira a 50 cm da cama: hate
trés vezes no edreddo a olhar para a corrente mas sem convicydo e como apara ver
se» dava alguma coisa.

Vemos assim como é que as tentativas orientadas e a aplicag¢do a experiéncia dos
esquemas fruto da reacgdo circular tercidria podem, em situagdes que a crianga
ndo percebe completamente, prolongar-se em ocaplicag¢des de meios conhecidos a
situagdes novas» ouU mesmo em aprocessos para prolongar um espectaculo
interessante», que fazem lembrar os comportamentos do quarto e do terceiro
estéadio.

Em conclusdo, os comportamentos caracteristicos do quinto estddio constituem um
conjunto homogéneo: a oreacgdo circular tercidria» marca o inicio das condutas
experimentais, ao passo que a odescoberta de novos meios por experimentagdo
activa» utiliza o método que a crianga encontrou deste modo para a solugdo de
novas problemas. Como veremos no volume n, esta adaptagdo mais plena de
inteligéncia, é acompanhada por uma estruturacdo do meio exterior em objectos
permanentes e em relagdes espaciais coerentes, e por uma objectivagdo e uma
espacializagdo correlativas da causalidade e do tempo.
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CAPITULO VI

o SEXTO ESTADIO:



A INVENGCAO DE NOVOS MEIOS POR COMBINAGAO MENTAL

o conjunto das condutas inteligentes que estudémos até aqui - reacg¢do circular
secundaria, aplicagdo de meios conhecidos a situa¢des novas, reacgdo circular
tercidria e descoberta de novos meios por experimentagdo activa - sb caracteriza

um Gnico grande periodo. Ha& de certo, o avanco de um tipo de comportamento para
outro, e podemos considerar os trés grandes grupos que distinguimos nos
capitulos anteriores como constituindo trés estadios sucessivos (em que o
aparecimento de cada novo estéddio ndo anula as condutas dos estddios anteriores
e a novas condutas apenas se sobrepdem as antigas). Mas os factos estdo ainda
tdo emaranhados e a sua sucessdo pode ser tdo rapida que seria perigoso separar
demasiadamente os estddios. Porém, com as condutas que descreveremos
seguidamente, comega um novo periodo que toda a gente concordard em considerar
como o aparecimento tardio e bastante posterior ao dos comportamentos de que
faldmos. Podemos entdo falar de um sexto estddio, o gue ndo quer dizer que os
comportamentos que estudamos até agora vao desaparecer, mas apenas que, de agora
em diante, vdo ser completados por condutas de um novo tipo: a invengdo por
deducgdo ou combinag¢do mental.

Este novo tipo de condutas caracteriza efectivamente a inteligéncia sistemitica.
Ora, é esta UGltima que, segundo Claparéde, & controlada gracas a consciéncia das
relacdes e ndo apenas por tentativas empiricas. E ela que, segundo Kéhler,
procede por estruturacdes slbitas do campo da percepgdo ou que, segundo Rignano,
se baseia na experiéncia mental. Todos os autores, guer sejam associacionistas
como Rignano, partidérios das nestruturas» como Kdhler ou das
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tentativas mais ou menos dirigidas, como Claparéde, todos concordam no
aparecimento de um momento essencial no desenvolvimento da inteligéncia: aquela
em que a consciéncia das relagdes é suficientemente forte para permitir uma
previsdo raciocinada, isto &, uma invencdo elaborada por simples combinagdo
mental.

Estamos, portanto, em presenga do problema mais delicado que a teoria da
inteligéncia tem de enfrentar: o do proprio poder inventivo. Até aqui as
diferentes formas de actividade intelectual que descreve

mos ndo apresentaram dificuldades especiais de interpretagdo: ou consistiam de
aprendizagens durante as quais é evidente o papel da experiéncia, dominando a
descoberta sobre a verdadeira inveng¢do, ou entdo consistiam apenas em aplicagdes
simples do conhecido ao novo. Em qualquer dos casos, o mecanismo da adaptagdo é
facil de descobrir e a sucessdo das assimila¢des e das acomodagdes primitivas
basta para explicar todas as combinag¢des. Porém, quando surge a inveng¢do real, o
processo do pensamento desvia a andlise e parece escapara qualquer determinismo.
Os esquemas a que nos habituaram os factos anteriores fracassardo na sua tarefa,
ou os novos factos que descreveremos aparecer-nos-ao uma vez mais preparados por
todo o mecanismo funcional das actividades anteriores?

E de notar, sem querer procurar ja uma explicacdo, que o aparecimento da
inveng¢do real surge em fungdo de uma espécie de ritmo condicionado pelo conjunto
das comportamentos anteriores. Este

ritmo define a sucessdo das aquisig¢des e das suas aplicacdes. Com a reacgao
circular secufidédria, estamos em plena aquisigdo: constroem-se esguemas nNovos pPor
assimilagdo reprodutora e acomodagdo combinadas. Com a aplicagdo das meios
conhecidos as novas situag¢des, estes esquemas ddo origem a aplicag¢des originais
(por assimilagdo generalizadora), sem haver aquisigdo propriamente dita. Com a
reacgdo circular tercidria e a descoberta de novos meios por aprendizagem,
estamos uma vez mais num periodo de aquisig¢do, mas, neste caso, a prdpria
complexidade da aquisigdo implica uma intervencdo constante de todas as
aquisigdes anteriores. Com a invengdo por combinagdo mental, podemos falar
finalmente de um processo novo de aplicag¢do, porque toda a invencgdo supde uma
combinacdo mental de esquemas ja elaborados, mas de uma aplicacdo que vail a par
com a aquisigdo, visto que had invencdo e portanto combina¢des originais. Devido
a este,ritmo, a invencdo é comparédvel a «aplicagdo de meios conhecidos a novas
situag¢des», visto gque, como nesta, procede por

deducgdo; mas esta dedugdo, sendo criadora, participa também dos processos de
aquisigdo que estudamos até agora e, singularmente, da descoberta de novos meios
por experimentacgdo activa.

1. Os factos

Vejamos primeiro uma série de observacgdes, comecando por aqueles que fazem mais
lembrar as descobertas por tentativas dirigidas. Acontece que um mesmo problema,
como o de passar o pau através das barras do parque, pode originar solugdes por
invengdo real e solugdes que implicam a simples tentativa experimental. A
andlise destes casos for-nos-a perceber ao mesmo tempo a originalidade das novas
condutas e a sua semelhanc¢a com as anteriores. Esta oposigdo relativa as
solucdes pode ser observada de uma crianga para outra ou na mesma crianga com
alguns meses de diferenca:



Obs. 177. - Para tornar perceptivel a dif érenya que vai dos presentes aos
anteriores, é instrutivo examinar a forma como Laurent descohre de uma sb vez o
uso do pau, depois de ter ficado meses inteiros sem saber utilizar este
instrumento.

Contrariamente a Jacqueline e a Lucienne que submetemos a numerosas experiéncias
durante as quais tiveram oportunidade de oaprenderem» a servirem-se do pau,
Laurent sé mexia de tempos a tempos, esperando o momento de o saber utilizar
espontaneamente. Vale a pena recordar os comportamentos anteriores de Laurent
enr relagdo ao pau, para podermos caracterizar este momento.

Aos 0; 4 (1l0), isto &, no inicio do terceiro estéddio, Laurent foi posto em
presencga de um pau curto que assimila a qualquer outro objecto. Abana-o, bate-o
contra o berg¢o, agita-se na sua frente, etc. De uma fdrma geral, faz exactamente
o equivalente ao que fizera com o corta-papéis de que f&lamos na observagdo 104.

Mas, aos 0; 4 (21), quando Laurent tem o pau na mao, bate por acaso num guizo
suspenso e continua imediatamente. Mas, nas horas seguintes, ndo tenta
reproduzir este resultado, mesmo quando eu lhe ponho o pau na mdo. - Nao se

trata portanto de um exemplo de oconduta do pau», nesta primeira .situacdo.
Laurent limita-se a inserir momentaneamente num esquema j& construido (o esquema
de bater) um novo elemento. Mas esta intervencdo fortuita ndo levou a nenhuma
compreensao
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imediata, nem a nenhuma experimentag¢do. Nos dias seguintes, volto a oférecer-lhe
o pau e tenra jazé-lo associar a actividade dos diférentes esquemas. Mas Laurent
ndo reage, nem v fidz nas semanas seguintes. A oconduta do pau», isto &, a
utilizag¢do do pau como intermedidrio ou instrumento, ndo pode ser adquirido
durante o estéddio das reacg¢~8e.s circulares secundérias, mesmo quando o acaso
,ldvorece a insercdo momentdnea do pau num esquema ja existente.

Durante o quarto estadio, caracterizado pela coordenacdo dos esquemas, o uso do
pau ndo evidencia qualquer progresso. No entanto, neste estéddio a crianga
consegue utilizar a mdo de outrem

como intermedidria para agir sobre objectos distantes, espacializando assim a
causalidade e preparando o caminho das condutas experhnentais. Mas guando, aos
0; 8 ou aos 0; 9, dou um pau a Laurent, sb se serve dele para bater a sua volta
e ndo ainda para deslocar ou puxar o.s objectos em que bate.

Aos 1; 0 (o), isto é, em pleno quinto estddio (durante o qual Jacqueline e
Lucienne conseguiram descobrir a utilizag¢do do pau), Laurent mexe durante
bastante tempo numa grande régua de madeira, sem conseguir mais do gque o que, féz
nas seguintes trés reacgdes. Em primeiro lugar, volta sistematicamente o pau,
passando-o de uma mdo para a outra. Depois bate com ele no chdo, nos sapatos e
em diversos objectos. Em terceiro lugar, desloca-o empurrando-o cuidadosamente
com o indicador. Coloco varias vezes a uma certa distidncia da crianca um objecto
atraente para ver se, com o pau na mdo, Laurent se iria servir dele. Laurent
tenta varias vezes alcancar o objecto com a mdo livre, sem se lembrar de usar o
hau. De outras vezes, coloco o pau no chdo entre o objecto e a crianga, para

provocar uma sugestdo visual, mas a crianga também ndo reage. - Ndo ha,
portanto, ainda qualquer .sinal de aconduta do paus».
Aos 1; 0 (5), Laurent estd a brincar com uma pequena sara que lhe,16i dada pela

primeira vez. Estd visivelmente surpreendido pela interdependéncia que observa
entre as duas extremidades deste

objecto: desloca a cana em todas as direc¢des, deixando a extremidade livre
deslizar no ch3o, e analisa interessadamente o vaivém desta extremidade em
fingdo dos movimentos que imprime a outra. Em resumo, aprende a conceber o pau
como uma totalidade rigida. Mas, no entanto, esta descoberta ndo o leva a
descoberta do .significado instrumental do pau. Eféetivamente, Laurenr bate por
acaso com o pau numa caixa de metal, bate-lhe de novo, mas ndo tem a ideia nem
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de a deslocar nem de a aproximar. - No sitio da caixa coloco diversos objectos
mais atraentes: a reacg¢do da crianca é igual.

RAos I; 2 (25), volto a dar-lhe um pau, dados os seus recentes progressos.
De.facto, aprendera a pdr os objectos dentro uns dos outros, a pd-tos numa taga
e a vasad-la, etc.: sdo relagdes que pertencem ao mesurd nivel da conduta do pau
(ver volume tt). Agarra no pau e bate imediatamente com ele no chdo e em
diversos objectos (caixas, etc.) que estdo no chdo. Desloca-os assim
ligeiramente, mas ndo usa sistematicamente este resultado. A dado momento o pau
prende-se a um pano e, de facto, desloca-se durante uns momentos. Mas, quando
coloco a 50 cm ou a I m de Laurent diversos objectos atraentes, nd3o utiliza o
instrumento virtual gque tem nas midos. - E evidente que, se tivesse recomecado
nesta altura estas experiéncias, Laurent, tal como acontece com as irmads, té-lo-



ia descoberto por tentativas dirigidas e aprendizagem. Mas interrompi aqui a
experiéncia e s6 a retomei durante o sexto estadio.

Aos I; 4 (5), Laurent estéd sentado na frente de uma mesa e ponho na sua frente
mas fora do seu alcance um bocado de pdo. A direita da crianga coloco um pau com
25 em de comprimento. Laurent tenta primeiro agarrar directamente no pao sem se
preocupar com o instrumento e depois desiste. Ponho entdo o pau entre o pdo e a
crianga; o pau ndo toca no objecto, mas & uma sugestdo visual inegédvel. Laurent
olha de novo para o pdo sem se mexer, olha rapidamente para o pau e depois
agarra-o bruscamente e dirige-o para o pdo. Mas, como lhe pegou pelo meio e ndo
pela extremidade, o pau é demasiadamente curto para Ihe permitir alcangar o
objectivo. Laurent pousa o pau e estende a mao para o pao. Depois, .sem perder
tempo com este gesto, volta a agarrar no pau, desta vez numa das extremidades
(poracaso ou intencionalmente?) e puxa o pdo. Comega por lhe tocar como se o
contacto do pau com o objecto bastasse para desencadear o seu movimento, mas, um
ou dois segundos depois, empurra realmente o pdo: desloca-o ligeiramente para a
direita e depois puxa-o sem di~culdade. Duas tentativas sucessivas tém a mesmo
resultado.

Uma hora depois, ponho um brinquedo na frente de Laurent (féra do alcance das
maos) e um outro pau ao lado da crianga. Esta nem sequer tenta agarra-Jo
directamente com a mdo: agarra no pau e aproxima o brinquedo.

Vemos assim como & que Laurent descobriu o uso do pau, quase .sem qualquer
tentativa, enquanto gue, durante os estddios anteriores
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Obs. 118, - Recordemos as tentativas de Jacqueline, aos 1; 3 (11), ao pretender
passar o pau através das barras do parque (obs. 161). Ora, o nte.smo problema
quando, aos 1; 1 (18), é colocado a

Lucienne é re.soluido quase imediatamente, por invencdo mais do que por
tentativa. Lucienne estd sentada na frente das barras e aplico contra elas o
mesmo hau da observagdo 161, horizontal e paralelamente & série das horras (a
meia altura). Lucienne agarra-o pelo meio e puxa-o constatando o fracasso, recua
o pau, volta-o e passa-o para dentro.

Coloco entdo o pau no chdo. Em vez de o levantar para o puxar directamente,
Lucienne agarra-o pelo meio, vira-o e apro.rima-o. Ou entdo, agarra-o por uma
extremidade e tra-lo para o parque,

Recomego com um pau mais comprido (30 cm): Lucienne ou Ihe pega pelo meio e o
vira antes de puxar, ou o agarra pela extremidade e o puxa directamente.

As mesmas experiéncias com um pau de 50 cm. o procedimento é visivelmente o
mesmo mas, guando o pau se prende, puxa durante um curto espag¢o de tempo e
depois larga-o a resmungar, e recome¢a agarrando-o melhor.

No dia seguinte, aos I; 1 (19), as mesmas experiéncias. Lucienne puxa
directamente uma UGnica vez, e depois vira o pau, redescobrindo o processo da
véspera. Aos 1;1(7), retomo a observagdo; Lucienne desta vez vira o pau antes

dele tocar nas barras.

Estas tentativas lembram-nos as de Jacgquehne que age por tentativas e
aprendizagem: Lucienne comega por puxar directamente o pau e reincide no dia
seguinte. Mas, contrariamente aoslongos esforcos da

irmd, Lucienne tira imediatamente partido do seu erro e emprega um procedimento
que inventa por simples representagdo.

Obs. 179. - Um exemplo mais complexo é o da corrente do reldgio a colocar numa
caixa através de um ori ficio de 16 mmX 34 mm. Ainda neste caso nos podemos
lembrar das tentativas de Jacqueline

(obs. 173 e 173 bis). Ora, Lucienne resolveu este prohlema por uma invengdo
stihita.

Aos 1; 4 (0), Lucienne sem nunca ter assistido a este comportamento, olha para a
caixa que eu Ihe dou e que volto sem que éla possa ver o seu contetdo: a
corrente cai ao chdo e tenta imediatamente
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manipulava-os ,sem compreender a sua utilidade. Esta reacc¢do é nitidamente
diJérente da das irmis.

introduzi-l!a. Comeg¢a por per apenas uma extremidade da corrente na caixa e
tentar fazer o resto seguir progressivamente. Este procedimento, que, jéi o que
Jacqueline usou ao princr'pio, por acaso resulta IoKo na primeira tentativa de
Lucienne (a extremidade que introduziu na caixa.Jica presa) mas Jadlha na segunda
e na terceira tentativas.

Na quarta tentativa, Lucienne comeg¢a como anteriorménte, e apds uma curta pausa,
coloca a corrente em cima da superficie ao lado (a experiéncia decorre em cima
de um xaile), intencionalmente faz

uma bola com a corrente, agarra na bola entre trés dedos e introdu-la na caixa.
o guinto ensaio comega por um retrocesso breve ao primeiro procedimento. Mas
Lucienne corrige-se imediatamente e volta ao método correcto.



Sexta tentativa: sucesso imediato.

Vimos mais uma vez a diferenga do comportamento de Jacqueline e de Lucienne: o
que, no caso da primeira, era resultado de uma longa aprendizagem, &, no caso da
,segunda, inventado .subitamente.

Esta diférenca deriva, decerto, de uma diférenc~a de nivel. Eassim que, aos 1; 6
(15), Jacquefine resolve o prohlema sem hesitar: agarra na corrente com as duas
maos, introdu-la com a mdo esquerda enquanto agarra a parte que falta com a mao
direita, impedindo-a de cair. No caso de haver resisténcia, rectifica o
movimento.

Obs. 180. - Uma outra inveng¢do elementar, que provém de uma combinag¢do mental e
nao apenas de uma prendizagem sensdrio-motora, foi a que permitiu a Lucienne
encontrar um objecto que

estava dentro de uma caixa de fdésforos. Aos 1; 4 (o), isto &, logo apds a
experiéncia anterior escondo a corrente de que faldmos na mesma caixa que usamos
na observagdo 179, Comego por abar a caixa tanto quanto é possivel e por colocar
a corrente no interior (mais profundamente do que Lucienne a tinha introduzido) .
Lucienne, que ja se tinha exercitado a encher e a esvaziar diversos recipientes,
agarra na caixa e volta-a sem hesitag¢des. Aqui ndo hd qualquer invencdo (é p
simples aplicag¢do de um esquema adquirido por tentativas), mas o conhecimento
desta conduta é tGtil para a compreensdo do gue se segue.

Coloco depois a corrente dentro da caixa de. fésforos vazia (no sitio onde se
colocam normalmente os,fésforos), mas fecho a caixa, deixando apenas uma
abertura de 10 cm. Lucienne comega por virar a

caixa, depois tenta agarrar a corrente pela abertura. Como ndo conse-

que, introduz o indicador no orificio e consegue tirar um bocado da corrente;
puxa-a até a tirar completamente.

E aqui que comeca a experiéncia em que queremos insistir. Volto a colocar a
corrente na caixa e reduzo a abertura para 3 mm. E evidente que Lucienne ignora
v funcionamento da abertura e do fecho

da caixa e que ndo me viu preparar a caixa para 4 experiéncia. Possuil apenas os
dois esquemas anteriores: virar a caixa para esvaziar o seu conteldo, e
introduzir o dedo na abertura para fazer a corrente sair. E naturalmente este
Gltimo procedimento que tenta primeiro: introduz v dedo e tenta alcangar a
corrente, mas ,falha completamente. Segue-se uma interrupc¢do durante a qual
Lucienne apresenta uma reacgdo muito curiosa, que mostra bem ndo apenas que a
crianga tenta pensar na situagdo e representar por combinag¢do mental as
operagdes a executar, mas também o papel da imitag¢do na génese das
representag¢des: Lucienne imita o alargamento da abertura.

De facto, olha atentamente para a abertura e depois, abre efecha varias vezes
seguidas a boca, primeiro apenas um pouco, e depois cada vez mais! E evidente
que Lucienne compreende a existéncia de uma

cavidade subjacente a abertura e que deseja alargar esta cavidade: v esforc¢o de
representagdo exprime-se plasticamente, isto &, como ndo pode pensar a situagdo
em palavras ou em imagens visuais nitidas, a crianga usa como «significanteu ou
simbolo uma simples indicag¢do motora. Ora, a reac¢do motora que se Oferece para
preencher este papel é a imitag¢do, isto &, a representagdo em actos que, sem
diGvida antes de qualquer imagem mental, permite ndo sé pormenorizar os
espectidculos percehidos, mas também evocd-los e reproduzi-los a vontade.
Lucienne ao abrir a boca exprime, ou se quisermos reflecte, o seu desejo de
alargar a abertura da caixa: este esquema de imitag¢do que lhe é familiar
constitul para ela o meio de pensar a situag¢do. Além disto, junta-lhe, sem
dtvida, um elemento de causalidade magicvfenomenista ou de eficacia: tal como
usa frequentemente a imitag¢do para agir sobre as pessoas e as ,fazer
reproduzirem os seus gestos interessantes, também éprovadvel que a accdo de
abrira boca na frente da abertura da caixa que deve ser alargada implica uma
ideia subjacente de eficéacia.

Logo apds esta fase de reflexdo plastica, hucienne introduz o dedo na abertura
sem hesitacles e, em vez de, como.lizera antes, tentar alcangar a corrente,
puxa, de,f 6rma a alargar a abertura: consegue e agarra na corrente.

Durante as tentativas seguintes (sendo a abertura sempre de 3 mm) O mesmo
procedimento é usado imediatamente. Porém, Lucienne ndo é capaz de abrir a caixa
se ela se encontra completamente féchada: tenta, atira a caixa ao chdo, etc.,
mas falha.

Obs. 181. - Aos 1; 6 (23), Lucienne estad, pela primeira vez a brincar com um
carrinho de bonecas cuja pega estd a altura da cara. Fa-1lv rolarem cima de um
tapete, empurrando-o. Quando vaili contra a

parede, puxa-o, e anda para trads. Mas esta posigdo ndo é cdmoda para ela e, sem
hesitar, passa para o outro lado e empurra dai v carrinho. Descobriu v
procedimento de uma UGnica vez, evidentemente por analogia com outras situagdes,
mas sem treino, aprendizagem ou acaso.



Dentro do mesmo tipo de invengdes, isto &, no dominio das representagdes
cinemdticas, citamos o seguinte facto. Aos 1; 10 (27), Lucienne tenta ajoelhar-
se na frente de um banco e, apoiando-se neste ,Jad-lo recuar durante as suas
tentativas. Levanta-se, agarra-o e encosta-o contra um canapé. Quando estd bem
apoiado, serve-se dele para se ajoelhar sem diFiculdade.

Obs. 181 bi,s. - Também Jacqueline aos 1; 8 (9), chega a uma porta féchada com
uma flor em cada mdo. Estende a mdo direita na direcgdo do manipulo, mas vé que
nao consegue puxar sem largar a

planta. Pfie-a no chdo, abre a porta, agarra outra vez na planta e entra. Coloca-
a no chdo e agarra no manipulo. Mas apercebe-se entdo que se puxar a porta ela
vaili partir a flor que colocou entre o batente e o umbral. Pega-lhe outra vez
para a colocar,léra da zona de acgdo do batente.

Este conjunto de operag¢des gue ndo &€ nenhuma inveng¢do notdvel &, nv entanto, um
exemplo bem caracteristico dos actos de inteligéncia baseados na representacgdo
ou na consciéncia das relacdes.

Obs. 182. - Aos 1; 8 (30), Jacqueline tem debaixo dos olhos uma placa de marfim
com uma série de buracos de 1 mm a 2 mm de didmetro e vé-me pdr a ponta de um
lapis num deles. o lapis fica assim seguro na vertical e Jacqueline ri-se.
Agarra no lapis e reproduz a operacdo. Depois dou-lhe outro lapis, mas com a
parte gue nao estéd affada virada para a placa. Jacqueline agarra-o mas ndo o
volta e tenta introduzi-lo assim (o lapis tem S mm de didmetro) sucessivamente
em cada um dos buracos. Mantém este comportamento hastante tempo,
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voltando mesmo aos buracos mais estreitos. Fizemos entdo trés tipos de
oh.servacgdes:

1.° Quando dou a Jacqueline o primeiro léapis, ela enfia-o logo correctamente.
Quando lho apresento ao contrario, volta-o mesmo antes de tentar, mostrando
assim que compreende as condigdes de

entrada. Quando lhe estendo o segundo lapis na orientagdo correcta (com a ponta
para baixo), introdu-lo também pelo bico. Mas se lho dou ao contrario, ndo o
volta! e recomecga a tentar enfid-lo com aparte que ndo estd afiada! - Este
comportamento revelou-se constante durante trinta tentativas, isto &, Jacqueline
ndo virou o segundo lapis ao passo que conseguiu sempre orientar correctamente o
primeiro. Tudo se passa como se as primeiras tentativas originassem um esguema
sensério-motor que persistisse durante toda a série: os dois léapis seriam
concebidos em contraste um com o outro, sendo o primeiro aquele gque é facilmente
enfiado e o segundo aquele que resiste. No entanto estes léapis sdo idénticos na
facilidade com que os introduz: o primeiro sbé & mais curto do que o segundo e
verde, ao passa que o segundo é mais comprido e castanho lamina & preta e dura
nos dois) ;

2.° Jacqueline, ao ver que o segundo lapis se recusa a entrar, tenta varias
vezes colocéd-lo no mesmo buraco do primeiro. Portanto, a crianca ndo sb tenta
introduzir pelo bico que ndo estd afiado, como

também quer melé-lo num buraco gue, nesse momento, estava ocupado pelo outro
lapis! Voltou a este estranho procedimento varias vezes apesar do seu fracasso
total. Esta observagdo mostra bem como a representacdo das coisas &, na criancga
desta idade, ainda ignorante das leis mecdnicas e fisicas mais elementares e
faz-nos compreender porque & gue Jacqueline se mantém obstinadamente a tentar
fazer o segundo lapis entrar através do lado errado: como ndo sabe que dois
objectos ndo podem ocupar o mesmo orificio estreito ao mesmo tempo, ndo ha
razdes para que ndo tente introduzirum corpo de5 mm de didmetro num buraco de 1
mm a 2 mm;

3.° Na trigésima tentativa, Jacqueline muda subitamente de método: vira o
segundo lapis, como,f bz com o primeiro e ndo tenta vez nenhuma introduzi-lo com
a extremidade errada. Se compararmos

esta série de tentativas com a primeira, temos a impressdo de uma compreensao
sGbita, de uma ideia que surge e que mal aparece se impde definitivamente. Por
outras palavras, o segundo lapis de repente fol assimilado ao primeiro: o
esquema primitivo (que ligava os dois lapis por contraste) dissociou-.se e o
lapis que ndn era virado foi

assimilado ao esquema especifico do lépis que devia ser voltado. Este
procedimento é novamente do tipo que nos permite compreender o mecanismo da
invencdo.

Vemos assim em que consiste a originalidade destes comportamentos em relagdo aos
anteriores. A crianca estd numa situag¢do nova, o que quer dizer que os
obstaculos, que surgem entre as suas intengdes

e o alcancar do objectivo, exigem uma adaptagdo imprevista e especifica: é
necessario encontrar os meios adequados. Ora, estes meios ndo se podem limitar

aos que foram adquiridos anteriormente noutras circunstdncias (como acontece no



caso da «aplicag¢do de meios conhecidos a novas situacdes») & preciso inovar. Se
compararmos estes comportamentos ao conjunto das condutas anteriores, é com a
odescoberta de novos meios por experimentagdo activa» que se assemelham mais. o
contexto funcional & exactamente o mesmo. Mas, ao contrario das dltimas, as
condutas que agora estudamosjéd ndo parecem proceder por tentativa nem por
aprendizagem mas por inveng¢do subita, o que quer dizer que, em vez de ser
controlada em cada etapa e a posteriori pelos factos, a pesquisa é controlada a
priori por combinag¢do mental: a crianga prevé antes de tentar quais os
procedimentos que falhardo e quais aqueles que irdo ter sucesso; o controle da
experiéncia age sobre o conjunto desta dedugdo ejd ndo sobre o pormenor de cada
procedimento especifico, como acontecia antes. Por outro lado, o processo
concebido como aquele que leva ao sucesso é novo, isto &, resultada de uma
combinacdo mental original e ndo de uma combinag¢do de movimentos efectivamente
executados em cada etapa da operagdo.

2. Invengdo e representacao

Os dois problemas essenciais que estes comportamentos colocam em relagdo aos
anteriores sdo os da invengdo e da representagdo: a partir de agora h& invencao
e ndo descoberta apenas; por outro lado, hé& representagdo e ndo apenas
tentativas sensdrio-motoras. Estes dois aspectos da inteligéncia sistemética
sdo, no entanto, interdependentes: inventar é combinar esguemas mentais, isto &,
esquemas representativos, e, para se tornarem mentais, os esquemas sensdrio-
motores tém de poder combinar-se entre si de todas as formas, quer dizer
precisamente poder dar lugar a verdadeiras invenc¢des.
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Como explicar esta passagem das tentativas dirigidas para a invengdo, e do
esqguema motor ao esquema representativo? Comegamos por restabelecer a
continuidade entre os extremos, para podermos depois compreender as
diferenciacgdes.

E necessirio compreender, em relagdo ao primeiro, que a oposigdo entre as
tentativas dirigidas e a invenS~do propriamente dita manifesta-se em primeiro
lugar numa diferenca de velocidade. A acti

vidade restruturante da assimilacdo, no periodo das tentativas experimentais, sé
se verifica passo a passo, a ponto de ndo ser imediatamente visivel e sermos
tentados a atribuir as descobertas que dela resultam ao contacto fortuito com os
factos exteriores. No caso da inveng¢do, porém, ela é tdo rapida que a
estruturagdo parece sibita: a actividade assimiladora estruturante novamente se
dissimula a primeira vista, e somos tentados a considerar as «estruturaso como
organizadas por si. A oposigdo também parece completa entre o empirismo das
tentativas e a inteligéncia da invengdo dedutiva. Mas, se pensarmos no papel da
actividade intelectual prdprio da assimilagdo e da acomodagdo combinadas,
percebemos que esta actividade ndo estd ausente nas tentativas empiricas nem é
inGtil & estruturacgdo das representagdes: bem pelo contrario, constitui o
verdadeiro motor tanto de umas como da outra, e a primeira diferenga entre as
duas situagdes verifica-se na velocidade com que trabalha o motor, uma
velocidade que no primeiro caso é diminuida pelos obstaculos do percurso e no
segundo caso é reforgada pela embalagem adquirida.

Mas este aumento continuo de velocidade provoca uma diferenciag¢do no prdéprio
funcionamento: primeiro este é entrecortado e visivel do exterior, e depois
regulariza-se e parece interiorizar-se e

tornar-se rapido. Assim, a diferenca entre as tentativas empiricas e a invengdo
é compardvel a diferenca que separa a indug¢do da dedugdo. Os empiristas tentaram
reduzir a segunda a primeira, fazendo da indu¢do o Gnico verdadeiro raciocinio:
a indug¢do para estes autores, era apenas um registo passivo dos resultados da
experiéncia, tornando-se entdo a dedugdo numa espécie de réplica interna desta
experiéncia, numa «experiéncia mental» como dizem Mach e Rignano. A esta tese
opde-se a de um certo logicismo segundo a qual a indugdo e a dedugdo ndo tém
nada em comum, consistindo a primeira, como pensavam os empiristas, num catalogo
de constatag¢des e a segunda em combinag¢des puramente formais. Por fim chegou a
sd andlise logistica que mostrou a ligacdo como oposigdo destes dois

processos complementares. Consistem os dois em construgdes de relagdes, em que a
indugdo implica a dedugdo e repousa na sua actividade construtiva. Mas na
primeira a construgdo & constantemente controlada do exterior e pode por isso
apelar aos seus procedimentos extraldgicos de anticipacdo que constituiam para
os empiristas o essencial do pensamento, ao passo que na segunda a construgdo é
regulada do interior pela simples sucessdo das operagdes. Também as tentativas
empiricas supdem ja& o mecanismo de inven¢do: como vimos, ndo hd acomodagdo pura,
mas a acomodagdo é sempre orientada por um conjunto de esquemas cuja
reorganizagdo, a ser espontdnea, identificar-se-ia com a dedugdo construtiva dos
comportamentos actuais. Mas como esta reorganizagdo caracteristica da
acomodacdo, quando o problema ultrapassa o nivel do sujeito, ndo pode fazer a



economia de um controle exterior continuado, procede por assimilagdo cumulativa,
o qgue quer dizer que a actividade estruturante mantém uma marcha lenta e combina
entre si os sucessivos dados da percepgdo. Porém, no caso presente em gue o
problema se dirige a um espirito suficientemente dotado de esquemasja
construidos para que a reorganizagdo destes esquemas se faga espontaneamente, a
actividade estruturante deixa de ter necessidade de se apoiar constantemente em
dados reais da percepgdo e pode fazer convergir para a interpretacdo destes
dados um sistema complexo de esquemas que sao apenas invocados. A invencdo é sb
esta reorganizag¢do rapida e a representacdo reduz-se a esta evocagdo,
prolongando ambas os mecanismos que agem durante o conjunto dos presentes
comportamentos.

Retomemos nesta perspectiva as observagdes 177 a 182, comparando-as ao mecanismo
das tentativas empiricas. Como antes, o ponto de partida destas condutas
consiste na impulsdo dada pelo esquema que fornece um objectivo a acgdo: por
exemplo, na observagdo 180, a visdo da corrente na caixa de fésforos desencadeia
o esquema de agarrar. Este esquema do objectivo excita imediatamente um certo
nimero de esquemas que a crianca utiliza como meios iniciais e que vai acomodar,
isto é, diferenciar em funcdo da nova situacdo: na observacdo 180, Lucienne
volta a caixa e introduz o dedo na abertura para extrair a corrente. Mas, ao
utilizar estes esquemas a crianga apercebe-se ao mesmo tempo das dificuldades da
situagdo presente: por outras palavras, produz-se, aqui como durante as
tentativas empiricas, um reencontro com o imprevisto que serve de obstéculo (a
abertura é demasiadamente estreita para o dedo passar). Ora,
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nos dois casos este reencontro provoca uma nova intervengdo dos esquemas
anteriores: é gracas a estes que os factos imprevistos adquirem significacgdo. A
Gnica diferenga é que agora estes reencontros com o obstdculo ndo se produzem
durante a descoberta (visto que esta j& ndo age por tentativas e consiste numa
invencdo stbita), mas antes, na altura em que talham os primeiros processos que
se tentam a titulo de hipdteses e em que o problema, por isso mesmo, se
clarifica. Na observagdo 180, estes esquemas 'auxiliares que ddo significado aos
factos sdo aqueles que permitem & crianca compreender o que estd a ver (- o
indice de uma abertura subjacente) e em que & gue isso a incomoda (porque é
demasiadamente estreita). Acontece muitas vezes a criang¢a abrir e fechar caixas,
querer passar a mdo através de aberturas exiguas, etc. Sdo estes esquemas gque
conferem uma significag¢do a situag¢do actual e que, ao mesmo tempo, dirigem a
procura: intervém como meios secundadrios e subordinam-se ao procedimento
inicial. E entdo que intervém a invencdo como acomodacdo brusca do conjunto
destes esquemas a presente situagdo. Como age entdo esta acomodagdo?

Consiste, como sempre, na diferenciagdo dos esquemas anteriores em func¢do da
situacdo actual, mas esta diferenciagdo, em vez de operar por tentativas
efectivas e assimilacdo cumulativa, resulta de uma

assimilacdo espontédnea mais rapida e age por tentativas simplesmente
representativas. Por outras palavras, em vez de explorar a abertura com o dedo e
de tentar descobrir o procedimento que consiste em puxar para si a parede para
alargar a abertura, a crianga contenta-se em olhar para esta abertura, sem a
experimentar directamente, mas apenas os seus substitutos simbdélicos: Lucienne
abre e fecha a boca enquanto estd a examinar a abertura da caixa, o que prova
que ela estéd a assimiléd-lo e a tentar mentalmente alargar a abertura; por outro
lado, a analogia estabelecida por assimilag¢do entre a abertura percebida e
outras aberturas apenas invocadas, leva-a a prever que uma pressdo exercida
sobre a borda da abertura alargd-la-a&. Uma vez que os esquemas acomodados
espontaneamente no plano da simples assimilagdo mental, Lucienne passa a acgao e
consegue imediatamente.

Esta interpretacgdo aplica-se a todas as outras observag¢des. Na observagdo 179,
por exemplo, se Lucienne faz uma bola com a corrente que pretende introduzir na
caixa, depois de ter constatado o fracasso do método directo, & porque os
esquemas adquiridos ao colocar a corrente numa taga ou um colar num guarda-jdias
(obs. 172),

ou a almofada ou o lengo na boca, etc., permitem-lhe uma assimilac¢do suficiente
da nova situagdo: em vez de apenas fazer tentativas, combina mentalmente as
operagdes a executar. Mas esta experiéncia mental ndo consiste numa evocagdo
mneménica de imagens completas: & um processo essencialmente construtivo cuja
representagdo &€ apenas um adjuvante simbdlico, visto que h& uma verdadeira
invencdo e que a crianca nunca percebeu uma realidade idéntica a que esta a
elaborar. Nas observagdes 180 e 180 bis, héd também um funcionamento espontineo
dos esquemas de deslocamento por analogia com as experiéncias que a crianga
realmente fez, mas esta analogia leva a imaginag¢do de novas combinag¢des. Na
observagdo 182, vemos, por fim, como é que um esquema inicial se diferencia sem



que possamos falar em tentativas progressivas, por dissoluc¢do e assimilagdo
bruscas ( I).

( i) Para compreendermos melhor o mecanismo desta assimilagdo que se torna
dedutiva, permanecendo no plano das operagdes sensdrio-motoras, analisaremos um
outro caso de invengdo pratica elementar, observada no adulto e consequentemente
susceptivel de uma intros pecgdo correcta. Ao guiar um velho autombével, noto que
estd 6leo derramado no volante e tornando-o escorregadio. Como ndo tenho tempo
de parar, agarro no lenc¢o e limpo as manchas de 6leo. Quando o ia meter outra
vez no bolso, constato que estd muito gorduroso e procuro um local para o
pbrsemsujar nada: coloco-o entre o meu assentoe o assento ao lado, introduzindo-
o tdo profundamente quanto posso neste pequena espag¢o. Uma hora depois a chuva
forga-me a baixar o padra-brisas, mas o calor que se segue leva-me a tentar
entreabri-lo. Como os parafusosjd estdo gastos, ndo o consigo fazer: ou fica
muita aberto ou completamente fechado. Tento manté-lo entreaberto com a mdo
esquerda, mas a fadiga leva-me a pensar que a minha mdo podia ser substituida
por um objecto yualg uer. Ao olhar para o para-brisas tenho a impressdo de g ue
se poderia meter o objecto ndo na parte debaixo do vidro (empurra-se por baixo
para abrir), mas acunhado no dngulo formado pela borda direita do péra-brisas e
a couceira vertical da carrocgaria.
~enhoavagaimpressaodeumaanalogiaentreasolugdoquesevaiencontrareumproblema
resolvido anteriormente. A solugdo entdo clarifica-se: a tendéncia que tenho
para introduzir um objecto no dngulo do padra-brisas liga-se a uma espécie de
recordagdo motora de ter afundado momentos antes qualquer coisa numa fenda.
Tento lembrar-me do que se tratara, mas ndo me vem nenhuma representacdo nitida
& memdria. De repente, sem ter tempo de imaginar nada, percebo a solugdo e vou
procurar o lenc¢o escondido. E este primeiro esquema que dirigia a minha pesquisa
e gque me orientou para o angulo lateral do para-brisas, quando a minha Gltima
ideia era diferente.

Esta observagdo banal mostra bem como uma pesquisa sensdrio-motora pode excitar
os esquemas anteriormente adquiridos efazé-tos funcionar independentemente da
linguagem interior e da representacdo clara: a tendéncia a introduzir um objecto
na fenda vem, neste caso, moldar-se exactamente a um esquema que ficara num
estado quase exclusivamente motor, e a conjung¢do que se produz basta para
assegurar a descoberta da solugdo. Vemos assim como & possivel na crianga uma
deducdo por simples evocagdo pratica dos sistemas e independentemente de um
sistema bem definido de representacdles.
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Mas como se compreende o mecanismo desta reorganizagdo espontidnea dos esquemas?
Quer se trate, por exemplo, da construgdo do esquema «fazer uma bolar, na
observagdo 179, quer seja o de

«alargar a abertura», na observagdo 180: esta construcdo consistird numa
estruturacdo stbita das representa¢des ou do campo da percepgdo, ou serd o
resultado das actividades assimiladoras anteriores a invencdo? Como acabamos de
ver, h& um certo nimero de esquemasji adquiridos gque orientam a pesquisa no
momento de invencdo sem, no entanto, nenhum possuir a solug¢do correcta. Por
exemplo, antes de fazer uma bola com a corrente para a introduzir num orificio
estreito, Lucienne j& tinha: primeiro espremido panos; segundo posto a corrente
numa caixa através de uma abertura grande, e terceiro comparado objectos
volumosos com aberturas que eram demasiadamente estreitas (como quando tentou
fazer passar objectos através das barras do parque). No caso da observagdo 180,
a crianca também possui esquemas anteriores sobre os quais ja& insistimos. o
problema que se coloca & o de saber como & que estes esquemas se coordenam entre
si para dar origem a invengdo: serd por uma estruturag¢do independente da sua
génese ou devido a prdpria actividade que os elaborou e que se mantém ja sem
depender das circunsténcias exteriores das quais nasceu? Perguntamo-nos,
portanto, se as ideias se organizam por si prdprias durante uma invengdo
tebrica, ou se se organizam em func¢do dos juizos implicitos e da actividade
inteligente potencial que representam, N&s ndo temos dividas que a segunda tese
€, nos dois casos (no da inteligéncia sensdrio-motora e no caso do pensamento
reflectidor), muito mais satisfatdério para o espirito, sendo a primeira apenas
uma forma de expressdo gque encobre o dinamismo dos factos debaixo de uma
linguagem estética.

Mas como podemos conceber esta reorganizagdo dos esquemas se ela deve preencher
a dupla condicdo de prolongar a sua actividade assimiladora e libertar-se das
circunstdncias exteriores nas quais teve

inicio esta actividade? Devido ao processo de assimilag¢do reciproca, enquanto se
prolonga agora num plano independente da acg¢do imediata.



Voltamos agora a encontrar uma nota que ja fizemos a respeito da «aplicacgdo de
meios conhecidos as situagdes novas»: é que, no acto de inteligéncia pratica, os
meios subordinam-se aos fins por uma coorde

nagdo semelhante a dos esquemas heterogéneos no caso das coordenagdes
intersensoriais (audicdo e visdo, etc.), e portanto por assimilacdo
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reciproca dos esquemas em presenga. Por outras palavras, cada esquema tende a
prolongar a actividade assimiladora que lhe deu origem (tal como cada ideia
tende a prolongar osjuizos de que é fruto), e aplica-se assim ao conjunto das
situagdes que se lhe prestam. Assim, face a corrente do reldgio a deslizar no
orificio estreito, os esquemas com qualquer analogia com a situag¢do e portanto
susceptiveis de assimilar os seus dados entram em actividade. Encontramos muitos
exemplos que ilustram este processo. Mas, até agora, a actividade que é
desencadeada deste modo deu sempre origem a acgdes efectivas, isto &, a
aplica¢des imediatas («aplica¢Bes de meios conhecidos a novas situag¢des») ou a
tentativas empiricas. A novidade do caso da invengdo consiste, porém, no facto
de agora os esquemas que entram em acgao permanecerem no estado de actividade
latente e combinam-se uns com os outros antes (e ndo depois) da sua aplicagdo
exterior e material. E por isso que a invencgdo parece que sai do nada: o acto
gue surge de repente resulta, efectivamente, de uma assimilag¢do reciproca
anterior, em vez de manifestar claramente as suas peripécias. o melhor exemplo
deste processo & o que observamos na UGltima nota de rodapé. A introspecgdo
permite-nos reparar claramente como o esquema do lengo enfiado numa fenda
assimilou progressiva e mentalmente o esquema do objecto que devia ser
introduzido na pequena abertura do vidro, e vice-versa, conduzindo esta
assimilagdo reciproca para a solugdo correcta. Com Lucienne a observacdo 180
mostra também o fundamento desta explicagdo: o gesto de abrir e fechar a boca na
frente da abertura que tem de ser alargada indica claramente até que ponto a
reorganizacgdo interior dos esquemas age por assimilacdo. A férmula j& bem
conhecida de G. Tardei) ilustra este mecanismo: a invencdo, como dizia Tarde,
resulta da interferéncia de correntes de acg¢do independentes. o processo desta
interferi~°,ncia sé pode ser, na nossa linguagem, a assimilac¢do reciproca.

Em resumo, a invengdo por dedugdo sensdrio-motora & uma reorganizagdo espontinea
dos esquemas anteriores que se acomodam por si a nova situacdo. Até aqui, isto
é, até as tentativas empiricas inclusive, os esquemas anteriores sé funcionaram
gragas a um exercicio real, isto &, aplicando-se efectivamente a um dado
concretamente percebido. E assim que, na observacdo 165, é preciso que
Jacqueline veja realmente que o galo fica preso nas barras do parque e que

(1) G. TARDE, Les lois sociaie.s, Paris (Atan).
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constate a possibilidade de o voltar, quando o recua fortuitamente ao deixa-1lo
cailr, para que se lembre de o recuar sistematicamente antes de o virar e de o
introduzir entre as barras: os esquemas anteriores intervém aqui para dar
significado aos acontecimentos, mas s6 intervém quando um dado gque é
concretamente percebido (a queda do galo, etc.), os excita e fez funcionar. Pelo
contradrio, no caso de dedugdo preventiva, os esquemas funcionam sozinhos
interiormente, sem necessidade de uma série de actos externos para os alimentar
de fora permanentemente. E ainda necessario que os préprios factos cologuem um
problema e que ele suscite, como hipdtese, o emprego de um esquema sensdrio-
motor que sirva de meio inicial (sem o qual nds ja ndo estariamos no dominio da
inteligéncia pratica mas no plano da inteligéncia reflectidora). Mas, uma vez
colocado este objectivo e uma vez percebidas as dificuldades em que se vé o
emprego dos meios iniciais, os esquemas do objectivo, os dos meios iniciais e os
esquemas auxiliares (evocados pela consciéncia das dificuldades) organizam-se
por si numa nova totalidade, sem que seja necessario uma tentativa exterior para
manter a sua actividade.

E portanto incorrecto falarmos de uma simples interiorizacdo das experiéncias
efectivas anteriores, como faz a teoria empirista da oexperiéncia mental»: o que
se interioriza sdo apenas os conhecimen

tos adquiridos, devidos a estas experiéncias. Mas a experiéncia efectiva ou
externa implica imediatamente, tal como a dedug¢do mental, uma actividade de
assimilagdo interna, formadora de esquemas, e é esta actividade, interna desde o
inicio que vai agora funcionar por si sem mais necessidade de alimentagédo
exterior. Deixemos o termo oexperiéneia mental» para a designacdo das dedugdes
primitivas. Mas na condigdo de nos lembrarmos de que qualquer experiéncia,
incluindo as tentativas empiricas, supdem uma organizagdo anterior dos esquemas
assimiladores e que o contacto com os factos ndo é nada fora da acomodacdo
destes esquemas, e isto a qualquer nivel. o bebé gque combina mentalmente as
operagdes a executar para alargar a abertura da caixa de fésforos estd na mesma
situacdo de uma crianca mais velha que ja& ndo tem necessidade de contar pelos
dedos para saber que v2 + 2 sd3o 4» e que se limita a combinar nGmeros: mas esta



Gltima oexperiéncia mental» seria incompreensivel se, desde a numeragdo dos
objectos concretos ndo houvesse uma actividade que assimilasse as realidades ndo
providas de propriedades numéricas. A experiéncia mental é entdo uma assimilagdo
funcionando por si, e
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tornando-se assim parcialmente formal, por oposigdo a assimilacdo material
inicial. Também a deducdo de Lucienne respeitante a caixa de fdésforos resulta de
um funcionamento espontdneo dos seus esquemas de assimilagdo, quando se combinam
entre si sem contelGdo perceptivo imediato e sbé agindo por evocagdes. A dedugdo
aparece no inicio como o prolongamento directo dos mecanismos anteriores da
assimilagdo e da acomodagdo, mas num plano que se comeca a diferenciar da
percepgdo e da acgdo directas.

Dir-se-&, entdo, como faz a teoria que estd no outro extremo, que a invengdo se
deve a uma estruturag¢do imediata do campo perceptivo, independente de qualquer
aprendizagem e das acgdes anteriores? As observagdes anteriores também ndo
parecem favoradveis a uma tese que &€ tdo radical como a ocexperiéncia mental» dos
empiristas puros. o defeito da tese empirista é o de ndo explicar o elemento
criador da invengdo. Ao fazer da dedugdo a repetigdo interna das tentativas
exteriores, acaba por negar a existéncia de uma actividade construtiva, que &
interna (a todos os niveis) e a UGnica que pode explicar o apuramento progressivo
do raciocinio. Mas a teoria das eestruturas», ao insistir na originalidade da
invengdo chega ao mesmo resultado, e, para explicar as novidades sem apelar a
actividade da assimilacdo e da acomodagdo, é obrigada a atribui-las a um
preformismo estrutural. Enquanto o associativismo empirico considerava a dedugdo
construtiva como uma réplica interna de experiéncias exterioresja completamente
organizadas, a teoria das estruturas faz dela uma projecgdo para fora de formas
interiores que sdo também completamente feitas com antecedéncia (porque estdo
ligadas ao sistema nervoso, as leis a priori da percepgdo, etc.). Ora, é aqui
gue a anédlise da actividade assimiladora nos faz duvidar. Se, no caso das
observagdes 177 a 182, os esquemas de assimilag¢do parecem reorganizar-se
espontaneamente face ao problema colocado pelo meio exterior, isto ndo querdizer
gue estes esquemas, por muito globais e totalizantes que sejam, se mostrem
idénticos a ocestruturas» que se impdem por si independentemente de qualquer
construcdo intelectual. o esquema de assimilag¢do ndo & uma entidade isolavel da
actividade assimiladora e acomodadora. Constitui-se funcionando e sé funciona
pela experiéncia: o essencial é portanto, ndo o esguema como estrutura, mas a
actividade estruturaste que da origem aos esquemas. Se, a dado momento os
esquemas se reorganizam por si até fazerem surgir invencdes por combinacgdo
mental, é apenas porque a actividade assimiladora exercida durante
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varios meses de aplicag¢do dos dados concretos da percepg¢do, acaba por funcionar
por si utilizando apenas simbolos representativos. Isto ndo quer dizer,
repetimos, que este aperfeigoamento seja uma simples interiorizacgdo de
experiéncias anteriores: visto que a oGestaltpsychologie» insistiu tanto,
mostrando que a reorganizacdo existente na invencdo cria qualquer coisa
realmente nova. Mas isto significa que a reorganizacdo ndo se faz sozinha, como
se os esquemas tivessem uma estrutura prdpria, independente da actividade
assimiladora que lhes deu origem: a reorganizac¢do que caracteriza a invencao
prolonga simplesmente esta actividade. E assim que, nos factos observados nas
criangas (obs. 177 a 182) e sempre que conhecemos pormenorizadamente a histdria
dos sujeitos analisados, é possivel encontrar os esquemas antigos que intervém
na invengdo: a invencdo ndo é por isso menos criadora, evidentemente, mas supde
um processo genético cujo funcionamento lhe é bastante anterior.

Qual é agora o papel da representagdo nestas primeiras dedugdes sensdrio-
motoras? Numa primeira abordagem, parece essencial: & gragas a representagdo que
a assimilag¢do reciproca pode continuar

interna, em vez. de dar logo origem a tentativas empiricas. E gracas a
representagdo que a oexperiéncia mental» sucede a experimentagdo efectiva, e que
a actividade assimiladora pode prosseguir e aperfeigoar-se num novo plano,
diferente do da percepg¢do imediata ou da acgdo propriamente dita. Explica-se
assim de que modo Kéhlerfoi levado, nas suas investigagdes sobre a inteligéncia
animal, a acentuar a reorganizagdo do campo perceptivo, como se fosse esta
reorganizagdo que levasse ao seguimento do desenvolvimento intelectual, e ndo o
inverso ( I). A representagdo é, efectivamente, uma novidade essencial a
constituigdo dos comportamentos deste estddio: diferencia estas condutas das dos
estddios anteriores. Como vimos, os comportamentos mais complexos dos estadios
anteriores, incluindo a odescoberta de novos meios por experimentagdo activas,
podem passar sem a representagdo, se definirmos esta por evocagdo de objectos
ausentes: a antecipag¢do motora gque existe nos esquemas mbéveis da assimilacgdo



basta para assegurar a compreensdo dos indices e a coordenagdo de meios e fins,
sem a percepgdo necessitar de se diferenciarem representagdo. Pelo contrario, a
invenc¢do por combinag¢do mental implica esta

(i) Este
papelalribuidoareprcsentagaovisualndoénecessarioasexplicacbesagestaltistasn.
como mostram as aplicagdes feitas por K, LEW IN da teoria da forma a actividade
em si.

representagdo. Fazer uma bola com a corrente antes de a introduzir num orificio
estreito (quando o sujeito nunca teve oportunidade de fazer uma bola com nenhum
objecto nas mesmas circunsténcias). combinar com antecedéncia as posigdes de um
pau antes de u passar através das barras (quando a experiéncia é nova para ,t
rriangal. alargar uma abertura antes de retirar um objertu que c,uil rxwndidu
(quando a crianga se encontra pela primeira vci lace u ol prvhlrnw I. supde que
o0 sujeito represente os dados que sr olcrerem a ,u,t v u,lo. uma vez que nao os
percebe directamente: currigr ment,timente u objecto que estd a ver, o gque quer
dizer que cuca u, pu,yur,. m deslocamentos ou talvez mesmo os objectos, sem os
t~r rcalmrntr no seu campo visual.

Mas se a representagdo constituil uma aquisicdo essrnval rar,trtrristica deste
estaddio, ndo devemos, no entanto, exagerar o seu alranre. A representagdo é
certamente necessaria a iweng¢au mas sena um erro considerad-la como a Unica
causa. Podemos afirmar, com, pelo menos, a mesma verosimilhanca, que a
representagdo resulta da invencdo: o processo dindmico caracteristico deste
Gltimo procedimento, a organizag¢do das imagens, visto que a invengdo nasce de um
funcionamento espontdneo dos esquemas de assimilacdo. A verdade parece ser que
entre a invencdo e a representagdo hid interacg¢do, e ndo apenas filiacdo simples.
Qual serd a natureza desta interacg¢ao?

Tudo se clarifica quando com a teoria dos signos, se faz da imaginag¢do visual
caracteristica da representagdo, um simples simbolismo que serve de
usignificante», e do processo dindmico caracteris tico da invenc¢do a prdpria
significag¢do, ou, por outras palavras, o significado». A representagdo serviria
assim de simbolo a actividade inventiva, o que ndo retira nada a sua utilidade,
visto que o simbolo é necessdrio a deducdo, mas liberta-a do papel
demasiadamente pesado que, por vezes lhe atribuem, de ser o motor da prdpria
invencdo.

Convém distinguir aqui dois casos. o primeiro é aquele em que a crianga evoca
apenas um movimento ou uma operagdo ja& executadas anteriormente. Por exemplo,
quando Lucienne se apercebe de que o pau ndo passa através das barras e o volta
antes de o tentar passar (obs. 178), & muito possivel que, combinando os
movimentos novos necessarios a operagdo, a crianga evoque visualmente os
movimentos do pau j& executados anteriormente (exactamente antes ou noutras
experiéncias) . Neste caso, a representagdo tem o papel de uma simples recordagdo
visual e poderiamos pensar que a invencdo consiste em combinar
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estas imagens-recordagdes entre si. Infelizmente, esta hipdtese tdo simples, em
que se baseia a teoria associacionista da experiéncia mental, depara-se com
séries dificuldades. A observagdo ndo parece mostrar que durante o primeiro ano
a imagem visual prolongue a acgdo de uma forma tdo facil. As observagdes
descritas a respeito da «invencdo de novos meios por experimentacdo activa»
(obs. 148 a 174) seriam inexplicaveis se a imaginag¢do visual se constituisse por
si s6, em fungdo da percepgdo: como podemos explicar que, na observagdo 165,
Jacqueline tenha tanta dificuldade em tirar partido das experiéncias que realiza
(impossibilidade de passar o galo através das barras), se uma representagao
visual adequada lhe permitisse registar o que vé&~? Parece que, pelo contréario,
nestes casos, a aprendizagem é de ordem motora, e gque a imagem ainda ndo
prolonga o movimento. Sendo assim, é dificil interpretar a inveng¢do por
combinacdo mental como uma simples reorganizagdo do campo perceptivo: esta
reorganizacgdo resulta da organizacdo dos prdprios movimentos e ndo a precede. Se
as imagens intervém, é enquanto simbolos gque acompanham o processo motor e
permitem aos esquemas apoiarem-se nelas, para funcionarem independentemente da
percepgao imediata: as imagens ndo sdo neste caso os elementos, mas apenas os
utensilios do pensamento que nasce ( I ).

Em relagdo ao porqué da imagem ndo intervir ao nivel das tentativas empiricas e
ser necessario a invenc¢do por combinagdo mental, explica-se pela mesma hipdtese,
precisamente. Sendo a imagem

um simbolo, ndo prolonga o movimento e a percepgdo juntos, e & por isso gque nao
intervém nas tentativas empiricas. Porém, quando os esquemas comec¢am a funcionar
espontaneamente, isto &, para la das tentativas imediatas, e a combinarem-se
mentalmente, conferem um significado aos tragos deixados pela percepgdo(?), e
elevam-nos assim



(Q Em relacidoaesteassuntoverodptimoartigodel, MEYERSONsobreal.esimages»,em DUMAS,
Nouveau trabé de ps.re°holagie, vol. u.

(~) Poder-se-a dizer que estes tragos constituem precisamente e por si sdé as
imagens, e que assim a imagem é anterior a invengdo. Mas, como veremos (La
Genese de I:imilation), a percepcdo sb se prolonga em imagem representativa, n
que querdizerque sb deixa rasto durdvel, a medida que se descobre em imitacdo e
que a prépria imitagdo se mtenoriza. Ora, esta interiorizacdo da imitacdo (das
visas e das pessoas) s se produz durante o sexto estddio, guando se congquista o
mecanismo imitador sobre a inlluéncia da libertacdo dos esquemas em relagdo a
acgdo imediata. N& agqui um conjunto de processas intelectuais solidarios e nunca
uma seriacgdo simples que vai da sensag¢do a imagem como pretendia o
associacionismo classico.
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ao nivel de simbolos, em relagdo a eles: a imagem assim constituida torna-se o
significante, cujo significado é apenas o esquema sensdrio-motor.

Isto leva-nos ao segundo caso: quando a representagdo acompanha a invencdo ou
combinacdo mental, acontece que a crianga ndo evoca apenas as operagdesja
executadas, mas combina ou compara na

imaginagdo as diversas imagens. Um bom exemplo deste caso é o da observagdo 180,
em que Lucienne abre a boca a olhar para uma abertura que tem de ser aumentada,
mostrando assim as combinag¢des representativas que vai realizar. Mas, neste
caso, a imagem é a,ldr~iori simbooo: utilizar os movimentos imaginados da boca
para pensar nas operacdes a executar numa abertura dada pela percepgdo, é
certamente fazer da imagem um simples significante» cujo «significado» tem de
ser procurado na prdpria operagdo motora.

Em resumo, o facto da inveng¢do se acompanharde representagdo, nada nos diz em
favor nem da teoria associacionista da experiéncia mental, nem mesmo da tese de
uma reorganizagdo espontdnea do campo perceptivo, tese esta que é mantida por
determinados trabalhos célebres vindos da «Cestalttheorie». Qualquer
representagdo comporta dois grupos de elementos que correspondem as palavras ou
aos simbolos, por um lado, e as prdprias nog¢des, pelo outro, em relagdo a
representagdo tedrica: sdo os signos e as significac¢des. Ora, a imagem deve ser
clarificada no primeiro grupo, ao passo que o segundo se constitui pelos
préprios esquemas, cuja actividade leva a invengdo. Vemos assim que se a
invengdo supde a representagdo, a reciproca também é verdadeira, porgue o
sistema dos signos s se poderia elaborar independentemente do das
significagdes.

Falta ainda precisar o como desta chegada da imagem, produto da actividade dos
esquemas. Mas ndo é este o local para esta discussdo, porque hd uma gquestdo que
tem de ser tratada antes: o problema da imitag¢do. Se realmente a imagem ndo
acompanha logo o movimento, deve haver um termo intermédio que explique a
passagem do motor ao representativo, e a imagem deve ser de algum modo posta em
acgdo antes de ser pensada. Este intermedidrio é a imitacdo. A observagdo 180,
na qual l.ucienne imita a abertura que estd a ver com os movimentos da boca,
isto &, com um Orgdo ndo directamente percebido pela visdo, é um Optimo exemplo
desta transigdo. Remetemos entdo o problema para mais tarde, para quando
pudermos retomar a histdria dos esquemas motores do ponto de vista da imitacgdo.
Limitemo-nos
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entdo a concluir que a intervencdo das «representagdes» nos mecanismos deste
estddio implica a de um sexto e UGltimo tipo de significantes, o das imagens
simhtlica,s, lembramos que, durante o quarto estddio os «sinais» até ai ligados
aos proéprios movimentos da crianca, comegam a destacar-se da acc¢do imediata sob
a forma de vindices» que permitem a previsdo dos acontecimentos
independentemente da actividade prdépria (obs. 132 a 135). Durante o quinto
estddio, as caracteristicas destes «indices» acentuam-se, o que quer dizer que
permitem & crianca prever as propriedades dos prdprias objectos, adaptando-se
assim ao mecanismo das vreacgdes circulares tercidriasn (obs. 175). Ora, o
desenvolvimento dos indices no duplo sentido da acomodagdo aos objectos em si e
do distanciamento em relacdo a acg¢do imediata, vai concluir-se durante o sexto
estddio, gquando os esquemas sdo capazes de funcionar apenas por combinagdo
puramente mental. Por um lado, devido ao progresso da acomodag¢do (que, como
constataremos mais tarde, se prolonga necessariamente em imitacdo), os indices
moldam-se preferencialmente nas caracteristicas das coisas e tendem por isso a
constituir-se em «imagens». Por outro lado, devido ao distanciamento progressivo
dos indices em relacdo a accdo imediata em beneficio da combinag¢do mental, estas
imagens libertam-se da percepg¢do directa para se tornarem «simbdlicas».



Observamos este duplo movimento nos comportamentos de imitag¢do e do jogo. A
imitacdo caracteristica do sexto estddio torna-se representativa, tanto porque a
crianga comeg¢a a imitar os gestos novos

através das partes do seu corpo que para ela sdo invisiveis (imitagdo relativa
aos movimentos da cabega, ete., que leva a uma representagdo do seu prdprio
rasto) como devido as «imita¢des diferidas» que anunciam o simbolismo (imitar
personagens ausentes, etc.). Por outro lado, o jogo, neste mesmo periodo, torna-
se simbdélico, na medida em que comega a implicar o «como se».

Ora, do ponto de vista das significa¢Bes e da inteligéncia em geral, este
desenvolvimento das representa¢des ndo se afirma apenas na vinveng¢do de novos
meios por combinagdo mentals», mas numa série de

outras condutas que asseguram a existéncia das imagens representativas
necessarias a evocagdo dos objectos ausentes. Vejamos um UGnico exemplo:

Obs. 183. - RAos I; 6 (8), Jacqueline estd a brincar com um peixe, um cisne e uma
rd que pde numa caixa para depois os tirar, voltar a
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pdr, etc. A dado momento, perde a ra"".~ pde o cisne e o peixe na caixa e depois
procura manifestamente a rd. Levanta tudo o que estd ao seu alcance (uma grande

tampa, um tapete, etc.), e comega a dizer (muito depois de ter iniciado a busca)
mine, mine (= rd). Ndo.Jbi a palavra que a levou a procurar, mas exactamente o

contradrio: houve evocacdo de um objecto ausente sem que qualquer excitante,
fosse percebido directamente. A visdo da caixa, na gqual sd estavam dois
objectos, provocou a representacdo da rd, e pouco importa se a representagdo
precedeu ou acompanhou o acto.

Vemos assim a unidade dos comportamentos deste sexto estéddio: combinag¢do mental
dos esquemas com possibilidade de dedugdo que ultrapassam a experimentagdo
efectiva, invencdo, evocagdo represen

tativa por imagens-simbolos, caracteristicas que marcam a conclusdo da
inteligéncia sensdério-motora, tornando agora possivel a sua entrada nos gquadros
da linguagem para se transformar, com a ajuda do grupo social, em inteligéncia
reflectidora.
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CONCLUSOES

A INTELIGENCIA "SENSORIO-MOTORA» OU UPRATICA» E AS TEORIAS DA INTELIGENCIA

H& uma inteligéncia sensdrio-motora ou pratica cujo funcionamento prolonga o dos
mecanismos de nivel inferior: reacgdes circulares, reflexos, e mais
profundamente ainda, a actividade morfogenética do préprio organismo. E esta a
principal conclusdo desta obra. Convém no entanto especificar o alcance de tal
interpretagdo, tentando dar uma visdo de conjunto desta forma elementar da
inteligéncia.

Em primeiro lugar lembramos, para podermos inserir nele a nossa descricgdo, o
guadro das explicagdes possiveis dos diferentes processos psicobioldgicos.
Efectivamente, hé&, pelo menos, cinco for mas principais de conceber o
funcionamento da inteligéncia, que correspondem as concepg¢des que ja enumeramos
em relagdo a génese das associag¢des adquiridas e dos hdbitos (capitulo n, § 5) e
das estruturas bioldgicas em si (Introdugdo, § 3).

Podemos,em primeiro lugar, atribuir o desenvolvimento intelectual a pressdo do
meio exterior, cujas caracteristicas (concebidas como completamente constituidas
independentemente da actividade do sujeito) se imprimiram pouco a pouco na mente
da crianga. Principio do lamarckismo quando aplicado as estruturas hereditarias,
esta aplicacgdo leva a que se considere o hédbito como facto primeiro e as
associacdes adquiridas mecanicamente como o principio da inteligéncia. E dificil
conceber outras ligagdes entre o meio e a inteligéncia que nd3o sejam os da
associagdo atomistica, gquando, com o empirismo, se negligencia a actividade
intelectual em favor da pressdo dos objectos. As teorias que consideram o meio
como um todo ou um conjunto de totalidades sdo obrigadas a admitir que é a
inteligéncia ou a percepgdo que lhes ddo este caracter (mesmo se este
corresponde a dados inde
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pendentes de ndés, o que implica entdo uma harmonia preestabelecida entre as
aestruturas» do objecto e as do sujeito): ndo vemos como & que na hipdtese
empirista, o meio sendo concebido como constituindo um todo em si, se imponha ao
espirito por fragmentos sucessivos, isto &, novamente por associagdo. o primado
do meio leva a hipdétese associacionista.

Em segundo lugar, podemos explicar a inteligéncia pela prépria inteligéncia,
isto &, podemos supdr a existéncia de uma actividade estruturada desde o inicio,
aplicando-se apenas a contelGdos cada vez mais ricos e complexos. Assim,
existiria desde o plano fisioldgica uma vinteligéncia orgédnica», que se



prolongaria em inteligéncia sensdério-motora e, no fim, em inteligéncia
reflectidora propriamente dita. Esta explicag¢do vai, naturalmente, em paralelo
com o vitalismo em biologia. Em relagdo as associagdes e aos hdbitos, considera-
os, como ja vimos, derivados da inteligéncia nos seus diferentes niveis, mas ndo
como os primeiros feitos. Designaremos por intelectualismo esta segunda solucgdo.
Em terceiro lugar, segundo as concep¢des aprioristes, podemos considerar o
desenvolvimento da inteligéncia como devido, ndo a uma faculdade que ja esta
completada, mas a manifestacdo de uma série de estruturas que se impdem de
dentro & percepgdo e a inteligéncia, a medida das necessidades que o contacto
com o meio provoca. As estruturas exprimiriam assim a prépria contextura do
organismo e das suas caracteristicas hereditérias, o que torna inGtil qualquer
aproximagdo entre a inteligéncia e as associa¢des ou hdbitos adguiridos sob a
influéncia do meio.

Em quarto lugar, a inteligéncia pode ser concebida como uma série de ensaios ou
tentativas, inspiradas pelas necessidades e pelas implicacdes que delas
resultam, mas seleccionadas pelo meio exterior (tal como em biologia as mutagdes
sdo endbgenas, mas a sua adaptagdo é devida a uma selecg¢do posterior). Esta
interpretagdo pragmdtica da inteligéncia seria intermédia entre o empirismo da
primeira e o apriorismo da terceira solugdo. Do ponto de vista das relagdes
entre a inteligéncia e a associag¢do baseada no hdbito, esta solugdo, como a
Gltima, leva a oposigdo entre estes dois tipos de comportamento, mas de uma
forma menos radical, visto que a associagdo adgquirida tem um papel essencial nas
tentativas.

Por fim e em quinto lugar, podemos conceber a inteligéncia como o
desenvolvimento de uma actividade assimiladora cujas leis funcio
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nais sdo dadas desde a vida orgdnica e cujas estruturas sucessivas que lhe
servem de 6rgdos se elaboram por interacgdo entre ela e o meio exterior. Esta
solugdo difere da primeira porgque ndo acentua unicamente a experiéncia, mas a
actividade do sujeito que torna possivel esta experiéncia. Assemelha-se
principalmente as outras trés. Distingue-se, no entanto da segunda solucdo
porque ndo considera a inteligéncia como completa e dada desde o inicio: a
inteligéncia elabora-se por si, e sd as suas leis funcionais estdo implicadas na
organizagdo e assimilag¢do orgdnicas. Ao apriorismo estédtico da terceira solugdo,
opde a ideia de uma actividade estruturante, sem estruturas preformadas, que
elabora os 6rgdos da inteligéncia durante o funcionamento em contacto com a
experiéncia. Por fim, difere da quarta na medida em que esta limita o papel do
acaso nas tentativas em favor da ideia da procura dirigida, explicando-se esta
direcgdo pela continuidade da actividade da assimilacgdo, da organizagdo reflexa
e da elaboragdo dos hébitos mais elementares até a das estruturas mais complexas
da inteligéncia dedutiva. Mas esta continuidade ndo consegue reduzir o superior
ao interior, nem operar a redugdo inversa: consiste numa construgdo gradual dos
O0rgdos que obedecem as mesmas leis funcionais.

Para justificarmos esta gquinta interpretag¢do, analisaremos primeiro as outras
quatro possiveis, limitando-nos a discuti-las a luz dos nossos resultados.

1, o empirismo associacionista

Que a pressdo do meio tem um papel essencial no desenvolvimento da inteligéncia,
parece-nos impossivel de negar, e ndo podemos acompanhar o ~cGestaltismo» no seu
esforgo para explicar a invencgao

independentemente da experiéncia adquirida (~ 3). E por isso que o empirismo
estd condenado a renascer continuamente das suas cinzas, e a ter o seu papel
Gtil de antagonista das interpretac¢des aprioristes. Mas o problema consiste em
saber como é que o meio exerce a sua acgao e como & que o sujeito regista os
dados da experiéncia: & neste ponto que os factos nos obrigam a separarmo-nos do
associacionismo.

Podemos invocarem favor do empirismo tudo o que, na sucessdo dos nossos
estddios, manifeste a influéncia da histdéria dos comportamentos até ao seu
presente estddio. A importédncia do meio sé é
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sensivel num desenrolar histdérico, gquando as experiéncias somadas opdem
suficientemente as séries individuais umas as outras, para permitirem determinar
o papel dos factores externos. Pelo contradrio, a pressdo actual das coisas sobre
a mente, num acto de compreensdo ou de invengdo por exemplo, pode sempre ser
interpretado em fung¢do das caracteristicas internas da percepgdo ou do
intelecto. Ora, o papel da histdria vivida pelo sujeito, isto &, a acgdo das
experiéncias passadas na experiéncia actual, pareceu-nos considerédvel durante os
estadios sucessivos que estudamos.

Logo desde o primeiro estadio, podemos constatar até que ponto o exercicio de um
mecanismo reflexo influencia a sua maturacdo. Que quer isto dizer sendo que,
logo desde o inicio, o meio exerce a sua



acgdo: o uso ou ndo uso de uma montagem hereditidria depende, efectivamente,
sobretudo de circunsténcias exteriores. Durante o segundo estéddio, a importéncia
da experiéncia s6 aumenta. Por um lado, os reflexos condicionados, associagdes
adquiridas e hébitos, cujo aparecimento caracteriza o periodo, consistem de
ligacBes impostas pelo meio exterior: qualquer que seja a explicacdo adoptada em
relagdo a prdépria capacidade de estabelecer estas ligagdes (em relagdo a prdpria
capacidade formal, portanto) ndo podemos duvidar de que o seu conteldo seja
empirico. Constatamos, por outro lado, que determinadas matura¢des normalmente
consideradas como dependentes apenas de factores internos, sdo realmente
regulados, pelo menos parcialmente, pelo prdprio meio: é assim que a coordenagdo
entre a visdo e a preensidao se apresenta em idades que oscilam entre os 0; 3 e os
0; 6, conforme a experiéncia adquirida pelo sujeito (obs. 84 a 93).

A conduta que caracteriza o terceiro estadio &, como sabemos, a reacg¢do circular
secundadria. Ora, ainda neste caso, qualquer que seja a interpretacdo que se dE &
prdépria capacidade de reproduzir os resulta

dos interessantes obtidos por acaso, ndo podemos duvidar que as ligagdes
adquiridas devido a estas condutas se devam a aproximag¢des empiricas. As
reacgdes circulares secundadrias prolongam assim as reacgdes primarias (que se
devem aos primeiros hébitos): quer a crianca actue sobre as coisas ou sobre o
préprio corpo, s descobre as ligagdes reais por um exercicio continuo cujo
poder de repeticdo supde como matéria os dados da experiéncia.

Com a coordenagdo dos esquemas caracteristicos do quarto estddio, a actividade
da crianga deixa de consistir apenas na repetig¢do ou no prolongamento, para
combinar e unir. Poderiamos entdo esperar
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que o papel da experiéncia diminuisse em favor de estruturag¢des a priori. Porém,
ndo é assim. Em primeiro lugar, sendo os esguemas sempre sinteses de
experiéncias, as suas assimilagdes reciprocas ou combinacdes, por mais
aperfeicoadas gue sejam, s exprimem uma realidade experimental, passada ou
futura. Depois, se estas coordenacdes de esquemas supdem, como as reacgdes
circulares e os prdéprios reflexos, uma actividade do prdéprio sujeito, elas, no
entanto, s6 se operam em fung¢do da acg¢do, dos seus sucessos ou fracassos: o
papel da experiéncia, longe de diminuir nos terceiro e quarto estaddios, so
aumenta de importédncia. Durante o quinto estédio, a utilizag¢do da experiéncia
estende-se mais ainda, visto que este periodo se caracteriza pela «reacgdo
circular tercidria» ou aexperiéncia para vero e que a coordenacdo dos esquemas
se prolonga agora em udescobertas de novos meios por experimentagdo activax.
Por fim, o sexto estddio vem juntar as condutas anteriores mais um
comportamento: a invengdo de novos meios por dedugdo ou combinagdo mental. Como
aconteceu no quarto estddio, podem»-nos perguntar se a experiéncia ndo é agora
deitada abaixo pelo trabalho do espirito e se as novas ligagdes, de origem a
priori, ndo vdo agora substituir as relag¢des experimentais. Isto ndo é assim,
pelo menos no que respeita ao contelGdo das relagdes elaboradas pelo sujeito.
Mesmo na prdpria invengdo, que, aparentemente, ultrapassa a experiéncia, esta
tem o seu papel enquanto aexperiéncia mentaU. Por outro lado, a invengdo por
mais livre que seja, junta-se a experiéncia e submete-a ao seu veredicto. Esta
submissdo pode, realmente, ter o aspecto de um acordo imediato e completo, donde
a ilusdo de uma estrutura enddgena no prdprio conteldo e ligado ao real por
harmonia preestabelecida. Mas, na maior parte dos casos que observamos (por
oposigdo aos factos do primeiro tipo citados por W. K&hler), o acordo é apenas
progressivo e ndo exclui, de forma alguma, uma série de correcgdes
indespensaveis.

Em resumo, a experiéncia é necesséria ao desenvolvimento da inteligéncia, a
qualquer nivel. E este o facto fundamental em que se baseiam as hipdteses
empiristes que tém o mérito de lhe dar atencdo. Neste ponto, as nossas andlises
do nascimento da inteligéncia da criang¢a confirmam esta forma de ver. Mas, no
empirismo hd mais do que uma afirmacdo do papel da experiéncia: o empirismo &,
principalmente, uma determinada concepc¢do da inteligéncia e da sua acgdo. Por um
lado, tende a considerar a experiéncia como impondo-se por si
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sem que o sujeito a tenha de organizar, isto &, como se se imprimisse
directamente no organismo sem que fosse necessdria qualquer actividade do
sujeito para a sua constituicdo. Por outro lado, e por consequéncia, o empirismo
vé a experiéncia como existindo por si, quer deva o seu valor a um sistema de
«coisas» exteriores e completas e de relagdes dadas entre estas coisas
(empirismo metafisico), quer consista num sistema de~hdbitos e de associagdes
gue se bastam a si mesmas (fenomenismo). Esta dupla crenga na existéncia de uma
experiéncia por si e na sua pressdo directa sobre a mente do sujeito explica, no
fim de contas, porque & gue o empirismo & necessariamente associacionista:
qualquer outra forma de registo da experiéncia, gque ndo a associag¢do nas suas



diferentes formas (reflexo condicionado, «transferéncia associativa»,imaginacgdo
de imagens, etc.), supde uma actividade intelectual que participa da construcdo
da realidade exterior percebida pelo sujeito.

Evidentemente, que o empirismo que aqui apresentamos & hoje apenas uma teoria-
limite. Mas héd determinadas teorias célebres de inteligéncia que lhe estdo
bastante prdéximas. Por exemplo quando

Spearman descreve as suas trés etapas do progresso intelectual, a «intuigdo da
experiéncia» (apreensdo imediata dos dados), a «educdo das relagdes» e a aedugdo
dos correlatos», emprega uma linguagem bem diferente do associacionismo e que
parece indicar a existéncia de uma actividade sui generis do espirito. Mas em
gue consiste, neste caso particular? A intuicdo imediata da experiéncia ndo vai
além da consciéncia passiva dos dados imediatos. Em relacdo a «edugdo» das
relagdes ou dos correlatos, é simples leitura de uma realidade ja& completamente
construida, leitura essa que nado especifica o pormenor do mecanismo. Um
continuador subtilde Spearman, N. Isaacs, tentou realmente analisar este
processo ( I). o importante na experiéncia seria a «expectativa», isto &, a
antecipag¢do que resulta das observagdes anteriores e que se destina a ser
confirmada ou desmentida pelos acontecimentos. Quando a previsdo é infirmada
pelos factos, o sujeito dedicar-se-ia a novas antecipag¢des (faria novas
hipdteses) e finalmente, em caso de fracasso, voltar-se-ia para si prdprio e
modificaria o seu método. Mas ou os esquemas que servem a «expectativa» e o
controle das resultados sdo apenas um residuo mnemdénico das

(i) Em Suz. ISAACS, The 1lnrellectual Gronfh in Young Chilrlren, London
(Routlege), 1930.
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experiéncias anteriores, e voltamos ao associacionismo cujo UGnico progresso é o
de ser motor e ndo apenas contemplativo, ou entdo implicam uma organizagdo
intelectual propriamente dita (uma elaboragdo activa dos esquemas de antecipacgdo
devida a um mecanismo assimilador ou construtivo) e saimos do empirismo visto
que, neste caso, a experiéncia é estruturada pelo prdprio sujeito.

Ora, se admitimos a necessidade da experiéncia em qualquer nivel, e se podemos
especificamente seguir Isaacs no que afirma (mas ndo no que nega), os factos que
analisdmos neste volume impedem-nos de interpretar esta experiéncia de uma forma
empirista, isto &, como um contacto directo entre as coisas e o espirito.

A primeira razdo pode parecer paradoxal, mas bem analisada, ela leva a todas as
outras: é gue a importéncia da experiéncia aumenta, em vez de diminuir, durante
os seis estédios que descrimindmos. A mente da crianca adianta-se a congquista
das coisas, como se o avango da experiéncia supusesse uma actividade inteligente
gue a organizasse em vez de resultar dela. Por outras palavras, o contacto com
os objectos é menos directo no principio do que no fim da evolugdo que pretende.
Mais que isso, nunca o &, apenas tende a tornar-se: foi o que constatédmos ao
mostrar que a experiéncia é apenas uma «acomodac¢do», por mais exacta que ela se
possa tornar. Ora, pertence a prdpria esséncia do empirismo colocar, pelo
contrdrio, as «coisas», ou na sua falta os «dados imediatos», isto é sempre a
atitude receptiva do espirito, no inicio de qualquer evolugdo intelectual,
consistindo o avang¢o da inteligéncia apenas em construir sinteses de reacgdes ou
das reacgdes cada vez. mails «diferidas», destinadas a fazerem passar do contacto
directo para sbé o voltar a encontrar de longe a longe.

lembramos como decorrem os seis estaddios do ponto de vista desta acomodacgao
progressiva ao meia exterior. Durante o primeiro estddio, naturalmente ndo ha
qualquer contacto directo com a experiéncia, visto que a actividade é
simplesmente reflexa. A acomodagdo confunde-se com o exercicio do reflexo.
Durante o segundo estddio constituem-se novas associagdes e comec¢a aqui a
pressdo da experiéncia. Mas estas associag¢des limitam-se, de inicio, a ligar
entre si dois ou mais movimentos do prdéprio corpo, ou ainda uma reacgado do
sujeito a um sinal exterior. Aqui h&, decerto, uma conquista que se deve a
experiéncia. Mas esta vexperiéncia» ainda ndo pde o espirito em contacto com as
«coisas»: coloca-o exactamente a meio caminho entre o meio exteriore o prdprio
corpo. A acomodagdo ainda ndo é dissocia
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vel da actividade de repeticdo, referindo-se esta Gltima apenas a resultados
adquiridos fortuitamente em vez de se deverem ao desenrolar da actividade
reflexa. Com o terceiro estéddio, as associag¢des adquiridas constituem relacgdes
entre as coisas e ndo unicamente entre os diversos movimentos do corpo. Mas
estas relagdes estdo ainda sob a dependéncia da acgdo prdpria, o que gquer dizer
gue o sujeito ndo experimenta sempre: a sua acomodag¢do ao meio é ainda um
simples esforgo de repetigdo, sendo apenas agora mais complexos os resultados



reproduzidos. Com o gquarto estadio a experiéncia aproxima-se mais do aobjectoo,
e as coordenacdes entre os esquemas permitem a crianca estabelecer relacgdes
reais entre as coisas (por oposigdo as relagdes praticas puramente
fenomenistas). Mas é sbé no quinto estddio que a acomodacdo se liberta
definitivamente e dad lugar a verdadeira experiéncia, que ainda se desenvolve
durante o sexto estadio.

A mente vai, portanto, do fenomenismo puro cujas representagdes estdo a meio
caminho entre o corpo e o meio exterior, até a experimentacdo activa, que é a
Gnica a penetrar no interior das coisas. Que quer isto dizer sendo que a crianga
ndo sofre uma simples pressdo externa da parte do meio, mas que, pelo contrario
se tenta adaptar a elegi A experiéncia ndo é recepcdo, mas accdo e reconstrugdo
progressiva, e isto é o fundamental.

Ora, esta primeira razdo para corrigir a interpretagdo empirista leva a uma
segunda: se o oobjectoo ndo se impde no inicio da evolugdo mental, mas se propde
como fim Gltimo, ndo serd que ele ndo pode ser concebido independentemente de
uma actividade do sujeito? Neste ponto, a andlise dos factos parece-nos levar a
uma resposta decisiva: a aacomodagdoo por que definimos o contacto com a
experiéncia é sempre indissociavel de uma oassimilacdoo dos dados a actividade
do prdprio sujeito. Escolhamos uma coisa qualquer que consideremos, enquanto
observadores, um eobjectoo independente de nds - o que quer dizer que o
assimilamos as estruturas mentais do nosso espirito adulto - e analisemos como é
que a crianga se adapta progressivamente a ele.

Durante os dois primeiros estddios, a realidade exterior sb pode ter um
significado: as coisas sdo apenas alimentos para o exercicio dos reflexos
(chupar, etc.), ou dos mecanismos em via de aquisigdo (seguir com os olhos,
etc.). Se o sujeito se adapta empiricamente as caracteristicas do objecto, entado
trata-se apenas de acomodar a ele os esquemas inatos ou adgquiridos aos quais é
logo assimilado. A aquisigdo de
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esquemas do segundo tipo necessita precisamente da assimilagdo: & ao tentar
assimilar o objectivo a um esquema anterior que a crianga o acomoda aquele
(voltando até aos esquemas reflexos), e é repetindo (por aassimilacgdo
reprodutorao) o movimentoqueé bem sucedido que a crianga executa esta operagdo e
constitui o novo esquema. A experiéncia ndo pode ser, mesmo de inicio, um
simples contacto entre o sujeito e uma realidade independente de si, visto que a
acomodacdo é inseparadvel de um acto de assimilagdo que dad ao objecto um
significado relativo a actividade prépria.

No terceiro estddio, pode parecer gque a experiéncia se liberte da assimilagdo.
Quando, por exemplo, a crianga descobre que os movimentos da mdo ao puxarem um
fio, desencadeiam os movimentos do tecto do berco, parece que este fendmeno cuja
irrupgdo stbita torna irredutivel a qualquer antecipag¢do, constitui o tipo da
experiéncia pura. No entanto este espectaculo did lugar a uma reacgdo de
assimilagdo por parte da crianca, limitando-se a intervencdo da acomodagdo a
descoberta dos gestos que levaram ao resultado desejado. Ora, esta repetigdo
seria inexplicével se o acontecimento fortuito nd3o tivesse sido assimilado, sob
um aspecto nu outro desde a sua produgdo, a um esquema anterior, de que aparece
como diferenciacdo. E assim que desde as suas primeiras manifestacdes, os
movimentos do tecto do bergo sdo percebidos ndo apenas como coisas para ver,
para ouvir, ete., (esquemas primdrios), mas como prolongamentos da acg¢do da mdo
(puxar o fia, etc.), ou do corpo inteiro (abanar-se, ete.). Por outro lado,
desde que as reacgdes secundarias levam, por repetigdo assimiladora, a
constituigdo de novos esquemas, estes assimilam por si todos os acontecimentos
empiricos novos que virdo diferencid-los. Os primeiros esquemas secundarios
derivam dos esquemas primdrios por um processo assimilativo continuo e produzem
por diferenciacdo todos os esquemas secundarios posteriores. A acomodagdo nunca
estd, portanto, pura de toda a assimilacdo.

Durante o quarto estddio, a coordenacgdo dos esquemas leva a tentativas que sao
confirmadas ou informadas unicamente pela experiéncia. Mas esta coordenacdo é o
resultado de uma assimilagdo reciproca, e a acomodagdo dos esquemas & entdo
novamente inseparavel da sua assimilacdo. Durante o quinto estéddio, porém, a
acomodagdo tende a libertar-se para dar origem a condutas essencialmente
experimentais. Mas em relagdo as reacgdes otercidrias», bastam duas
circunstédncias para demonstrar que elas supdem sempre a assimila
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gdo. Por um lado os esquemas tercidrias derivam dos esquemas secundadrios por
diferenciagdo: é durante o exercicio destes gque surge o novo facto que provoca a
experimentagdo. Quanto a esta, consiste também de uma reacgdo circular, isto &,
de uma procura activa e ndo de uma recepgdo pura: por mais fortes que sejam as
acomodagdes as quais da lugar, a experimentag¢do tem sempre como motor a prdpria
assimilagdo e limita-se a diferenciar as reacg¢des circulares na conquista do



novo. Por outro lado, as condutas de «descoberta de novos meios por
experimentacdo activar consistem de coordenag¢des andlogas as do quarto estédio,
mas com um ajustamento a mais aos dados da experiéncia que se deve exactamente
ao método das reacgles tercidrias: quer isto dizer que estes comportamentos
estdo duplamente dependentes da assimilag¢do. Durante o sexto estéadio, por fim,
acontece o mesmo afdr~inri, visto que as aexperiéncias mentais» queentdo
aparecem atestam o poder assimilagdr dos esquemas quese combinam entre si
interiormente.

Concluindo, ndo sb6 a experiéncia se torna mais activa e compreensiva a medida
que a inteligéncia amadurece, mas também as «coisasr sobre as quais procede
nunca podem ser concebidas indepen dentemente da actividade do sujeito. Esta
segunda constatag¢do vem reforgar a primeira e indicar que, se a experiéncia é
necessaria ao desenvolvimento intelectual, ndo poderia, no entanto, ser
interpretada pelas teorias empiristas como bastando-se a si prépria. E verdade
que quanto mais a experiéncia é activa, mais a realidade & qual se refere se
torna independente do eu, e consequentemente «objectivar. E o que mostraremos no
volume u, ao estudar como é que o objecto se dissocia do sujeito a medida que se
dad o progresso intelectual. Mas, longe de ir em favor do empirismo, este
fendbmeno parece-nos, pelo contrdrio, o melhor para a caracterizagdo da
verdadeira natureza da experiéncia. E, efectivamente, 3 medida que o sujeito se
torna activo que a experiéncia se objectiviza: a objectivag¢do ndo significa a
independéncia em a actividade assimiladora da inteligéncia, mas apenas a
dissociagdo do eu na sua subjectividade egocéntrica. A objectividade da
experiéncia é uma congquista da acomodagdo e da assimilag¢do combinadas, isto &,
da actividade intelectual do sujeito, e ndo um dado primeiro que se impde de
fora ao sujeito. o papel da assimilagdo estd, assim, longe de diminuir de
importdncia durante a evolug¢do da inteligéncia sensdrio-motora, & medida que a
acomodacdo se diferencia progressivamente: pelo contrario, a medida que a
acomodagdo se

380

afirma como actividade centrifuga dos esquemas, a assimilagdo preenche com um
vigor crescente o seu papel de coordenagdo e de unificagdo. o caracter cada vez
mais complementar destas duas fungdes permitem-nos, assim, concluir que a
experiéncia, longe de se libertar da actividade intelectual, sé avanga a medida
que é organizada e animada pela prdpria inteligéncia.

H& ainda uma terceira razdo que se vemjuntar as duas primeiras para nos impedir
de aceitar a explicacdo «empirista» da inteligéncia tal e qual: é que, a
qualquer nivel, o contacto entre o espirito e as coisas ndo consiste de
percep¢des de dados simples ou de associacdes de determinadas unidades, mas
sempre de apreensdes decomplexos mais ou menos «estruturadosn. Durante o
primeiro estéddio isto é evidente, visto que as percepgdes elementares que podem
acompanhar o exercicio reflexo prolongam necessariamente o seu mecanismo: estdo
logo organizadas. Quanto ao segundo estadio, tentdmos mostrar gque as primeiras
associacgBes e os habitos elementares nunca se apresentam com ligagdes
constituidas posteriormente entre termos isolados, mas que resultam de condutas
complexas e estruturadas desde o inicio: uma associag¢do habitual s6 se forma a
medida que o sujeito tenta alcangar um objectivo determinado e atribui assim aos
dados em presenga uma significacdo relativa a este objectivo preciso. Esto
resulta do facto jad mencionado de a acomodagdo as coisas se apoiliar sempre numa
assimilacdo destes esquemas ja estruturados (a constituigdo de um novo esquema
consiste sempre numa diferenciacdo dos esquemas precedentes). E evidente que as
ligagdes estabelecidas durante os estddios posteriores (do terceiro ao sexto),
sdo ainda menos simples, visto que derivam das reacg¢des circulares secundarias e
tercidrias e das diversas assimilag¢des reciprocas dos esquemas entre si. Deste
modo, ainda podem menos pretender a qualidade de puras associag¢des: & sempre no
seio das totalidades ja organizadas ou em via de reorganizagdo que se
constituem.

Ora, ja& dissemos que ndo vimos como & gque o empirismo poderia deixar de ser
associacionista. Dizer como Hume que as percepcdes espaciais e temporais sao
logo «impressdes compostasn e dizer que a ordem da sucessdo dos sons numa frase
musical constitui uma «formar directamente percebida, é renunciar a
explicacdo.empirista nestes pontos. De facto, se a experiéncia parece logo
organizada a percepgdo & porque, ou esta estd estruturada de forma
correspondente, ou a percepgdo impde a sua prdpria estrutura a matéria
percebida. N os dois
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casos o contacto com a experiéncia supde uma actividade organizadora ou
estruturante, na medida em que a experiéncia ndo se imprime tal e qual no
espirito do sujeito. S6 na hipdtese dos tragos mnemdénicos isolados e das
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associacdes devidas a repetigdo mecidnica (& repetigdo das circunsténcias
exteriores) podemos compreender como pode haver recepgdo pura. Todas as
hipdéteses vdo além do empirismo e atribuem ao sujeito um poder de adaptagdo, com
tudo o que tal nogdo implica.

Em resumo, se a experiéncia é uma das condig¢des necessarias ao desenvolvimento
da inteligéncia, o estudo dos primeiros estadios deste desenvolvimento infirma a
concepgdo empirista da inteligéncia.

2. o intelectualismo vitaliste

Se a inteligéncia ndo é uma soma de tragos depositados pelo meio nem de
associac¢Bes impostas pela pressdo das coisas, a solugdo mais simples consiste em
fazer sublinhar a organizagdo ou uma faculdade inerente ao espirito humano e
mesmo a qualgquer vida animal.

E inGtil lembrarmos aqui como é que tal hipdtese abandonada durante as primeiras
fases da psicologia experimental, reaparece hoje sob a influéncia de
preocupagdes ao mesmo tempo bioldgicas (o neovitalismo) e filosdéficas (o renovar
do aristotelismo e do tomismo). De facto ndo é esta ou aquela forma histdrica ou
contemporidnea do intelectualismo que nos interessa aqui, mas apenas a
fundamentag¢do desta interpretagdo na medida em que se aplica aos nossos
resultados. Ora, é inegavel que esta hipdtese tem os méritos e que as prdprias
razdes que vdo a favor do vitalismo em biologia favorecem o intelectualismo em
psicologia da inteligéncia.

Estas razdes sdo, pelo menos, duas. A primeira refere-se a dificuldade de
explicar a inteligéncia, uma vez adquirida, por outra coisa que ndo seja a
prdpria organizacdo, considerada como uma totalidade que se basta a si prdpria.
A inteligéncia em acgdo é efectivamente irredutivel a tudo o que ndo seja ela
mesma, e, por outro lado, aparece como um sistema total no qual ndo podemos
conceber uma parte sem fazer intervir o conjunto. Dagqui a fazer da inteligéncia
um podersuigeneris (como o vitalismo faz do organismo a expressdo de uma forga
especial) vail apenas um passo. Ora, ao falarmos de uma aorganizacdo» dos
esquemas e da sua oadaptagdo» espontdnea ao meio, utilizamos sem
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pre este tipo de explicagdes das totalidades por elas prdprias que & em que
consiste a interpretacdo vitalista e espiritualista. Resistimos-lhe na medida em
que nado fazemos da organizagdo nem da assimilag¢do forgas, mas apenas funcgdes;
porém cedemos-lhe quando substantificamos estas fung¢des, isto &, quando as
concebemos como mecanismos com estrutura completa e permanente.

Dai os argumentos do segundo grupo que sdo de ordem genética. Admitindo que a
inteligéncia constitui um mecanismo que se explica por si, a organizagdo gque a
caracteriza estd entdo imanente nos estados mais primitivos. A inteligéncia esta
assim em embrido na prdpria vida, quer a ointeligéncia orgdnica» que actua no
plano fisioldgico contenha em poténcia as realizacdes mais elevadas da
inteligéncia, quer ela as suscite progressivamente, tendendo para elas como um
fim necessdrio. - Ora, ndo tentamos dissimular que, apesar da diversidade dos
vocabuléarios, é também para o estabelecimento de uma conduta entre o vital e o
intelectual que tendem as nossas interpretagdes e que, nesta medida, se podem
reclamar de inspiracdo vitalista. Insistimos continuamente na unidade profunda
entre os fendmenos de organizacdo e de adaptagdo, do plano morfoldgico-reflexo
até a prépria inteligéncia sistemadtica. A adaptagdo intelectual ao meio exterior
e a organizacdo interna que implica, prolongam os mecanismos que podemos seguir
desde as reacgdes vitais elementares. A criagdo de estruturas inteligentes estéa
patente na elaborac¢do das formas que caracterizam a vida inteira. De uma maneira
geral, é dificil n3o estabelecer relagdes entre o conhecimento e a realidade, o
equilibrio real para que tende toda a evolugdo bioldgica, porque sé elas
harmonizam plenamente a assimilacdo e a acomodagdo até entdo mais ou menos
antagonistas entre si. Nada seria mais facil do que traduzirmos as nossas
conclusdes numa linguagem vitalista, fazermos apelo a hierarquia das almas
vegetativas, sensivel e razodvel para exprimir a continuidade funcional do
desenvolvimento e opor em principio a vida e a matéria nd3o organizada para
justificar metafisicamente a actividade do sujeito inteligente.

Mas, se o vitalismo tem o mérito, continuamente renovado, de acentuar as
dificuldades e principalmente as lacunas das solug¢des positivas, é evidente que
as suas prdprias explicacdes tém o inconve niente da sua simplicidade e do seu
realismo, quer dizer, estdo permanentemente ameagadas pelo avango da anélise
bioldégica, bem como pelo da reflexdo da inteligéncia sobre si prdpria. Ora,
sendo a nossa
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ambicdo fazer precisamente convergir para a interpretagdo do desenvolvimento da
razdo a dupla luz da explicac¢do bioldégica e da critica do conhecimento, seria
paradoxal que esta unido levasse a um reforco da tese vitalista. Ha realmente



trés divergéncias essenciais que separam a descrigdo que adoptamos do sistema
que estamos agora a analisar: a primeira refere-se ao realismo da inteligéncia-
faculdade, a segunda a organizagdo-forga-vital e a terceira ao realismo do
conhecimento-adaptacgéo.

Em primeiro lugar, faz parte da prdpria esséncia do intelectualismo-vitalista
considerar a inteligéncia como uma faculdade, quer dizer, como um mecanismo
completamente montado na sua estrutura e no seu funcionamento. Ora, impde-se uma
distingdo a este respeito. Se a andlise epistemoldgica, quer seja simplesmente
reflexiva ou se refira ao conhecimento cientifico, também leva a considerar a
intelecgdo como um acto irredutivel, trata-se unicamente em si, na medida em que
obedece a normas ideais de verdade e que se traduzem no pensamento sob a forma
de estados de consciéncia suigeneris. M as desta experiéncia intima de
intelecg¢do nada podemos retirar no gque respeita as condig¢des de facto, isto &,
psicoldégicas e bioldgicas, do mecanismo intelectual: a prova estd em que, sem
falar das teorias metafisicas do conhecimento, estd longe de haver acordo, no
proprio campo cientifico, entre as diversas anédlises légico-matemdticas da
verdade racional, entre as teorias mGltiplas da psicologia da inteligéncia, nem
a fortiori entre estes dois grupos de investigagdo. Ora, o intelectualismo
pretende exactamente tirar do facto da intelecg¢do a conclusdo da existéncia de
uma faculdade psiquica simples de conhecer, que seria a prdpria inteligéncia.
Ndo é portanto a intelecgdo como tal que esta doutrina coloca como irredutivel,
mas uma certa reificacgdo deste acto sob a forma de um mecanismo dado a um estado
completamente constituido.

Ora, é a partir deste ponto que nds ndo os podemos seguir. Do facto de o ser
vivo alcancar o conhecimento e da crianga estar destinada a conquistar a ciéncia
um dia, cremos que devemos concluir uma continuidade entre a vida e a
inteligéncia. Além disto, do facto de as operagdes mais complexas do pensamento
légico parecerem preparadas desde as reacgdes sensdrio-motoras elementares,
inferimos que esta continuidade j& se pode observar na passagem do reflexo as
primeiras adaptacdes adgquiridas e destas as manifesta¢des mais simples da
inteligéncia pratica. Mas subsiste a questdo de saber o que é

permanente durante esta evolugdo e o que é caracteristico de cada um dos niveis
considerados.

A solucdo a que conduzem as nossas observagdes & que sb6 as funcgdes do intelecto
(por oposicgdo as estruturas) sdo comuns aos diferentes estéadios, e
consequentemente servem de trago de unido entre a vida do organismo e a da
inteligéncia. E assim que em cada nivel o sujeito assimila o meio, isto é
incorpora-o nos esquemas mantendo-os por este exercicio e por uma generalizagdo
constante. Em cada nivel a adaptag¢do &, ao mesmo tempo, acomodagdo do organismo
dos objectos e assimilagdo dos objectos a actividade do organismo. Em cada nivel
esta adaptagdo é acompanhada da procura de coeréncia, que une a diversidade da
experiéncia coordenando os esquemas entre si. Em resumo, existe um funcionamento
comum a todos os estédios do desenvolvimento sensdério-motor de gque o
funcionamento da inteligéncia 1ld6gica parece ser o prolongamento (em gque o
mecanismo formal dos conceitos e das relagdes prolongam a organizagdo dos
esquemas, e a adaptagdo a experiéncia segue a acomodag¢do ao meio). Por outro
lado, este funcionamento sensdério-motor prolonga o funcionamento do organismo,
sendo o jogo dos esquemas funcionalmente comparadvel ao dos 6rgdos, cuja uformas»
resulta de uma interacgdo entre o meio e o organismo.

Mas é evidente que ndo poderiamos tirar desta permanéncia do funcionamento a
prova da existéncia de uma identidade de estruturas. Que o jogo dos reflexos, o
das reacgdes circulares, o dos esquemas

méveis, etc., seja idéntico ao das operagdes 1ldgicas, isto ndo prova que os
conceitos sejam esquemas sensdério-motores nem que estes sejam esquemas reflexos.
E ent3o necessario, fazer o lugar das estruturas ao lado das fungdes e admitir
gue a uma mesma fungdo podem corresponder os Orgdos mais diversos. o problema
psicoldégico da inteligéncia é exactamente o da formagdo dos seus 6rgdos ou
estruturas e a solugdo deste problema ndo é prejudicada pelo facto de admitirmos
uma permanéncia no funcionamento. Esta permanéncia ndo supde de modo algum a
existéncia de uma efaculdade» completa, transcendendo toda a causalidade
genética.

No entanto, ndo poderiamos objectar que uma permanéncia das fungdes implica
necessariamente a ideia de um mecanismo constante, de um afuncionamento» que se
conserva a si prdéprio, em resumo, quer

se queira quer ndo, de uma ~daculdade» com uma estrutura invariante? E assim
que, na linguagem psicoldgica corrente a palavra ofuncio»
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tornou-se por vezes sindnima de «faculdade» e que, ao abrigo desta terminologia,
se dissimula uma verdadeira colecgdo de entidades: a memdria, a atencdo, a
inteligéncia, a vontade, etc., frequentemente sdo tratadas como «fung¢gdes» num



sentido que ndo tem quase nada de «funcionaU e que tende a tornar-se estrutural
ou pseudo-anatdédmico (como se se dizesse «a circulagdo» e ndo se pensasse na
fungdo mas apenas nos aparelhos que a permitem). Sendo assim, teremos o direito
de admitir a existéncia de um funcionamento intelectual permanente sem
reconhecer a existéncia de uma inteligéncia-faculdade? E aqui que as comparacdes
com a biologia nos parecem decisivas. Ha& fungdes cuja invaridncia absoluta se
acompanha de variac¢8es estruturais considerdveis de um grupo para outro (a
nutrigdo, por exemplo). Podemos mesmo afirmar que as fungdes mais importantes e
mais gerais através das quais podemos tentar definir a vida (organizagédo,
assimilacdo no sentido lato do termo, etc.) ndo correspondem a nenhum &rgdo
especial, mas tém por instrumento estrutural o conjunto do organismo: a
permanéncia destas fungdes vai portanto a par com uma variabilidade ainda maior
do 6rgdo. Assim, admitir que hd um funcionamento intelectual permanente, ndo
prejudica em nada a existéncia de um mecanismo estrutural invariante. Talvez
existe, do mesmo modo que é necessario um sistema circulatdério para a
circulacdo. Mas talvez também a inteligéncia se confunda com o conjunto da
conduta (I) ou com um dos seus aspectos gerais sem que haja necessidade de o
isolar sob a forma de um O6rgdo particular dotado de poderes e de conservagao.
Por outro lado, se ela caracteriza a conduta no seu conjunto, ndo & para tanto
necesséario fazer dela uma faculdade ou a emanac¢do de uma alma substancial, e
isto pelas mesmas razdes.

o realismo bioldégico a que se refere a interpretagdo vitalista é exactamente
paralelo ao realismo intelectual que acabamos de rejeitar, tal como a
permanéncia das fungdes intelectuais pode parecer implicar a existéncia de uma
inteligéncia-faculdade, também a organizag¢do vital conduz abusivamente a
hipdtese de uma «forga» de organizacdo. A solugdo vitalista & a mesma nos dois
casos: passamos simplesmente do funcionamento a interpretagdo estrutural,
«realizando» assim a totalidade funcional sob a forma de uma causa lnica e
simples. Ora, ainda neste segundo ponto ndo vamos seguir o vitalismo. Por a
organizac¢do do ser vivo implicar um poder de adaptagdo que
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leva a prdpria inteligéncia, ndo quer dizer que as suas fungdes sejam
inexplicédveis e irredutiveis. Mas os problemas da organizagdo e da adaptagdo
(incluindo os da assimilagdo) vdo além da psicologia e supdem uma interpretacdo
bioldégica de conjunto.

Estas duas primeiras expressdes do vitalismo levam a um realismo da prdpria
adaptagdo, em relacdo ao gqual nos parece ainda mais nitida a oposigdo entre os
resultados das nossas investigag¢des e o sistema de interpretacdo gue agora
analisdmos. Considerando a vida coma irredutivel & matéria e a inteligéncia como
uma faculdade inerente a vida, o vitalismo concebe a inteligéncia como uma
adaptagdo suil ~eneris desta faculdade a um objecto dado independentemente do
sujeito. Por outras palavras, esta adaptagdo que permanece misteriosa por causa
destas oposigdes, reduz-se na verdade ao que o senso comum sempre referiu como a
esséncia do conhecimento: uma simples cbpia das coisas. A inteligéncia, dizem-
nos, tende a conformar-se ao objecto e a possui-lo devido a uma espécie de
identificagdo mental: ela «transforma o objecto» em pensamento. o vitalismo
junta-se assim ao empirismo no campo do conhecimento como tal, com a Unica
diferenga de a inteligéncia, do ponto de vista em que nos estamos a colocar
agora, se submete as coisas, em vez. de ser submetida do exterior: ha imitacgdo
voluntiria e ndo uma simples recepgdo.

Mas este realismo epistémico parece-nos chocar-se com o facto fundamental sobre
qgue insistimos sempre durante as nossas anadlises: é que a adaptagdo -
intelectual e biologia e portanto também a da inteligéncia as «coisaso e a do
organismo ao seu «meio» -- consiste sempre de um equilibrio entre a acomodacgdo e
a assimilagdo. Por outras palavras, o conhecimento ndo poderia ser uma cdpia,
visto que é sempre uma incorporagdo do objecto a esgquemas que se devem a
actividade prdépria e que apenas se acomodam a ele, tornando-o compreensivel para
o sujeito. Ainda por outras palavras, para o conhecimento o objecto sé existe
nas suas relagdes com o sujeito e, se o espirito avanga sempre mais na conquista
das coisas é porque organiza de forma cada vez mais activa a experiéncia, em vez
de mimar uma realidade exterior j& completa: o objecto ndo & um «dado», mas o
resultado de uma construgdo.

Ora, esta interpretacdo da actividade inteligente com a experiéncia tem o seu
resultado, no campo bioldgico, numa interacg¢do necesséria entre o organismo e o
meio. Se nos recusarmos a definir, como faz o vitalismo, a vida como uma forga
.sul genPris de organizacgdo, somos
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obrigados a considerar os seres vivos ao mesmo tempo condicionados pelo universo
psicoquimico e, como ele, resistente através da sua assimilagdo. H& portanto uma
interdependéncia entre o organismo e o Universo, por um lado objectivamente,
porque aquele resulta deste completando-o e transformando-o, e por outro lado
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subjectivamente, porque a adaptagdo do espirito a experiéncia supde uma
actividade que entra como componente no jogo das relagdes objectivas.

Em resumo, a interpretagdo bioldgica dos processos intelectuais baseados na
analise da assimilacgdo ndo leva ao realismo epistémico caracteristico do
intelectualismo vitalista. Mesmofazendo do conheci mento um caso particular da
adaptag¢do orgdnica, chegamos, pelo contrario, a conclusdo de que a verdadeira
realidade nd3o é um organismo isolado na sua intelequia, nem um meio exterior
capaz de subsistir tal e qual se abstraissemos dele a vida e o pensamento: a
realidade concreta é o conjunto das rela¢des mituas do meio com o organismo,
isto &, o sistema de interacg¢des que os tornam solidérias um ao outro. Uma vez
possuidas estas relagdes, podemos tentar esclarecé-las pelo método bioldgico
partindo de um meio completo para tentar explicar o organismo e as suas
propriedades, ou pelo método psicoldgico, partindo do desenvolvimento mental
para procurar a explicacgdo para a constituicdo do meio pela inteligéncia. Ora,
se a adaptacdo &, como admitimos, um equilibrio entre a acomodag¢do dos esquemas
as coisas e a assimilagdo das coisas aos esquemas, é evidente que estes dois
métodos sdo complementares: mas na condicdo de nao se acreditar numa
inteligéncia j& dada ou de uma forga vital independente do meio.

3. o apriorismo e a psicologia da forma

Se o desenvolvimento intelectual ndo resulta apenas das exigéncias. do meio
exterior, nem da afirmag¢do progressiva de uma faculdade preparada para conhecer
este meio, podemos concebé-lo coma a explicagdo gradual de uma série de
estruturas preformadas na constituigdo psicofisioldgica do prdprio sujeito.

Tal solugdo~mpds-se na histdria das teorias filosdficas do conhecimento quando
desapontado ao mesmo tempo como o empirismo inglés e o intelectualismo cléassico
(e sobretudo pela teoria Woffiana da faculdade racional), o kantismo volta a
recorrer a hipdtese apriorista

para explicar a possibilidade da ciéncia. Em biologia, por outro lado, o
apriorismo surge quando as dificuldades relativas ao problema da hereditariedade
do adgquirido levaram a rejeigdo do empirismo lamarckista: os primeiros tentaram
um retorno ao vitalismo ao passo que os outros tentaram explicar a evolugdo e a
adptagdo pela hipdétese da preformacdo dos genes. Por fim, no dominio
psicoldgico, sucedeu ao empirismo associacionista e ao vitalismo intelectualista
uma solugdo do mesmo género: consiste em explicar cada invencdo da inteligéncia
por uma estrutura renovada e enddgena do campo perceptivo ou do sistema dos
conceitos e das relagdes. As estruturas que assim se sucedem constituem
totalidades, o que quer dizer que elas ndo se podem reduzir a associagdes ou
combinag¢des de origem empirica. Por outro lado, a «Gestalttheorie», a que agora
fazemos alusdo, ndo apela para nenhuma faculdade ou forga vital de organizagdo.
Se estas «formas» ndo provém das coisas em si, nem de uma faculdade formadora,
sdo concebidas como provenientes do sistema nervoso, ou de uma forma geral, da
estrutura preformada do organismo. E nisto que podemos considerar esta solucédo
como «aprioristan. Ndo ha dividas de que, na maioria dos casos os «Gestaltistas»
ndo especificam a origem das estruturas e limitam-se a dizer que elas se impdem
necessariamente ao sujeito numa situacdo dada: & numa espécie de platonismo da
percepgdo que esta doutrina nos faz pensar. Mas, como & sempre a constituigdo
psicofisioldédgica do prdéprio sujeito que o «Gestaltismov volta gquando & preciso
explicar esta necessidade das formas, é realmente num apriorismo bioldgico ou
numa variedade de preformismo que consiste esta interpretacgdo.

Ora, a teoria da forma, longe de se limitar a enunciar principios gerais, deu-
nos uma série de trabalhos fundamentais para a compreensdo do mecanismo da
inteligéncia: os trabalhos de Wertheimer sobre a natureza psicoldgica do
silogismo, de Kb&hler sobre a inteligéncia e a invencgdo, de K. Lewin sobre a
teoria do «campo», etc. Estas pesquisas explicam através de uma estruturacdo do
campo da concepgdo ou da percepgdo o que nds atribuimos & assimilacdo. E entdo
indispensavel confrontarmos de perto este sistema de explicagdo com o que
empregamos, e tentar mesmo, de forma a conduzirmos melhor esta comparagao,
interpretar os nossos resultados em termos de «Gestalt». H&, pelo menos, dois
pontos de encontro com a «teoria da formar.

Em primeiro lugar, é bem verdade que qualquer comportamento em que intervenha a
compreensdo de uma dada situacdo (entendido
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gue esteja o sentido atribuido a palavra «compreensdo») aparecem CoOmo
totalidades e ndo como associagdes ou sinteses de elementos isolados. Quanto a
isto, o esquema cuja existéncia sempre admitimos, pode ser comparado a uma
aforma» ou a uma «Gestaltn. Sistema definido e techado de movimentos e
percepgdes, o esquema apresenta de facto esta caracteristica dupla de ser
estruturado (e portanto de estruturar ele prdéprio o campo da percepgdo ou da
compreensdo) e de se constituis imediatamente como totalidade sem resultar de
uma associacdo ou de uma sintese dos resultados anteriormente isolados. Sem



talar dos sistemas reflexos que sdo tanto mais totalitdrios e melhor
estruturados quanto ja& estejam montados no nascimento, podemos observar estas
caracteristicas desde os primeiros esquemas ndo hereditdrios, que se devem as
reacgdes circulares primdrias. Os hdbitos mais simples, tal como as pretensas
«associacdes» adgquiridas, ndo resultam realmente de verdadeiras associagdes,
isto é de associac¢les que unam entre si termos dados como tais, mas de ligagdes
que implicam logo uma totalidade estruturada: sbé a significagdo global do acto
(o local da assimilagdo que liga o resultado a necessidade a satisfazer)
assegura, de facto, a existéncia de rela¢des que podem parecer, do exterior,
«associagdes». - Por outro lado, os «esquemas secundadrios» constituem sempre
sistemas de conjunto semelhantes a «Gestaltem~. E s6 & medida que a crianca
tenta reconstituir um espectdculo que acaba de presenciar gque junta um gesto ao
outro: as percepgdes e os movimentos sé estdo associados se as suas
significagdesja sdo relativas umas as outras, e se este sistema de relagdes
mituas implicar uma significag¢do de conjunto dada na percepg¢do inicial.- Em
relagdo as «coordenagdes entre esquemas», caracteristicas do quarto estéadio,
também ndo as podemos considerar como associagdes: ndo sb as coordenagdes se
fazem por assimilagdo reciproca, isto &, devido a um processo que tem mais de
reorganizagdo global que de associacdo simples, como também esta reorganizagdo
leva logo a formagdo de um novo esquema que apresenta todas as caracteristicas
de um todo novo e original. - Com as aexperiéncias para ver» e os actos de
inteligéncia que dai decorrem (quinto estédio), estamos certamente fora do
dominio da «Gestalt» pura. Mas a teoria da forma nunca pretendeu suprimir a
existéncia da pesquisa por tentativas: tentou apenas afasta-la do dominio das
condutas propriamente inteligentes e considerd-la antes como um substituto da
estruturagdo situada nos periodos intermédios entre duas estruturacgdes. - Com o
sexto estddio, porém, voltamos a

encontrar auténticas «estruturas»: a inven¢do de novos meios por combinagdo
mental apresenta efectivamente todas as caracteristicas destes reagrupamentos
rdpidos ou mesmo instantdneos através dos gquais KOhler caracterizou o verdadeiro
acto de inteligéncia.

No final, excepto no que diz. respeito as tentativas - cujo papel &, a bem
dizer, constante mas gque se revela sobretudo na altura das primeiras condutas
experimentais (quinto estadio) -, os esquemas cuja existéncia reconhecemos
apresentam o esencial das caracteristicas da totalidade estruturada através dos
quais a teoria da forma opds as «Gestalt» as associag¢des cléassicas.

Um segundo ponto de convergéncia, entre os dois esquemas de interpretagdo é a
rejeigdo de qualquer faculdade ou de qualquer forga especial de organizacdo. W.
Kdhler insiste no facto de a sua critica ao associacionismo se juntar
frequentemente as objec¢des andlogas as ja formuladas pelo vitalismo. Mas, ele
acrescenta e com razdo, que nao podemos deduzir deste acordo que as «formas»
devam ser interpretadas como o produto de uma energia especial de organizagdo: o
vitalismo conclui depressa demais a existéncia das totalidades na hipdtese de um
principio vital de unificag¢do. Simpatizamos, assim, com o esforgo da
«Gestaltpsychologie» para encontrar as raizes das estruturas intelectuais nos
processos bioldgicos vistos como sistemas de relacgdes e ndo como a expressdo de
forgas substanciais.

Definidos que foram os tragos comuns, estamos mais livres para agora mostrarem
que é que a hipdétese da assimilagdo tenta ir além da teoria das formas e ndo a
contradizer e, como o «esguema» & uma «Gestalt» que se torna dindmica e ndo uma
nog¢do destinada a reagir contra os progressos do movimento «gestaltista». Para
retomar, de facto, a nossa comparagdo entre a teoria da forma e o apriorismo
epistemoldgico, a aGestalt» apresenta as mesmas vantagens sobre o
associacionismo do que anteriormente o apriorismo kantiano apresentava sobre o
empirismo classico, mas para chegar a dificuldades paralelas: vencendo o
realismo estidtico do exterior, a apriorismo reencontra-o no interior do espirito
e arrisca-se, no fim de contas, a acabar num empirismo reavivado. Efectivamente,
a teoria da forma, como ja antes acontecera com o apriorismo epistemoldgico,
quis defender a actividade interna da percepg¢do e da inteligéncia contra o
mecanismo das associa¢les exteriores. Situou entdo o principio da organizagdo em
nés, e ndo fora de nds, e, para o colocar mais ao abrigo da experiéncia
empirica, enraizou-o na estrutura preformada do sis
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tema nervoso e do organismo psicofisioldgico. Mas, ao tentar garantir a
actividade interna de organizag¢do contra as ingeréncias do meio exterior,
subtraiu-o ao nosso poder pessoal. Encerrou-o entdo num formalismo estdtico
concebido como preexistente ou como sendo elaborado para 14 da intencionalidade.
Este formalismo constituil certamente um grande avang¢o em relagdo ao
associacionismo, porque afirma a existéncia de sinteses ou totalidades em vez de



permanecer atomistico, mas é um avango precdrio: efectivamente, na medida em que
as oformas», como ja antes as categorias, sdo anteriores a nossa actividade
intencional, caiem na classe de mecanismos inertes. E por isso que, na teoria da
forma, a inteligéncia acaba por desaparecerem proveito da percepgdo e esta, que
€ concebida como determinada por estruturas internas completas, quer dizer como
preformadas do interior, acaba por se confundir cada vez mais com a percepgdo
aempirica», isto &, vista como preformada do exterior: nos dois casos, de facto,
a actividade desaparece em beneficio da totalidade elaborada.

A nossa critica da teoria da forma deve consistirem reter tudo o que de positivo
ela opde ao associacionismo -isto &, tudo o que descobre da actividade no
espirito -, mas também em rejeitar tudo aquilo em que esta teoria se mostra um
associacionismo reavivado -, isto &, o seu apriorismo estdtica. Em resumo,
criticar o oGestaltismo», ndo é rejeitd-lo, mas tornd-lo mais mével e assim
substituir o apriorismo por um relativismo genético.

A andlise de uma primeira divergéncia permitir-nos-& definir estas posig¢des: uma
Westaln ndo tem histdéria porque ndo considera a experiéncia anterior, ao passo
gue um esguema resume em Si o pas sado e consiste assim numa organizacdo activa
da experiéncia vivida. Ora, este ponto é fundamental: a andlise controlada de
trés criangas que tiveram quase todas as suas reacgdes observadas desde o
nascimento até a conquista da linguagem, convenceu-nos da impossibilidade de
seprar uma conduta qualquer do contexto histdérico de que faz parte, ao passo que
a hipbétese da aforma» torna inGtil a histdria e que os oGestaltistas» negam a
influéncia da experiéncia adquirida na solug¢do dos problemas novos (I).

(1) V. CLAPAREDE, La genése de 1l'hrpolhése, Arehices de Psychol., vol. xzn', o
resumo (pp.53-58) das trabalhos de K. DUNCKER e de N. R. F. MATER, destinados a
demonstrar a inutilidade da experiéncia adguirida.

Realmente, e comegando pelo fim, nunca observamos, mesmo durante o sexto
estddio, reorganizac¢des ointeligentes», mesmo imprevistas e stGbitas, sem que a
invencdo ou a combinac¢do mental que a define tenha sido preparada, por pouco que
fosse, pela experiéncia anterior. Para a teoria da forma, porém, uma invencgdo
(como a da escada de caixas nos chimpanzés de Kdhler, por exemplo) consiste numa
estruturagdo nova do campo perceptivo que nada no passado do sujeito pode
explicar: e dai a hipdtese seguinte, na yual esta estrutura viria unicamente de
um certo grau de maturag¢do do sistema nervoso ou dos aparelhos de percepgdo, de
forma que nada do exterior, isto &, nenhuma experiéncia passada ou actual,
causasse a sua formagdo (a experiéncia actual limita-se a provocar ou necessitar
da estruturacdo, mas sem a explicar). E verdade que algumas das nossas
observagdes do sexto estddio a primeira vista parecem confirmar esta visdo: é
assim que se Jacqueline e Lucienne descobriram pouco a pouco o uso do pau em
consequéncia das tentativas empiricas, Laurent, que durante muito tempo ficou
longe desta situacdo, compreendeu imediatamente o significado deste instrumento.
Tudo se passa como se houvesse uma estrutura que ainda ndo estivesse madura no
caso das duas primeiras, e que se impusesse a percepgdo de Laurent. Do mesmo
modo, Lucienne encontrou imediatamente a solucdo do problema da corrente do
reldgio, ao passo que Jacqueline a descobriu através de laboriosas tentativas.
Mas, antes de concluirmos da novidade radical destas combinag¢des mentais e
portanto antes de as tentarmos explicar recorrendo a emergéncia das estruturas
enddgenas sem qualquer raiz na experiéncia passada do individuo, é necesséario
fazermos dois comentdrios. o primeiro é que, por falta de tentativas exteriores,
nao podemos excluir a possibilidade de uma nexperiéncia mental» que ocuparia as
vezes de uma reflexdo precedendo imediatamente o acto em si. As invengdes mais
sGbitas de que podemos fazer a introspecgdo mostram-nos que ha sempre, pelo
menos, um inicio de procura e de tentativa interior fora das quais nem as ideias
nem as percep¢des se poderiam agrupar sozinhas. Que esta oexperiéncia mentals
ndo é o simples prolongamento passivo de estados j& anteriormente vividos e que
consiste, tal como a experiéncia efectiva, numa acgdo real, & evidente e ja
insistimos neste ponto. Mas acontece que, mesmo sem tentativas visiveis do
exterior, o pensamento do sujeito pode sempre dedicar-se interiormente a
combinagdes experimentais, por mais répidas que sejam: a reorganizagdo brusca
pode ser vistacomo um caso extremo de
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combinacdo mental. Ora, e este segundo comentdrio é essencial, estas
experiéncias mentais podem aplicar sempre, mesmo quando os dados do problema sdo
absolutamente novos, a situag¢do presente esquemas anteriormente usados em casos
mais ou menos andlogos, quer estes esyucmas se apliquem logo a qualquer aspecto
da situag¢do, quer se inspirem apenas no método a seguir para resolver o
problema. E assim que, sc I ucienne nunca fez uma bola com a corrente do reldgio
para a intruduiir numa pequena abertura; teve no entanto oportunidade de lazer
gestos umelhantes, au enrolar panos, fios, etc. Também Laurent, sem ter algumas
veil usado o pau, consegue aplicar a nova situagdo us esyucmas que retira do uso



de outros intermedidrios psupurtes>, acurdeh~, etr.l: entre a preensdo simples e
a ideia de que um sélido pode ser a causa do deslocamento de um outro ha,
efectivamente, uma serie de transicgcles possiveis.

Vemos assim gque as invengdes sUbitas caracteristicas do sexto estddio, séao
realmente o produto de uma longa evolugdo de esquemas e nao apenas de uma
maturagdo interna das estruturas perceptivas (a existéncia deste Gltimo factor
deve ser, naturalmente, reservada). E isto gue nos mostra a existéncia de um
guinto estéddio, caracterizado pelas tentativas experimentais e situado entre o
quarto (coordenagdo de esquemas) e o sexto (combinag¢des mentais). Se, para a
teoria da forma a pesquisa por tentativas constitui uma actividade a margem da
maturagdo das estruturas e sem influéncia nesta maturagdo, nds cremos ter
constatado que a invengdo brusca de novas estruturas gque caracteriza o sexto
estddio sO aparece apds uma fase de experimentagdo ou de areacgdo circular
terciaria»: que quer isto dizer sendo que a pratica da experiéncia efectiva é
necessaria a aquisicdo da experiéncia mental e que a invenc¢do surge logo
preformada apesar das aparéncias™?

Além disso, toda a sucessdo dos estddios, desde o primeiro até estes dois
Gltimos, 14 estd para atestar a realidade da evolugdo dos esquemas, e portanto o
papel da experiéncia e da histdéria. Ha, de facto, uma continuidade completa
entre as caracteristicas dos diferentes estéddios. As reacgdes circulares
primdrias prolongam assim a actividade dos esquemas ret7exos, alargando
sistematicamente a sua esfera de aplicacdo. As reacgdes circulares secundarias,
por outro lado, derivam das reacgdes primdrias na medida em que cada descoberta
provoca historicamente uma série de outras. E assim que a coordenacdo entre a
visdo e a preensdo leva a crianga a agarrar nos objectos que caiem do tecto do
berco e que a manipulag¢do destes

objectos o leva a agir sobre o prdprio tecto, etc. Depois, dosesquemas
secundarios estarem constituidos em funcdo do desenrolar histdrico das reacgdes
circulares, estabelece-se uma coordenag¢do dos esquemas durante o quarto estédio,
a qual resulta das arti~ idades anteriores: o acto de afastar o obstaculo, por

exemplo, cuurdrna us cirlus da preensdo com esquemas como bater. ctc.. e
aliguru-sc-nus impossivel explicar o aparecimento destas coordcnagir~ sem
cunhrcrr cm cada caso particular n passado do sujeito. (luuntu a dcscvbecrta de

ninas meios para experimentagalu activa lyuintu rsuidiul. wnstitW unul
coordenagdo dos esyucmas que prolonga u du cst,idu~ ,mtcruo. cum a Unica
diferenca de a coordenacdo fa ndo ser imediata, nurs necessitar de um
reajustamento mais ou menos laborioso, isto c. precisamente de tentativas
experimentais. Ora, estas tentativas sdo preparadas pelas condutas de exploracdo
inerentes 3 assimilagdo por esquemas mbveis.

Em resumo, os comportamentos novos, cujo aparecimento define cada um dos
estddios, apresentam-se sempre como desenvolvendo os dos estaddios anteriores.
Mas podem ser dadas duas explica¢les para este mesmo facto. Poderiamos ver nele,
em primeiro lugar, a expressdo de uma maturagdo puramente interna, que tal como
a estrutura formal das percepcdes e dos actos de inteligéncia, se desenvolveria
por si, sem exercicio em fungdo da experiéncia na transmissdo de contelGdos de um
estéddio para o outro. Podemos, pelo contrario, conceber esta transformagdo como
devida a uma evolugdo histdérica tal que o exercicio dos esquemas seja necessario
a sua estruturagdo e que o resultado da sua actividade se transmita assim de um
periodo para o outro. Ora, esta segunda interpretagdo parece ser a Unica
concilidvel com o pormenor dos factos individuais: comparando o avang¢o da
inteligéncia nas trés criancas dia apds dia, vemos como é que cada nova conduta
se constituil por diferenciagdo e adaptacdo das precedentes. Podemos seguir a
histdéria particular de cada esquema através dos estéddios sucessivos de
desenvolvimento, mas ndo podemos separar a constituic¢do das estruturas do
desenrolar histdédrico da experiéncia.

o0 esquema é portanto uma uGestalto com histdria. Mas como é que a teoria da
forma chegou a contestacdo do papel da experiéncia passada'? Pelo facto de se
recusarem a considerar os esquemas como o simples produto das pressdes
exteriores (como uma soma de associagdes passivas), ndo quer dizer gue a sua
estrutura necessariamente se imponha devida as leis preestabelecidas,
independentes da sua histdria: basta admitir uma interacg¢do da forma com o
contetdo,
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transformando-se assim as estruturas a medida que se adaptam aos dados que sdo
cada vez mais variados. f'or que razdes subtis, autores tdo cautelosos coma sdo
os «Gestaltistas» rejeitam uma interacg¢do gque parece tdo evidenté.'

Uma segunda divergéncia deve ser referida aqui: um «esquema» aplica-se a
diversidade do meio exterior e generaliza-se em fungdo dos conteldos que
submete, ao passo gque uma «Gestalt» ndo se generaliza nem se «aplica», visto que

~

ndo se impde imediata e interiormente & situagdo percebida. o esquema, tal como



nos apareceu, constitui uma espécie de conceito sensdério-motor, ou de uma forma
mais alargada, como o equivalente motor de um sistema de relagdes e de classes.
A histdéria e o desenvolvimento de um esquema consistem principalmente na sua
generalizagdo, por aplicacdo a situacdes cada vez mais variadas. Ora, uma
«Gestalt» apresenta-se de um modo completamente diferente. Consideremos dois
objectos, por exemplo um objectivo e o seu «suporte», que primeiramente sdo
percebidos sem relagdo entre eles, mas que sdo depois bruscamente
«estruturados»; e admitamos que o sujeito depois de ter «compreendidos a relagdo
que os liga, compreende depois uma série de relagdes andlogas. Para explicar tal
facto, a teoria da forma nd3o afirma que a «Gestalt» gque intervém aqui se
generaliza, nem gque se «aplica» sucessivamente a objectas variados. Se a
percepgdo que primeiro é ndo estruturada, adquire bruscamente uma «forma», é
porque a um dado grau de maturidade é impossivel para o sujeito ver as coisas de
forma diferente, considerando o conjunto da situacdo. A «forma» & assim uma
espécie de necessidade ideal ou de lei imanente que se impde & percepgdo, e
quando os «Gestaltistas» descrevem os factos de um ponto de vista
fenomenolégico, falam, como os platinistas, de uma «ideia», ou como os ldgicos,
de um ser «subsistente»: a «Gestaltn afirma-se simplesmente devido a sua
pregndncia. Quando os mesmos autores falam em fisiologistas, acrescentam que
este valor interno estd na constituig¢d@o nervosa do sujeito. Em qualguer dos
casos, trata-se sempre de uma necessidade imediata que se pode renovar em cada
percepgdo, mas que ndo necessita da existéncia de um esquematismo generalizador.
E o que os «Gestaltistas» exprimem invocando o «Einsicht» ou compreensdo total
que surge em fungdo do objectivo a alcangar e especificam com Duncker (i) que «o
raciocinio é um combate que criou as suas prdprias

(i) Ccitado por CLAPAREDE (artigo j& mencionado), p.53.
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armas». Se dizemos que a teoria da forma constitui uma espécie de apriorismo, &
porque a estruturac¢do resulta, segundo esta doutrina, de uma necessidade
intrinseca e nunca da experiéncia, e que se mantém assim nas condig¢des do
proprio sujeito: o critério de a priori foi, efectivamente, sempre a necessidade
como tal. As aGestalt» ndo consistem de quadros mbéveis que se aplicam
sucessivamente a diferentes conteldos: a estruturagdo & apenas um processo
predeterminado, isto &, um processo que se impde necessariamente, mais tarde ou
mais cedo, e, assim, este processo pode repetir-se sempre que a situagdo o
exija, sem implicar a actividade de esquemas provenientes de uma histdria e
capazes de generalizacdo.

Preformagdo necessaria ou actividade generalizadora, como & que a observagao
genética resolve esta alternativa: E evidente que, & medida que atribuimos uma
histdéria as estruturag¢des, somos obriga dos a admitir um-elemento de
generalizagdo, o que gquer dizer gque somos levados a separar as estruturas das
situag¢des estruturadas, para elaborar esquemas activos que se devem a uma
assimilagdo estruturaste. Depois do exercicio dos reflexos hereditdrios, temos a
impressdo de gque o sujeito procura alimentos para a sua actividade e que esta
Gltima é portanto generalizadora: & assim que o bebé chupa, olha, ouve num
crescente nGmero de situagdes dadas. Mas, se, neste primeiro periodo, tal como
durante o das reacgdes circulares primarias, é dificil dissociar a generalizagdo
activa da simples estruturagdo, este contraste torna-se evidente depois do
terceiro estddio, quer dizer, depois do aparecimento das reacg¢des circulares
secundarias. Efectivamente, a partir do momento em gque a crianga age realmente
sobre o mundo exterior, cada conquista da lugar ndo s6 a uma repeticdo imediata,
como também a uma generalizacdo que agora é visivel. E assim que, depois de
agarrar um fio que estd suspenso do tecto do berg¢o, e depois de descobrir por
acaso os resultados deste movimento, a crianga aplica este comportamento a todos
os objectos suspensos. E dificil n3o interpretar estes factos como uma
generalizagdo, visto que a crianga ndo se limita a abanar o bergo de varias
formas, como também chega a utilizar os mesmos meios para prolongar os
espectaculos interessantes, qualquer que seja a distdncia a que estejam. Esta
extensdo perpétua dos esquemas secundadrios em «procedimentos para prolongar os
espectéculos interessantes» & a melhor prova do seu poder generalizador. Em
relagdo ao quarto estédio, é caracterizado por uma mobilidade dos esquemas, isto
é, por um novo avango na generalizacdo. Nao
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sb& a coordenagdo dos esquemas se deve a sua assimilag¢do reciproca, isto &, a um
processo generalizador, como também o poder de generaliryao preiprio dos
esquemas moveis se afirma em determinadas condutas especiais que designamos por
aexploragdo dos objectos novos». Estai conduUu. yuc de resto prolongam as
assimilagdes generalizadoras do trrrriro estddio, consistem em
aplicarsucessivamente aos novos objectos tndus us esquemas familiares, de forma
a «compreender» estes ohfrrtos. Parece-nos evidente beste caso que o esforco de



generalizagdo domina qualquer estrutura preformada, visto que hd um ajustamento
laborioso do conhecido ao desconhecido e principalmente porque esU Gltima
investigagdo supde uma série de escolhas. Também durante o quinto estéadio a
sequéncia das tentativas que levam a crianga a descobrir o uso dos suportes, dos
cordéis e dos paus é dirigida pelo conjunto dos esquemas anteriores que dao
significado a actual procura: esta aplicag¢do do conhecido ao desconhecido supde
também uma generalizag¢do constante. Por fim, considerdmos a generalizagdo
indispensavel a&s combinag¢des mentais do sexto estadio.

Sc seguirmos estéddio a estéddio o desenvolvimento dos esquemas em geral ou cada
um individualmente, constatamos que esta histdria é a de uma generalizacao
continua. Ndo sé se verifica gue qualquer estruturacdo se pode reproduzir na
presenga dos acontecimentos que desencadearam o seu aparecimento, coma ainda que
se aplica a objectos novos o que a diferencia da necessidade. Esta generalizacdo
e esta diferenciacdo correlativas demonstram, parece-nos, que uma forma ndo é
uma entidade rigida, para a qual a percepgdo tende necessariamente como se
estivesse sob o efeito de uma predeterminag¢do, mas uma organizagdo plastica de
tal modo que os quadros se adaptam ao seu contelGdo e dependem dela em parte.
Quer isto dizer, portanto, que as aformas» ndo preexistem a sua actividade, mas
sdo antes compardveis a conceitos ou a sistemas de relagdes cuja elaboracao
gradual se verifica durante as suas generalizag¢des. A observagdo leva-nos a
segard-Ias da percepgdo pura para as elevar ao nivel de esquemas intelectuais:
de facto, s6 um esquema pode ter actividade real, isto &, de generalizagdo e
diferenciagdo combinadas.

Chegamos assim & andlise de uma terceira dificuldade de teoria da estrutura: se
as aformas» ndo tém histdria nem poder generalizador, a actividade da
inteligéncia é preterida em favor de um mecanismo mais ou menos automdtico. De
facto, as aGestalt» ndo tém qualquer actividade por si. Surgem na altura da
reorganizag¢do dos campos percepti

vos e impdem-se como tal sem resultarem de qualquer dinamismo anterior; ou, se
se acompanham de uma maturag¢do interna, esta c¢ dirigida pelas estruturas
preformadas, que ndo explica.

Ora, é neste ponto que os factos, na perspectiva da sua continuidade histérica,
nos impedem mais de admitir a teoria da forma, qualquer que seja a analogia
estadtica que possa existir entre as Wes talt» e os esgquemas. Os esqguemas
aparecem-nos sempre nao como entidades autdnomas, mas como produto de uma
actividade continua gque lhes é imanente e de que constituem momentos sucessivos
de cristalizagdo. Como esta actividade ndo lhe é exterior, ndo é a expressdo de
uma ufaculdade», e j& vimos porqué. Ela e os esquemas sao apenas um, tal como a
actividade do juizo se manifesta na formagdo dos conceitos; mas, tal como os
conceitos se dissociam da corrente continua dos juizos que lhe deram origem,
também os esquemas se separam pouco a pouco da actividade organizadora que os
elaborou, tal como os conceitos, uma vez provenientes do actojudicatdério, sdo o
principio de novos juizos.

Que é entdo esta actividade organizadora, se ndo é exterior, mas imanente aos
esquemas, sem consistir, no entanto, numa maturag¢do Como temos vindo a repetir
constantemente, a organizag¢do dos esgue mas & apenas o aspecto interno da sua
adaptagdo, que &, ao mesmo tempo, acomodagdo e assimilacdo. o facto primeiro é
entdo a actividade assimilados, se a qual ndo é possivel qualquer acomodagdo, e
€ a acgdo combinada com a assimilagdo e a acomodagdo gque explica a existéncia de
esqguemas, e por isso, da sua organizacédo.

Por mais longe que se considere o aparecimento das primeiras econdutas»
psicoldégicas, apresentam-se sempre sob a forma de mecanismos gque tendem a
satisfacdo de uma necessidade. o que quer dizer que as condutas sdo logo fungdo
da organizag¢do geral do corpo vivo: qualquer ser vivo constitui um todo que
tende a ser conservado e assimila a si os elementos exteriores de que tem
necessidade. De um ponto de vista bioldgico, a assimilagdo e a organizacdo vao a
par, sem gue possamos considerar as formas organizadas como anteriores a
actividade assimilados, nem o contrario: a necessidade, cuja satisfacdo é
assegurada pelos reflexos subordinados ao conjunto do organismo, pode ser
considerada como a expressdo de uma tendéncia de assimilagdo que ao mesmo tempo
estd dependente da organizagdo e que a conserva. Mas, de um ponto de vista
subjectivo, esta mesma necessidade, por mais complexa que seja a organizagdo
reflexa de que
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é a expressdo, aparece na sua forma primitiva como uma tendéncia global e
simples para a saciac¢do, isto &, como pouco diferenciada de estados de
consciéncia que passam do desejo & satisfacdo e da satisfagdo ao desejo de
conservar ou de recomegar. Do ponto de vista psicoldgico, a actividade de
assimilagdo que se prolonga imediatamente sob a forma de assimilacdo reprodutora
é, portanto, o facto primeiro. Ora, esta actividade exactamente porque tende a



repetigdo, engendra um esquema elementar - sendo o esquema constituido pela
reprodugdo activa e depois, devido a organizag¢do nascente, torna-se capaz de
assimilagdes generalizadora e reconhecedora. Por outro lado, os esquemas que
assim se constituem, acomodam-se a realidade exterior a medida que procuram
assimild-la, diferenciando-se progressivamente. E assim que, psicologicamente e
biologicamente, o esquematismo da organizagdo & inseparavel de uma actividade de
assimilacdo e de acomodacado cujo funcionamento & o Gnico que pode explicar o
desenvolvimento das estruturas sucessivas.

Vemos agora de que modo o facto de considerar as oformas» como ndo tendo
histéria e as suas reorganizagdes como independentes de qualgquer generalizacdo
activa, leva mais tarde ou mais cedo a negligenciar a inteligéncia em si. De
facto, observando os esquemas como apoiados numa actividade que & ao mesmo tempo
assimilados e acomodados, entdo assim eles aparecem como susceptiveis de
explicar os progressos posteriores da inteligéncia sistemética, na qual as
estruturas conceptuais e as relagdes ldégicas se sobrepdem as simples montagens
sensério-motoras. Porém, se a <~forma» estdtica tem a primazia sobre a
actividade, mesmo se esta nforma» tem um poder indefinido de maturacdo e
reorganizagdo, ndo vemos porque &€ que a inteligéncia é necessiria e se dissocia
da simples percepgdo. Estamos agora no ponto essencial da divergéncia: para a
teoria da forma o ideal é explicar a inteligéncia pela percepgdo, ao passo que,
para nds, a percepg¢do deve ser interpretada em termos de inteligéncia.

Que h& uma continuidade de mecanismos entre a percep¢do e a inteligéncia, nao
temos davidas. Qualquer percep¢do nos apareceu como a elaboracdo ou a aplicacédo
de um esquema, isto &, coma a organizag¢do mais ou menos ripida dos dados
sensoriais em funcdo de um conjunto de actos e de movimentos explicitos ou
apenas esbog¢ados. Por outro lado, a inteligéncia que, nas suas formas
elementares implica um elemento de pesquisa e de tentativa, leva, durante o
sexto estddio, a reorganizag¢des bruscas consistindo, em casos extremos, em
apercepgdes» quase imediatas da solugdo certa. Estd certo, portanto, sublinhar,
com a teoria da forma, a analogia da inteligéncia pratica e da percepgdo. Mas
esta identificag¢do pode ter dois sentidos. No primeiro, as percep¢des bastam-se
a si mesmas e a pesquisa é apenas uma espécie de acidente ou intermedidrio que
trai a auséncia da percepgdo organizada. No segundo, pelo contrario, toda a
percepgdo é o produto de uma actividade cujas formas mais discursivas ou
tentantes sdo apenas a sua explicitagdo. Ora, é assim mesmo que as coisas se nos
apresentam: qualquer percepgdo & uma acomodag¢do (com ou sem reagrupamento) de
esquemas que exigiram para a sua construc¢do um trabalho sistematico de
assimilacdo e de organizagdo; e a inteligéncia é apenas a complicagdo
progressiva deste mesmo trabalho, gquando a percepcdo imediata da solugdo ndo é
possivel. o vaivém que se observa entre a percepgdo directa e a pesgquisa ndo nos
autoriza a considera-las como opostas de esséncia: sb as diferencas de
velocidade e de complexidade separam da compreensdo ou mesmo da invengdo.

Estes comentdrios levam-nos a andlise de uma quarta dificuldade da teoria da
forma. De facto, como podemos explicar o mecanismo das reorganizacgdes,
essenciais ao acto da inteligéncia, e mais especifi camente, como podemos
compreender a descoberta das vboas formas», por oposigdo as que o sdo em menor
grau? Quando se trata da percepc¢do estatica (por exemplo, perceber uma figura
formada por pontos separados numa folha branca) e de um nivel mental elevado,
constatamos que esta forma se impde como mais satisfatdria do que aquela a que
sucede imediatamente: & assim que, depois de ter percebido os pontos como
constituindo uma série de tridngulosjustapostos, nos apercebemos subitamente de
um poligno. Ficamos, assim com a impressdo de que as formas se sucedem segundo
uma alei da pregnédncia», sendo as boas formas, que acabam por vingar, aquelas
que preenchem determinadas condig¢des a priori de simplicidade, de coesdo e de
acabamento (aquelas que sado ofechadas», etc.). Para l&4 desta suposicdo de gque o
acto de compreensdo consiste em reorganizar o campo da percepc¢do substituindo as
Formas inadequadas pelas mais satisfatdrias e de que o desenvolvimento da
inteligéncia se deve, de uma forma geral, & maturacdo interna dirigida as
melhores formas. Mas, na nossa hipdtese, as percep¢des de estrutura completa
constituem a conclusdo de elaborag¢des complexas nas quails intervém a experéncia
e a actividade intelectual e ndo podem ser escolhidas como representativas do
processo da descoberta das oboas» formas. Se
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formos além do caso particular destas percepgdes estédticas e analisarmos como é
que as percepgdes se estruturam quando sdo situadas na actividade inteligente,
onde estdo no seu ambiente natural, apercebemo-nos de que as nboas formas~> ndo
surgem isoladas, mas sempre em fungdo de uma procura anterior, e que esta ndo se
confunde com uma maturagdo ou com um simples exercicio, mas é uma procura real,
o que quer dizer que implica a experimentac¢do e o controle.



As tentativas, repetimos, aparecem na teoria da forma como uma actividade extra-
inteligente, destinada a substituir pelo empirismo das descobertas fortuitas as
reorganizag¢des demasiadamente dificeis de abranger sistematicamente. Ora, se
reconhecemos varias vezes a existéncia de tentativas desordenadas que respondem
em parte a esta concepcgdo e que provém do facto de o problema que colocamos ir
além do nivel do sujeito, assinaldmos constantemente também a existéncia de um
outro tipo de tentativas que é dirigido e manifesta esta actividade, cujas
estruturas completas constituem precisamente o seu resultado. Este segundo tipo
de tentativas seria entdo a prdpria expressdo da reorganizagdo em curso e do
dinamismo de que os esquemas sdo o produto estatico.

De facto, se os esquemas nos aparecem em todos os estddios como pertencendo a
actividade assimilados, esta apresentou-se sempre como sendo um exercicio
funcional antes de chegarem a diversas estruturag¢des. Logo desde o primeiro
estaddio, parece que é necessario um certo exercicio para fazer funcionar de uma
forma normal os mecanismos reflexos, incluindo este exercicio um elemento
natural de tentativas. Durante os segundo e terceiro estéddios, as reacgdes
primdrias e secundérias resultam de uma assimilacdo reprodutora cujas tentativas
sdo necessdrias a constituig¢do dos esquemas. Acontece o mesmo com as
coordenagdes caracteristicas do quarto estddio. Em relagdo as condutas do quinto
estddio, elas mostram ainda mais claramente que as anteriores a relacdo
existente entre as tentativas e a organizag¢do dos esquemas: longe de ser um
registo passivo de acontecimentos fortuitos, a pesquisa que caracteriza este
tipo de comportamento é dirigida ao mesmo tempo pelos esquemas que dao um
objectivo a acgdo, pelos que servem de meios e pelos que d3o significado as
peripécias da inteligéncia. Por outras palavras, as tentativas do segundo tipo
sdo, antes de mais, uma acomodag¢do gradual dos esquemas aos dados da realidade e
as exigéncias da coordenagdo: quer sejam exteriores, como acontece no quinto
estaddio, quer se interiorizem

como acontece nas condutas do sexto estéddio, supdem assim um processo permanente
de correcgdo ou de controle activos.

Esta questdo do controle dos esquemas é fundamental. De acordo com a sua
hipbétese de pregnidncia, a teoria da forma foi levada a negligenciar quase
inteiramente o papel da correcg¢do. As boas formas sdo supostas realmente
eliminar as menos boas, ndo apenas porque sdo pouco satisfatdérias em si, mas
também porque sdo inadequadas ao conjunto da situag¢do dada. Mas o processo de
reorganizagdo, apesar de ser desencadeado por uma espécie de controle global, é
independente deste controle, no seu mecanismo intimo. Porém, toda a organizagdo
de esquemas nos pareceu constituir uma correc¢do dos esquemas anteriores, por
diferenciagdo progressiva, e toda a organizag¢do apresentou-se-nos como um
equilibrio entre a tendéncia assimilados e as exigéncias da acomodagdo, como um
exercicio controlado, portanto.

E assim que, desde o primeiro estddia, o exercicio reflexo é corrigido pelos
seus efeitos: é reforgado ou inibido segundo as circunstédncias. Durante o
segundo e o terceiro estéddio, a constituigdo

das reacgBes circulares supde um desenvolvimento deste controle: para voltar a
encontrar os resultados interessantes obtidos por acaso, é preciso, de facto,
corrigir a pesquisa em func¢do do seu sucesso ou dos seus fracassos. A
coordenagdo dos esquemas do quarto estddio, sb se verifica quando é sancionada
pelos seus resultados. A partir do quinto estédio, as operac¢des de controle
ainda se diferenciam mais: a crianca j& nd3o se limita a sujeitar-se a uma sancao
automadtica da parte dos factos, mas tenta prever, através de um inicio de
experimentagdo, as reacgdes do objecto, submetendo assim a sua procura da
novidade a uma espécie de controle activo. Por fim, durante o sexto estaddio, o
controle interioriza-se sob a forma de correcgdo mental dos esquemas e das suas
combina¢des. Podemos entdo dizer que o controle existe desde o inicio e que se
afirma cada vez mais durante os estddios do desenvolvimento sensdrio-motor. De
certo que é ainda empirico, na medida em que & sempre o sucesso ou o fracasso da
acgdo que constituil o seu tGnico critério, e que a procura da verdade s& comecga
com a inteligéncia reflectidora. Mas basta o controle para nos podermos
assegurar de uma correcgdo cada vez mais activa dos esquemas e para explicar
assim a sucessdo das boas formas as menos satisfatdrias por uma acomodagdo
gradual das estruturas & experiéncia e destas as outras.
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Realgamos até aqui quatro divergéncias principais entre a hipdtese das formas e
a dos esquemas. Uma quinta diferenga parece-nos resultar das quatro anteriores e
resume-as, de certo modo. Podemos, de facto, dizer em poucas palavras que as
«formas» existem por si, enquanto que os esquemas sdo apenas sistemas de
relagdes cujo desenvolvimento é dependente delas.

Que as «Gestalten» sejam concebidas como existindo por si,jéd foi suficientemente
demonstrado pelas diversas extensdes da teoria. Para os autores que se limitaram



a anédlise de facto psicoldgico da percepgdo ou da intelecgdo, as formas sdo
apenas dadas, como qualquer outra relag¢do, ndo implicando assim a nocgdo de
«formas» qualquer realismo. Mas, recusando-se a explicar a génese destas
«formas», elas tendem a tornar-se entidades de que participam (como no
platonismo) da percepcdo ou da inteleccdo. Depois passou-se desta «subsisténciax
fenomenoldégica & hipdtese das suas caracteristicas a priori: tentou-se assim
explicar a sua necessidade pela estrutura psicobioldgica inata do organismo, o
que as torna definitivamente anteriores a experiéncia. Por fim, chega uma
terceira etapa: as «formass» sdo condicdo de toda a experiéncia possivel. E aqui
que KOhler, no dominio do pensamento cientifico, nos descreveu as eformas
fisicaso como se estas condicionassem os fendmenos do mundo exterior e se
impusessem aos sistemas electromagnéticos, quimicos ou fisioldgicos.

Ora, ndo hd nada que nos autorize, se tivermos em mente as reservas anteriores,
a acreditarmos na existéncia de «estruturas» em si. Em primeiro lugar, quanto a
sua existéncia exterior, é evidente que a medida que os fendmenos sdo
estruturaveis de acordo com o nosso espirito, tudo se pode explicar pela
assimilacdo do real as formas da inteligéncia, bem como pela hipdtese realista.
Em relagdo a estas, também ndo poderiam ser consideradas como «subsistindo» por
si, porque tém uma histdria e testemunham uma actividade. Sendo méveis, as
formas sdo boas ou més apenas em relagdo umas as outras e em relagdo aos dados
que tém de sistematizar. o relativismo aqui como sempre, tem de ser temperado
com um realismo sempre renascente.

Este relativismo supde, sem divida, a existéncia de alguns variantes. Mas estes
sdo de ordem funcional e ndo estrutural. E assim que uma «formas é tanto melhor
quanto mais satisfaga a dupla exigéncia de organizagdo e de adaptag¢do do
pensamento, consistindo a organizacdo numa interdependéncia dos elementos dados
e num equilibrio

entre a assimilagdo e a acomodag¢do. Mas, se este duplo postulado exclui as
formas cadticas, a coeréncia gque reclama pode ser esperada através de uma
infinidade de estruturas diferentes. E assim que o principio de contradicdo ndo
nos diz se dois conceitos sdo ou ndo contraditdérios entre si, e que duas
proposig¢des podem aparecer muitas vezes como compativeis entre si e revelarem-se
depois contraditdrias (sendo o inverso possivel também) .

4, A teoria das tentativas

Segundo uma hipdétese célebre de Jennings e retomada por Thorndike, existiria um
método activo de adaptagdo as situagdes, o método das tentativas: por um lado,
uma sucessdo de censaios» que incluam em principio tantos cerros» como sucessos
fortuitos, e por outro lado uma selecgdo progressiva que agiria posteriormente
em funcdo do sucesso ou fracasso dos ensaios. A teoria da «tentativa e erro»
combina-se assim com a ideia apriorista segundo a qual as solu¢des imanariam de
uma actividade caracteristica do sujeito, e também com a ideia empirista segundo
a qual a adopc¢do da solucdo correcta se deve definitivamente & pressdo do meio
exterior. Mas, em vez de admitir, como nds faremos (§5), uma relacdo
indissociavel entre o sujeito e o objecto, a hipdtese da tentativa e erro
distingue dois momentos: a produgdo dos ensaios que se devem ao sujeito visto
que sado fortuitos em relagdo ao objecto, e a sua selecgdo que se deve apenas ao
objecto. o apriorismo e o empirismo estdo agui de certo modo justapostos, e ndo
ultrapassados. E esta a inspiracdo dos modelos pragmidticos em epistemologia e em
biologia: a actividade intelectual ou vital permanece independente do meio
exterior na sua origem, mas o valor dos seus produtos é determinado pelo seu
sucesso neste mesma meio.

Claparéde, na sua teoria bem conhecida da inteligéncia ( 1), retomou a hipdtese
de .lennings, generalizando-a e inserindo-a numa concepg¢do de conjunto dos actos
de adaptacdo. A inteligéncia é, para Claparéde, uma adaptac¢do mental as
situag¢des novas, nu mais precisamente, «a capacidade de resolver através do
pensamento os problemas

10 Ed. CLAPARFDE, 1l.a ysrchnlo~ie rle !'intelligeme. Scientia, ti (1917),
pPp.353-367. Reimpresso na Edueationddénetionelle, 1931.
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novos». Qualquer acto completo de inteligéncia supde entdo trés momentos: a
questdo (que orienta a pesquisa), a hipdtese (ou pesquisa propriamente dita) e o
controle. Por outro lado, a inteligéncia ndo resultaria de adaptac¢des de ordem
inferior, como o reflexo ou adaptagdo hereditaria e a associacdo habitual ou
adquirida as situac¢des que se repetem, mas surgiria da insuficiéncia do reflexo
e do hédbito. Que se produz. entdo quando a novidade da situacdo vai além do
instinto ou das associag¢des adquiridas™.' o sujeito nd3o fica passivo, mas
apresenta, pelo contradrio, a conduta sobre a qual .lennings insistiu: faz
ensaios e dedica-se a uma série de «tentativas e erross. Segundo Claparéde. E
esta a origem da inteligéncia. Antes de se elaborar a «inteligéncia sisteméticas



que se caracteriza pela interiorizagdo dos processos de pesquisa, a inteligéncia
manifesta-se sob uma forma empirica que prepara a vinda das formas superiores e
constitui o seu equivalente pratico ou sensério-motor. A aquestdos» corresponde
assim a necessidade suscitada pela nova situacdo em que o sujeito se encontra. A
«hipbtese» correspondem as tentativas, em que a série de ensaios e erros sdo as
sucessivas suposic¢des assumidas pela acgdo antes de o serem pelo pensamento.
Porlim, ao«controlescorrespondeaselecgdo dos ensaios que deriva da pressdo
exercida pelas coisas, antes da consciéncia das relagdes permitir ao pensamento
controlar-se a si prdprio pela experiéncia mental. A inteligéncia empirica
explicar-se-ia entdo pelas tentativas e seria a interiorizagdo e a
sistematizacdo progressiva destes processos que explicaria depois a inteligéncia
propriamente dita.

Favoravelmente a esta solug¢do, podemos invocar a generalidade do fendmeno das
tentativas em cada um dos estddios que distinguimos. Em primeiro lugar, a
«correcgdo» dos esguemas por acomodagdo progressiva em que insistimos a
propdsito da «Gestalt» & um primeiro exemplo destas tentativas. Ora, constatamos
gue, por um lado, estas tentativas se interiorizam durante o sexto estddio sob a
forma de uma espécie de reflexdo experimental ou experiéncia mental (como na
observagdo 180, guando Lucienne abre a boca na frente de uma abertura que tem de
alargar para poder alcangcar o que estéd no interior da caixa de fésforos), e, por
outro lado vimos que antes desta interiorizag¢do, se manifestam as mesmas
tentativas em plena exterioridade durante todo o quinto estédio, durante o gqual
constituem o principio das «reacg¢des circulares tercidrias» e da «descoberta de
novos meios por experimentag¢do activas». Depois disto, é facil observar gue estas
tentativas tdo evidentes no quinto estéddio sdo preparadas por uma série de
processos semelhantes que encontramos desde o primeiro estéddio. Desde a
acomodacdo reflexa que notédmos as tentativas do recém-nascido a procura do
mamilo. Por outro lado, desde a aquisicdo dos primeiros hédbitos que salientamos
a importdncia das tentativas no exercicio das reac¢des circulares primarias,
aumentando esta importdncia progressivamente com a constituigdo dos esquemas
secundarios e a sua coordenacado posterior. Em resumo, a histdéria das tentativas
€ a histéria da acomodagdo com as suas complicagdes sucessivas e, assim, parece
haver uma grande parte de verdade na teoria que identifica a inteligéncia com
uma pesquisa que age por tentativas activas.

Mas héd duas maneiras de entender as tentativas. Ou admitimos que a actividade
por tentativas é logo dirigida por uma compreensdo relativa da situagdo
exterior, e entdo as tentativas nunca sdo puras e o papel do acaso é secundario,
identificando-se esta solugdo com a da assimilacdo (em que as tentativas se
reduzem a uma acomodagdo progressiva dos esquemas assimiladores); ou entdo
admitamos a existéncia de tentativas puras, isto &, que se efectuam ao acaso e
com uma selecgdo posterior dos procedimentos favoraveis. Ora, é neste segundo
sentido que esta teoria interpreta as tentativas, e é esta segunda interpretacdo
que ndo podemos aceitar.

E verdade que héd certos factos que parecem dar razdo a Jennings. Acontece as
tentativas darem-se realmente ao acaso, as solugdes correctas serem descobertas
fortuitamente, e fixarem-se por simples repe tigdo antes de o sujeito ter acesso
4 compreensdo do seu mecanismo. E assim que, por vezes, a crianca descobre
prematuramente solugdes que, vdo além do seu nivel de compreensdo, s podendo
entdo estas descobertas serem devidas a acasos favoraveis, e ndo a uma procura
dirigida (uma prova disto é que estas agquisic¢des muitas vezes se perdem para
darem lugar a uma redescoberta inteligente posteriormente). Mas & que, como ja
dissemos, hé& dois tipos de tentativas, ou melhor, dois termos extremos entre os
quais se estende toda uma série de intermedidrios: um surge quando o problema
que estd ao nivel do sujeito ndo dad lugar a uma solug¢do imediata, mas a uma
procura dirigida; o outro aparece guando o problema vai além do nivel
intelectual ou dos conhecimentos do sujeito, e em que a pesquisa age ao acaso. E
apenas a segunda destas duas situa¢des que se aplica o esquema de Jennings,
enquanto que a outra interpretagdo se aplica ao
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primeiro caso. A questdo é sabermos qual é a relagdo gque une estes dois tipos de
tentativas: sdo indepenadentes ou derivam um do outro Ndo had nada mais instrutivo
para a resolugdo desta gquestdo do que a andlise da evolugdo da teoria de
Claparéde que, de 1917 a 1933, deu lugar a um aprofundar progressivo e chegou,
sob a influéncia de factos admiravelmente analisados sobre a ogénese da
hipdétese» (I), a uma delimitagdo exacta do papel das tentativas.

Logo desde o inicio das suas investigag¢des, Claparéde distingue os dois tipos de
tentativas que acabamos de lembrar: aEu estabelecera entdo dois tipos ou dois
graus de tentativas: a tentativa nd3o sistem& tica, meramente fortuita, de que
seriam seleccionados os “ensaios', de forma mecdnica como por uma peneira, pelas
circunstédncias exteriores; e a tentativa sistemidtica, guiada e controlada pelo



pensamento, nomeadamente pela consciéncia das relagdes. A tentativa ndo
sistemdtica caracteriza o que designarei por “inteligéncia empirica'; a outra
seria caracteristica da “inteligéncia propriamente dita'(2), Mas, do estudo de
1917 ao de 1933 nota-se uma inversdo nos dois tipos de tentativas. Em 1917 sao
as tentativas ndo sistemiaticas que sdo consideradas como o facto primitivo da
inteligéncia a que é suposto explicar, pelo contacto progressivo com a
experiéncia a que da lugar e a consciéncia das relagdes de que resulta, o
desenvolvimento das tentativas sistemdticas: « o acto de inteligéncia consiste
essencialmente numa tentativa, gque deriva das tentativas manifestadas pelos
animais inferiores quando se encontram numa situag¢do nova» (3). Porém, no estudo
de 1933, ha trés inovagdes que vdo inverter a ordem desta filiacdo: I.° Os dois
tipos de tentativas j& ndo sdo vistos como ndois extremos de uma cadeia que
inclui todos os intermedidrios» (4); 2.° As tentativas ndo sistemdticas ja sédo
relativamente dirigidas: oNenhuma tentativa é completamente incoerente porque
tem sempre como fungdo atingir determinado objectivo, satisfazer determinada
necessidade, e é sempre orientada, numa direcgdo... Nas formas inferiores de
pensamento esta direcg¢do ainda é muito vaga, muito geral. Mas quanto maior é o
nivel mental daquele que procura, maior & a sua

(1) Ed. CI.APAREDE, lu genése ele 1'frrpathé.ve. Arch. de Psychol,, vol. xxn',
pp. I- 155 (1933).

(=) tbident, p. 149. (?) lhirlem. p. 149. (a) Ibiclent, p. 149.

408

consciéncia das relagdes e, consequentemente, mais se torna nitida a direcgdo em
que se deve efectuar a procura da solugdo do problema... Deste modo, cada nova
tentativa volta a formar o ciclo em que se efectuardo as tentativas seguintes...
As tentativas, guiadas primeiro pela consciéncia da.s relagdes- relagdes entre
cert os actos a e.recutar e determinado ohjectivo a atingir() - & o agente que
permite a descoberta das novas relacgdes» (2); 3.° Por fim, nd3o sdo sb as
tentativas ndo sistemédticas que supdem, como veremos, a consciéncia de certas
relagdes que logo as dirigem, mas sdo ainda estas relagdes elementares que
derivam de um mecanismo fundamental de ajustamento a experiéncia, em que
Claparéde insiste com sagacidade no seu artigo de 1933 e que, como os ldgicos,
designa por ~UGmplicacdo»: uA implicacdo & um processo indispensavel &as nossas
necessidades de ajustamento. Sem ela, ndo poderiamos aproveitar a experiéncia.»
(3) A implicagdo, por tanto, um fendmeno primitivo que ndo resulta da repeticgdo
como a associlagdo, mas que introduz logo uma ligagdo de necessidade em termos
que se implicam. A implicacg¢do prolonga assim as suas raizes até a vida orgénica:
n0 organismo aparece-nos, logo desde as suas manifestagdes mais reflexas, como
uma maquina de implicar.»(4) E também o principio dos reflexos condicionados e
das reacgdes circulares. Além disso, é ela que dirige desde o inicio as
tentativas, mesmo as ndo sistematicas. almplicar é esperar e é tender para gue o
que se espera»( s): se a espera ndo é desiludida, as tentativas sdo inlteis, mas
se &, as tentativas orientadas por ela, dirigem-se para o ohjectivo por
implicagdes que o ligam a necessidade que é sentida.

Dito isto, gostariamos agora de mostrar porgque & que a hipdtese de tentativas
puras nao se pode manter e de que modo as correc¢des que Claparéde faz. na sua
Gltima interpretagdo ndo sb6 se enquadram inteiramente no que observamos acerca
do nascimento da inteligéncia na criang¢a, como também nos parecem implicar a
teoria dos esquemas e da assimilagdo em geral.

A hipbtese de tentativas puras, que seriam o ponto de partida da inteligéncia,
ndo se pode justificar porque ou estas tentativas ndo

(o Os sublinhados sao nossos (N. rlo A.). () lu,Kenéserfelhrf~othé.se, pp. 149-
ISU.

(?) TIhirlem, p. I(14 (o sublinhado é do te.elo original). 1+) lhidenr, p, 106.
(s) Thirfent, p. 107.
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sistemdticas aparecem a margem das tentativas dirigidas e muitas vezes, ou
precedem as tentativas dirigidas, e entdo isto acontece sem influéncia destas
Gltimas, ou relativamente dirigida por si sé eentdojd é sistemética.

De um modo geral, lembramos que a diferenca entre as tentativas ndo sistematicas
e as tentativas dirigidas é apenas uma questdo de dosagem e que as situagdes em
que se manifestam estes dois tipos de comportamento sé diferem uma da outra em
grau e ndo em qualidade. As tentativas sistemdticas sdo caracterizadas por os
sucessivos ensaios se condicionarem uns aos outros com um efeito cumulativo, por
serem esclarecidos por esquemas anteriores que d3o significado as descobertas
fortuitas e por serem um objectivo a acgdo e pelo ou pelos esguemas gue servem
de meio inicial e cujos ensaios constituem as diferenciag¢des ou acomodagdes
graduais (ver obs. 148 a 174). As tentativas sistemdticas sdo entdo tripla ou
guadruplamente dirigidas, conforme o objectivo e os meios iniciais formam um
todo ou sdo distintos. Pelo contrario, nas tentativas ndo sistemdticas como nas



dos gatos de Thorndike, os ensaios sucessivos sdo relativamente independentes
uns dos outros e ndo sdo dirigidos pela experiéncia anteriormente adquirida. E
nesta medida que as tentativas sdo fortuitas e que a descoberta da solugdo é
realmente devida ao acaso. Mas, a partir do momento em que as tentativas mesmo
nao sistemdticas sdo sempre orientadas pela necessidade que é sentida, e
portanto pelo esquema que designa o objectivo a acgdo (Thorndike reconhece que
os ensaios sdo seleccionados pelo desprazer do insucesso), €& evidente que a
experiéncia anterior tem apesar de tudo um papel e que o sistema dos ja
elaborados ndo é estranho a conduta aparentemente desordenada do sujeito: as
tentativas sucessivas sdo apenas relativamente independentes umas das outras; e
os resultados a que conduzem, sendo em grande parte fortuitos, s adquirem um
significado gragas aos esquemas escondidos mas actuantes que os esclarecem. A
diferenga entre as tentativas ndo sistemdticas e a procura dirigida é portanto,
apenas de grau e ndo de qualidade.

Sendo assim, é evidente que as tentativas ndo sistemiaticas, longe de precederem
a procura dirigida, frequentemente sé aparecem a margem desta pesquisa, ou
depois dela e que quando parecem precedé -la sdo ja orientadas por ela ou sem
influéncia sobre ela. De facto, a relagdo entre os dois tipos extremos de
condutas define-se pelas situag¢des nas quais se manifestam: hd uma procura
dirigida sempre que o
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problema é suficientemente adaptado ao nivel intelectual e aos conhecimentos do
sujeito para que este procure a solugdo através de um ajustamento dos seus
esquemas habituais, ao passo que ha tentativas gquando o problema vai além do
nivel do sujeito e quando ndo basta um simples reajustamento de esquemas para a
solugdo. Assim, as tentativas s3o tanto mais dirigidas quanto mais a situagdo se
aproxima do primeiro tipo e sdo tanto menos sistemdticas quanto mais ela tende
para o segundo.

S8o, portanto, possiveis dois casos, quanto & sucessdo dos dois tipos de
tentativas. No primeiro, o sujeito sé adopta o método puro dos ensaios, por
atentativa e erro» depois de ter esgotado os recursos da procura dirigida. Esta
forma de sucessdo observa-se até mesmo no adulto. Quando hd uma avaria no
automdével, o intelectual ndo mecénico comeg¢a por tentar utilizar alguns
conhecimentos relativos ao carburador, as velas, a ignicdo, etc. Isto consiste
numa procura dirigida pelos esquemas anteriores, e portanto numa tentativa
sistemdtica. Depois, como ndo consegue, faz tentativas ao acaso, toca em pegas
cujo significado desconhece de todo, e muito raramente consegue deste modo
resolver a avaria do motor por uma actuacdo puramente fortuita: sdo tentativas
ndo sistemiaticas. Neste caso é evidente que as tentativas puras prolongam a
procura dirigida: & o facto de ter tentado uma série crescente de solugdes que
leva o sujeito a generalizar esta conduta e é por compreender cada vez menos oS
dados do problema que passa das tentativas dirigidas as tentativas ndo
sistematicas. No primeiro caso, as tentativas sdo a forma mais alargada da
pesquisa e ndo o ponto de partida do acto de inteligéncia.

Mas ha um segundo caso gque é aquele em que o problema & absolutamente novo para
0 sujeito e em que as tentativas ndo sistemdticas parecem estar antes da
pesquisa dirigida'. Por exemplo, um animal & procura de comida pode ir ao acaso
por uma série de vias sucessivas sem ser capaz de perceber as relac¢des em jogo,
ou uma crianga ao tentar alcancar um objecto meio tapado por diversos
obstaculos, pode conseguir retird-lo sem compreender a relagdo apor baixo ou
atrads de». Mas entdo, das duas uma: ou O sucesso, e as tentativas ndo
sistemdticas que sdo deste modo coroadas de éxito sdo estranhas a inteligéncia e
ndo agem por elas prdprias, tal como as pesquisas dirigidas posteriores, ou
entdo as tentativas ndo sistematicas sd3o ja& suficientemente dirigidas para que
se lhes possa atribuir o sucesso nesta direcgdo, e é entdo este inicio de
sistema que explica as

posteriores pesquisas sistemdticas. No exemplo da crianga gque pretende agarrar
um objecto meio escondido, podemos supor que o sujeito consiga alcangar o seu
objectivo sem saber como; mas neste caso, as tentativas ndo sistemédticas que
levaram a este resultado fortuito ndo preparam a pesquisa dirigida que
posteriormente permitird & crianca descobrir as relagdes apousado sobres»,
ocolocado atras de», etc. As tentativas ndo sistemdticas sdo condutas
esporadicas que aparecem a margem da inteligéncia e prolongam a atitude de
procura por tentativas que é comum a todos os estadios (exercicio reflexo,
reacgdo circular, etc.): é apenas o limite extremo da acomodagdo, quando a
conduta é mais regulada pela assimilagdo. Pelo contrdrio, pudemos também supor
que a procura do objecto meio escondido, ndo implicando ainda o conhecimento da
relagdo opor baixo» e comportando assim uma grande parte de tentativas ao acaso
esteja, no entanto, ja dirigida por determinados esquemas gerais tais como
afastar o obstéaculo, utilizar um objecto mdvel para aproximar um objecto



distante (no caso dos brinquedos suspensos do tecto do berco, etc.). Neste caso,
as tentativas ndo sistemiaticas preparam realmente a posterior pesquisa dirigida
(aquela que permitird a crianga compreender realmente a relagdo opor baixo de») ;
mas estas tentativas sdo ja dirigidas, apesar de o serem de uma forma vaga e
geral. A diferenga entre estas duas possibilidades reconhece-se facilmente no
facto de, na primeira a descoberta fortuita da criang¢a ndo ser seguida de
qualquer utilizagdo duradoura, enquanto que na segunda ela da lugar a exercicios
(a reacgdes circulares ou a actos de assimilacdo reprodutora com acomodagdo
gradual) e a um progresso mais ou menos continuo.

Vemos assim gue, mesmo guando as tentativas ndo sistemdticas aparecem antes da
procura dirigida, estas ndo a explicam, mas explicam-se j& por ela, visto que
incluem desde o inicio um minimum de direcgdo. Sem rejeitar a ideia das
tentativas, ndo acreditamos nela o suficiente para explicarmos sé através dela o
mecanismo da inteligéncia. Ora é precisamente o que Claparéde, no seu UGltimo
estudo mostrou com grande sagacidade: levado a rejeitar a hipdtese das
tentativas puras, admitiu que, se as necessidades e a consciéncia do objectivo a
alcangar orientam mesmo as tentativas mais elementares, é porque uma implicacdo
elementar dos actos e dos interesses constitulia o primeiro dado pressuposto pela
prdopria tentativa. Gostariamos agora de mostrar de que modo esta implicagdo
comporta necessariamente a assimilagdo e o sistema dos esquemas.
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Em relagdo a inteligéncia reflectidora, em primeiro lugar, é evidente que a
implicagdo supde um sistema de conceitos e, por isso, a actividade assimiladora
do juizo. Dizer gque A implica B(por exemplo, que o facto de ser «rectdngulos»
implica, para um tridngulo, que satisfaca o teorema de Pitagoras), é afirmar que
estamos na posse de um determinado conceito C(por exemplo, de otridngulo
recténgulo») no qual A e B estdo unidos por uma necessidade 1légica ou por
definigdo: a implicagdo &, portanto, o resultado de juizos que provocaram estes
conceitos C, A e B, e a necessidade de implicacdo resulta da assimilagéo
anterior operada por estes juizos.

Acontece exactamente o mesmo com a inteligéncia sensdério-motora, incluindo as
fases preparatdrias constituidas pela aquisicdo das primeiras associagdes
habituais (segundo estéadio). Claparéde, considera, e com razdo, a implicagdo
como a condicdo da experiéncia (asem ela ndo poderiamos aproveitar a
experiéncia»), mostra em padginas realmente sugestivas que o reflexo condicionado
é um fendémeno de implicacdo. De facto, diz, a8 é implicado por A quando, sendo A
dado, o sujeito age face a A como agiria face a B». Ora, na visdo pelo cdo de
uma cor rosa A que ja tinha sido apresentada com uma refeigdo B, provocaria a
reacgdo salivar e gastrica que desencadearia a refeigdo B. o cdo reage a A como
se B lhe estivesse contido, como se estivesse implicado em A». aSe houvesse uma
associacdo simples e ndo uma implicagdo, a cor rosa deveria invocar apenas na
memdéria do cdo a recordagdo da refeigdo, mas sem lhe provocar nenhuma reacgdo
significativa como a cor rosa ser tomada pela ref éicdo, flncionar como a
reféigdo.»(I) Mas como explicar que, segundo os termos desta excelente
descrigdo, a cor oseja tomada pela» refeigdd ~ Claparéde insiste no facto de a
necessidade destas ligag¢des aparecer desde o inicio: apor mais longe que esteja
a repetigdo de um par de elementos que criou entre si uma ligac¢do de implicagédo,
esta, a implicag¢do, nasce no primeiro encontro dos dois elementos do par. E a
experiéncia sé intervém para acabar com esta relagdo de implicagdo onde ela nédo
seja legitima.o E ainda: aA necessidade de uma ligagdo tende a aparecer na
origem. Se a necessidade ndo estivesse na origem, ndo veriamos como & que ela
poderia alguma vez aparecer, porque o hdbito ndo é uma necessidade.»(?) Mas n
problema sé fica um pouco

(i) 1 a ,4enésc de 1l'hrpotl,ése. pp, 105-I 1l1h. o rnldP,,. ~. los.
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mais afastado: como explicar esta necessidade que aparece desde o primeiro
encontro entre dois termos até ali estranhos entresi ao ponto de aparecerem
imediatamente ao sujeito como implicando-se um ao outro'!

Do mesmo modo, Claparéde interpreta a analogia cléssica da percepcgdo e do
raciocinio recorrendo a implicagdo: oSe a operagdo que constitui a percepcgdo é
idéntica a que forma a espinha dorsal do raciocinio, & porque esta operacado é
uma implicac¢do. Se percebemos o sabor adocicado na forma colorida que para os
nossos olhos é a laranja, ndo é apenas devido & associacdo, mas & implicacdo. E
porque este sabor doce estd implicado nas outras caracteristicas da
laranja...» () Mas ainda neste caso, como podemos explicar que as qualidades
dadas na sensacdo tomem imediatamente um significado mais profundo e invoquem um
conjunto de outras qualidades necessariamente ligadas entre si?

A Gnica resposta possivel é que existem esquemas (quer dizer, totalidades
organizadas cujos elementos internos se implicam mutuamente), bem como uma



operagdo constitutiva destes esquemas e das suas implicag¢des, que é a
assimilagdo. Efectivamente sem esta operag¢do formativa das implicag¢des que é
oequivalentesensdrio-motordos juizos, qualquer coisa implicaria qualquer outra,
segundo as aproxima¢des fortuitas da percepgdo. A implicag¢do seria regulada pela
alei da coalescenca» de W. James, segundo a qual os dados percebidos formam um
todo enquanto ndo sdo dissociados pela experiéncia. oA lei da coalescenga, diz
Claparéde, cria a implicagdo no plano da acgdo e o sincretismo no plano da
representagao.» (z) Mas enttio pudemos perguntarmo-nos se a noc¢do de implicacdo
ainda mantém o scu valor e se a necessidade que comportam as relagdes
implicantes ndo serdo ilusdérias. A interpretacdo de Claparéde é bastante mais
profunda gquando relaciona a implicacdo com a sua alei de reprodugdo do
semelhante», e quando acrescenta: oca implicacdo tem as suas raizes nas camadas
motoras do ser. Poderiamos dizer que a vida implica a implicagdo» (3). Mas entao,
falta um trago de unido entre a organizacgdo motora e a implicagdo e este trago
de unido é precisamente a assimilagdo. Mas a assimilagdo explica como & que o
organismo tende

(9 La genése del'hrpothése, p. 107. I=~ rbidem. p. los.

(a) tbiAem, pp. 104-105.

ao mesmo tempo a reproducao das acgdes que lhe foram favoraveis (assimilacdo
reprodutora) -- o que basta para a constituigdo de esquemas, nao gragas a
repetigdo das condutas exteriores, mas também e principalmente devido a uma
reprodugdo activa das condutas anteriores em fungdo destas condigdes- e em
incorporar aos esquemas assim formados os dados susceptiveis de lhe servirem de
alimentos (assimilag¢do generalizadora). Mas, assim a assimilagdo explica de que
modo a reprodugdo activa cria a implicagdo. Por um lado para reproduzir as
condutas interessantes o sujeito assimila constantemente aos esquemas das suas
condutas os objectos conhecidos ja& utilizados em situag¢des semelhantes, o que
quer dizer que lhe da um significado ou, por outras palavras, que os insere num
sistema de implicag¢des: & assim que a boneca suspensa do tecto do berg¢o implica
para o bebé a qualidade de ser puxada, abanada, etc., porque sempre que a
percepciona ela é assimilada aos esquemas de puxar, etc. Por outro lado, os
objectos novos, gragas as suas caracteristicas aparentes ou a sua situacao,
também sdo assimilados a esquemasja conhecidos edai as novas redes de
significagdo e de implicag¢des: &€ assim que, na observagdo 136 a caixa de
cigarros que Jacqueline analisa é sucessivamente chupada, atirada, abanada, etc.
A assimilag¢do reprodutora (e reconhecedora) por um lado, e a assimilagéo
generalizadora por outro, sdo portanto fonte de implicag¢do, gue sem elas ndo
poderia ser explicada, e estas implicacdes longe de resultarem de simples
ecoalescengas» sdo logo dirigidas e organizadas pelo sistema dos esquemas.

No reflexo condicionado, retomando os exemplos de Claparéde, a cor rosa A esta
implicado na refeigdo B, porque segundo os préprios termos do autor, esta cor
cré tomada pela» refeigdo: que quer isto dizer sendo que a cor é assimilada a
prdpria comida, ou que recebe um significado em fung¢do deste esquema'? Aqui,
como sempre, a implicacdo resulta portanto de uma assimilacdo anterior. Também
no caso da percepgdo o sabor doce da laranja estd implicado na cor que é
percebida desde o inicio, porgque esta cor é imediatamente assimilada a um
esquema conhecido. Em resumo, sem a assimilag¢do, esta cmecessidade» de
implicagdo, que Claparéde situa na oorigem» e gque distingue com razdo do héabito
que é devido a reprodugdo passiva (que é bem diferente da reprodug¢do activa), é
inexplicédvel e a implicacdo fica sem fundamento orgidnico. E porgque a implicacdo
realmente tem as suas raizes no organismo, o que nos parece incontestavel, que
qualquer actividade sensério-motora se desenvolve pelo funcionamento (assi
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milagdo reprodutora) e utiliza por assimilacdo generalizadora os objectos
susceptiveis de lhe servirem de alimento: assim, qualquer dado exterior é
percebido em func¢do dos esquemas sensdério-motores e € esta assimilagdo constante
que da a todas as coisas significag¢des que comportam implicag¢des de todos os
niveis. Vemos assim porque & que qualquer tentativa é sempre dirigida, por pouco
que seja: as tentativas procedem necessariamente por acomodagdo dos esguemas
anteriores, e estes assimilam ou tendem a assimilar os objectos sobre os quais
agem as tentativas.

E assim que a teoria das tentativas, corrigida pelas observacdes de Claparéde
sobre o papel director da necessidade ou da questdo e sobre a anterioridade da
implicagdo em relagdo as ntentativas e erros», se junta a da assimilagdo e dos
esquemas .

5. A teoria da assimilacéo

H& duas conclusdes que nos surgem das discussdes anteriores. A primeira é que a
inteligéncia constituil uma actividade organizadora cujo funcionamento prolonga o
da organizag¢do bioldgica, ultrapassando-o devido a elaboracdo de novas



estruturas. A segunda &€ que, se as estruturas sucessivas que se devem a
actividade intelectual diferem entre si qualitativamente, obedecem sempre as
mesmas leis funcionais: quanto a este ponto, a inteligéncia sensdério-motora pode
ser comparada a inteligéncia reflectidora ou racional, e esta comparagdo
esclarece a anédlise dos dois termos extremos.

Ora, quaisquer que sejam as hipdteses explicativas entre as quais oscilam as
principais teorias bioldgicas, todos admitem um certo nimero de verdades
elementares que sdo as que referimos agqui: que o corpo vivo apresenta uma
estrutura organizada, o que quer dizer que constituido de relagdes
interdependentes; gque tenta conservar a sua estrutura definida e, para tal,
incorpora-lhe os alimentos quimicos e energéticos necessirios que retira do meio
ambiente; que, consequentemente, reage sempre as ac¢des do meio em fungdo desta
estrutura particular e tende, no fim de contas, a impor a todo o Universo uma
forma de equilibrio dependente desta organizacdo. De facto e contrariamente aos
seres ndo organizados, que também estdo em equilibrio com o Universo mas gque nao
assimilam o meio, podemos dizer que o ser vivo assimila o Universo inteiro ao
mesmo tempo quese acomoda,

visto que o conjunto de movimentos de qualquer ordem que caracterizam as suas
accles e reaccgdes as colisas se ordenam num ciclo tracado pela sua prdpria
organizagdo e pela natureza dos objectos exteriores. Podemos entdo conceber de
uma forma geral a assimilagdo como a incorporagdo de uma realidade exterior
qualquer numa parte do ciclo da organizagdo. Por outras palavras, tudo quanto
corresponde a uma necessidade do organismo é matéria de assimilacgdo, sendo a
necessidade a prdpria expressdo da actividade da assimilag¢do como tal; as
pressdes exercidas pelo meio que ndo respondem a qualquer necessidade, ndo dao
origem a assimilag¢do enyuanto o organismo ndo se tiver adaptado a elas, mas,
como a adaptacdo consiste precisamente em transformar as exigéncias em
necessidades, tudo se pode prestar a ser assimilado. As fung¢des de relagdo,
independentemente da vida psiquica que delas procede, sdo, pois, fontes duplas
de assimilag¢do: por um lado servem para a assimilagdo geral do organismo, visto
que o seu exercido é indispensavel a vida; mas, por outro lado, cada uma destas
manifesta¢des supde uma assimilagdo especifica, visto que este exercicio é
sempre relativo a uma série de condig¢des exteriores que lhe sdo particulares.

E este o contexto da organizacdo anterior no qual nasce a vida psicolégica. Ora,
e & esta a nossa hipbtese, parece que o desenvolvimento da inteligéncia prolonga
este mecanismo, em vez de o con tradizer. Em primeiro lugar, logo desde as
condutas reflexas e os comportamentos adquiridos que delas nascem, vemos surgir
processos de incorporag¢do das coisas nos esquemas do sujeito. Esta procura de
alimento funcional necessario ao desenvolvimento do comportamento e este
exercicio que estimula o crescimento constituem as formas mais elementares da
assimilag¢do psicoldbgica. Efectivamente, esta assimilac¢do das coisas a actividade
dos esquemas, se bem quendo seja ainda sentida pelo sujeito como uma consciéncia
de objectos e se bem que ndo d&, por isso mesmo, lugar a juizos objectivos,
constitui, no entanto, as primeiras operagdes a que levardo os juizos
propriamente ditos: operagdes de reprodugdo, de reconhecimento e de
generalizagdo. Sdo estas operagdes que,jd estando implicadas na assimilagédo
reflexa, originam os primeiros comportamentos adquiridos e consequentemente os
primeiros esquemas ndo hereditdrios, resultando o esquema do prdprio acto de
assimilacdo reprodutora e generalizadora. Deste modo, cada dominio da
organizagdo reflexa sensdério-motora é o teatro de assimilag¢des especificas que,
no plano funcional, prolon
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gam a assimilacdo fisico-quimica. Em segundo lugar, estes comportamentos,
provenientes das tendéncias hereditarias, estdo logo inseridas no nivel geral da
organizacg¢do individual, o que quer dizer que antes de gqualquer tomada de
consciéncia, entram na totalidade funcional que constitul o organismo: deste
modo contribuem imediatamente para assegurar e manter este equilibrio entre o
Universo e o corpo prdprio, equilibrio esse que consiste numa assimilag¢do do
Universo ao organismo e numa acomodagdo deste'aquela. Na perspectiva
psicolégica, isto quer dizer que os esquemas adquiridos constituem ndo sé uma
soma de elementos organizados, mas também uma organizagdo global, um sistema de
operag¢des interdependentes, primeiro virtualmente devido as suas raizes
bioldégicas, e depois efectivamente devido ao mecanismo de assimilacgdo reciproca
dos esquemas em presenca.

Em resumo, de inicio a organizacdo intelectual prolonga apenas a organizagdo
biolégica. Nao é apenas um conjunto de respostas determinadas mecanicamente por
estimulos externos, como pretendia uma reflexologia impregnada de
associacionismo empirista, nem um conjunto correlativo de condug¢des que ligam os
estimulos novos a respostas antigas. Pelo contradrio, é uma actividade real,



baseada numa estrutura prdpria e assimilando a esta um nGmero crescente de
objectos exteriores.

Ora, tal como a assimilag¢do sensdrio-motora das coisas aos esquemas do sujeito
prolonga assimilagdo bioldgica do meio ao organismo, também ele anuncia a
assimilagdo intelectual dos objectos ao espirito, tal como se constata nas
formas mais evoluidas do pensamento racional. Efectivamente, a razdo tem, ao
mesmo tempo, uma organizagdo formal das nogdes que utiliza e uma adaptacao
destas nogdes ao real -- organizacdo e adaptac¢do que sdo insepardveis. Ora, a
adaptacdo da razdo a experiéncia supde tanto uma incorporag¢do dos objectos na
organizagdo do sujeito como uma acomodagdo desta as circunsténcias exteriores.
Em termos racionais podemos dizer que a organizacgdo é a coeréncia formal, que a
acomodacdo é a eexperiéncia» e gue a assimilagdo é o acto de juizo que une os
contetdos experimentais de uma forma ldgica.

Ora, estas comparagdes entre o plano bioldgico, o plano sensdério-motor e o plano
racional, em quejd insistimos, permitem compreender de que modo a assimilagdo
constitui, funcionalmente, o facto primeiro de onde deve proceder a anélise,
qualgquer que seja a interdependéncia real dos mecanismo. Em cada um destes trés
planos

a acomodagdo sb é possivel em fungdo da assimilagdo, uma vez que a constituigdo
dos esquemas a acomodar se deve ao processo assimilador. Em relagdo as ligacgdes
entre a organizagdo destes esquemas e a assimilagdo, podemos dizer que esta
representa o processo dindmico de que aquela é a expressdo estatica.

Podemos realmente objectar no plano bioldgico que qualquer operacgdo de
assimilagdo supde uma organizagdo anterior. Mas o que é uma estrutura organizada
sendo um ciclo de operagdes tais que cada uma é necessaria a ex.vsténcia das
outras? A assimilagdo &, portanto o prdprio funcionamento do sistema, de que a
organizagdo é o aspecto estrutural.

No plano racional, esta primazia da assimilacdo traduz-se pela primazia do
juizo. Fazer juizos ndo é necessariamente identificar, como por vezes se diz,
mas é assimilar, isto &, incorporar um dado novo no esquema anterior, num
sistemajé elaborado por implicag¢des. A assimilagdo racional supde sempre,
realmente, uma organizag¢do anterior. Mas donde vem esta organizac¢do' Da prdpria
assimilagdo, visto que qualquer conceito e qualgquer relacdo exigem umjuizo para
se constituirem. Se a interdependéncia dos juizos e dos conceitos demonstra a da
assimilagdo e a da organizagdo, ela, ao mesmo tempo, sublinha a natureza desta
interdependéncia: o juizo assimilador é o elemento activo do processo de gue o
conceito organizador & o resultado.

Por fim, no plano sensdério-motor que é o da vida intelectual elementar,
insistimos muitas vezes no mecanismo assimilador que da& origem aos esquemas e a
sua organizagdo. A assimilacdo psicoldgica na sua forma mais simples é a
tendéncia de qualquer conduta ou de gqualquer estado psicoldgico para se
conservar e, neste sentido, para retirar a sua alimentag¢do funcional do meio
exterior. E esta assimilacdo reprodutora que constitui os esquemas, que obtém a
sua existéncia desde que uma conduta, pouco complexa que seja, dé origem a um
esforgo de repetigdo espontdneo, esquematizando-se deste modo. Ora, esta
reprodugdo que, por ela prdpria e por ndo se enquadrar num esquematismo anterior
ndo implica qualgquer organizagdo, conduz necessariamente a constituigdo de um
todo organizado. Efectivamente, as repetigdes sucessivas devidas a assimilagéo
reprodutora provocam uma extensdo da assimilagdo sob a forma de operagdes
reconhecedoras e generalizadoras: porgue o novo objectivo se parece
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com o antigo, h& reconhecimento, e porque difere dele, hd generalizacgdo do
esquema e acomodagdo. A repetigdo da operagdo leva a constituicdo de um todo
organizado, resultando a organizacdo da aplicag¢do continua de um esquema
assimilador a uma diversidade que é dada.

Em resumo, em todos os campos, a actividade da assimilagdo aparece ao mesmo
tempo como resultante e fonte de organizag¢do: o que quer dizer que, do ponto de
vista psicoldégico que é funcional e dindmico, constitui um verdadeiro facto
primeiro. Ora, se mostramos, estddio apds estaddio, de gque modo os progressos do
mecanismo de assimilag¢do originam as diferentes operag¢des intelectuais, falta,
no entanto, explicar de forma mais sintética, de gue modo o facto inicial da
assimilacdo explica as caracteristicas essenciais da inteligéncia, ou seja do
jogo combinado da construgdo mental que leva a dedugdo e a experiéncia efectiva
ou representativa.

o principal problema a resolver, para uma interpretagdo baseada na assimilacdo
como alids para qualquer teoria da inteligéncia que faca apelo a actividade
bioldégica do prdéprio sujeito, parece-nos ser o seguinte: se & um mesmo processo
de assimilag¢do do Universo ao organismo, que vai do plano fisioldgico ao plano
racional, como podemos explicar que o sujeito consiga compreender
suficientemente a realidade exterior para ser nobjectivo» e se situar nela? A



assimilacdo fisioldgica é com efeito, inteiramente centrada no organismo: & uma
incorporacdo do meio ao corpo vivo, e o cardcter centripeto deste processo é tdo
forte que os elementos incorporados perdem a sua natureza especifica para serem
transformados em substdncias idénticas as do corpo prdprio. A assimilacgdo
racional tal como se revela no juizo, pelo contrdrio, ndo destrdéi o objecto
incorporado ao sujeito, visto que manifestando a actividade deste, submete-a a
realidade daquela. o antagonismo destes dois termos extremos & tal que nos
recusariamos a atribui-los ao mesmo mecanismo se a assimilag¢do sensdério-motora
ndo viesse fazer a ponte entre os dois: na origem, de facto, a assimilagéo
sensério-motora é tdo egocéntrica como a assimilagdo fisioldgica visto que sé se
serve do objecto para alimentar o funcionamento das operag¢des do sujeito, ao
passo gque na conclusdo o mesmo esforgo da assimilagdo consegue inserir o real em
quadros exactamente adaptados as suas caracteristicas objectivas, ainda que
estes quadros estejam prontos a ser transportados para o nivel da linguagem sob
a forma de conceitos e de relagdes ldgicas. Como explicar a passagem da
incorporagdo egocéntrica a adaptagdo objec

tiva, passagem essa sem a qual a comparacdo da assimilag¢do bioldgica com a
assimilacdo intelectual seria apenas um jogo de palavras™?

Uma solugdo facil seria atribuir esta evolucdo aos progressos da acomodagdo.
Lembramo-nos de que a acomodagdo que primeiro estava reduzida a um simples
ajustamento global, na altura da coorde nag¢do dos esquemas secundadrios mas
principalmente nas reacg¢des circulares tercidrias da lugar a tentativas
dirigidas e as condutas experimentais cada vez mais precisas. Ndo bastaria,
entdo, fazer apelo a este factor concomitante que é a acomodagdo para explicar a
passagem entre a assimilagdo deformante a assimilac¢do objectiva?

E certo que é o avanco da acomodacdo que marca a objectividade crescente dos
esquemas de assimilagdo. Mas contentar-se com tal explicacdo levaria ou a
responder a esta pergunta com a mesma pergunta, ou a dizer que a assimilac¢do dos
objectos ao sujeito perde a importdncia & medida que se di& o desenvolvimento da
inteligéncia. Na verdade, a assimilagdo mantém em todas as etapas o seu papel
essencial e o verdadeiro problema, que é saber como é que os avancos da
acomodacgdo sdo possiveis, sb6 pode ser resolvido recorrendo uma vez mais a
andlise do mecanismo assimilador.

De facto, porque é que a acomodacdo dos esquemas ao meio exterior, que fica cada
vez mais precisa a medida que o desenvolvimento se adianta, ndo é dada desde o
inicio™? Por que é que a evolugdo da inteligéncia sensdério-motora aparece como
uma extroversdo progressiva, em vez das operacdes elementares serem logo
dirigidas para o meio exterior'? Na verdade esta exteriorizagdo gradual que
parece a primeira vista como a caracteristica essencial da sucessdo dos seis
estddios, é apenas um dos dois aspectos desta evolugdo. o segundo movimento,
exactamente complementar e necessdrio a explicag¢do do primeiro, & o processo de
coordenagdo crescente que marca o progresso da assimilagdo como tal. Enquanto os
esquemas iniciais sé estdao ligados entre si, gragas a sua subestrutura reflexa e
orgdnica, os esquemas mais evoluidos que sdo primeiro primdrios, depois
secundarios e tercidrios, organizam-se pouco a pouco em sistemas coerentes
gragas a um processo de assimilag¢do mGtua no qual insistimos tantas vezes, e que
compardmos & implicagdo crescente dos conceitos e das relagdes. Ora, este
progresso da assimilacdo ndo s6 é correlativo do da acomodacgdo, como também é
ele que torna possivel a objectivizagdo da prdpria inteligéncia.
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Efectivamente, o que é caracteristico de um esquema & tender a aplicar-se a tudo
e a conquistar o universo da percepg¢do no seu todo. Mas, generalizando-se assim,
é obrigado a diferenciar-se. Esta diferen ciac¢do ndo resulta apenas da
diversidade dos objectos a que o esquema se tem de acomodar: tal explicagdo
remeter-nos-ia para a solugdo que j& rejeitémos, demasiadamente simples porgue
ndo hé& nada que obrigue a crianca a compreender a multiplicidade do real, tanto
mais que a sua assimilagdo é deformaste, isto &, tanto mais que utiliza os
objectos como simples alimentos funcionais. A diferenciagdo dos esquemas opera-
se a medida que os objectos sdo assimilados por varios esguemas ao mesmo tempo e
que a sua diversidade se torna assim suficientemente digna de interesse para se
impor a acomodagdo (por exemplo, os quadros visuais diferenciam-se pela
preensdo, pela sucg¢do, pela audigdo, ete.). E verdade gue, mesmo sem coordenagao
com outros esquemas, cada um deles da origem a diferenciacdes espontidneas, mas
estas sdo pouco importantes, e € a infinita variedade de combinag¢des possiveis
entre esquemas que constitui o grande factor de diferenciagdo. Vemos assim como
é que o progresso da acomodagdo é correlativo do da assimilagdo: é por a
coordenagdo dos esquemas obrigar o sujeito a interessar-se pela diversidade do



real que a acomodacdo diferencia os esquemas, e ndo devido a uma tendéncia
imediata para a acomodacgdo.

Ora, esta coordenagdo e esta diferenciag¢do dos esguemas bastam para explicar a
objectivizagdo crescente da assimilacdo sem haver necessidade de romper a
unidade deste processo para explicar a passa gem da incorporacgdo egocéntrica aos
primérdios do juizo propriamente dito. Comparemos, como exemplo, a atitude do
bebé facea um objecto que balanga ou que atira ao ch3o, com a atitude que supdem
os juizos osto & um objecto suspenso» e 00s corpos caem». Estes juizos sdo
certamente mais oobjectivos» do que as atitudes activas correspondentes, na
medida em que estas se limitam a assimilar os dados percebidos a uma actividade
pratica do sujeito, ao passo que as proposicdes formuladas os inserem j& ndo num
esquema Unico e elementar, mas num sistema complexo de esquemas e de relacgles:
as definig¢des do objecto suspenso ou a queda dos corpos supdem efectivamente uma
elaboragdo das caracteristicas das coisas em classes hierdrquicas unidas por
relagdes miltiplas, em que os esquemas e as relagdes englobam de perto ou de
longe toda a experiéncia presente e passada do sujeito. Mas a parte desta
diferenga de complexidade, e

422

portanto de diferenciacdo e de coordenagdo dos esquemas (e, evidentemente, sem
falar da sua tradigdo simbdlica no dominio da linguagem e do reagrupamento que
supde esta construgdo verbal e esta socializagdo), estes juizos ndo fazem mais
do que incorporar as qualidades percebidas num sistema de esguemas que se
baseiam na acg¢do do sujeito. N3o seria dificil mostrar que as classes e as
relagdes hierdrquicas implicadas nestes juizos se aplicam, em Gltima andlise,
aos esquemas sensdério-motores subjacentes a qualquer elaboragdo activa. Deste
modo, as qualidades de posigdo, de forma, de movimento, etc., que sdo percebidas
no objecto suspenso ou nos corpos que caem nao sao nem mais nem menos objectivas
que as qualidades mais globais que servem ao bebé para reconhecer o objecto que
serve para balancar do que serve para atirar: é a prdpria coordenacgdo, isto &, a
assimilacdo mGltipla que, ao construir um nimero crescente de relagdes entre os
complexos oacgdo X objectos, explica a objectivizacdo. E o que veremos com mais
detalhe no volume n, ao analisarmos a construcdo do objecto e a objectivizacdo
do espago, da causalidade e do tempo nos dois primeiros anos da infancia.

E portanto um Gnico e mesmo processo de assimilacdo que leva o sujeito, em vias
de incorporar a si o Universo, a estruturar este Universo em funcdo da sua
prdpria organizacdo e, por fim, a situar a sua

actividade entre as prdprias coisas. Mas, se esta inversdo gradual do sentido da
assimilacdo ndo se deve unicamente a experiéncia, o papel da acomodacdo ndo é
menos necessario a experiéncia, e convém lembrarmo-nos disso agora. As teorias
correntes tendem ou a sobreavaliar o papel da experiéncia, como acontece com o
empirismo neoassociacionista, ou a subavalid-lo, como no caso da psicologia da
forma. Na verdade, como vimos acima, a acomodag¢do dos esquemas & experiéncia
desenvolve-se a medida do avang¢o da assimilag¢do. Por outras palavras, as
relagdes entre o sujeito e o seu meio mantém-se numa interacg¢do radical, de modo
que a consciéncia ndo se inicia nem pelo conhecimento dos objectos nem pelo
conhecimento da actividade prépria, mas por um estado indiferenciado, e que
deste estado procedem dois movimentos complementares, um de incorporacdo das
coisas ao sujeito e o outro de acomodagdo as prdprias coisas.

M as em que consiste a parte do sujeito e como podemos distinguir a influéncia
do objecto™? No principio a distingdo é ilusdria: o objecto, enquanto alimento
funcional, e a actividade prdépria estdo radical mente confundidos. Porém, a
medida que a acomodagdo se diferencia
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da assimilac¢do podemos dizer que o papel do sujeito se afirma essencialmente na
elaboracdo das formas, engquanto que estd a cargo da experiéncia arranjar-lhes um
contetido. Mas, como ja& referimos anteriormente, a forma ndo se pode dissociarda
matéria: as estruturas ndo estdo preformadas no interior do sujeito, mas
constroem-se a medida das necessidades e das situag¢des. Dependem em parte da
experiéncia, portanto. Pelo contrdrio, a experiéncia nd3o é a Gnica a explicar a
diferenciagdo dos esquemas, visto que os esquemas, pelas suas prdprias
coordenagdes, sdo susceptiveis de multiplicag¢do. A assimilag¢do ndo se reduz
entdo a uma simples identificacdo, mas é uma construc¢do de estruturas e,
simultaneamente, uma incorporac¢do das coisas a estas estruturas. Em primeiro
lugar, o dualismo do sujeito e do objecto leva a uma diferenciag¢do progressiva
entre um pdlo centripeto e um pdlo centrifugo nas interac¢des constantes do
organismo com o meio. Também a experiéncia nunca €& uma recepg¢do simplesmente
passiva: é acomodagdo activa, correlativa da assimilacdo.

Esta interacgdo da acomodagdo a experiéncia com a assimilag¢do organizadora
parece-nos dar uma resposta a questdo crucial de toda a teoria da inteligéncia:
como explicar a unido da fecundidade caracte



ristica da construgdo intelectual com o seu rigor progressivo? Nao esquegamos
que, se na ordem das ciéncias, a psicologia procede das disciplinas bioldgicas,
é, no entanto, ela que estéd incumbida de explicar os principios das matemdticas
- parque, dada a interdependéncia do sujeito, e do objecto, as prdprias ciéncias
formam um circulo e, se as ciéncias fisico-quimicas que ddo os seus principios a
biologia se baseiam nas ciéncias matemdticas, estas, pelo seu lado, procedem da
actividade do sujeito e baseiam-se na psicologia e, portanto, na biologia. E
assim que os gedmetras recorrem aos dados da psicologia para explicar a
constituigdo do espago e dos abjectos sbélidos e, como veremos no vol. n, que as
leis da inteligéncia sensdrio-motoca explicam o nascimento dos ugrupos de
deslocamentos» e a permanéncia do objecto. E ent3o necessirio para qualquer
teoria da inteligéncia pensar na generalidade dos problemas que levanta, e é o
que Wertheimer percebe quando tenta aplicar a teoria da uGestalt» a questdo do
silogismo.

Em relagdo & fecundidade do raciocinio, podemos conceber o acto da construcgao
intelectual de mGitas maneiras, que oscilam entre a descoberta de uma realidade
exterior completa (empirismo) e a aplica

¢do de uma estrutura internajd preformada (teoria da forma). Mas se,

424

no primeiro caso, o trabalho da inteligéncia leva a resultados infinitamente
fecundos, visto que o espirito é levado a descobrir pouco a pouco um universo ja
completamente estruturado, este trabalho ndo inclui qualquer principio interno
de construgdo e, portanto, nenhum principio de rigor dedutivo. No segundo caso,
pelo contrario, é do sujeito como tal que procede o desenvolvimento intelectual,
mas se a maturagdo interna das estruturas pode explicar a sua coeréncia
progressiva, é a custa da fecundidade, por que razdo temos para acreditarmos que
as formas, por mais numerosas que sejam, provenientes unicamente da estrutura do
sujeito sem a interferéncia da experiéncia, bastam para abarcar a realidade'?
Ora, a medida que se admite a interdependéncia necessdria entre a acomodagdo a
experiéncia e a assimilacdo a actividade prdpria, a fecundidade realmente
correlativa da coeréncia. De facto, apresentam-se todos os intermedidrios entre
a simples descoberta empirica, que resulta da insergdo puramente fortuita de um
novo dado num esquema, € a combinag¢do interna dos esquemas gque leva a uma
construcdo mental. Na descoberta mais empirica (como a das reacgdes circulares
tercidrias), ja& intervém um elemento de assimilag¢do que, sob as caracteristicas
da repeticdo activa e da necessidade intelectual de conservagdo, anuncia o, juizo
de identidade tal como na combinac¢do interna mais elaborada (como nas
construgdes matematicas) intervém ainda um dado a que o pensamento se tem de
acomodar. Assim, ndo hd oposicdo de natureza entre

a descoberta e a invencdo (tal como ndo héd entre a inducdo e a deducgao),
testemunhando ambas uma actividade do espirito e um contacto com o real.
Dir-se-& entdo que a organizag¢do assimiladora ndo apresenta em si qualquer
fecundidade e se limita a um trabalho de identificacdo, resultando a necessidade
sempre da realidade exterior assimilada?

Mas a interacg¢do entre o sujeito e o objecto é tal que, dada a interdependéncia
da assimilag¢do e da acomodag¢do, €& impossivel concebermos um dos termos sem O
outro. Por outras palavras, a inteligéncia é construcdo de relagdes e ndo apenas
identificagdo: a elaboragdo dos esquemas implica tanto uma 1légica de relagdes
como uma ldégica de classes. Assim, a organizacdo intelectual é fecunda em si
mesma, visto que as relagdes se originam umas as outras, e esta fecundidade
completa-se com a riqueza do real, uma vez que as relagdes ndo se concebem
independentemente dos termos que relacionam, nem o inverso,

Quanto ao rigor ou coeréncia que se obtém deste modo, é directamente
proporcional a fecundidade, a medida que a coordenag¢do do esquema iguala a sua
diferenciagdo. Ora, como é exactamente esta coordenagdo crescente que permite a
acomodacgdo a diversidade do real, e como a coordenacgdo se obtém ndo sé por fusdo
identificadora, mas também por um sistema qualquer de relag¢des reciprocas, ha
realmente uma correlacdo entre a unidade d o sistema dos esquemas e a sua
riqueza. Efectivamente, o rigor das opera¢des ndo resulta necessariamente da
identificagdo, mas da sua reciprocidade em geral: a assimilagdo reciproca que
explica a coordenacdo dos esquemas é portanto o ponto de partida desta
reversibilidade das operagdes que, a todos os niveils, aparece como sendo o
critério do rigor e da coeréncia.

Em resumo, o problema da invencdo que constitui o problema central da
inteligéncia segundo muitas perspectivas, na hipdtese dos esquemas ndo requer
qualquer solugdo especial porque a organizagdo, de que a actividade assimiladora
é uma prova, é essencialmente construgdo e, assim, é efectivamente invencao
desde o inicio. E por isso que o sexto estddio ou estddio da invencdo por
combinagdo mental nos apareceu como o coroar dos cinco anteriores, e ndo como o
inicio de um periodo novo: desde a inteligéncia empirica dos quarto e quinto



estéddios, mesmo desde a construgdo dos esquemas primdrios e secundarios, este
poder de construgdo estd a germinar, e revela-se em cada operacgado.

Em resumo, a assimilagdo e a acomodacdo que primeiro sdo antagdnicas, uméa vez
que a primeira permanece egocéntrica e a segunda é imposta pelo meio exterior,
complétam-se uma a outra a medida que se diferenciam, a coordenacdo dos esqguemas
favorece o desenvolvimento da acomodacdo, e reciprocamente. E assim que desde o
plano sensério-motor, a inteligéncia supde uma unido cada vez mais estreita da
experiéncia com a dedug¢do, unido essa de que o rigor e fecundidade da razédo
serdo, mais tarde, o seu duplo produto.
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