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RESUMO

O paradigma da Educomunicacdo tem sido objeto da producdo dos centros de pesquisa do
pais, mostrando que a pratica vem sendo consolidada e legitimada em termos académicos
muito além dos muros da Universidade de Sdo Paulo. A questdo proposta € evidenciar de que
maneira a Escola de Comunicacgdes e Artes da USP tem contribuido para a disseminacdo do
campo da Educomunicacao. Para isso, foi realizado um mapeamento bibliométrico de 97 teses
e dissertacBes disponiveis no banco de teses da Capes (Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior), entre 1998 e 2011. Além de um levantamento quantitativo, a
iniciativa demonstra a existéncia de um ndcleo disciplinar formado por autores nacionais e
internacionais, que representam a frente de pesquisa da area. Como contribuicéo tedrica reine
a trajetoria de trés pesquisadores que desenvolveram trabalhos independentes e simultaneos
sobre a inter-relacdo Comunicacdo e Educacdo no inicio dos anos 2000: José Luiz Braga,
Jorge Huergo e Ismar de Oliveira Soares. No caminho da consolida¢do do campo, a partir da
propria trajetéria do pensamento dos pesquisadores, de 2000 a trabalhos e entrevistas
recentes, € possivel identificar as tensdes, os conflitos, os pontos de convergéncia e as
influéncias que fundamentam as praticas e as reflexdes educomunicativas. Como primeira
analise bibliométrica da Educomunicacao, os dados levantados mostram que os fundamentos
da inter-relacdo Comunicacdo e Educacgéo estdo cada vez mais fortalecidos e solidificam um
campo especifico, que se diferencia tanto de uma quanto de outra area.

Palavras-chave: Educomunicacdo; epistemologia; producdo académica; capital cientifico;

analise bibliométrica

PINHEIRO, Mara Rose. Educommunication in the research centers of the country. A
mapping of academic production with emphasis on the contribution of the ECA / USP in



the construction field. Thesis presented to the Escola de ComunicagOes e Artes, University
of S&o Paulo, for the degree of Doctor of Science in Communication.

ABSTRACT

The paradigm of Educomunication has been the object of production research centers of the
country, showing that the practice is being consolidated and legitimized academically far
beyond the walls of the University of Sdo Paulo. The question posed is to show how the
School of Communications and Arts at USP has contributed to the spread of field
Educomunication. For this, we performed a bibliometric mapping of 97 theses and
dissertations available in the database of the CAPES, between 1998 and 2011. In addition to a
quantitative survey, the initiative demonstrates the existence of a core discipline formed by
national and international authors, who represent the research front area. As a theoretical
contribution brings the trajectory of three researchers who developed independent and
simultaneous work on the interrelationship Communication and Education in the early 2000s:
José Luiz Braga, Jorge Huergo and Ismar de Oliveira Soares. To the consolidation of the
field, from the trajectory of the thinking of researchers from 2000 to recent work and
interviews, it is possible to identify the tensions, conflicts, points of convergence and the
influences that underlie the practices and reflections educomunicativas. As a first
Educomunication bibliometric analysis of the data collected show that the fundamentals of the
interrelationship communication and education are increasingly strengthened and solidified a
specific field, which differs so much from a different area.

Keywords: Educommunication; epistemology; academic production; scientific capital,

bibliometric analysis.
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INTRODUCAO

I. APRESENTACAO
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‘ Articuladora do

FIGURA 1 - MINHA TRAJETORIA ACADEMICA-PROFISSIONAL

Como mineira, nascida e criada nessa terra até 0os meus 22 anos, tive uma
trajetoria marcada por grupos teatrais, musicais, cristdos e, quem diria, pedagdgicos. O
sonho de transformacdo da sociedade vem desde essa época. Um pouco confuso,
obscuro e até inconsistente, mas sempre presente.

Talvez por trazer comigo uma alma sonhadora é que tenha me tornado jornalista.
Tive a possibilidade de optar pela Medicina, mas acabei transpondo inimeras barreiras,
fisicas até, para conquistar o titulo de bacharel em Comunicacdo, com habilitacdo em
Jornalismo.

De familia evangélica, tive uma solida formacéo religiosa, ao ponto de aos 14
anos passar a dar aulas de religido de 5% a 82 séries, 1° e 2° colegial e magistério, na
Escola Estadual Major Jodo Pereira, em Itajubd, sul de Minas. Claro que ndo era
responsavel pela disciplina, que era conduzida pela irmd Eva, mas como participava de
um grupo intitulado Alianga Biblica Secundarista e tinha a mania de ensinar masicas

cristas pelos corredores da escola, acabei auxiliando efetivamente nas aulas.
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Mal sabia eu que aquela experiéncia adolescente iria me marcar para o resto da
vida. Na igreja, frequentando a escola dominical, logo também encontrei meu caminho:
dar aulas para as criangas menores que eu. A partir dai, comecei a gostar da préatica
pedagdgica e fui me capacitando, do meu jeito, para o exercicio.

Como meus pais moravam e moram até hoje proximo a faculdade de Medicina,
cresci brincando nos laboratérios de anatomia, biologia, fisiologia e frequentando as
aulas de varios periodos. O sonho de curar vidas humanas acabou me contaminando e
alimentei o desejo de ser médica, ou jornalista.

A opcéo pela segunda alternativa foi decisiva na hora do vestibular. Ao invés de
ingressar na faculdade de Medicina, praticamente no quintal da minha casa, optei pela
faculdade de Comunicac¢do Social na longinqua Juiz de Fora, na zona da mata mineira.
Tudo muito desconhecido, dificil e distante, contrariando inclusive a vontade de meus
pais, que, como toda familia, almejavam uma filha médica.

Ao invés de curar, fui para a faculdade com a missdo de transformar. Aquele
entusiasmo que somente os calouros e focas tém, logo no inicio do curso ou da carreira,
mas que se perde com o tempo, com a correria das redacdes, com o mundo que nao
muda tdo facilmente assim. A gente € que acaba mudando ou perdendo o sentido das
Coisas...

Comigo ndo foi diferente. Em Juiz de Fora, num campus belissimo, tive a
oportunidade de aprofundar minha bagagem cultural. Como o curso era integral,
passava 0 dia na universidade, participando de palestras, seminarios, aulas e todo tipo
de discussdo. Conciliava o curso com aulas de canto e masica no Unicoro, coral da
universidade, com encontros agora da Alianca Biblica Universitaria, e com trabalhos na
area. Desde o primeiro periodo, trabalhei como estagiaria em vérias assessorias, jornais
e radios locais. Para mim, uma das experiéncias mais gratificantes foi na prépria
Universidade Federal de Juiz de Fora, onde trabalhei na assessoria de imprensa, como
bolsista, e na faculdade, como monitora das disciplinas de Politicas de Informacdo e
Comunicacdo Comparada.

No primeiro ano de formada, em 1991, com o diploma debaixo do brago e nada
no bolso, vim para S&o Paulo tentar a sorte como jornalista. Logo que cheguei, tive
contato com o curso de especializacdo em “Comunicacao e Educagdo”, coordenado pelo
professor Dr. Ismar de Oliveira Soares, na ECA/USP. Achei que fosse a grande
oportunidade da minha vida. Iria enfim estudar na ECA! A experiéncia foi riquissima e
me orientou muito na capital paulista.
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Apesar do sonho de me tornar professora, ja que possuia um titulo de especialista,
acabei me deparando com uma outra vontade, que na época foi maior que eu. Fui
aprovada para trabalhar na Folha de S&o Paulo. Aos meus 20 e poucos anos, isso era
mais do que esperava. Havia estudado na ECA e ainda iria trabalhar na Folha. Era
mesmo uma pessoa de sorte!

N&o foi bem assim. Profissionalmente cresci muito, mas me afastei demais
daquele sonho antigo de transformar o mundo. Perdi ali, na Folha, as minhas ilusoes
com a profissdo. Um ano depois, fui convidada para trabalhar em um pequeno jornal,
que passava por grandes reformulacdes. Ao lado de duas amigas da faculdade, fui
trabalhar no Imprensa Livre, em S&o Sebastido, litoral norte de Sdo Paulo.

Uma vida fantasticamente tranquila e cheia de qualidade. Depois de alguns meses
no jornal, acabei assumindo um dos maiores postos de comunicacdo da cidade. Fui ser
diretora de comunicacdo da Prefeitura de Sdo Sebastido. L& permaneci durante quatro
anos. Além de trabalhar com politica diretamente pela primeira vez, enfrentei varios
desafios, desde montar uma assessoria de imprensa até entender de “politicagem”.

Em Séo Sebastido, a minha vontade de ser professora voltou a tona. Fui convidada
para assumir a disciplina de Lingua Portuguesa para o colegial na Escola Estadual
Maysa Theodoro da Silva. Retornava a sala de aula. Desta vez, com a caderneta de
notas debaixo do braco. Quédo dificil e enriquecedor foi ser professora naquela escola.
Aqui é importante destacar que como experiéncia pratica e motivadora, fizemos juntos —
alunos e professores — um jornal escolar, com noticias e curiosidades da comunidade.

Terminada a gestdo na prefeitura, em 1997, fui para o outro lado do jornalismo e
assumi a sucursal do jornal regional ValeParaibano, com sede em Caraguatatuba.
Responsavel pela cobertura diaria de tudo o que acontecia nas quatro cidades do litoral
norte: llhabela, Sdo Sebastido, Caraguatatuba e Ubatuba.

Mesmo com essa missdo desafiadora, consegui conciliar a funcdo de repdrter com
a de professora novamente, agora da disciplina de Comunicacdo Administrativa dos
cursos de Administracdo de Empresas e Contabilidade das Faculdades Modulo. Uma
das classes, de primeiro ano, com cerca de 100 alunos, com faixa etaria de 18 a 56 anos!
Com certeza, aprendi muito mais do que ensinei e valeu muito a correria.

Novamente, apds quase trés anos no ValeParaibano, meu sonho de transformar a
sociedade por meio da comunicacdo voltou mais forte, maduro e consistente. Decidi me

transferir para Santo André para trabalhar no Diario do Grande ABC, como editora
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assistente, e para tentar o curso de mestrado em Comunicacdo na Universidade
Metodista.

No final de 1999, ja trabalhando no jornal, fui aprovada para o curso e desde o
inicio mantive o tema da minha dissertacdo focado na cidadania, educagdo e
comunicacdo. Uma oportunidade de resgatar conceitos adquiridos durante a
especializacdo na ECA/USP. Com a orientacdo da profa. Dra. Graga Caldas, realizando
um trabalho tendo como objeto de pesquisa os jornais ValeParaibano e Imprensa Livre
em relacdo a cobertura do meio ambiente no municipio de Sdo Sebastido. Foi muito
interessante porque pude me aprofundar no tema da Educomunicacdo e tive a grata
satisfacdo de ter o professor Ismar de Oliveira Soares na minha banca de defesa, ao lado
do professor Dr. Wilson da Costa Bueno.

Com a conquista do titulo de mestre em Processos Comunicacionais, fui
convidada pelo préprio professsor Ismar para participar do projeto Educom.radio, como
articuladora. Fiquei muito orgulhosa e satisfeita com o convite. A partir dai, meus
sdbados durante os préximos trés anos ficaram comprometidos com as escolas
municipais da zona norte de Sdo Paulo e com o Nucleo de Comunicacéo e Educacédo da
ECA/USP. A experiéncia me aproximou do sonho de transformacdo, mudando
primeiramente a minha visdao da realidade e 0 meu comprometimento com a pratica
educomunicativa.

Durante o periodo do Educom.rddio, trabalhei nas maiores agéncias de
comunicacdo do pais, consolidando minha atividade profissional na é&rea da
Comunicagdo Corporativa. No final de 2004, fui contratada para trabalhar na Bayer,
como coordenadora de comunicagdo e praticamente ndo tive condi¢des de realizar
nenhuma atividade paralela. Somente em 2008, de volta as agéncias de comunicacéo,
agora como diretora de uma unidade de negécios da Ketchum Estratégia, voltei a
frequentar os bancos escolares e novamente a acalentar o meu sonho de ser professora.
Inicialmente, tive uma oportunidade na Uninove nos cursos de pés-graduacdo em
Comunicacdo e logo depois nos cursos de graduacdo da mesma instituigéo.
Paralelamente, me inscrevi como aluna especial na disciplina do professor Dr. Mauro
Wilton de Sousa, na ECA/USP.

No final de 2008, tomei coragem e enfrentei a sele¢do para o curso de doutorado
em Ciéncias da Comunicacdo na linha de Interfaces Sociais da Comunicacdo —
Educomunicagéo. Passei! Em 2009, sob a orientagéo do professor Dr. Ismar de Oliveira

Soares iniciei a trajetdria na ECA/USP, agora como aluna regular.
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Quatro anos passaram rapidamente. Entretanto, as aprendizagens e o0
amadurecimento académico que experimentei ficardo marcados para sempre. Um
periodo dificil, tumultuado, cheio de reviravoltas e desafios, tanto pessoais quanto
profissionais, mas profundamente enriquecedor.

Aprendi que ndo e facil ser jornalista, professora, académica e educomunicadora.
Os desafios estdo sempre a porta, mas as recompensas sao infinitas, principalmente
quando vocé consegue enxergar as transformacfes em sua propria conduta.

Educar e educar-se, na pratica da liberdade, é tarefa daqueles que
sabem que pouco sabem — por isto sabem que sabem algo e podem
assim chegar a saber mais — um diadlogo com aqueles que, quase
sempre, pensam que nada sabem, para que estes, transformando seu
pensar que nada sabem em saber que pouco sabem, possam
igualmente saber mais. (FREIRE, 1987, p. 18)

E essa transformacdo € o que me motiva a continuar acreditando, sonhando,
lecionando e buscando caminhos que possam efetivamente contribuir para uma

sociedade mais democratica, participativa, critica e justa. Utopia? Por que ndo?

Il. OBJETO DA PESQUISA

Anélise critico-epistemoldgica por meio do mapeamento bibliométrico de 97 teses
e dissertacBes disponiveis no banco de teses da Capes sobre o tema Educomunicacao,
no periodo de 1998 a 2011.

1. JUSTIFICATIVA

Mais do que resgatar a trajetéria do Nucleo de Comunicacdo e Educacdo - NCE,
ja descrita em varias teses e dissertacdes, ou do proprio Departamento de Comunicac6es
e Artes - CCA, no periodo de 1989 a 2011, o trabalho foca predominantemente na
contribuicdo da ECA/USP na legitimagdo do campo da Educomunicagdo. Desse modo,
0 que interessa € saber o que fundamenta, os aportes tedricos, 0 pensamento
educomunicacional, enfim o capital cientifico desse grupo de pesquisadores que se
dedica ao tema da Educomunicacao.

O papel da ECA/USP merece destaque uma vez que a instituicdo tem aberto
caminhos para a Educomunicagdo no meio académico de forma incontestavel, como o

curso de especializacdo em Comunicacdo e Educacdo de 1989, o prdprio programa de
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pos-graduacao Interfaces Sociais da Comunicacdo, o curso de licenciatura criado em
2010 e, mais recentemente, o curso de especializacdo em Educomunicagdo, em 2012,
além de inameros simposios, workshops, encontros e painéis de debate promovidos em
torno do novo campo.

A contribuicdo da ECA tem sido registrada em inumeros trabalhos na area de
pesquisa em Comunicacdo. Como destaca Marques de Melo, “essa institui¢ao
desempenhou papel fundamental na sedimentacdo do campo académico de
comunicagdo no Brasil” (1999, p.62). E exatamente essa a problematizacio da pesquisa:
sera que em relacdo ao campo da Educomunicacdo a ECA/USP desempenha 0 mesmo
papel?

Sobre os projetos e a trajetoria do NCE, encontrei na biblioteca da ECA/USP as
teses de doutorado de Patricia Horta Alves, Educom.radio — uma politica publica de
Educomunicacdo, defendida em 2007; de Marciel Aparecido Consani, Mediacao
tecnoldgica na educacdo: conceitos e aplicacBes, 2008; de Eliany Salvatierra Machado,
Pelos caminhos de Alice: vivéncias na Educomunicacdo e a dialogicidade no
Educom.TV, 2009; as dissertacdes de mestrado de Patricia Horta Alves,
Educomunicacéo: a experiéncia do Nucleo de Comunicacdo e Educacgdo, 2002; Renato
Tavares Junior, Educomunicacdo e expressao comunicativa: a producéo radiofénica de
criangas e jovens no projeto educom.radio, 2007; de Claudia Vicenza Funari Sa Borges,
A pratica da mediacdo em processos educomunicacionais, 2007; de Maria Izabel Ledo,
O papel da Internet nos projetos educomunicativos do NCE/USP, 2008; e de Queila
Cristina Goes Borges, Educomunicacdo e democracia na escola publica: o
Educom.radio e o planejamento, 2009.

A dissertacdo de mestrado de Claudio Messias, Duas décadas de
Educomunicacdo, defendida em 2010, também € um importante referencial para a
analise da legitimacdo do campo. Ele compara 65 teses e dissertaces sobre o tema
defendidas na instituicdo, disponiveis na biblioteca da instituicdo, com papers
apresentados nos congressos da Intercom (Sociedade Brasileira de Estudos
Interdisciplinares da Comunicacdo) e da ANPed (Associacdo Nacional dos Programas
de Pos-graduacdo e Pesquisa em Educacdo). Segundo a analise, foram encontrados 12
nomes diferentes para a inter-relacdo da Comunicacgéo e Educacao.

Dentro desse cendrio e com a ampliacdo do interesse e do numero de

comunicadores e educadores trabalhando com o tema da Educomunicacdo, esta tese
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justifica-se pela necessidade de um resgate do “pensamento educomunicacional”,
destacando o trabalho realizado pela ECA/USP nos Gltimos treze anos.

Mas antes de iniciar, algumas perguntas nortearam o desenvolvimento da
pesquisa: Por que realizar um mapeamento das teses e dissertacdes? Por que escolher o
banco de teses da Capes? Por que focar na contribuicdo da ECA/USP? Por que é
importante legitimar o campo da Educomunicag@o? Por que selecionar os pesquisadores
Braga, Huergo e Soares?

O mapeamento bibliométrico, procedimento metodologico escolhido, além de ser
0 primeiro na area da Educomunicacdo, pode trazer indicadores sobre a producéo
académica, mostrando como ¢ realizada e contribuindo para o entendimento do campo,
ja que a mensuracao facilita a compreenséao e consequentemente sua gestao.

A escolha da Capes também é importante porque é o 6rgdo que busca consolidar a
pos-graduacdo no Brasil, além de reunir o maior nimero de produgfes académicas na
area, comparado a outros bancos de dados, como a BDTD (Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e DissertacOes), ligado ao IBICT (Instituto Brasileiro de Informacdo em
Ciéncia e Tecnologia), que retne 42 documentos sobre o etmo Educomunicac¢éo, ou o
portal Dominio Publico, ligado ao Ministério da Educacéo, que traz 37 trabalhos com a
palavra-chave Educomunicacao.

Em relacdo a problematizacdo da pesquisa, a contribuicdo da ECA/USP, é
importante por estabelecer o foco de disseminacdo do conceito, mas ao mesmo tempo
mostrar de que maneira a instituicdo tem fortalecido a constru¢cdo do campo. A
legitimacédo é o reconhecimento da comunidade académica sobre a relevancia do tema
para a sociedade, o que pode gerar novos incentivos a pesquisa e novos olhares sobre a
pratica educomunicativa.

Por fim, os trés pesquisadores foram escolhidos porque eles tiveram preocupacdes
com 0 mesmo objeto ao mesmo tempo, apresentando diferentes olhares sobre a inter-

relacdo Comunicacéo e Educacéo.

IV. OBJETIVOS

e Gerais: identificar e analisar a contribuicdo da ECA/USP na constru¢do do novo
campo da Educomunicacao.

e Especificos:
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a) Identificar o capital cientifico, ou seja, a frente de pesquisa do campo;

b) Apresentar as caracteristicas das pesquisas realizadas dentro e fora da
Universidade de S&o Paulo;

c) Tracar a trajetdria tedrica de construcdo do campo por meio das pesquisas de
trés pesquisadores: José Luiz Braga, Jorge Huergo e Ismar de Oliveira

Soares.

V. QUADRO TEORICO DE REFERENCIA

AS ORIGENS

No periodo de 1989 a 1991, sob a coordenacdo do Prof. Dr. Ismar de Oliveira
Soares, um curso de especializacdo intitulado Comunicacdo e Educacdo, coordenado
pela ECA/USP, da qual fiz parte em 1991, ja apontava o pioneirismo da instituicdo no
sentido de aproximar as duas areas do conhecimento. Formado por professores da ECA
e da Faculdade de Educacdo, o objetivo do curso era desenvolver profissionais criticos
em relacdo aos meios de comunicacao e a0 mesmo tempo mostrar o papel educador dos
préprios meios de comunicacdo, enfatizando o dialogo e a complementaridade dos dois
campos.

Em 1994, o Laboratério de Gestdo de Processos Comunicacionais — CCA-
ECA/USP abre a primeira turma do Curso de P6s-Graduacao, Lato Sensu. Junto ao
curso, cria-se um nucleo de "Comunicacdo e Educacdo™ e inicia-se uma pioneira
publicacdo periddica: a revista Comunicacdo e Educacdo. Trata-se do primeiro
periddico editado no pais voltado especialmente para discutir, analisar e investigar as questdes
relativas ao espaco comunicagdo/educacéo.

Em 1996, uma pesquisa orientada pelo Prof. Dr. Ismar de Oliveira Soares
realizou um mapeamento do perfil dos especialistas nas diversas areas da inter-
relacdo Comunicacdo/ Educacdo. Nesta pesquisa, foi feita uma organizacdo dos
dados a partir de uma relacao prévia de nomes de pesquisadores e agentes culturais
coletada em encontros, congressos, seminarios, centros de pesquisa e sedes dos
programas voltados para a tematica Comunicacdo/ Educacdo, acrescida de um

levantamento bibliografico a partir da producdo académica de alguns especialistas
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da area (com atencdo especial para a producdo dos paises ibéricos e latino-
americanos).

A sistematizacdo e o levantamento da producdo cientifica na area vao
oferecer subsidios para a formulacdo de um projeto integrado de pesquisa,
intitulado A Inter-relacdo Comunicacdo e Educacdo no ambito da Cultura
Latino-americana (o perfil dos pesquisadores e dos especialistas na area),
financiada pela FAPESP (Fundacdo de Apoio a Pesquisa no Estado de S&o
Paulo) e pela Pro-Reitoria de Pesquisa da Universidade de Sao Paulo.

Os resultados da pesquisa apontaram para a consolidacdo de um novo
campo de intervencdo social, fundamentado na inter-relagio Comunicacéo/
Educagdo, ou simplesmente Educomunicagdo, que inaugurava um novo
paradigma discursivo transverso, constituido por conceitos transdisciplinares
com novas categorias analiticas (SOARES, 1999, p. 23).

Durante dois anos a equipe de pesquisadores envolvida na pesquisa entrevistou e
contatou mais de 300 especialistas de 14 paises. No final, obtiveram respostas de 178
especialistas, sendo 67,61% brasileiros, e 32,39% residentes em paises de fala
hispanica. Durante esse periodo, além das entrevistas e questionarios, foram realizados
diversos seminarios, congressos e cursos voltados para o tema Comunicacdo e
Educacéo.

Entre o material encontrado a pesquisa destacou que 40 especialistas focavam o
estudo da Inter-relacdo Comunicacdo/Educacdo enquanto objeto cientifico (na subarea
dos estudos epistemoldgicos); outros 45 dedicavam-se a projetos voltados para 0 campo
da Educacéo para a Comunicacdo; 35 estavam dedicados a projetos que implicavam o
uso das “tecnologias” da comunicacdo no ensino; 15 desenvolviam atividades
entendidas como de gestdo da comunicagdo no espaco educativo.

A pesquisa evidenciou, na verdade, a transformagdo ndo s6 de campos do saber,
mas as transformacdes das ciéncias, em especial as humanas, assim como do campo das
artes na sociedade contemporanea, na qual se assiste a uma derrubada de fronteiras, de
limites, de autonomias e de especificacdes. O que o projeto pretendeu, de fato, foi
identificar como se estabelecem espacos transdisciplinares proprios das atividades do
saber.

A iniciativa foi a primeira tentativa de sistematizar e apresentar as bases tedricas
que orientam e orientavam os pesquisadores da Comunicagéo e Educacdo, mostrando de

forma bem estruturada a legitimidade do novo campo.
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O ano de aprovacgédo dessa pesquisa, em 1996, marca também a fundacédo do
Nucleo de Comunicagdo e Educagdo na Escola de Comunicagfes e Artes, como
resultado da iniciativa do Departamento de Comunicacdes e Artes — ECA/USP de
institucionalizar as areas de pesquisa, visando o aprofundamento de diferentes
vertentes tedricas e o fomento de pesquisas na area.

Desde 1996, quando foi fundado, o Nucleo de Comunicacdo e Educacdo da
Escola de Comunicacdes e Artes da Universidade de Sdo Paulo (NCE-ECA/USP) tem
atuado no sentido de ampliar e buscar caminhos de integracdo da comunicacdo no
espaco educativo. Para isso, vem promovendo, sob a coordenacao geral do prof. Ismar
de Oliveira Soares, pesquisas, projetos, programas, redes sociais e eventos focados na
inter-relagdo comunicacao/educacdo. O NCE defende a ideia de que esta inter-relacdo
comunicacdo/educacdo ganhou densidade propria e apresenta-se hoje como um campo
de intervencao social especifico, denominado Educomunicacao.

Tal conceito anteriormente fora utilizado para denominar apenas uma Unica area
do novo campo, o da educacgéo para a recepcdo ativa dos meios massivos. Em 1998, o
mesmo nucleo promoveu, em Sao Paulo, o 1° Congresso Internacional sobre
Comunicacdo e Educacdo, que trouxe ao pais 160 especialistas de cerca de 30 paises.
Entre 2001 e 2006, o NCE prestou servigos de assessoria e consultoria no campo da
Educomunicacgdo para diversos projetos, tanto em nivel federal, quanto municipal e nas
iniciativas privadas. Como consequéncia desses inumeros projetos foram criadas
politicas publicas de Educomunicacdo, como, por exemplo, a Lei Educom, aprovada em
2004 pela Camara Municipal de Séo Paulo.

Em 2007, depois de dezoito anos de trabalho &rduo e continuo, o CCA
encaminhou para analise o projeto da Licenciatura em Educomunicacdo. Aprovado, o
curso teve inicio em 2011. A iniciativa comprova, reconhece e legitima o fenémeno

educomunicacional, que nasceu fora do meio académico, ao longo dos ultimos 50 anos.

DAS ORIGENS AS RELACOES E AOS PROCESSOS

O conceito de comunicacdo, desde seu inicio, estd subordinado a categoria de

transformacdo, que ocorre no momento da interagdo, das relagBes entre individuo e
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individuos. E nesse sentido, que as relacdes, 0s processos, sio o cerne de varias
pesquisas sobre o fendmeno da Comunicagdo e também da Educomunicac&o.

A comunicacdo cada vez mais é discutida em torno de sua coletividade, o que
perpassa pela cultura, pelas diferentes formas de resisténcia presentes na sociedade
atual. Dessa forma, na coletividade que se instaura o dialogo, o contato com o outro.
N&o como uma massa, amorfa e passiva, mas como sujeitos afetados, que se permitem
contaminar pelo outro.

O encantamento do mundo, que € justamente o0 oposto do espetaculo, traz outra
dimensao da funcdo do pesquisador em Comunicacéo, preocupado com a capacidade de
compartilhar experiéncias para evitar o empobrecimento da ciéncia. Na prdpria origem
do campo da Comunicacdo existe uma tensdo entre o nucleo pragmatico e o nucleo
epistémico, quando a préatica passa a oferecer critérios para pensar o significado, o
sentido.

Existe também uma necessidade de discutir a subjetividade do processo de
pesquisa, uma vez que s6 o fato de recortar um dado implica em uma subjetividade,
uma interpretacdo da realidade a partir do olhar do pesquisador. Obviamente, a
realidade é desconhecida, porque conhecemos partes, ndo o todo. O avango da ciéncia
s0 € possivel quando passamos das constatagdes as relagdes. “Conhecemos mais quando
passamos da identificacdo dos elementos para a identificacio das relagdes”
(GONZALEZ, 2010Y).

E por isso que as questdes do didlogo, das mediacBes e das relaces sdo
fundamentais para entender o fendmeno da inter-relacdo Comunicagdo e Educacdo, que
ja transitam por um territério comum, compreendidos nas coordenadas da Cultura, aqui
compreendida como o conjunto de processos, praticas, vivéncias, acdes, instancias e
estancias da sociedade (HUERGO, 1997, p.44-45). Assim, a Inter-relacdo Comunicagdo
e Educacdo, numa 6tica de democratizagdo e distingdo dos contetdos hegemonicos, na
sociedade da visibilidade, sociedade-espetaculo, de globalizacdo, de consumo e de
outras questdes que configuram a contemporaneidade, € um desafio que implica em
considerar as identidades, em termos de Cultura, também como relacionais, em que se

considerara permanentemente a tensdo criada entre 0s processos e a instancias.

! GONZALEZ, Jorge A. durante o curso “Epistemologia Genética: da especulagdo a Ciéncia dos processos de
conhecimento”. Sao Paulo: ECA/USP, 18 de novembro de 2010.
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A onipresenca da tecnologia na sociedade contemporanea tem provocado
inimeras transformacGes nas relagbes sociais, producdes simbdlicas de sentido e na
capacidade de ver o mundo, alterando os conceitos de tempo e espaco. Dentro desse
cenario, o espaco formal de educacdo e aprendizagem ganha contornos mais
abrangentes e espontaneos, levando a uma reflex@o urgente sobre o papel da escola e do
educador na formagcdo de individuos capazes de atuar em uma sociedade em transito.

O que existem hoje sdo uma mudanca radical de paradigmas e uma revisdo de
conceitos preestabelecidos, como educacdo, comunicacdo, formacgdo, informacdo e
conhecimento. Estabelecendo uma relacdo dialdgica e participativa, 0 novo campo da
Educomunicacdo parece apresentar respostas para as inquietudes da sociedade
contemporanea. Como a aprendizagem hoje em dia instituiu o “entre”, o espaco de
interseccdo entre as fronteiras das diversas areas do conhecimento, é ai que se consolida
a pertinéncia da Educomunicacdo, como uma proposta de convergéncia tecnoeducativa,
que acompanha a necessidade de sujeitos cada vez mais aptos a transitarem na
universalidade do conhecimento.

Uma vez que a escola deixa de ser o Unico espaco de ensino-aprendizagem, a
sociedade contemporanea estabelece outros elementos de formacéo, transitando entre a
rigidez dos modulos sequenciais de ensino tradicionais e as novas perspectivas de
experimentacdo, descoberta e desvelamento, propostas pelas novas tecnologias, como

videogames interativos e de terceira dimensao.

De manera general, entendemos por sociedad de la informacién a una
sociedad caracterizada por un modo de ser comunicacional que atraviesa
todas las actividades: industria, entretenimiento, educacion, organizacion,
servicios, comercio etc. En este tipo de organizacion social, la informacién
ocupa un lugar sustantivo y se convierte en fuente de riqueza.’

Como completa Gomez:

La omnipresencia de los medios en la vida cotidiana y la creciente
dependencia que se desarrolla hacia ellos tanto en lo individual, como en el
colectivo, en lo laboral como en los tiempos libres, hace que el estarse
educando sea una situacion multiplicada. Pero ademas, lo educativo en este
ecosistema comunicativo es un proceso con varios desordenamientos.®

2 CROVI, Delia. Educar en la era de las redes. México: UNAM, 2006.

8 GOMEZ, Guillermo Orozco. De la ensefianza al aprendizaje: desordenamientos educativo-comunicativos en los
tiempos, escenarios y procesos de conocimiento. Buenos Aires: Némadas, 2004, p. 121.
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Observando o que estd acontecendo na comunidade cientifica mundial,
principalmente na América Latina, os educadores e comunicadores comecaram a
emprestar sentido politico, pedagdgico e cientifico aos recursos tecnologicos
propiciados pela moderna civilizacdo (ALVES, 1998, p.14). Considerando-se que 0
processo educacional é um processo de criacdo de identidade, preservacao cultural e até
reconstrucdo de uma estrutura hegemonica, a proporcional identificacdo entre 0s
contetdos escolares e o mundo vivido dos educandos pode ser compreendido e
estudado da mesma forma que o universo da Comunicacdo Social (GOMEZ, 1997, p.
22).

Assim, por desejar manter o seu purismo cientifico, o sistema escolar, que tanto
confia na ilustragdo e no Iluminismo, ja cai sob suspeita de que “vem sendo
rapidamente substituido em sua funcdo de agente socializador e construtor de
significados, pelo sistema de producdo simbdlica representado pelo moderno sistema de
Comunicagédo Social. (SOARES, 1998, p. 2).

Iniciando-se pelos estudos sobre a leitura critica dos meios e mensagens de
comunicacdo social, os pesquisadores latino-americanos enveredaram rapidamente pelas
outras dimens@es da Inter-relacdo Comunicacdo e Educacdo, desenvolvendo diversos
projetos de pesquisa e préticas, cuja énfase € sempre aumentar o grau de participacdo
das pessoas nos processos comunicacionais (GOMEZ, 1997, p.17). O desenvolvimento
da visdo critica € um processo que permite gradualmente a percepc¢do, apropriacao e
resignificacdo dos meios e mensagens, sob diferentes olhares e contextos. Incorporando
a ludicidade ja inerente aos meios, seus conteudos familiares aos educandos e uma Vvisao
critica, o tridngulo formado pela comunidade escolar, nicleo familiar e grupo social
constréi livremente diferentes opcdes de viver, consumir, contestar, criar e multiplicar
o0s contetidos e formas comunicacionais e educacionais (RAMOS, 1998, p. 4).

O educador Paulo Freire foi pioneiro na questdo da Inter-relacdo Comunicacao e
Educacdo na América Latina, ao publicar em 1991, no Rio de Janeiro e em seguida no
Chile, seu ensaio “Extensdao ou Comunica¢dao?” (HUERGO, 1997, p.49). Neste e em
muitos outros trabalhos, Freire trata da apropriacdo dos bens e linguagens
comunicacionais, como constituintes da Educagdo Cidadd e Libertadora, pela qual
militou e influenciou o contexto mundial da Educacao.

Freire adotou, em seus estudos, a perspectiva educacional e comunicacional do

tedrico norte-americano Adam Schaff, considerando o deslocamento que refere a
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Comunicacdo como integrante do processo de construcdo do conhecimento (HUERGO,
1997, p.35).

Através da clarificacdo da existéncia da Inter-relacdo Comunicacdo e Educacdo
por Freire, as pesquisas avancaram em torno dos modos de se relacionar a Comunicacao
e Educacdo, assim como o espaco e tempo e que estas relacbes poderiam ocorrer.

Também em 1991, livro “Como ver televisdo: leitura critica dos meios de
comunicacdo”, de José Manoel Moran, lancado pelas Edi¢des Paulinas, serd um marco
na reflexdo sobre as relacfes entre as duas areas. Na eépoca, Moran lista as principais
experiéncias que vinham ocorrendo na sociedade por meio de organizacdes, em sua

maioria cristas:

1. Projeto Leitura Critica, coordenado por Mario Kaplun, no Cesap — Centro al
Servicio de la Accion Popular, na Venezuela —, trabalhava, desde 1978, com
jovens, adultos e comunidades populares.

2. Projeto Familia e Televisdo, do llpec — Instituto Latinoamericano de
Pedagogia de la Comunicacién —, na Costa Rica, coordenado por Francisco
Gutiérrez e dirigido principalmente aos pais e aos seus filhos.

3. Projeto LCC — Leitura Critica da Comunicagdo —, da UCBC - Uniéo
Brasileira de Comunicagdo Social, que se dirigia a educadores, grupos de
jovens e comunidades populares, sendo considerado o mais importante do
Brasil.

4. Programa Televisdo e Recepcdo Ativa, do Ceneca — Centro de Indagacion y
Experssion Cultural y Artistica —, Santiago do Chile, dirigido a grupos de
jovens, de mulheres.

5. Plan Deni e o Cineduc, que, além de trabalhar no ensino formal, também se
dirigiam a grupos de jovens e adultos fora da escola.

6. Projetos TAT — Treinamento e Anélise de Televisdo —, da Igreja Metodista,
que se dirigia principalmente a comunidades religiosas e estudantes.

7. Sepac-EP — Servico a Pastoral da Comunicacéo, das Edi¢Bes Paulinas —, que,
além da assessoria a colégios, oferece cursos para grupos cristdos.
(GOTTLIEB, 2010, P. 104)

Segundo o pesquisador Jorge A. Huergo, os modos por ele reconhecidos de
relacionar a Comunicagéo e Educacéo sdo:

e A Pedagogia da Comunicacéo;

e Os meios de Comunicacdo Social “e” a Escola;

e Os meios de Comunicagdo Social “na” Escola;

e Asnovas tecnologias educativas e informacionais;

e Aanalise semictica da Educagdo;

e A Educacdo para a recepcao;

e A “Pedagogia Perpétua” em relagdo as “Alfabetizagdes Pos-
Modernas Criticas”;

A empregabilidade (HUERGO, 1997, p. 49-72)

Mario Kaplin, comunicador e pesquisador latino-americano, levanta a hipétese da

Inter-relacdo Comunicacdo e Educacgdo, considerando a Comunicagdo como um
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componente Pedagdgico, ndo como um mero instrumento mediatico e tecnologico. Na
inter-relagdo assim entendida, converge uma leitura da Pedagogia a partir da
Comunicagdo e uma leitura da Comunicacéo a partir da Pedagogia. (KAPLUN, 1998, p
1).

Os modelos de concepcéo pedagdgica ja existentes e identificaveis por Kaplun, na
Inter-relacdo Comunicacgéo e Educacao séo:

¢ A Educacdo com énfase nos conteldos;

¢ A Educacdo com énfase nos efeitos;

e A Educacdo com énfase no processo

Na Coldmbia, a pesquisa sobre a Inter-relacdo Comunicacdo e Educacdo estd
subdividida em cinco linhas:

e Historia das propostas pedagogicas e comunitarias de Educacéo;

e Estudo das praticas comunicativas atuais na Educacdo (e seu sentido frente ao
desenvolvimento social harmonico);

¢ Novo contexto cultural e tecnoldgico e a renovacdo das praticas pedagdgico-
comunitarias;

e Meios, mediacdes e a formacdo de competéncias comunicativas na escola;

e Gestdo educativa da Comunicacao (CUBIDES, 1998, p. 9).

Segundo Soares, o campo da Educomunicacdo vai além da “educacdo para a
recepcdo critica”, tornando-se propositivo uma efetiva intervencdo social que se
configura em cinco areas de atuacéo:

a) expressdo comunicativa: por meio do uso dos recursos da informacdo e das
artes. Trata-se do esforco de grupos em buscar novas formas de expressdo que superem
a escrita. As artes corporais ou as possibilidades oferecidas pelas novas tecnologias
ampliaram, substancialmente, o potencial expressivo das comunidades humanas. O que
se busca, contudo, ndo é simplesmente a melhoria no desempenho dos individuos, mas
0 resgate de seu poder comunicador ou de sua capacidade de expressao;

b) educacdo para a comunicagdo: centrada nos esforcos sistematicos de
educadores, no sentido de colaborar com os usuarios dos meios massivos, na formagéo
do que Paulo Freire denominou “consciéncia critica”, frente as mensagens editadas e
veiculadas pelos meios de comunicagdo de massa;

c) mediacdo tecnologica nos espacos educativos: voltada para identificar a

natureza da interatividade propiciada pelos novos instrumentos da comunicacdo e
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democratizar 0 acesso as novas tecnologias, desmistificando-as e colocando-as a servigo
de toda a sociedade;

d) gestdo da comunicagdo nos espagos educativos: caracterizada pela
abordagem sistémica das relacfes entre os recursos da comunicacdo e as atividades
humanas, garantindo o planejamento e a implementacdo organizada dos recursos da
informacdo, de modo a assegurar a eficAcia na construcdo dos ecossistemas
comunicativos;

e) reflexdo epistemoldgica sobre o campo da Educomunicacdo, que inclui a
pesquisa e a avaliacdo sistematica, destinadas a compreender a complexidade das
relagdes entre comunicacao e educacao.

Para Soares, a Educomunicacdo abrange praticas que tenham como objetivo a
ampliacdo da autonomia dos sujeitos sociais por intermédio da comunicacdo ou dos
recursos da informacdo. Neste sentido, 0s objetivos ou os pressupostos de todo projeto

que se autodenomina educomunicativo deve, no minimo, prever:

1) O “empoderamento” das pessoas para se expressarem e, portanto,
para se apropriarem dos recursos midiaticos, a partir do seu ponto de vista e dos
seus proprios projetos e interesses;

2) A aplicacdo do dialogo entre os agentes no processo educativo,
com a promocdo das capacidades e habilidades preexistentes, mas pouco
desenvolvidas, tendo como resultado o uso cada vez mais intenso das novas
tecnologias e de novas linguagens na interacdo humana e grupal,

3) A formacdo dos agentes educacionais para a mediacdo social de
conflitos e para a promocao de valores de solidariedade social;

4) A ampliacdo da capacidade dos agentes culturais para a discussao
de temas transversais e proximos ao cotidiano social;

5) A promocdo da gestao participativa dos processos comunicativos.

Pressup@e, também, que novas subjetividades sejam desenvolvidas, sendo elas: a
ampliacdo do coeficiente comunicativo dos sujeitos; o fortalecimento da nocdo de
cidadania como meta a ser alcangada; a abertura para a convivéncia em cenarios de
complexidade social; e a motivacao para o exercicio do protagonismo.

E importante destacar que a teoria das mediagBes serve de pano de fundo para a
construcdo desses conceitos, marcando as trés crises que assolam as praticas escolares
na sociedade atual (SOUSA, 2006, p. 22):
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a) A crise do modelo de sociedade derivado da modernidade
capitalista que caracterizava a sociedade até meados do século XX;

b) A crise das novas relacdes que a sociedade estabelece com a
tecnologia, de onde resulta a hegemonia do entretenimento sobre o saber, da
imagem e do som sobre a escrita, configurando novos modos de ver a vida e
0 mundo, de se posicionar quanto as instituicdes formadoras, representadas
social e culturalmente pela familia, Igreja, escola, partidos etc;

c) A crise da transformacdo da relacdo entre a escola e a
comunicacgdo ao longo da historia recente, implicando préaticas pedagdgicas
muitas vezes complexas e conflituosas.

As relacBes entre Educacdo e Comunicacdo tém se destacado em varios estudos
ao redor do mundo, tanto na Europa, quanto nos Estados Unidos, Australia, Canada,
Japdo e América Latina. Denominado Media Literacy ou Media Education, o tema tem
atraido pesquisadores das mais diversas instancias. E por isso, por exemplo, que a
Comissdo Européia criou em 2006 um grupo especializado para discutir e apontar
recomendacdes em relacdo a recepc¢do, acesso, utilizacdo e influéncia da comunicacao
sobre a sociedade, preocupada em aumentar a consciéncia dos cidaddos sobre 0s meios.
A UNESCO mantém desde 1982 um grupo de especialistas focado em Media Literacy
para 0 empoderamento das pessoas sobre as caracteristicas, funcfes e abrangéncias dos
meios de comunicacdo de massa, reconhecendo a necessidade de sistemas politicos e
educacionais para formar cidaddos criticos em relacdo ao fenédmeno da comunicacao.
Nos Estados Unidos, as pesquisas sobre os impactos da midia na sociedade remontam a
década de 60, com Marshall McLuhan e John Culkin. De I4 até hoje, fundacGes,
associacOes, empresas e governos tém investido em diversas iniciativas para preparar a

sociedade para o século 21.

A QUESTAO DO CAMPO

A discussdo sobre a legitimacdo do campo da Educomunicacdo € importante

porque traz reconhecimento académico e pode consolidar o pensamento
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educomunicacional. Entretanto, das 84 teses e dissertacdes defendidas na ECA/USP,
disponiveis na biblioteca da instituicdo, apenas oito tratam mais especificamente do
tema. A maioria sempre buscando enfatizar praticas educomunicativas, analisadas como
estudo de caso, para comprovar a consolidacdo dessa area do conhecimento.

Entre elas, algumas ja foram citadas anteriormente e focam nos projetos
realizados pelo NCE. Além dessa, pode-se citar a tese de doutorado de Denise Cogo,
Multiculturalismo, comunicacdo e educagdo: possibilidades de comunicagdo
intercultural em espacos educativos (2000), e as dissertacGes de mestrado defendidas em
2002 de Venancio Elias Caballero Cordoba, Comunica¢do/Educacdo: uma inter-relacédo
que caminha em direcdo ao futuro; Margaret de Oliveira Guimardes, Ponto de
intersecdo entre os campos da comunicacdo e da educacdo: uma proposta de
investigacdo do campo da comunicagdo como territorio onde se reconstruira o campo da
educacdo, e Valeria Aparecida Bari, Por uma epistemologia da Educomunicacdo: a
inter-relagdo comunicacdo e educacdo pesquisada nos textos geradores do “I Congresso
Internacional sobre Comunica¢do ¢ Educagao”.

De qualquer forma, a busca pela coeréncia epistemoldgica, a coeréncia no
discurso, faz parte da legitimacdo de um campo cientifico e também estd contemplada
entre as areas de intervengdo da Educomunicacéo.

Para sistematizar os elementos fundamentais da definicdo de campo proposta por
Bourdieu, pode-se dizer que o campo € um microcosmo inserido num espago social
global, possui regras proprias, mas é um espaco de lutas entre os diferentes agentes pelo
monopdlio da autoridade cientifica definida.

Dessa forma, a ciéncia é estabelecida como pratica social por meio do conflito,
das diferencas de argumentacdo e visdo, formando um capital cientifico mdltiplo e
heterogéneo. “O campo cientifico encontra na ruptura continua o verdadeiro principio
de sua continuidade”. Em outros termos, resumindo a ldgica dos campos cientificos, é o

que nota Garcia (1996, p. 70, apud ROMANCINI, 2006):

E assim que fins particulares de reconhecimento e legitimidade dos
produtores individuais acabam se transformando, por uma ldgica propria do
funcionamento do campo, em algo proveitoso para o progresso da ciéncia,
ou seja, a ampliacdo do conjunto de conhecimentos cientificos. A ideia de
objetividade também é construida no interior do campo cientifico, segundo
0s mesmo principios. A objetividade das préaticas cientificas e seus produtos
e 0s critérios que a definem sdo fruto de um consenso que se constroi
segundo critérios discutidos no interior do proprio campo.
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E importante salientar a triplice configuracio do campo, constituido pelos
seguintes subcampos: o cientifico (praticas de produgdo do conhecimento); o educativo
(préticas de reproducdo desse conhecimento) e o profissional (préaticas de aplicacdo do
conhecimento — mercado de trabalho).

Conforme Romancini (2006), “a pos-graduacdo € o locus privilegiado da
producdo cientifica no Brasil, e a centralidade deste sistema, na area da Comunicag&o, e
mais indiscutivel ainda e reconhecida por vérios analistas”, como Capparelli (1980),
Fausto Neto (1996), Lopes (2000) e Lima (2001).

O sistema de pesquisa em Comunicacdo no Brasil € composto ainda por duas
grandes associagOes, que realizam encontros anuais e outras atividades (workshops,
publicacdes, debates). As duas entidades foram criadas simultaneamente as primeiras
pos-graduacdes na area (nos programas da USP, em 1972, e UFRJ, no ano seguinte). A
Intercom (Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicacao), fundada
em 1977, e a Compds (Associacdo Nacional dos Programas de Pés-Graduacdo em
Comunicacéo), criada em 1990.

VI. HIPOTESES E ESTRUTURA DOS CAPITULOS

A proposta do trabalho é fundamentar a busca pela legitimacdo do campo
emergente da Educomunicacéo, focando na ECA/USP. Entretanto, a emergéncia de um
campo no contexto das Ciéncias Humanas e das Ciéncias Sociais Aplicadas s se torna
possivel quando ha coeréncia entre a revisao tedrica e as praticas sociais.

Por isso, elenco as seguintes hipoteses:

1) A Educomunicagdo ganha legitimidade porque supera visdes
fragmentadas e segmentadas em relacdo a Comunicacéo e Educacdo e assume o
conceito a partir de uma visao sistémica e transdisciplinar;

2) O acumulo de um capital cientifico produzido em torno da
Educomunicacédo evidencia o pioneirismo da ECA/USP na constru¢do do novo
campo;

3) A Educomunicacdo ja pode ser identificada como um campo
académico especifico, estabelecendo caracteristicas proprias de é&rea de

conhecimento.
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Para responder as hipo6teses acima, o trabalho esté estruturado da seguinte forma:

O capitulo 1 nomeado de Desafios epistemologicos do campo da Educomunicacgao
— Uma andlise comparativa da contribuicdo de Braga, Huergo e Soares, apresenta 0S
aportes tedricos e faz uma retrospectiva sobre a construcdo do campo a luz das
investigacGes dos trés pesquisadores latino-americanos, que na virada do século 20,
desenvolveram e publicaram trabalhos totalmente independentes e simultaneos a
respeito da relagdo Comunicacao e Educacdo. José Luiz Braga, Jorge A. Huergo e Ismar
de Oliveira Soares apresentaram abordagens e enfoques diferentes que contribuem para
o entendimento epistemoldgico dessa interseccdo. A partir dos trabalhos, o capitulo
mostra a trajetdria dos trés pesquisadores, mostrando a evolucdo dos diferentes pontos
de vista durante o periodo de 2000 a 2012, culminando com uma entrevista com cada
um deles. O objetivo foi fazer uma andlise comparativa dessas trés contribuicdes,
elucidando convergéncias, divergéncias e, principalmente, propostas para o
entendimento epistemolégico do campo.

Os capitulos 2 e 3, intitulados respectivamente Educomunicacdo nos centros de
pesquisa do pais - Um mapeamento das teses e dissertacGes disponiveis no banco de
teses da Capes, e Analise da contribuicdo da ECA/USP na consolidagdo do campo,
apresentam o capital cientifico a partir da analise bibliométrica das 97 teses e
dissertacdes sobre o tema disponiveis no banco de teses da Capes, entre os anos de 1998
a 2011. O objetivo foi tracar o percurso de legitimacdo do novo campo, enfatizando a
presenca e a influéncia da Escola de Comunicacdes e Artes da Universidade de Sao
Paulo (ECA/USP), que reune 37 trabalhos do total disponivel no banco de teses da
Capes. Também é realizada uma comparacao da producdo académica dos programas de
pos-graduacdo em Comunicacdo (PPGCOM) e Educacdo (PPGE) sobre a inter-relacdo
Comunicacdo/Educacdo. O que se percebeu de uma maneira mais clara, numa sintese
dos trabalhos, foi que os principais conceitos, projetos e abordagens pesquisados e
desenvolvidos na ECA/USP ultrapassam os muros da ‘cidade universitaria’
conquistando novas roupagens e visdes mais abrangentes nos centros de pesquisa do
pais, inclusive atingindo outras areas do conhecimento, como Direito, Engenharia e

Ciéncias Florestais e Ambientais.
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VIl. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As questbes de natureza metodoldgica sdo fundamentais para o processo de
construcdo do conhecimento, passando por uma reflexdo epistemoldgica, intrinseca a
pratica da pesquisa. Dessa forma, o pesquisador deve estar atento a metodologia
escolhida, ndo como uma mera formalidade, mas como um fio condutor para que ele
adquira consciéncia critica sobre o objeto e possa contribuir e agregar valor ao discurso
cientifico.

Numa época em que se discutem novas teorias de comunicacdo e a propria
legitimacdo do campo da Comunicacdo, é fundamental identificar e analisar trés grandes
contextos referentes ao novo campo da Educomunicacéo. Citando Lopes*, os contextos
discursivo, identificando paradigmas, modelos e tematicas que tém constituido o novo
campo ao longo dessas duas décadas na ECA/USP; o contexto institucional, desvelando
os mediadores e mecanismos referentes aos recursos e poder desta comunidade
cientifica; e por ultimo, o contexto sociocultural, referente as variaveis de insercdo do
novo campo na comunidade.

Nesse sentido, para manter a “imparcialidade” e o “distanciamento” necessarios a
producdo cientifica, optei por um conjunto de opera¢fes metodologicas que marcam
cada fase da investigacdo. O rigor e a vigilancia cientificos devem ser preservados para
garantir a validacao dos resultados almejados.

Como ponto de partida é necessaria uma ruptura epistemoldgica capaz de
aprofundar a reflexdo sobre os modelos tedricos que fundamentam a inter-relacdo
Comunicacdo e Educacdo. Nao se trata aqui de reducionismo ou qualquer outra
interpretacdo pessimista sobre a questdo epistemoldgica, mas sim de elucidar as
questdes e teorias que norteiam e se encontram na base do exercicio das atividades

educomunicativas desenvolvidas pela ECA/USP.

* Lopes, Maria Immacolata Vassallo. “Pesquisa e gestor: proposta de um Modelo Metodolégico para a pesquisa de
interven¢do”. In: Baccega, Maria Aparecida/ Costa, Maria Cristina Castilho. (orgs) Gestdo da Comunicagao:
epistemologia e pesquisa tedrica. Sdo Paulo: Paulinas, 2009, p 86-87.
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Na tentativa de verificar a compreensao sobre a contribuicdo da ECA/USP na
construcdo do novo campo, entendendo campo na concepcdo de Bourdieu®, a pesquisa
investigou as diferentes visGes entre os protagonistas em relacdo a inter-relacdo
Comunicacdo/Educacdo, por meio das pesquisas realizadas por José Luiz Braga, Jorge
Huergo e Ismar de Oliveira Soares. Além de analisar os trabalhos realizados em 2000,
fiz um levantamento dos artigos mais recentes dos autores com o0 objetivo de tracar a
trajetoria do pensamento de 2000 a 2012. Também realizei, por e-mail, entrevistas com
0s autores, para complementar o entendimento sobre as suas contribuigdes.

Por meio de andlises bibliométricas das teses e dissertacdes registradas no banco
de teses da Capes/2011 foi possivel sistematizar a fundamentagdo tedrica que serviu e
serve de referéncia para os pesquisadores do novo campo. Desse modo, as citacfes além
de assegurar autoridade cientifica, legitimam o discurso cientifico de um grupo de
pesquisadores.

A escolha do banco de teses da Capes/2011, além de assegurar maior abrangéncia
a pesquisa, buscando descobrir a influéncia da ECA/USP na producdo académica de
outros centros de pesquisa, vai ao encontro da transdisciplinariedade® do conceito da
Educomunicacdo, uma vez que as teses e dissertacfes ndo estdo concentradas apenas na
area da Comunicacdo, mas de forma transdisciplinar encontram-se interligadas em
diversas areas do conhecimento, como Educacdo, Psicologia, Direito, Satde Publica,
Ciéncias Sociais, Ciéncias Florestais e Ambientais, Educacdo Matematica e
Tecnologica, Educacédo Cientifica e Tecnoldgica e Engenharia Ambiental.

E importante esclarecer que o foco da anlise foi o tema Educomunicagio e néo as
diversas nomenclaturas, como Comunicacéo e Educacao, Midia Educacdo, Educomidia,

entre outras. Dessa forma, limitando a abrangéncia da pesquisa, embora a inter-relacdo

®“Um campo é um espago social estruturado, um campo de forgas — ha dominantes e dominados, ha relagBes
constantes, permanentes, de desigualdade, que se exercem no interior desse espago — que é também um campo de
lutas para transformar ou conservar este campo de forgas. Cada um, no interior desse universo, empenha em sua
concorréncia com os outros a forca (relativa) que detém e que define sua posi¢do no campo e, em consequéncia, suas
estratégias”. BOURDIEU, Pierre. Sobre a Televisdo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1997, p. 57.

6 Importante esclarecer a distincdo entre interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, como explica Gottlieb e
Moraes: “A Interdisciplinaridade, hoje, parece ter o potencial de conviver com a Transdisciplinaridade como duas
escolas de pensamento que se complementam e tém de comum a horizontalidade ativa de praticas educativas. Na
Interdisciplinaridade, as disciplinas realmente integram-se entre si, em um processo dialético. A proposta da
Transdisciplinaridade, termo criado por Piaget em 1970, rompe definitivamente quaisquer fronteiras e o préprio
conceito de disciplina é repensado. (...) A transdisciplinaridade, por sua vez, diz respeito aquilo que esta, ao mesmo
tempo, ‘entre’ as disciplinas, ‘através’ das diferentes disciplinas e ‘além’ de qualquer disciplina. Seu objetivo é a
compreensdo do mundo presente, mediante a unidade do conhecimento. Ela ndo é uma ciéncia, nem propriedade de
uma determinada disciplina”. (GOTTLIEB e MORAES, 2011.p. 389-390)
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Comunicacédo e Educacao possa aparecer de muitas outras maneiras, acredito que a tese
tenha contribuido com maior profundidade para o tema pesquisado.

O destaque ao capital cientifico & importante porque ndo s6 serviu de sustentagdo
para as nossas hipdteses, mas permitiu perceber o grau de construcdo do discurso e sua
legitimacdo em relagdo ao campo da Educomunicacao. Além disso, o capital cientifico,
observado por meio de andlises bibliométricas, tanto da produgdo académica da
ECA/USP, quanto dos outros cursos de pos-graduacdo em Comunicagdo, reconhecidos
pela Capes, sempre focados no tema da Educomunicacdo, permitiu verificar o

reconhecimento e o prestigio dessa nova area do conhecimento.
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1. DESAFIOS EPISTEMOLOGICOS DO CAMPO DA
EDUCOMUNICACAO

1.1 UMA ANALISE COMPARATIVA DA CONTRIBUICAO DE
BRAGA’, HUERGO® E SOARES®

Na virada do século 20, o desafio epistemologico foi abordado por trés
pesquisadores latino-americanos que desenvolveram e publicaram trabalhos totalmente
independentes e simultdneos a respeito da relacdo Comunicacdo e Educacdo. Trés
abordagens e enfoques diferentes que contribuem para o entendimento epistemolégico
da interseccdo entre esses dois campos.

José Luiz Braga, Jorge A. Huergo e Ismar de Oliveira Soares debrucaram-se
longamente no estudo dessa interface e apresentaram perspectivas diferenciadas e
muitas vezes complementares para entender as complexas relages entre Comunicagéo e
Educacdo. Enquanto Braga elucida as questdes delicadas da interface, tanto do ponto de
vista da Comunicacdo, quanto da Educacdo; Huergo apresenta um mapa transversal
passando pela cultura, autonomia e politica; e, por Gltimo, Soares olha a relacdo a partir
do contexto da gestdo e da politica publica, buscando uma intervencao social.

O presente capitulo traca uma analise comparada entre essas trés contribuices
buscando elucidar a chave de leitura para desvelar as complexas relacdes que envolvem
a formacdo do novo campo da Educomunicacdo. A proposta € abordar os conceitos
comuns, ambitos diferenciados e posi¢Ges contrarias.

A partir dessa analise conceitual comparativa, busco os paradigmas que impedem
ou promovem o didlogo entre a Comunicacdo e a Educacdo. Mais do que identificar

projetos de intervencao que tém, consciente ou inconscientemente, trabalhado conceitos

"BRAGA, José Luiz & CALAZANS, Maria Regina. Comunicagéo e Educacio: questdes delicadas na
interface. Sao Paulo: Hacker Editores, 2001.

® HUERGO, Jorge. “Comunicacion/Educacion: itinerarios transversales”. In: VALDERRAMA, Carlos Eduardo.
Comunicacién-educacién: coordenadas, abordajes y travesias. Bogota: Universidad Central, 2000, p. 3-25.

® SOARES, Ismar de Oliveira. “Comunicagio/Educagio: a emergéncia de um novo campo e o perfil de seus
profissionais”. In: Contato, Brasilia: Ano 1, n.2, jan./mar. 1999, p. 19-74.
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que fundamentam a relacdo ou estabelecem uma aproximacéo entre uma area e outra,
pretendo aprofundar a discusséo sobre os parametros que apontam caminhos ou indicam
a necessidade de uma reviséo da Educacédo e da Comunicacao.

Para efeito de categoria de analise, sdo elencados os pontos abaixo como cruciais
para 0 entendimento dos desafios epistemoldgicos identificados pelos trés
pesquisadores:

¢ O contexto e os problemas

¢ As definicdes sugeridas

¢ As convergéncias e divergéncias
¢ As principais propostas

Dessa forma, pretendo trazer a luz a contribuicdo dos trés pesquisadores para a
consolidacdo do campo da Comunicagio/Educacdo ou Educomunicacio. E importante
salientar que depois desses trabalhos outras pesquisas e iniciativas aprofundaram as
ideias desses mesmos autores. Para mostrar a trajetoria que eles percorreram ao longo
desses 12 anos, selecionei recentes publicacdes de cada um deles, que demonstram que
0s caminhos eles seguiram e como desenvolveram suas pesquisas nesse periodo. Dessa
forma, regasto os desafios epistemoldgicos identificados no inicio do século e tento
mostrar os desdobramentos durante essa caminhada, que servem de norte para a
construcdo e aproximacao dessa area comum.

Também realizei uma entrevista por e-mail com cada um dos pesquisadores,
buscando complementar suas principais contribuicdes para a fundamentacdo tedrica e
pratica dessa inter-relacéo.

Antes de entrar na analise comparativa, € importante esclarecer que apesar de
terem 0 mesmo tema, 0s objetivos das pesquisas realizadas por volta do ano 2000 foram
diferentes. Braga procura “relacionar os dois campos para tentar perceber as
caracteristicas da situacdo social em que estes se colocam ao serem postos em
interacdo”. Ja Huergo busca na topografia formas de atravessar o territorio da
Comunicacdo/Educagdo; e Soares, por meio da pesquisa realizada pelo Nucleo de
Comunicacdo e Educacdo da ECA/USP, quer mostrar que a inter-relacdo ja tem
“densidade propria e se afigura como um campo de intervengdo social especifico”. A
partir dessas Oticas, os trés vao fundamentar as diferentes perspectivas sobre a area.

Outra diferenca fundamental é a definicdo de campo. Para Braga, as areas sao

“abrangentes e avassaladoras™ por isso “se invadem mutuamente” e estabelecem “uma
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forte relacao de fluxo”. A partir dai, ele foca essas relagdes de tensdo entre as duas

areas.

N&do estamos afirmando que ndo se possa recortar um campo especifico,
interdisciplinar, nas fronteiras entre Comunica¢do e Educacdo. Propomos,
entretanto, que esse recorte ndo da conta de todas as questdes que podem
surgir na interface. As diversas questdes abordadas no campo interdisciplinar
especifico ndo pertenceriam exclusivamente a este, mas seriam também
objeto de estudo de area ampla em cada um dos dois campos gerais. Além
disso, surgem sempre outras questdes de interface que se subtraem ao rigor
de um campo especifico. (p.57)

Huergo defende a ideia de territorio “denso e opaco, onde costumam se confundir
as praticas sociais e seus ambitos, as praticas profissionais, as no¢des e conceitos que
alimentam perspectivas” (2000, p.3). Apds cinco anos de “tentativa de leitura e
compreensdo do campo”, o pesquisador argentino ¢ ainda mais drastico, caracterizando-
0 como ‘“complexo, problematico, viscoso, com materiais brandos e escassas linhas de
demarcagdo” e mais “confuso e desordenado, poroso mais que compacto, sinalizado
mais pela dispersao que pela concentragdo”.

Logo na introducdo de seu livro, Valderrama (2000) j& apresentava as diferentes

visdes entre Huergo e Soares sobre o campo:

Com respeito ao desenvolvimento do campo, encontram-se esbocadas neste
livro a0 menos duas visdes: Jorge Huergo, por exemplo, considera o espaco
de intersecdo entre a comunicacdo e a educa¢do como uma confluéncia entre
diversas perspectivas tedricas e de praticas sociais e profissionais com
interesses distintos... Outro ponto de vista considera que a inter-relacdo
comunicacgdo/educacdo é um novo campo de conhecimento, inaugurando um
novo paradigma. Com efeito, Ismar de Oliveira Soares sustenta a hipotese de
que efetivamente 0 novo campo tem autonomia e se encontra em processo de
consolidacdo, vendo-o como um campo, por natureza, relacional, estruturado
como processo mediatico, transdisciplinar e interdiscursivo que se
materializa em quatro areas de intervencdo social: educacdo para a
comunicacgdo, mediacdo tecnoldgica na educacao, gestdo da comunicacdo na
educacdo, e a area da reflexdo epistemologica. Ismar apoia sua tese com o
argumento de que ja existe uma comunidade académica com seus perfis
claramente definidos.

Soares ndo sé aposta na “densidade propria” de um terceiro campo ‘“auténomo’
formado pela intersec¢do de Comunicacao e Educagdo a partir de “um novo paradigma
discursivo transverso”, como também levanta a bandeira da Educomunicagao.

A profunda transformacdo da sociedade nas ultimas décadas é o pano de fundo

para a analise dos trés pesquisadores. Ninguém e nenhuma instituicdo conseguem passar
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incélumes sobre as alteracbes promovidas na atualidade. Para Braga, o papel da
comunicagdo ¢ relevante em fungdo do “desenvolvimento de processos medidticos e
geracdo de procedimentos publicos”, além do que o proprio angulo comunicacional
aumentou sua presenca em espaco e atividades da sociedade, decorrente da “forte
intensidade, diversidade e rapidez com que a interacionalidade mediatizada®® se
inscreve em todas as atividades humanas e sociais”. Para ele, essa crescente participacao
da comunicacéo justifica repensar a funcdo da escola ¢ sua metodologia. “A escola se
encontra em uma profunda crise de hegemonia”, enfatiza Huergo, afirmando a presenca

massificadora dos meios, mas apresentando um novo elemento para essa alteracao:

Vivemos hoje uma acelerada revolucdo das percepgdes, das préaticas, das
representacdes e dos imaginarios; mas ndo sdo tanto 0s meios e as
tecnologias os que desafiam a escolarizacéo, sendo a tecnicidade e a cultura
mediatica na trama da cultura social. (...) O cenério educativo esti
testemunhando a impoténcia da racionalizagdo. (2000, p. 15)

Nesse contexto, Huergo visualiza a crise de identidade e referéncia das
instituicOes, as diversas formas de aprendizagem e as estruturas que evidenciam 0s
processos de exclusao e expulsdo social.

Soares também identifica em sua pesquisa “uma grande preocupacdo dos
entrevistados com as mudancas pelas quais passa a sociedade contemporanea, seja em
termos de algo que se perde como de algo que se conquista” (1999, p.24). Em sua
andlise, as préprias mudancas também justificam a aproximacdo das duas areas. As
profundas alteragcdes ocorridas na sociedade contemporanea além de tornar obsoleta a
Educagdo e muitas vezes perniciosa a Comunicagdo, “aproximam as duas areas pelas
necessidades convergentes que suscitam”.

Entre as convergéncias estd o entendimento da Comunicacdo como ‘“produgdo
social de sentido”, “processo interacional”, “mediacao” ou “relagdo”, sempre mais do
que suporte mediatico ou tecnoldgico. Por outro lado, a Educacdo também € vista como
“processos que propiciam uma interacao dialética”, “a matriz de formacao de sujeitos e

subjetividades”, mas sempre “mais amplo que o espago abrangido pelas estruturas do

sistema educativo”.

10 Braga propde o uso da expressio interacionalidade em substituic&o & palavra interatividade, por considerar que esta
Gltima se restrinja ao tipo conversacional. Interacionalidade mediatizada seria entdo todos os tipos de interacdo
promovidos ou possibilitados pelos meios de comunicagio. “Na interacionalidade mediatizada ampla, o que importa
mais é a situagdo de grupos e pessoas interagindo sobre produtos mediaticos, percebidos como disponibilidades
sociais”. (BRAGA&CALAZANS, 2001, p.29)
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Em relagdo ao motivo ou finalidade para aproximar as duas areas, Huergo e
Soares tém visGes semelhantes e almejam a transformacéo da sociedade, ao contrario de
Braga, que procura uma formagdo mais apropriada frente aos meios e o entendimento
do fenbmeno da comunicacéo.

A analise comparativa das trés pesquisas evidencia a necessidade de maior
entendimento  desse novo campo intitulado Comunicacdo/Educacdo  ou
Educomunicagdo. Mais do que divergéncias, as pesquisas indicam convergéncias: areas
de atuacdo fundamentais para uma nova educabilidade, como afirma Huergo. Todos
concordam que ndo basta a utilizacdo ou a ampliacdo da tecnologia nos ambientes
escolares. A tecnologia é uma plataforma para que as relagdes se estabelecam ou ndo. O
fundamental é criar espacos para o didlogo, para que a palavra possa ser exercida com
autonomia, procurando ampliar as vozes e 0s protagonistas.

Em busca de uma revitalizacdo dos processos de aprendizagem e ensino nos
ambientes educativos, as propostas dos trés pesquisadores no inicio do século apontam
para a aproximagcao inquestionavel das duas areas, fundamentais para a sobrevivéncia da
sociedade contemporanea.

Além disso, por processo de experimentacdo e erro, como sugere Braga, ou pela
préxis educomunicativa, como indica Soares, ha a necessidade premente de revisitar a
escola e o papel do professor e recolocar a tecnologia no papel de instrumento de
mediacdo, mas jamais como a media¢do em si.

A Comunicacdo/Educacdo deve suplantar barreiras criadas por mitos e medos da
sociedade contemporanea, tanto em relacdo aos meios, quanto a tecnologia, mas ndo
pode se restringir a conceitos preestabelecidos, que limitam sua funcdo libertadora e
emancipadora em busca de um sujeito que seja pleno, consciente e ativo.

Mais que um movimento, um comportamento, um projeto de intervencao social,
um conceito de marketing, a Educomunicacdo é um campo de conhecimento, que ndo
pode ser entendido fora da constituicdo da sociedade contemporanea, com todas as suas
transformac0es estruturais e comportamentais que modificaram a Educagéo e a propria
Comunicacao.

A partir dessa introducéo ao pensamento dos trés pesquisadores, posso aprofundar

em suas propostas e contribuicdes.
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1.2 JOSE LUIZ BRAGAM

1.2.1 RELEVANCIA DO AUTOR

José Luiz Braga € um investigador no sentido amplo da palavra, aquele que quer
esquadrinhar, desvendar os segredos, nesse caso, o fendbmeno da Comunicacdo. Ao
longo de sua trajetoria esteve a frente de inUmeras pesquisas que reinem caracteristicas
tedrico-metodoldgicas indispensaveis para refletir sobre o campo, mais abrangente, da
Comunicacao.

Sua variada formacdo intelectual - graduado em Direito, com especializacdo em
Ciéncias Politicas, mestre em Educacdo e doutor em Comunicacdo — sem dlvida esta
presente em sua vasta producdo académica, apresentando uma visdo critica e a0 mesmo
tempo didatica sobre a sociedade atual e suas relagdes.

E atualmente um dos pesquisadores brasileiros que tem se destacado na area de
reflexdo epistemoldgica sobre o campo cientifico da Comunicacéo, figurando entre 0s
vinte autores mais citados em teses e dissertacfes nos programas de pds-graduacao
analisados por Romancini (2006). Na mesma pesquisa, Braga aparece também entre 0s
mais citados em duas subareas de Comunicacdo: Comunicacdo Audiovisual (Cinema,
Radio e TV) e Mediacdes e Interfaces Comunicacionais.

Apesar de ter voltado suas pesquisas para outras problematizacfes, as questdes
levantadas no livro de 2001 acompanham o autor em sua trajetdria, como a questdo das

interacdes e interfaces, a midiatizacdo da sociedade e a interdisciplinaridade. O objetivo

1 professor Titular e pesquisador no Programa de Pés-Graduagdo em Comunicagdo da Unisinos (RS)
desde 1999, tendo coordenado o Programa de 2002 a 2004. E Pesquisador 1A do CNPg. Doutor em
Comunicacdo pela Université de Paris Il, Institut Francais de Presse (1984). Mestre em Educacdo pela
Florida State University. Foi pesquisador em TV Educativa no Instituto de Pesquisas Espaciais (Projeto
Saci). Foi professor no Departamento de Comunicagdo da Universidade Federal da Paraiba (UFPB 1978-
87) e da Universidade de Brasilia (UnB 1987-99), tendo sido, nesta Gltima, Diretor da Faculdade de
Comunicacdo. Foi Presidente da Compds (Associagdo Nacional dos Programas de Pés-Graduagdo em
Comunicagéo) gestdo 1993-95. E autor de A sociedade enfrenta sua midia dispositivos sociais de critica
midiatica (Editora Paulus, S8o Paulo, 2006); e de outros livros e artigos académicos na area da
Comunicacdo. Atua principalmente nas seguintes areas de interesse: métodos de pesquisa em
Comunicacdo; critica meditica; mediatizagdo. Disponivel em <http://lattes.cnpg.br/4251781990514288>
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é apreender o que seja 0 fendbmeno comunicacional. E é justamente nesse sentido que o

autor tem focado suas mais recentes pesquisas e publicagdes.

1.2.2 AS QUESTOES DELICADAS DA INTERFACE

Antes de apresentar as interfaces da Comunicacdo e Educacdo, Braga traca
detalhadamente as caracteristicas tanto de uma quanto de outra &rea, mostrando
claramente suas influéncias sobre a sociedade e a total dependéncia desta para a
elaboracdo de processos simbolicos e educativos. Para ele, as questdes sdo delicadas em
funcdo de os dois campos serem ‘“abrangentes e avassaladores”, e que se invadem
mutuamente, numa forte relagéo de fluxo.

Além disso, Braga apresenta razGes para esclarecer a sutileza das articulacGes
entre os dois campos:

1. A confluéncia de légicas diferenciadas

2. Sérias e constantes mutacbes — processo de reconstrugdo
permanente — espaco de experimentacao e risco

3. Espaco de duvida e incerteza

4. Posicionamentos  generalizados e  simplificadores  de
deslumbramento por processos tecnoldgicos

5. Complexas — que ndo admite respostas simples

Nessa perspectiva, o autor apresenta a principal caracteristica da interface: a
interdisciplinaridade, “na qual os campos trazem suas especificidades para um objeto de
interesse comum” (p.56). Para Braga, ¢ importante qualificar as “relagdes de fluxo”,
levando em conta as complexas relacdes na fronteira, que geram inumeras tensoes,

hesitacdes e ansiedades dos dois lados.

1.2.3. INTERFACEAMENTO E INTERACIONALIDADE
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A partir dessa posi¢édo, Braga observa diferentes angulos dessa interface, tanto do
ponto de vista de agdes de construcdo educacional, como: a) 0 uso de meios nos
processos formais de ensino (presencial e a distdncia), que em “sintese poderia ser
descrita como o trabalho com meios, tecnologias e produtos mediatizados sob a otica da
educagdo”; b) o encontro entre o sistema escolar e a propria sociedade de comunicagao,
numa proposta complementar de “estudos para os meios na escola” e de “leitura
critica”, aqui o desafio € maior do que a simples utilizacdo ou inclusdo de tecnologias
no ambiente escolar; quanto do ponto de vista de acdes de constru¢do comunicacional,
como: a) a sociedade mediatizada impondo sua presenca e oferecendo forte
concorréncia e atracdo frente a escola; nesse sentido, a aprendizagem fora do ambiente
escolar se apresenta de forma mais sedutora, diversificada, agil e vivida, solicitando
uma nova relacdo escola/aluno; b) a multiplicacdo dos dispositivos de mediacdo e
circulacdo dos saberes de modo acelerado. “Aprende-se de outro modo, outras coisas”.

Outro espaco de interfaceamento, para Braga é a velocidade da atualizagdo e
disponibilizacdo dos contetidos e programas curriculares. E impossivel para a escola
acompanhar o imediatismo da midia. A prépria interacdo entre 0s campos
especializados e a sociedade leiga, decorrente da disponibilizacdo de contetdos pela

midia, é uma area delicada para o autor.

O desafio aqui é duplo: para a escola, o de encontrar modos préprios de
interagir com a atualidade acelerada. Para a midia, o de inscrever essa
atualidade em referéncias de percep¢do publica geral e leiga que, entretanto,
viabilizem a construgéo de relacionamentos e sistematizagdes. (p.67)

A questdo também da acentuada visibilidade e a crise de legitimidade, proprias da
sociedade contemporanea, também representam para o autor uma situacdo delicada,
uma vez que a escola se vé “na berlinda”, tendo de prestar contas para a sociedade de
seus processos de ensino/aprendizagem. Dessa forma, h4 uma percepcdo de que o
sistema educacional e seus processos e objetivos estdo em constante observacdo
medidtica.

O pesquisador chama a atencdo para a transdisciplinaridade, o que ele considera
como “talvez o angulo de interacdo mais relevante entre os dois campos”. Aqui aparece
a ideia de complementaridade, “na qual os processos, conceitos e reflexdes de um
campo sejam postos, todos a servigo do desenvolvimento do outro campo, atraves de
um trabalho em comum”. (BRAGA&CALAZANS, 2001, p. 70).
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O autor apresenta ainda o conceito de interacionalidade ao inves de interatividade,
que em sua Visdo ja se tornou restrito a relagfes do tipo conversacional. J& a expressao
interacionalidade ¢ a “caracteristica geral dos meios de comunicagdo de tornar possivel
algum tipo de interagdo”, seja de dialogo, seja na relagdo homem/maquina,
homem/produto (interpretacdo), pessoas entre si sobre produtos, interac@es diferidas ou
difusas, proprias do processo de comunicacdo mediatico. A abrangéncia desse conceito
é¢ 0 seu grande diferencial, uma vez que ndo se limita aos meios considerados
“interativos”.

Para enfrentar esse complexo desafio, Braga considera também a exigéncia de um

novo perfil profissional, que tenha “sensibilidade” para trabalhar com essas questdes.

1.2.4 COMUNICACAO DE MASSA X SISTEMA EDUCACIONAL

Para tratar das interfaces de Comunicacdo e Educacdo, Braga define, situa e
apresenta cada um dos campos separadamente. A comunicacdo se coloca em sua forma
atual a partir do inicio do seculo XX, encontrando maior relevancia na sociedade com o
crescente desenvolvimento das tecnologias mediaticas, mas, é a conversacao,

enfatizando, sobretudo, a troca comunicacional, o objeto do campo da comunicagéo.

Uma maneira (intuitiva e ndo definidora) de referir-se a interacdo
comunicacional é considerar que se trata de processos simbdlicos e praticos
que, organizando trocas entre 0s seres humanos, viabilizam as diversas agdes
e objetivos em que veem engajados e toda e qualquer atuagdo que solicita co-
participacdo. A comunicagdo é também o que decorre do esforco humano de
enfrentar as injungdes do mundo e de desenvolver aquelas atuagbes em
direcdo a seus objetivos — o proprio ‘estar em contato’, quer seja solidario
quer conflitivo — e provavelmente com dosagens variadas de ambos, por
coordenacao de esforgos ou por competi¢do e dominacdo. (p.16-17)

E interessante observar esse entendimento do que seja a comunicagéo, tanto para
entender a que se refere na relagdo com a educacdo, mas também para notar a
construgdo da “teoria tentativa”, que mais tarde sera desenvolvida por Braga. Para

resgatar a énfase nas midias, na perspectiva da Comunicacéo, ele também explica que se
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trata de “um fenomeno que pde, em causa, modos habituais de conversacdo social,
modificando-os” (p.18).

E com esse foco que o autor situa a sociedade mediatizada, que nio apenas
acrescenta instrumentos, mas altera seus processos de comunicacdo a partir das
mediacdes tecnoldgicas que desenvolvem as interacdes sociais. As caracteristicas de
inclusividade e penetrabilidade da Comunicacdo modificam percepgdes e trazem novas
experiéncias (“tentativas”) de construcao do social.

Em relacdo a Educacdo e o sistema educacional, Braga faz uma retrospectiva das
acOes de aprendizagem na sociedade e mostra a influéncia do lluminismo na concepcéo
e na fragmentacdo do ensino e do processo de formacao do individuo. Nesse sentido, a
Educacdo é legitimada para o ensino e a aprendizagem e passa a oferecer um sistema
gerador de “identidades educacionais” para inser¢ao da populagdo na sociedade.

Com as mudancas provocadas no século XX, a escola, que sempre se moveu
sobre “linhas de tensdo” com a sociedade, se depara com novas questdes e¢ desafios,
como por exemplo, “formar para a mudanga”. Aqui o autor enfatiza uma dupla
perspectiva: “a meta de educar para mudar a sociedade e a meta de educar para uma
sociedade em mudanga”. Outro exemplo de tensdo citado ¢ a educacdo voltada para os
valores culturais e para a vida em geral em contraste com uma educacdo para o
desenvolvimento, produtivista e especializante. No final, o que se entende é que ndo ha
mais padrbes, normas universais e generalizantes. A diversidade, o local, a
descentralizacdo, a individualidade promovem e dinamizam a relacdo da educacdo com

a sociedade.

1.2.5 ATEORIA TENTATIVA

Em 2010, Braga apresenta uma tese sobre os fendmenos comunicacionais
caracterizando-os como “tentativos”. A teoria tentativa é defendida tendo como
referéncia cinco teses apresentadas pelo professor Ciro Marcondes Filho, em 2004, e é
fundamentada a partir de pelo menos dois angulos. O primeiro, que caracteriza o
fendmeno comunicacional como probabilistico, no sentido de imprevisivel, o que

significa que “alguma coisa pode acontecer”. O segundo, que considera os processos
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comunicacionais aproximativos, que analisa o critério de sucesso ou a eficacia do

processo comunicacional.
Assim, em coeréncia com nossa tese, comunicacdo ndo é so aquela de valor
alto, do sucedimento precioso e raro — mas toda troca, articulagéo, passagem
entre grupos, entre individuos, entre setores sociais — frequentemente
desencontrada, conflitiva, agregando interesses de todas as ordens; marcada
por casualidades que ultrapassam ou ficam aquém das intengdes (que, alias,
podem ser validas ou rasteiras). Comunicacdo é o processo voltado para
reduzir o isolamento — quaisquer que sejam o0s objetivos e os modos de fazer.
A comunicacdo é sempre performativa, qualquer que seja o resultado —
admitindo, exatamente porque tentativos (com variada probabilidade e baixa

precisdo), que o ajuste e a sintonia sdo apenas aproximadamente previsiveis,
geralmente de reduzida qualidade.(p.69)

Além disso, Braga considera tanto a “tentativa do participante” do processo em
obter sucesso na interagdo com o outro, mas principalmente a “tentativa do processo”
em si, que “se manifesta pela produgdo social de dispositivos interacionais”. Esses
dispositivos estdo presentes nas interagdes pessoais ou nos processos mediatizados de
massa ou Via Internet. E importante observar que os participantes dispdem de regras e
padrdes que asseguram a probabilidade de sucesso do processo comunicacional. Nesse

contexto, aparecem as estratégias que favorecem ou ndo os participantes.

Consideramos que o fendmeno é estruturalmente tentativo e que ndo poderia
ser de outro modo. O resultado das interagdes comunicacionais sera talvez
tanto mais provavel quanto menos modificador das relagcBes sociais e
humanas; e tanto menos provavel quanto mais modificador. (p.66)

A efetividade do processo comunicacional aqui parece estar associada ao grau de
mudanca que o proprio processo pode provocar nos envolvidos.

Braga busca uma base epistemoldgica para a tese da tentativa nos estudos da
linguagem, enfatizando a critica a predominancia do codigo como insuficiente para o
entendimento da interacdo em perspectiva comunicacional. Segundo ele, sdo os
processos inferenciais, ndo codificados, que permitem a compreensao. “Entre o codigo e
0 seu uso incidem as condicBes extralinguisticas do mundo, do pensamento, das
relacfes entre os participantes da interacdo, das conjunturas do episodio — que pedem
um processo adicional ativo (inferéncias) para completar a comunicagdo”. (p.75)

Em busca de uma sintese, a interpretacdo dos participantes do processo
comunicacional, bem como o ajuste de repertdrio, estdo intrinsecamente ligados e

influenciam no resultado final dessa interacdo. Portanto, marcados pela incerteza e
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imprecisdo, os fenbmenos comunicacionais tentativos promovem interaces com

margens de ensaio e erro.

Simplificadamente, podemos dizer que a parte de inferéncia é que permite
atualizar o cédigo para além de um processo literal e mecénico de
codificacdo/decodificacdo que ndo faria mais que transmitir informacdo —
componente possivel do processo comunicacional, é claro, mas nem de longe
podendo caracteriza-lo como um todo. (p.77)

1.2.6. 0 DIALOGO COM CIRO MARCONDES FILHO

A revista Matrizes proporcionou 0 espaco de debate entre as ideias dos
pesquisadores José Luiz Braga e Ciro Marcondes Filho sobre o fenémeno
comunicacional. A partir da polémica levantada pela exposi¢do da teoria tentativa, que
questiona as teses apresentadas por Marcondes em 2004, outros dois artigos publicados
respectivamente em 2011 e 2012 reforcam o didlogo e a reflexdo em torno de uma
definicdo para comunicacéo.

Esse tema muito interessa a interface Comunicacdo/Educacdo porque trata do
entendimento sobre o fenbmeno comunicacional, que nao deve ser reduzido a presenca
midiatica ou mesmo aos dispositivos tecnologicos. A questdo do didlogo, da interacdo e
da propria reflexdo epistemoldgica sobre 0 campo da comunicacdo e suas subdivisdes é
muito oportuna para essa tese e para o paradigma da Educomunicagédo, uma vez que a
relacdo com o outro e a mudanca sdo caracteristicas dessa interface.

Num primeiro momento, a réplica de Ciro Marcondes Filho, em 2011, celebra a
discussdo epistemolodgica provocada por Braga afirmando que existe pouca analise do
que seja a comunicacdo. Para ele, essa falta de definicdo e, sobretudo, de objeto da
comunicag¢do faz com que a area sofra de identidade e de afirmacao no sentido de “saber

soberano”. Atualizando seu texto de 2004 e tendo como premissa o “Principio da

12 Marcondes Filho apresenta O principio da razdo durante em 2010 numa colegéo de cinco livros que discutem uma
nova teoria da comunicagéo, que firma-se no conceito de Acontecimento. “A intengéo da Nova Teoria foi exatamente
a de procurar um paradigma que se aplicasse a todas as formas de comunicabilidade humana, considerando que (a) a
comunicacdo nem sempre acontece, por mais que as pessoas se empenhem nisso, (b) ha niveis diferenciados
qualitativos de comunicabilidade, (c) a comunicagdo constroi sentidos, o que ndo é o mesmo que dizer que ela opera
com significagdes, (d) ela tem um momento exato para acontecer (ou ndo acontecer), (e) ela ocorre numa atmosfera,
numa cena especifica, onde o atrito dos corpos provoca o surgimento do novo e, finalmente, (f) diferente da
sinalizago e da informagdo, ela é aquilo que efetivamente transforma”. MARCONDES FILHO, Ciro. O principio da
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razdo durante™”, Marcondes Filho afirma que “comunicacdo ¢é efetivamente interagao,

pela qual surge algo verdadeiramente novo”. Ao mesmo tempo, refuta a ideia de

N A

“comunicagdo-comunhdo” para explicar que:

A comunicacdo é um processo muito raro porque envolve uma relagdo
qualitativa com o mundo, que supde minha disponibilidade de receber esse
novo, um encontro com a alteridade do outro, uma experiéncia efetivamente
diferente com aquilo que me acontece. S8o fendmenos qualitativos, jamais
redutiveis a légica da proporcionalidade ou da fragmentalidade.
(MARCONDES FILHO, 2011, p.172)

Marcondes Filho critica o que chama de “mensuragdo da comunicabilidade”,
rebatendo a ideia de critérios de sucesso, de troca e de articulagdo presentes no processo
comunicacional. Para ele, esses conceitos sdo ultrapassados e tidos como “doenca
infantil das teorias da comunicacdo” porque ligados a metafisica precisam de algo
concreto para que a comunicagdo ocorra de fato. Além disso, de forma dura e objetiva,
Marcondes Filho reduz a teoria tentativa a “um conceito muito pobre de comunicag¢ao”

porque volta ao modelo de Shannon, da década de 50.

Para nos, a comunicacdo € um fendmeno que ocorre raramente porque nossa
vida social ¢ muito mais marcada pelos processos de sinalizacdo e de
informagdo. O que vem a ser isso? Quando torno publica minha opinido, é
provavel que o outro a ignore; pode ser também que ele a ougca mas apenas
efetue o registro; ou ainda, que a considere e passe a pensar a respeito. Sao
trés possibilidades. No primeiro caso, nada acontece; eu falo, divulgo,
esperneio, e ninguém me ouve. Minha voz, meu texto, minha manifestacdo €
solenemente ignorada pelo mundo. N&o passou de um sinal a mais na grande
feira mundial de sinais; sinais vindos de pessoas, de aparelhos, de animais, da
prépria natureza. Quem liga para os sinais? Somente aquele que tenha algum
interesse especifico naquele sinal. Nesse momento, entdo, ele olha, ele ouve,
ele 1. O sinal tornou-se informagdo. Ou jogo, ou prazer estético passageiro e
inconsequente. Para uma informacdo tornar-se comunicagdo é preciso que
ocorra em mim, enquanto participante de um processo comunicacional, uma
transformagdo qualitativa radical: eu preciso liberar meu sistema, acolher, me
abrir aquilo ou aquele que estd me dizendo algo. Nem informagdo nem
comunicagdo existem de fato. S@o formas de eu me relacionar com os sinais,
estes sim concretamente existentes. N&o posso dizer que tal coisa ndo seja um

razdo durante: comunicagdo para 0s antigos, a fenomenologia e o0 bergsonismo: nova teoria da comunicacao Il /
tomo I. S&o Paulo: Paulus, 2010, p. 8.

13 «“Razfio durante & o principio segundo qual 0 acontecimento tem sua existéncia, seu efeito e sua forca na fragéo de
tempo exata de sua realizagdo. (...) Por isso, a comunicac¢do s6 pode ser apreendida na brevidade de sua ocorréncia”.
(MARCONDES FILHO, Ciro. O principio da razdo durante: o conceito de comunicacdo e a epistemologia
metapdrica: nova teoria da comunicacdo I11. Tomo V. Sdo Paulo: Paulus, 2010, p.91) Para investigar ou observar o
fendmeno da comunicagdo, Marcondes Filho apresenta o metaporo (meta + poros), um “quase-método”, que ao
contrario do método que demonstra um caminho ou uma rota instituida, possibilita uma passagem livre, espontanea,
aberta para o desbravamento, o descobrimento.
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sinal ou que um sinal ndo exista. A sinalizacdo ndo admite o negativo: eu ndo
posso ndo sinalizar, existindo estarei sempre sinalizando. (MARCONDES,
FILHO, 2011, p.176)

De certa forma, Marcondes Filho defende a ideia de que comunicacdo ocorre
quando o outro se deixa afetar, permite ser transformado, modificado pelo contato com
0 outro. Por isso, ele é radical: ou ela acontece ou simplesmente ndo existe. Nesse
ponto, o pesquisador analisa a caracteristica da previsibilidade apregoada por Braga.
Para Marcondes Filho, trata-se apenas de mais um desdobramento da ideia de
comunicagdo como instrumento, portanto metafisico. “E uma proposta politica, ou a¢io
praxiologica, como ele chama, mas ndo uma proposta de estudar o fendmeno

comunicacional”. (p.178)

Partindo da premissa de que a comunicagdo ocorre nas interacdes sociais, Braga
inicia sua tréplica concordando com Marcondes Filho no sentido de que comunicacao

produz algo novo.

Considero os valores comunicacionais da mudanga mais variaveis, podendo
ser elevados ou ndo. Acredito que a transformacdo de base comunicacional é
mais sutil — pode ser autopercebida mas, com maior frequéncia, vamos nos
impregnando de pequenas transformag6es imperceptiveis, até 0 momento em
que, tomando algum distanciamento, podemos constatar que algo mudou, que
algo esta em mudanga — sendo preciso refletir ou investigar para perceber os
processos e as préprias modificacBes, seus sentidos, seu lento
amadurecimento. Um bom exemplo sdo as mudangas decorrentes de
aprendizagem.(BRAGA, 2012, p.29)

Outro ponto de convergéncia, segundo Braga, ¢ o “ambito do recebimento”,
enfatizando a escuta como componente processual das interacbes em sua producdo de
sentido. Em contrapartida, o autor constata diferentes graus de recebimento,
disponibilidade e acolhimento, o que vai impactar diretamente a maneira como somos
afetados no contato com o outro.

Braga rebate efetivamente a inferéncia feita por Marcondes Filho que restringe a
teoria tentativa ao participante, buscando apenas o entendimento correto da mensagem
pelo receptor. As tentativas do processo, mais relevantes nesse sentido, sdo verdadeiras
invencOes sociais, portanto, ndo estdo restritas a decodificacdo de mensagens. Ao
mesmo tempo em que entende a comunicagdo como processo, Braga admite que “ndo se

pode abandonar a reflexdo sobre o papel das mensagens no processo de comunicagao”.
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Apesar de ambos defenderem questdes em relacdo ao imprevisivel, ou seja,
ninguém tem como assegurar o resultado do fenémeno comunicacional, os autores tém
ideias dissonantes sobre processo e acontecimento. Para Marcondes Filho, “¢ uma
questdo de decisdo: ou optamos pelo processo ou pelo acontecimento. S&o ocorréncias
distintas”.** A diferenca crucial é a continuidade, linearidade presente na ideia de
processo, ao contrario da singularidade do acontecimento.

Em ultima anélise, Braga faz uma diferenciacdo entre probabilidade, controle e
intervencdo. Sobre o primeiro termo, reitera a ideia de imprevisibilidade, também
presente no discurso de Marcondes Filho. Em relacdo a controle, reafirma o conceito de
tentativa e reforgca as “margens variaveis de ensaio e erro”, mostrando que a
comunicacdo nao é controlavel, mas considera necessarias acdes humanas, intengdes de
cada participante, para possibilitar a comunica¢do. Quanto ao Ultimo termo, a
intervencdo, Braga esclarece a diferenca entre acdo praxiologica e proposta politica,
como critica Marcondes Filho. Para Braga, a questdo € buscar um resultado benéfico

para a vida, ao invés de apenas tratar o conhecimento como algo contemplativo.

O que significa, em sintese, essa diferenciacdo entre as duas posi¢des?
Estamos interessados em dois objetos diferentes. Ndo se pode pretender que
um desses objetos seja valido ou verdadeiro — e que o0 outro seja invalido ou
falso. De minha parte, ndo tenho nenhuma pretensao de desqualificar o objeto
constituido por Marcondes. Apenas considero que cada objeto exige
determinados tratamentos, € ndo outros; se presta a determinadas descobertas
— e ndo a outras. Entendo, assim, que, com preocupacfes relativamente
préximas — a relevancia do comunicacional, a especificidade desse saber —
fazemos diferentes apostas, tanto no que se refere a construcdo de objetos
reflexivos, como no encaminhamento da investigagdo. (BRAGA, 2012, p.40)

1.2.7. ENTREVISTA COM O AUTOR

Para complementar o entendimento sobre a visdo do autor, realizei uma
entrevista por e-mail com base em textos e artigos publicados nos Gltimos anos. O
roteiro da entrevista (a integra estd disponivel em anexos) procura extrair do

pesquisador a presenca de conceitos proprios da inter-relagio Comunicacao e Educagéo

14 MARCONDES FILHO, Ciro. O principio da razdo durante: o conceito de comunicacdo e a epistemologia
metapdrica: nova teoria da comunicagao I1l. Tomo V. Sao Paulo: Paulus, 2010, p. 30.
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que o acompanham ao longo de sua trajetoria. Além disso, o debate sobre o fenébmeno
da Comunicacéo é crucial para a compreensao de sua contribuicao teorica.

Para Braga, as questdes de interface apresentam-se ainda mais delicadas porque
complexas, evidenciando as tensdes do campo. Para ele, a inter-relagdo ndo pode ser
harmoniosa ou sem conflito, uma vez que as areas tém ldgicas diferenciadas. Entretanto,
ele considera a diversidade positiva, uma vez que a problematizacdo € propria e
saudavel para o desenvolvimento do pensamento e das préaticas sociais. O que o0 autor
sugere, mais do que verificar a existéncia de questdes delicadas, é a investigacdo
especifica para cada uma delas.

Em relagdo ao conceito de interfaceamento, Braga considera a existéncia de
interfaces entre a comunicacdo e as demais areas, mas nega 0s estudos comunicacionais
como interdisciplinares. Nesse sentido, ele faz uma clara distincdo entre
interdisciplinaridade e transdiciplinaridade. “Nao se trata, portanto, de fazer um ‘recorte
territorial’, mas sim de desentranhar o fendmeno a partir das ‘partes de fendmeno’
esclarecidas diversificadamente pelas varias teorias”. Dessa forma, ele contrapde a visao
de transdisciplinaridade presente na noc¢do de comunicacdo, argumentando que o
encontro interdisciplinar pode dar conta da complexidade de véarios fenbmenos que sdo
atravessados por diferentes campos.

A viséo de Braga sobre a Educomunicacdo permanece inalterada, uma vez que
para ele a formacdo de um campo especifico na fronteira entre Comunicacdo e
Educag¢do ndo poderia dar conta das “tendéncias avassaladoras” a que se submetem as
duas areas. Dessa forma, ele sugere a composicdo integral dos dois campos, mas ao
tempo aponta para a contradigdo dessa proposta. Por outro lado, o pesquisador defende
a ideia de um profissional com formacéo especifica para atuar nessa zona de interface,
um “desbravador”, que tenha fundamentos compostos pelos dois lados.

H& uma clara recusa em relacionar o fenémeno comunicacional ao politico, o
que em sua opinido reduziria a comunicacdo a um aspecto de poder entre as pessoas.
Para Braga, a questdo mais importante é compreender o fenbmeno, desentranhando-o,
caracterizando-o, e tentando perceber as suas nuances.

Em termos de legitimacdo do campo da comunicacdo, Braga afirma que o
melhor critério para definir uma disciplina de conhecimento é a sua contribuicdo para as
demais ciéncias,colaborando para o entendimento de uma sociedade cada vez mais

complexa.
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1.3. JORGE A. HUERGO®

1.3.1 RELEVANCIA DO AUTOR

Mais critico dos trés pesquisadores analisados nesse trabalho, o argentino Jorge A.
Huergo tem se destacado no cenario latino-americano pelo seu trabalho a frente da area
Comunicacao/Educacdo, sobretudo na Universidade de La Plata, em Buenos Aires.

Em uma entrevista concedida a professora Maria Cristina Costa (2008), para a

revista Comunicacdo e Educacéo, o préprio Huergo se apresenta:

Estudei Filosofia e Pedagogia em La Plata, na Argentina. Quando terminei
minha escola secundéria, vivi cinco anos em uma comunidade aborigine
mapuche. Comecei a trabalhar com alfabetizacdo em comunidades populares,
praticando algo parecido com o método de Paulo Freire. Depois trabalhei
com educagdo e, dentre muitas experiéncias interessantes, o melhor foi fazer
parte de um grupo fundador de duas escolas para adultos: uma para
trabalhadores da salde e outra para detentos da prisdo de Olmos — uma das
maiores da Argentina. Logo depois comecei a trabalhar na Universidade de
La Plata, em 1992. Ali fundei a citedra de Comunicacéo e Educacéo, assim
como o Centro de Comunicacéo e Educagdo e o programa de pesquisa com
essa mesma tematica, dos quais ainda sou diretor. Paralelamente, desenvolvi
atividades vinculadas & comunicagdo de educacdo popular, nas éareas rural,
aborigine e urbana. Atualmente sou diretor de Educagdo Superior da
provincia de Buenos Aires e professor em distintas universidades da
Argentina e da América Latina.

Para Eliany Salvatierra Machado (2008), a importancia do trabalho de Huergo
estd na sistematizagdo e critica do campo Comunica¢ao/Educagdo. Segundo ela, “a
trajetoria de Huergo esta ligada aos movimentos de Teologia da Libertacdo, a militancia
social e a comunicacdo popular e menos ao reconhecimento do oficio e de sua

formagao”.

15 profesor en Filosofia y Pedagogia y Magister en Planificacién y Gestién de la Comunicacién. Profesor Titular,
Investigador Categoria | y Director del Centro de Comunicacion y Educacion de la Universidad Nacional de La Plata.
Docente en Maestrias y Doctorados de diferentes Universidades de Argentina y América Latina. Director de
Educacion Superior de la Provincia de Buenos Aires. Miembro pleno de la Asamblea del Institutos de Cultura
Popular (INCUPO).
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Ou como afirmam a estudante Beatriz Piroti (s/d) e seus colegas:

Consideramos que Jorge Huergo es un representante del campo de
Comunicacién/Educacion; un hacedor, por todos los aportes con que
contribuye a la constitucion del mismo, haciendo genealogia (en el sentido de
Foucault) con su rastreo semantico de rastros de un status epistemoldgico
transdisciplinario. Resignificé los analisis de investigadores anteriores a él,
articulando lo nacional y lo popular, hegemonia y contra hegemonia,
formacion de sujetos y produccion de sentidos, lo social y lo cultural,
“estancia” (segura) y proceso (inseguro), hibridaciéon y permanencia, tension
entre presencia y ausencia.

Com inlimeras publicacdes, inclusive on-line, como a revista N6dos®®, o blog da
catedra de Comunicacéo/Educacdo’’ e sua prépria tese™®, Huergo dedica-se ao estudo da
relagdo Comunicacéo e Educacéo ha mais de 20 anos. Sua formacéo académica também
se faz presente em sua obra, quando se preocupa em definir 0s principais conceitos para
0 campo ou buscar os modelos constitutivos dessa relacdo. Seu preciosismo € tamanho
que tem defendido a barra na nomenclatura Comunicacdo/Educacdo ao invés de
Comunicacdo e Educacdo com o objetivo de romper com o “imperialismo” das
disciplinas e reconhecer os contextos historicos, socioculturais e politicos que estdo nas
bases de construgao desse campo, que para ele ¢ “transdisciplinar, problematico e com
relacdes tensas”.

Jorge Huergo tem se firmado como um dos expoentes pesquisadores do campo,
principalmente por essa atitude de denunciante em relagdo aos reducionismos e, ao
mesmo tempo, exageros impostos pela sociedade contemporanea. E por isso que tem

defendido uma vinculacao entre cultura e politica, buscando uma transformacao social.

1.3.2. UM TERRITORIO E MUITAS TRAVESSIAS

16 <http://www.revistanodos.com.ar/>

17 <http://jorgehuergo.blogspot.com.br/>

¥ "Hacia una Genealogia de Comunicacién/Educacién. Rastreo de algunos anclajes politico-
culturales", afio 2005. Disponivel em <http://comeduc.blogspot.com.br/>
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Como ja comentei, Huergo considera a interface Comunicagdo/Educacdo como
um territério, “sinalizado mais pela dispersdo do que pela concentragdo”. E por entender
dessa forma que apresenta, ao invés de um mapa, uma topografia, que pode representar
com riqueza de detalhes o0s objetos, acidentes, declives e elevacdes do terreno. Em seu
texto de 2010, Huergo atualiza e aprofunda os conceitos lancados em 2000. O principal
propésito da reflexdo mais recente € apresentar o territorio além das préticas e das
teorias a respeito do vinculo entre os meios, as tecnologias e a educagdo. Novamente,
ele vai propor novas coordenadas para as travessias.

Inicialmente, em 2000, Huergo distingue trés maneiras para atravessar o territorio
da Comunicagao/Educacéo:

I. As relagbes entre as instituicdes educativas e os horizontes
culturais
Il.  Os vinculos entre a educacao e 0s meios de comunicacao
I1l.  Os lagos entre educacéo e novas tecnologias

Na primeira a énfase estd a atitude de negacdo ou denuncia que as instituicoes
assumem frente aos efeitos e manipulacGes dos meios de comunicagdo. Segundo ele, as
instituicGes educativas e 0s meios atuariam como duas escolas paralelas na percepcéo
do mundo, distribuicdo de saberes, aquisi¢cdo de valores e nos proprios processos de
socializagdo. Aqui 0 autor esclarece o conceito de “alfabetizagdes pos-modernas”,
provocadas pelos meios e suas tecnologias, determinando o que ele nomeou como
“pedagogia perpétua”. Por isso, Huergo evidencia o papel da cultura, como um campo
de luta por significado. “Dai que algumas investigacbes em Comunica¢ao/Educagéo
tenham comecgado a considerar a intensidade das contrag@es socioculturais e as redes de
conformismos, reconhecimentos ou oposi¢cBes que se evidenciam nas instituicoes
educativas.” (p. 5)

Em relagio & segunda maneira de atravessar o territorio da
Comunicacao/Educacgdo, Huergo foca nas praticas e projetos de acdo para demonstrar as
diferentes perspectivas pedagdgicas utilizadas na interface. Entre elas, destaque para a
pedagogia da comunicacgdo, baseada num modelo funcional-culturalista para manter o
sistema existente, e a experiéncia latino-americana, que pretende promover a criticidade
e o dialogo.

Huergo chama a atencdo para a preposicao utilizada na expressdo “os meios ha
escola”, que indicaria simplesmente a fungdo instrumental dos meios, como apoio,

suporte ou reforco no ensino. Ja no caso da “educacdo para a recep¢do”, a preposi¢ao
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enfatiza o processo subjetivo, comparando o educando ao receptor, preocupando-se com
as relagdes estabelecidas entre as pessoas que participam do processo, numa proposta de
“recepcao ativa”, voltada a leitura critica e dialdgica dos meios.

Por ultimo, os lacos entre a Educacédo e as novas tecnologias da Informacéo e da
Comunicacédo apontam para o debate sobre a inclusdo de tecnologias na educacao, tanto
como meio de ensino quanto como possibilidade de transformacdo da pedagogia
tradicional e redefinicdo da prépria relagdo homem/maquina.

Ainda em relacdo a preposicdo para (educacdo para a comunicagdo /
comunicacdo para a educacdo), Huergo critica a ideia de atribuir & comunicagdo uma
situacdo de causa para ganhar efeitos educativos. E, ao mesmo tempo, a educagdo
apenas uma funcgéo para alcancar a comunicacéo harmoniosa.

Como crencas e preconceitos, Huergo aponta trés aspectos que se resignificam em
praticas atuais:

1. A educacdo disciplina a entrada do mundo na consciéncia: vai ao
encontro do conceito de “educacdo bancaria”, preconizado por Paulo Freire,
onde o educando ¢ passivo e a instituicdo escolar ¢ guardida do “erudito”, do
“culto”;

2. A educacdo como preparacdo para a civilizagdo prometida:
remete ao lluminismo e a aquisi¢do do saber;

3. A conviccdo de que a educacdo tem de circular ao redor da leitura
e da escrita, justamente como possibilidade de obter um conhecimento claro e
distinto da realidade: “trabalha com os meios como se fossem livros”.

Buscando uma saida para esse cendrio avassalador, Huergo aponta para um
projeto transversal de Comunicacdo/Educacdo, pensando em duas abordagens distintas:
a profundidade dos estudos culturais da comunicacdo na educacdo e a construcdo
criativa de uma pedagogia critica das mediagdes culturais. “Necessitamos atualizar e
aprofundar a desconstrucdo/critica da escolarizacdo e da tecnoutopia, desde uma
genealogia da cultura latino-americana.” (p. 19)

Outro ponto fundamental para a questdo da “comunicacdo para a educacdo” ¢ a
exagerada expectativa atribuida as tecnologias.

A ilusdo de que as redes tecnoldgicas produzem uma Qemocracia direta, uma
comunicagdo social harmoniosa e um mundo melhor. E possivel religar (com
a carga religiosa) a tecnologia com a felicidade humana. (...) A tecnoutopia

tem contribuido a imaginar que é possivel a construcdo de redes de
comunicagdo transparente. Ao separar a tecnologia da cultura, separa a
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comunicagdo dos processos culturais. E a partir desta formagdo cultural
emergente que se tem reforcado o sentido de Comunicacdo para a Educacéo,
que contem a crenca de que a comunicacdo implica transparéncia, entendida
como claridade, isto é, como o contrario da opacidade dos processos
socioculturais. (HUERGO, 2000, p. 11)

Huergo esclarece o sentido de transparéncia na afirmacdo acima: como acordo
(forma atenuada de compromisso social); como possibilidade de retroalimentagéo ou
feedback; como construcdo de uma comunidade ideal de comunicagéo, consagrando o
carater ativo das audiéncias; e como interacdo microecondmica. Entretanto, para

Huergo, estamos diante de “uma sociedade depredadora, que forja as identidades

violentamente em torno das idiossincrasias do marketing e do consumo”. (p. 14)

1.3.3. O TERRITORIO E SUAS TRAVESSIAS DEZ ANOS DEPOIS

Em 2010, Huergo constata que o campo tem se reduzido ao instrumental,
afastando-se de seu contexto politico-cultural. Ele critica os nomes “pedagogia da
comunica¢do” ou “pedagogia dos meios”, “comunicagdo educativa”, “educagdo para os
meios” e “Educomunicagdo” porque parecem enfatizar as praticas e ndo considerar a
complexidade, conflitividade e a crise organica da sociedade. E preciso entender com
profundidade os contextos da “modernidade tardia” e, nesse sentido, o pesquisador
argentino vé pelo menos trés processos distintos: a crise e deslegitimacdo das
instituicdes, a inadequacdo que produz multiplas pobrezas e exclusdes ou expulsdes
sociais, e por ultimo, a explosao de diversos modos de se relacionar.

E interessante que em sua visdo todo esse contexto esta presente no territorio da
Comunicacao/Educacdo, que continua “confuso, opaco e desordenado”. Numa releitura
de seu texto anterior, Huergo agora chama a atencdo para trés tipos de espacos: 0s
institucionais educativos, 0os mediatico-tecnoldgicos (que aparecem como uma juncao
entre os dois Ultimos modos de travessias do texto anterior: a educa¢do com 0s meios e
com as novas tecnologias) e os sociocomunitarios (incorporados no texto mais recente),
minuciosamente estudados.

Em relacdo ao primeiro espaco, Huergo aprofunda a crise de hegemonia

enfrentada pelas “instituicdes formadoras de sujeitos” e vé o nomadismo como uma
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caracteristica atual, enfatizando a ruptura com os papéis e funcdes definidos na
modernidade. Os diversos sentidos de tempo, principalmente na apropriacdo de saberes,
também marcam a sociedade atual e aprofundam o distanciamento e os mal-entendidos
entre professores e alunos.

O proprio entendimento da cultura mediatica aparece como uma das dificuldades
do ambiente escolar, que prefere ignorar a enfrentar o conflito produzido pelas
alfabetizacfes pos-modernas, conceito que acompanha a trajetdria do autor. Essa
dificuldade explica a exagerada exposicdo de equipamentos tecnologicos na escola,
submetendo a “racionalidade tecnologica” a ‘“racionalidade pedagdgica”. Aqui
novamente ele retoma a critica a utilizacdo da tecnologia ou dos meios de comunicacao
como simples ferramenta, instrumento ou suporte para o ensino.

Ainda nesse espaco, Huergo chama a atencdo para dois problemas atuais de suma
importancia que ndo foram discutidos no texto anterior. O primeiro é a questdo do
sensivel, que para ele faz parte do processo do conhecimento, com destaque para o
papel do afetivo, das interacdes e do subjetivo. Huergo acredita que a escola ainda nao
estd preparada para lidar com a questdo da afetividade. Mas ¢ justamente a “razdo
sensivel” que pode enfrentar o segundo problema: a violéncia como modalidade de
comunicagdo. Huergo enfatiza a violéncia generalizada que encontra eco e
espetacularizacdo da midia em torno da seguranca, o que acentua o descaso para com 0
semelhante, promovendo um choque ndo mais “de todos contra todos, mas de qualquer
um contra qualquer um”. Em consequéncia, surge e se espalha o medo. Medo e
violéncia sdo condi¢cdes que tém alterado os significados da escola, que precisam ser
assimilados e assumidos. A escola como: espaco visivel para manifestacdo de diversos
rituais e simbologias culturais; microespaco social onde se estabelecem as relacbes
sociais; espaco de conflito pelo sentido do mundo em trés dimens@es: no processo de
alfabetizacéo (ler e escrever), na sala de aula e na articulagdo entre linguagem e
experiéncia; e microesfera publica, onde sdo exercidos conceitos de cidadania e acdo
social.

Nos espacos mediatico-tecnoldgicos ressurgem dois conceitos centrais: a cultura
mediatica e a tecnicidade, que tém alterado a producdo de significados. Nesse ponto é
importante assinalar que Huergo entende a técnica ndo como algo exterior, mas “como
articuladora dos processos de apropriagao cultural”, o que sem duvida representa um

distanciamento do seu texto anterior.
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La técnica, entonces, no posee ‘efectos’ instrumentales y lineares, sino que se
articula en La cultura cotidiana, de modo de producir transformaciones en el
sensorium (como lo sefialaba Walter Benjamin), esto es, en los modos de
sentir y percibir en las formas de producirse la experiencia social.
(HUERGO, 2010, p.74)
O mais relevante para Huergo é enfatizar as sete maneiras para compreender a
relacdo Comunicacdo/Educacdo nesses espagos mediatico-tecnoldgicos:

a) Forma ligada ao consumo cultural — os formatos multimedias da
industria cultural alteram o desenvolvimento da capacidade intelectual e o
acesso a informacdo de criangas e jovens em idade escolar. Apesar de
ampliar o acesso, a industria e o consumo cultural transformam o receptor
em consumidor e, muitas vezes, produtor ou consumidor ativo da
informacao, interferindo significativamente no processo de comunicacao.

b) Producdo de modelos de interpretacdo — por meio das tecnologias,
a sociedade constrdi e difunde representacGes para manter ou estabelecer
uma ordem simbolica em favor da ordem politico-econémica mundial e dos
interesses da prépria tecnologia mediatica.

c) Desencadeante de alfabetizacbes multiplas — no mesmo sentido
do texto anterior, Huergo apresenta uma nova roupagem para as
“alfabetizagdes pos-modernas” e a ideia de “pedagogia perpétua”,
produzidas pelos meios e pelas novas tecnologias e que ndo podem ser
controladas pela escola.

d) Modelagem de subjetividades e identidades — h4 uma formag&o
subjetiva por meio da instrumentalizacdo do conhecimento e certa rendi¢édo
ao mercado e ao marketing. Essa subjetividade “conformista e consumista”
deprecia o fortalecimento coletivo e a responsabilidade social. H& um
deslocamento do sujeito para o ideal de “consumidor feliz”.

e) Transformagcdo das percepcbes — a tecnologia cria uma
simultaneidade completamente artificial, uma sensacdo de que vivemos 0
mesmo tempo. Existe também uma diferenciacdo entre o tempo digital, que
permite reprogramacdes, e o tempo real. A percep¢do é que somente 0
presente existe e importa.

f)  Producdo de um novo mundo comum — as mudancgas provocadas

pelas tecnologias produzem a sensacgdo de que vivemos no mesmo mundo,
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em comunhdo, como Maffesoli considera a Internet: “a comunhdo pos-
moderna dos santos”.

g) Producdo especifica de estratégias educativas — Huergo lamenta a
recorrente concepgao de “educacdo bancaria” presente na escolarizagao,
onde ndo ha espacos para o popular, o0 comunitario, o alternativo.

O terceiro espaco, intitulado sociocomunitério, surge em funcéo do crescimento
das organizacdes populares, dos movimentos sociais e do terceiro setor em geral. Ele
questiona a ideia de comunidade e de socialidade, assim como o conceito de tribo. “En
la época tribal que vivimos, lo relacional prevalece sobre lo racional, lo afectivo sobre
lo cognitivo, el grupo sobre el individuo, lo imaginario sobre el célculo, lo local sobre lo
global”.(p.81)

Ainda em relacdo ao comunitario, Huergo observa trés questdes sobre poder e
hegemonia. A primeira diz respeito a construcdo do poder popular, que revela um
otimismo em relagdo as praticas libertadoras de Comunicacdo/Educacdo. A segunda
questdo trata do sentido do politico nas organizagbes e movimentos sociais. H& duas
alternativas para entender essa questdo: uma visao de contrapoder ou uma visao de luta,
de debate. Isso, para ele, significa dizer que ou os pobres tém de ser afastados do Estado
ou tém de disputar a hegemonia. Como terceira questdo, o autor observa a relacdo da
comunicacdo/educacdo com a hegemonia. Além de perceber as duas formas como as
organizagOes populares sao vistas pela sociedade (pureza ou impureza, centralidade ou
marginalidade), ele nota a persistente oscilagdo entre a ideia de “comunicacido/educagdo
para a dominacao” e, por outro lado, de “comunicacdo/educacdo para a libertacao”.
“Muitas vezes as estratégias de comunicacdo/educacao reforcam a automarginalizacéo
das organizagdes populares”. (p.83)

A questao da expulsao social e dos excluidos da rede social (“estdo entre nds, mas
de todas as maneiras fora de nosso mundo’) ¢ um dos principais desafios para 0 campo
da Comunicacao/Educacdo no século XXI. Outro &mbito da expulsdo € a exclusividade,
que priva a comunidade do acesso ao comum. Semelhante ao conceito de “tolerancia

repressiva” de Marcuse*®, Huergo acredita que somente na ruptura é que existe a

1® Herbert Marcuse. “Tolerancia Repressiva”. In: WOLFF, Moore; MARCUSE, Herbert. Critica da tolerancia pura.
Rio de Janeiro, Zahar, 1970. Segundo o conceito, a tolerancia é repressiva porque tem o proposito de servir para
abafar as dissidéncias favorecendo a manutencéo do status quo de desigualdade e discriminagdo. Somente o0s
intolerantes tém o poder de romper com esse sistema.
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possibilidade de devolver a voz, a cidadania e a visibilidade aos expulsos do convivio

social.

1.3.4. INSTITUCIONALIDADE, GRAMATICALIDADE E SUBJETIVIDADE

Essas trés dimensdes sdo chaves para o desenvolvimento de praticas de
comunicagio/educacio com desdobramentos politicos transformadores. E preciso
entender seus papéis e influéncias na formacdo dos individuos e mesmo nas relacGes
sociais para propor acdes concretas e efetivas de comunicacdo/educacdo. Do contrério,
as praticas poderao ter sentido contrario ao que se propdem, simplesmente refor¢cando o
sistema atual.

Para Huergo, a institucionalidade tem o poder de regulacdo social sobre o
comportamento do individuo. Como formas sociais visiveis ou aludindo a uma rede
simbdlica socialmente sancionada, atuam como regra e lei e impdem uma “logica
identitaria”, que trabalha no sentido de incluir e excluir, de absorver ou eliminar. Os
sentidos e as significagdes passam necessariamente pelo crivo da institucionalidade.

Ja a gramaticalidade corresponde a bagagem cultural que todos nds adquirimos ao
longo da vida. E o conjunto de tradigdes, crencas e formas de pensar e agir transmitido
de uma geracdo a outra ou apreendido através de experiéncias organizadas. A
gramaticalidade é uma espécie de guia cultural, um filtro, que influencia o
posicionamento sobre determinados temas. Dessa forma, podemos entender as
mudancas, como algumas propostas sio aceitas e outras, rechacadas. “E uma
combinagdo de continuidades e rupturas”.

Por altimo, a subjetividade, entendida como a articulagdo entre experiéncia e
linguagem, “é o processo de mediagdo entre o ‘eu’ que 1€ e escreve e o ‘eu’ lido e

escrito”.

La lectura y la escritura que realiza el ‘yo’ o que se realiza sobre el ‘yo’, se
produce en el lenguaje, que siempre estd situado en las relaciones
(ideologicas) entre el conocimiento y el poder. La cultura dominante ha
legitimado y ha vuelto aceptados ciertos discursos y ha desacreditado y
marginado otros. Desde ese lenguaje somos leidos y escritos, somos
interpretados; desde alli se enmarcan y legitiman algunas lecturas y escrituras
de la experiencia, la vida y el mundo, y se marginan o desacreditan otras.
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Pero es también en el lenguaje donde hacemos posibles otras formas, criticas,
resistentes, transformadoras, relativamente autonomas, de leer y escribir la
experiencia, la vida y el mundo; donde posibilitamos que el ‘yo’ leido y
escrito, pueda leer y escribir.” (p.93)

1.3.5.A INTERPELACAO: DE INDIVIDUO A SUJEITO

Para huergo o conceito comunicacional/educativo pode ser uma
possivel resposta para compreender os complexos e conflitivos processos
do século XXI. Para isso, é necessaria uma interpelacdo, uma convocagédo
aos individuos como sujeitos, fazendo alusdo ao que freire chamou de
“reconhecimento do universo vocabular” ou “reconhecimento do mundo

3

cultural”. Cultura entendida como um “conjunto de estratégias para a
vida, mas também um campo de luta pelo significado da experiéncia, de
vida ¢ do mundo”.

Ainda mais complexo, o autor considera como parte desse processo
0 reconhecimento do outro, sua cultura, seus sonhos e expectativas, suas
linguagens, davidas, limitacBes e crencgas. Para isso, ele assume o
conceito de reciprocidade, de Bourdieu, entendendo que “o outro pode
jogar o mesmo jogo conosco sem necessidade de adotar a nossa cultura”.
Trata-se de reconhecer e respeitar a dignidade do outro nesse processo.

Uma das principais contribuigdes de Huergo nesse texto de 2010
para o entendimento do campo é justamente essa ideia de interpelacdo. O
individuo é convocado a se transformar em sujeito pelo discurso, a partir
de um processo de adesdo respaldado pela identidade, identificacdo ou
pertencimento. Ndo se trata de dominacdo ou manipulacdo do sujeito,
mas um processo de mediagdo. “la adhesion no es del orden del
raciocinio, sino que pertenece al orden del cuerpo. Significa una
‘incorporacion’ que a la vez implica cierta identificacién y cierta
pertenencia (...) existe formacion de sujetos en la medida en que se

produce un proceso de identificacion”. (p.98 e 99)
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Para o pesquisador, a identidade é o ponto de encontro ou ruptura
entre os discursos e as praticas, que compreende também o0 processo
complexo de producdo de subjetividades. Ndo é algo estdvel e fixo, mas
transitério, mutavel. Por isso, a interpelacdo deve ser sempre repensada e
pensada como um processo de textualizacdo, onde existe um reconhecer-
se/desconhecer-se, mas nunca se resolve de uma vez por todas.

Entendo nesse sentido a necessidade de reconquista pelo discurso,
tornando o processo atual, dindmico e participativo porque depende das
respostas e realimentacdes do individuo, agora transformado em sujeito.
Os discursos dessa forma ndo podem estar completos, fechados, mas se
constroem mutuamente na medida em que exista esse reconhecimento,

essa identidade entre os sujeitos.

1.3.6. UM PROJETO POLITICO-CULTURAL PARA TRANSFORMACAO SOCIAL

E evidente em ambos os textos que as articulages da nova educabilidade devem
passar necessariamente pela trama cultural para permitir que os sujeitos se reconhegam
e que haja uma comunicacdo de resisténcia e transformacdo. Em seu projeto, as

palavras-chave sdo dialogo, reconhecimento e autonomia:

A comunicacdo na (e ndo para) educagdo e a comunicacdo educativa
dialdgica tém sentido como construcéo do sujeito historico coletivo em luta
pela liberdade. (...) Autonomia que significa instituir um campo para a
palavra, liberando o fluxo das representacfes e dos sonhos e pronunciando
um mundo que ndo se apoia em nenhuma representacdo dada, sendo um
sonho comum. (HUERGO, 2000, p. 19 e 22)

Com muita clareza e discernimento, Huergo afirma que ndo podemos restringir 0s
projetos de Comunica¢do/Educagdo a “educagdo para a comunica¢do” ou “comunicacao
para a educacao”, o que significaria dizer: “escolarizar a comunicagdo” ou “tecnificar a
educagdo”. Para vencer os obstaculos que surgem nas duas areas, o pesquisador afirma
que a saida é a politica. “Comunicagdo/Educa¢ao, entdo, & sempre politica enquanto
instituicdo da democracia como regime do pensamento coletivo; é projeto de autonomia
enquanto liberagdo da capacidade de fazer pensante”. (2000, p.23)

Mas o processo de comunicacdo/educacdo sO termina quando ha uma mudanca

nas praticas socioculturais e nas representagdes cotidianas. Como ndo ha sujeitos
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passivos, Huergo confia que eles sdo “os artifices da transformag¢do do mundo”. Por
isso, ele finaliza apregoando que Comunica¢ao/Educacdo tem de “voltar a ser um

campo estratégico na busca de uma sociedade mais justa”. (2010, p.100)

1.3.7 ENTREVISTA COM O AUTOR

Para tentar compreender a magnitude do pensamento de Jorge Huergo, realizei
também uma entrevista por e-mail, tentando extrair do autor uma complementacéo de
suas ideias e propostas a respeito do territorio da Comunicacdo/Educacdo. Da mesma
forma que Braga, ele considera a inter-relacdo complexa e muitas vezes contraditoria.

Um dos pontos iniciais de nossa conversa foi a questdo da tecnologia, que parecia
ter um papel especifico na relagdo homem/maquina. Nesse sentido, Huergo esclarece
que para ele a técnica € o conjunto formado pelas transformacGes produzidas pelas
tecnologias nos sentidos e propriamente na cultura. Existe ai uma trasformacao mutua.

Com uma nitida preferencia ao popular, Huergo resgata a luta politica e as
praticas sociais para transformar os individuos em sujeitos da historia. E esse seu foco e
sua principal perspectiva. Nesse contexto, o pesquisador contesta a ideia do termo
educomunicacdo, uma vez que em sua opinido a o conceito parece criar uma ilusdo de
uma relacdo sem conflitos entre os dois campos, perdendo de vista o debate e o
compromisso por projetos populares de libertagéo.

Em sua visdo, a comunicacdo é uma pratica, atravessada pela cultura e pelo poder.
“Nao a penso como uma ciéncia”. Por isso, ele ndo discute a questdo do objeto da
comunicacdo, argumentando que é muito mais importante investigar as praticas e 0s
procesos de comunicacao.

Para a transformacéo de individuos em sujeitos, Huergo afirma a necessidade de
uma interpelacdo e vé um reflorescimento da militdncia politica, propria da America
latina dos anos 70, mas com outros sentidos e caracteristicas, outras praticas e saberes.
Por isso, 0 autor questiona a deslegitimidade da politica e o desinteresse e a apatia das
novas geragoes.

Em sua opinido, o conceito das praticas de Comunicacdo/Educacdo é proprio a
América Latina e nasceu com ese carater de contestacao e libertacdo frente ao projeto
desenvolvimentista e, mais tarde, ao neoliberalismo. Nesse caminho, a transformacdo da
sociedade deve corresponder a um sentido histdrico de utopia, um movimento politico

coletivo.
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1.4. ISMAR DE OLIVEIRA SOARES?

1.4.1 RELEVANCIA DO AUTOR

A contribuicdo de Ismar de Oliveira Soares com certeza vai alem da tentativa de
consolidacdo do campo, paradigma ou pratica social em torno da nomenclatura da
Educomunicagdo. Sua principal atuacdo refere-se diretamente ao seu préprio estilo
realizador. Nas palavras de Messias (2011), o caminho de Soares ¢ “marcado pela
estratégia e determinagdo”. Como articulador, consegue cavar espacos e investimentos
para projetos de extensdo que tém repercussao nacional e internacional, desbravando
campos nunca antes percorridos.

Obviamente, “hd uma vida de pesquisa na busca por um ideal, qual seja, a
legitimacdo de um novo campo, autbnomo, de ciéncia, 0 macrocosmo da
Educomunicagdo” (MESSIAS, 2011), mas ¢ sua veia de empreendedor que move
montanhas, abre portas e extrapola os muros da ECA/USP, seja em parcerias com a
sociedade civil, seja com o0 governo ou 6rgéaos internacionais.

Como analisa Gottlieb (2002):

Um olhar sobre o conjunto de suas atividades como professor, pesquisador e
agente cultural, faz-me crer que o professor Ismar poderia ser caracterizado
mais como um homem de ac¢do, um articulador, ou intelectual organico, na
expressao de Umberto Eco, que como um filésofo ou um tedrico puro.

20 Bacharel em Geografia e Licenciado em Histéria pela Faculdade Salesiana de Filosofia, Ciéncias e Letras de
Lorena, SP (1965). Jornalista formado pela Faculdade Casper Libero (1970). Mestre (1980) e Doutor em Ciéncias da
Comunicacéo (1986) pela Universidade de S&o Paulo, com pds-doutorado, em 2000, pela Marquette University
Milwaukee,WI, USA. Coordena, desde 1996, o NCE- Nucleo de Comunicacdo e Educacdo da ECA/USP.
Pesquisador FAPESP, entre 1997 e 1999, tendo concluido que a Educomunicacdo pode ser considerado um campo
emergente. Promoveu, em 2002, o Projeto Educom.TV (curso on line para dois mil professores do Estado de S&o
Paulo, sobre o emprego da linguagem audiovisual na escola, sob a perspectiva da educomunicacgao). Promoveu, entre
2001 e 2004, o Projeto Educom.radio (formagdo de 11 mil professores e alunos da rede municipal de ensino de Séo
Paulo, para o uso educomunicativo da linguagem radiofénica no espaco escolar. Presidiu, entre 2001 e 2009, a UCIP
- Union Catholique Internationale de la Presse, com sede em Genebra, Suica. Durante 0 mesmo periodo foi membro
do Pontificio Conselho para as Comunicagdes, do Vaticano. Atualmente, é avalista de projetos de pesquisa da
FAPESP, na area da Educomunicacfo. E professor titular da Universidade de Sao Paulo. Membro de Comité Gestor
da Lei Educom da Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo e Supervisor do Projeto Midias na Educacdo do Ministério
da Educacédo, no Estado de S&o Paulo. Coordena a implementa¢do da Licenciatura em Educomunicacdo junto a
Escola de ComunicacGes e Artes da USP. Disponivel em http://lattes.cnpq.br/7611768706433230.
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Quando teoriza, reflete mais as concluses a que chegou em consonancia
com 0s grupos com os quais trabalha ou lidera, que suas proprias conclusées
individuais e solitarias. Outra caracteristica de sua personalidade é a
tenacidade e a perseveranca na defesa das teses que abraca, fato que permite
identificar uma linearidade ideoldgico-politica costurando as varias fases a
partir das quais é possivel dividir a producdo profissional e académica do
professor Ismar.

Nas fases identificadas pela pesquisadora, estdo comunicacao cristd, comunicacao
popular e a inter-relacdo Comunicacdo/Educacdo. De fato, essa linearidade sera a base
tedrica e metodologica para o desenvolvimento da Educomunicacéo, termo que, como
afirma Messias (2011), foi formalmente empregado na academia por Soares.

Sua formacéo e militancia cristd repercutem também em sua obra e seus projetos
académicos e de intervencio ou extensdo social. E interessante observar que as relacdes
de comunicacéo e educacgdo surgem desde o inicio em sua propria formacao académica,
como jornalista e professor de Historia e Geografia. Talvez seja por isso que suas
realizacOes extrapolem o campo das ideias e tornem-se modelos de politicas publicas.

Além dos eventos, projetos, parcerias e politicas que organizou ou ajudou a criar,
Soares traz uma contribuicdo impar no resgate da historia, origens e fontes fundantes da
inter-relacdo Comunicacdo e Educacdo. A sua preocupacdo historica, passando pelos
paises da Ameérica Latina, Europa e Estados Unidos, estd presente nos dois textos

analisados nesta tese.

1.4.2. UMA PROPOSTA INEDITA DE UM NOVO CAMPO DO SABER

Em 1999, Soares surpreende a comunidade académica ao apresentar uma proposta
inédita de um novo campo autdbnomo do conhecimento situado na inter-relacdo
Comunicacdo/Educacdo e denominado Educomunicacdo. O trabalho € fruto de uma
pesquisa realizada pelo NCE — Nucleo de Comunicacdo e Educacdo da ECA/USP
durante os dois anos anteriores com 178 especialistas de 14 paises ibero-americanos. A
partir das praticas e experiéncias com comunicagdo educativa e educacdo para 0s meios,
é possivel identificar a natureza e as areas das atividades e o perfil dos profissionais nela

envolvidos.
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Tedrico-pragmatica, a proposta parte da evidéncia de que as fronteiras no campo
das ciéncias, sobretudo as humanas, estdo sendo eliminadas, aproximando as duas areas
em questdo e formando um espaco Unico, transdisciplinar e capaz de produzir uma
linguagem propria.

Buscando o resgate historico da formacdo do novo campo, Soares propée uma
volta ao inicio do século XX, mostrando que naquela época o contetdo dos meios ja
preocupava educadores e religiosos. Nesse periodo os profissionais que j& pensam numa
aproximacdo entre as duas areas sdo Roquette Pinto e Monteiro Lobato. Com a
influéncia da Escola de Frankfurt, em meados do século, o grande foco ¢ a ideologia e
os contetdos politicos presentes na cultura de massa, sobretudo as mensagens
veiculadas pelo audiovisual, especialmente cinema e televisao.

Nos anos 70, com forte incentivo das igrejas cristas e da Unesco (Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura), surgem movimentos destinados
a conscientizacdo do publico, buscando uma posicdo critica e ideoldgica. Nesse
contexto, aparecem 0s programas de Educagdo para os Meios e Leitura Critica dos
Meios, principalmente na América Latina. A partir dos anos 80, a relacdo entre 0s meios
e a escola ganha maior espaco para discussdo, e, finalmente, no final dos anos 90, a
Internet pauta o debate sobre 0 uso das tecnologias no ensino.

Em consonancia com Huergo, Soares apresenta as tradicdes constitutivas do
campo, lembrando especialmente de Skinner (com a teoria do esforco e recompensa,
que influenciara uma visdo instrumentalista dos meios de comunicacdo, dando
sustentacdo para a concepcao funcional de usos das TIC na educacdo); Freinet (que
entende educacdo em outra direcdo, incentiva 0 acesso dos educandos a producdo do
jornal em sala de aula, como forma de expressdo e de dialogo com a cultura); e Freire
(que lanca as bases para uma nova pedagogia, utilizando a educacao para 0s meios nos
programas de alfabetizacdo e educacédo popular).

Numa das passagens da pesquisa do NCE, de 1997-1999, Soares relembra as
respostas dos especialistas aos questionarios e as entrevistas em profundidade que
serviram de base para o trabalho, identificando, a época, que:

- as mudancgas ocorridas na sociedade contemporéanea haviam
suscitado necessidades comuns para as duas areas, exigindo, em
decorréncia, uma intervencéo a partir de uma posicéo estratégica
equidistante dos tradicionais campos da comunicacdo e da
educacéo;
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- fazia-se evidente a existéncia de um esforgo conjunto de
instituicdes, governos, agéncias de fomento, academia e
sociedade civil em torno do discurso e da legitimacao da inter-
relacdo comunicacao/educacéo;

- eram notados graus diferentes de preocupacdo e de
abrangéncia no tratamento do tema pelos diferentes agentes, o
que identificava a complexidade da interface, com uma reflexao
incipiente, ainda que sedimentada em propostas pontuais e
empiricas de acao;

- dois enfoques distintos sobre a relacdo da comunicacdo com a
educacgéo se evidenciavam: um, considerando as tecnologias da
informacdo como instrumentos a servigo da pedagogia e outro,
como objeto em si, carregado de significado, com poder de
intervir nos processos de educacao;

- na concepcdo dos entrevistados, registrava-se uma tendéncia
de restringir o campo da interface comunicacdo/educacao a area
de atividade denominada de “educagdo para os meios”, através
da qual setores educacionais buscavam potencializar o controle
das audiéncias sobre as mensagens nocivas veiculadas pelos
meios de informacao;

- dada a interdisciplinaridade da interface, as areas da
antropologia e da sociologia poderiam oferecer subsidios para o
aprofundamento tedérico do novo campo, levando em conta a
tendéncia em se associar as a¢des na interface ndo exatamente a
didatica mas, mais especificamente a cultura, a questdo da
hegemonia nos processos de producédo e aos esforgos em torno
do desenvolvimento entendido como meta a ser alcangada;

- a definig&o sobre a natureza da relacdo comunicacao/educagéo
ndo preocupava, teoricamente, 0s agentes envolvidos com a
pratica, mas ja se fazia presente no universo de especialistas que
desenvolviam projetos de pds-graduacéo;

- no campo da pos-graduacdo, as questdes de pesquisa sobre as

tecnologias na educacdo eram dirigidas, de todos os modos,
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pelas necessidades praticas, faltando pesquisas que
aprofundassem o entendimento sobre o tema;

- j& se havia tornado presente, nas pesquisas, 0 tema da
utilizacdo das linguagens artisticas como pratica pedagogica;

- permanecia, como inédito, o tema da formacdo de um
profissional para o campo da interface comunicagdo/educacao,
levando em conta o fato de os especialistas na &rea serem
autodidatas; no caso, ndo se previa, a época, a criacdo de cursos

para formar o educomunicador.

A principal hip6tese da pesquisa do NCE dizia respeito a emergéncia de um novo
campo, denominado Educomunicacéo, que, mais do que uma nova disciplina, inaugura
um “paradigma discursivo transverso”. A segunda hipotese tinha em conta a natureza e
a estrutura do campo: relacional, processual, mediatico, transdisciplinar e
interdiscursivo. J& a terceira hipétese reconhecia as aplicagdes praticas do novo campo,
intituladas de “areas de intervengdo”: educagdo para a comunicagdo, mediagdo
tecnoldgica na educacdo, gestdo comunicativa e reflexdo epistemolégica.”*

A pesquisa identificou que cada uma dessas areas ganhava sentido quando
implementada a partir da perspectiva da Educomunicacéo, tendo como substrato comum

a “acdo comunicativa no espaco educativo”.

1.4.3. A CONSTRUCAO DAS AREAS DE INTERVENCAO

Com uma trajetdria historica rica, antiga e praticamente presente em varias partes
do mundo, a Educacdo para a Comunicacdo busca compreender o lugar que 0s meios
ocupam na sociedade, seus impactos e implicagdes. A propria mudanga da

nomenclatura de meios para comunicagdo demonstra a abrangéncia e a compreensao de

21 No momento, sdo consideradas sete areas de intervencéo: a gestdo dos processos e recursos da comunicagao nos
espacos educativos; a expressdo comunicativa; a educagdo para a comunicagdo; a mediacdo tecnoldgica nos espagos
educativos; a reflexdo epistemoldgica; a pedagogia da comunicagao; e a produgdo mediatica para a educagao.
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que é preciso refletir sobre 0 processo comunicativo e ndo apenas sobre a incorporagédo
ou ndo de uma tecnologia. E importante assinalar que essa mudanca ocorre a partir das
“teorias das mediagOes”, proposta por Martin-Barbero.

Decorrente de movimentos moralistas, ideoldgicos ou construtivistas, e com
diversos nomes, como Media Education, Media Literacy, Educacdo para os Meios ou
Leitura Critica da Comunicac&o, a area tem se fortalecido ao longo dos ultimos 40 anos

e se transformado em muitos casos em ages politicas.

Na Inglaterra, Canada e Australia os programas de educacdo para 0s meios
estdo incorporados nos curriculos escolares desde o final dos anos 60, como
atividade opcional. Procedimento semelhante passou a adotar os paises
nordicos, a Suica e a Alemanha. A Italia adotou esta pratica como obrigatoria
na educagdo basica, a partir de 1992. (p. 29)

Sobre o desenvolvimento dessa area, Soares busca as experiéncias de diversos
paises da América do Norte, Europa, Asia, Africa e América Latina. Além de encontrar
eco em suas agdes e propostas, 0 objetivo € mostrar que essa pratica tem chamado a
atencdo de governos, organizacdes, educadores, comunicadores e pesquisadores ao
redor do mundo, na maioria dos casos tendo como base as contribuicdes de Paulo
Freire. Projetos que valorizam o didlogo e ao mesmo tempo a utilizagdo dos meios
como forma de capacitar professores e alunos séo realizados em varios paises.

Em comum o reforgco do papel do receptor, a reflexdo sobre o acesso e utilizagdo
dos meios de comunicacdo, o estimulo a uma consciéncia critica e a constatacdo de que
ainda tem sido feito muito pouco em relacdo ao que deveria estar sendo realizado.

A Mediacdo Tecnoldgica, como segunda area de intervencdo, busca refletir sobre
as tecnologias nas escolas. Segundo documento editado pela Unesco, a introducdo da
tecnologia no ambiente escolar traz novos problemas para a relagdo professor/aluno,
como tensdo, expectativa e medo. Por isso, esse relacionamento precisa ser revisto. Para
Soares, uma das principais reflexdes do seu trabalho ¢ justamente a “queda do mito das
novas tecnologias como salvadoras da educacdo e a centralidade da questdo educacional
no crescimento do individuo enquanto ser humano”. (p. 36)

Nesse sentido, Soares refor¢a que educacdo vai além de técnicas, mas concorda
que ha uma mudanga na forma de ensino/aprendizagem propiciada pela tecnologia. Ele
recorda que boa parte dos especialistas entrevistados pela pesquisa do NCE acredita no
“potencial dialdgico da informatica”, por conta do computador reunir receptor e

emissor. Obviamente, nem todos veem com bons olhos a presencga das tecnologias na
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escola. “A crise vivida pelo ensino leva seus responsaveis a buscar as tecnologias como

que para ‘salvar a escola’ de seu possivel colapso”. (p.40)
Ao chegarmos ao final deste item, consideramos que as possibilidades
tecnoldgicas sdo muito diversificadas. Entendemos, por outro lado, que é
impossivel dominar todas as tecnologias. (...) O importante é que seja
garantida, através das tecnologias, a ampliagdo do campo da expressdo de
professores e alunos. Se isso vier a ocorrer, estamos no campo da inter-
relacdo Comunicacdo/Educacéo. (p.40)

Para tratar de Gestdo da Comunicacdo, terceira area de intervencao, Soares inclui
“todo processo articulado e organico voltado para o planejamento, execugao e avaliagao
de atividades destinadas a criar e manter ecossistemas comunicacionais”. O que ele
almeja aqui, além de garantir a qualidade dos programas e produtos veiculados pelos
meios, € conseguir intervir na politica de programacdo desses meios. O principal
caminho € a prépria producédo realizada nos espacos educativos, tanto virtuais quanto
presenciais. Ao propor a producdo medidtica na escola, Soares trata de dois importantes
conceitos: a apropriacdo dos meios, que é capaz de transformar a relacdo com a
tecnologia, e a democratizacdo da comunicacdo, que proporciona uma pluralidade de
VOzes e Visoes.

A préatica da gestdo comunicativa ganha respaldo efetivo nas Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio, aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacéo, que
preveem acOes didaticas que possibilitem aos alunos pleno entendimento dos principios,
da natureza e dos impactos das tecnologias de informacdo e comunicacdo, além de
aplicé-las na escola, no trabalho e em outros contextos.

Por ultimo, a Reflexdo Epistemolégica merece um amplo espaco de analise. Em
cinco topicos — a razdo histdrica, os descompassos formais, 0 pensamento complexo, o
coeficiente eletronico e a interdiscursividade, Soares vai tratar sobre as conclusdes dos
pesquisadores entrevistados pelo NCE.

Buscando novamente as referéncias tedricas e metodoldgicas, o autor inicia pela
racionalidade moderna, que marca tanto a educagdo quanto a comunicagdo. A “razdo
instrumental” e o “discurso mediatico como instrumento de controle social” sao as faces
da sociedade industrial. A comunicacdo e a educacdo ganham um elo de
complementaridade, sem jamais se aproximarem.

A caminho de uma nova racionalidade, Soares defende a confluéncia das inter-
relagOes, enfatizando o processo comunicativo na educacdo e 0 processo de mediacdo

social descoberto pela comunicacdo, no espaco de transformacdo cultural. De certa
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maneira, ele introduz a ideia de alteracdo do eixo da racionalidade para o eixo da
comunicalidade.

Soares recorda os trés modelos béasicos que relnem as diversas concepgdes
pedagdgicas, agrupados por Kaplin a partir de Bordenave, por meio das énfases nos:
conteudos, efeitos e processos. As duas primeiras pensam o educando como objeto, uma
focada na transmissdo de conhecimentos do professor e a outra focada na mudanca de
comportamento do receptor. A Gltima vé o aluno como sujeito e se preocupa com a
interacdo dialética entre as pessoas.

A partir dai, o autor define os conceitos de educacdo e comunicacdo nha
perspectiva da Educomunicagao e afirma: “por educagdo, entendemos os processos que
propiciam uma interacdo dialética entre as pessoas (...). O processo comanda 0s
conteudos e os efeitos.” (p.48) E em relagdo a comunicagado, “(...) implica em colocar a
modula(;éo22 no centro da interacdo dialética”. O que significa? “Algo mais que adotar
as tecnologias como meros recursos auxiliares da velha linearidade pedagogica” (p.50)

E em Morin e na teoria do Pensamento Complexo que Soares vai buscar uma
saida para encarar a complexidade do mundo contemporaneo: “Abandonando o
pensamento fragmentado das ciéncias modernas e assumindo a interdisciplinaridade
como espaco ¢ condi¢do do pensamento e da agdo”. (p.50). Dessa forma, ele defende o
novo campo da Educomunicacdo como emergindo dos “circulos complexos de
interseccdo que aproximam e tocam os dois campos anteriormente tomados em suas
especificidades.” (p.51) E uma forma de mostrar que o campo est4, sim, preocupado
com as questdes complexas e delicadas da interface e de nenhuma forma encara de
maneira simplista ou reducionista os problemas decorrentes dessa relacdo e da propria
sociedade contemporanea.

O conceito de interdiscursividade surge na pesquisa do NCE como “o mais
importante e decisivo eixo construtor do novo campo” (p.54). E o discurso transverso
que sera capaz de transformar as paredes construidas entre as duas areas em pontes de
intersec¢do, apoiado em “inter-relacionamentos e processos circulares de

interpenetragao”.

22 Spares baseia-se em Pierre Babin, em seu artigo “Comunicacién y participacion en uma era electronica”. In:
VARIOS. Comunicacion para la comunidad. Buenos Aires: La Aurora, 1990, p. 29 - 40. “Aqui a mensagem é
essencialmente estimulo... Em termos de radio ou TV, a mensagem € o sinal, ou, mais tecnicamente, a modulaggo...
Na comunicacdo oral, a esséncia da linguagem é a palavra. Na comunicacéo escrita é o vocabulo com seu rigor e suas
conexdes claras. Na comunicagdo audiovisual, a esséncia da linguagem é a modulagdo, isto é, certa qualidade de
vibracéo fisica — visual e sonora — produtora de efeitos psiquicos.”
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Sob a perspectiva Freireana, a comunicagdo passa a ser vista como relagdo, como
modo dialégico de interacdo. “Ser dialdgico ¢ vivenciar o didlogo, ¢ ndo invadir, ¢ ndo
manipular, é ndo sloganizar. O didlogo € o encontro amoroso dos homens que,
mediatizados pelo mundo, o pronunciam, isto é, o transformam e, transformando-o, o
humanizam”.?

Soares também se preocupa com a utilizagdo da comunicacdo apenas como
suporte educativo e propde que a comunicagdo seja o “eixo vertebrador dos processos

educativos”, sugerindo uma mudanga de preposicdo: de educagdo para a comunicagdo

para educacdo pela comunicacéo.

1.4.4. 0 EDUCOMUNICADOR: O PROFISSIONAL DO SECULO XXI

A pesquisa do NCE também aponta a necessidade de um novo profissional, capaz
de gerir as demandas da sociedade atual, promovendo um processo dialdgico e
transdisciplinar entre os atores sociais envolvidos na aprendizagem — formal, ndo formal
ou informal. Intrinsecamente ligado a area de gestdo, o educomunicador atua como
mediador, exercendo um papel privilegiado no ecossistema comunicacional do ambiente

educativo.

Por educomunicador entendemos o facilitador que aplica intencionalidade
educativa ao uso dos processos, recursos e tecnologias da informacéo a partir
da perspectiva de uma mediagdo participativa e democratica da comunicago.
Isso inclui tanto o desenvolvimento e o emprego das tecnologias para a
otimizacdo das préticas educativas, quanto a capacitacdo dos educandos para
0 Seu manejo, assim como a recepgdo organizada, ativa e critica das
mensagens massivas. (p.41)

Esse profissional tem habilidade e sensibilidade suficientes para circular entre as
praticas de intervencdo do novo campo, entendendo as linguagens e utilizando as
tecnologias no cruzamento da “pedagogia” e da “didatica”, assegurando uma
participagdo igualitaria e democratica e mobilizando alunos/professores/pais para a

pratica da interagdo dialdgica, fortalecendo os ecossistemas comunicacionais.

2 FREIRE, Paulo. Extensdo ou Comunicacio? Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1976, p.43.

73



O profissional deve desenvolver sua capacidade de percepcao para:

a) Inserir-se em um momento pluricultural, pleno de
negociagdes de sentidos;

b)  Conhecer 0s mecanismos que regem a recepgdo e O
consumo de matérias e bens simbdlicos;

c)  Expressar saberes prévios e se mobilizar em negociagdes
com novos saberes, especialmente no que se refere aos projetos
tecnoldgicos da sociedade em construcao;

d) Adotar a dialogicidade e a escuta do outro como atitude
politica basica;

e) Manter-se disponivel para a construcdo de um novo
espaco publico. (p. 58)

Ainda sobre o perfil profissional, os especialistas entrevistados pelo NCE
destacaram que o educomunicador deve se preocupar e estar atento a democratizacdo do
acesso a informacdo, possuindo como valores a solidariedade na aprendizagem, a
abertura para a mudanca, o trabalho em equipe, a valorizacdo do erro como parte do
processo de aprendizagem e o incentivo a formacdo de cidadaos criticos, participativos
e inseridos no seu meio social.

Entre suas principais funcdes, estao:

1.  Elaborar diagnésticos

2. Assessorar 0s educadores no uso dos recursos da

comunicacéo

3. Implementar programas de educacdo pelo e para os meios

4.  Refletir sobre 0 novo campo

5.  Coordenar agdes, gestdes de processos, politicas publicas
(p.64 e 65)

1.4.5. UM SONHO POSSIVEL

Em 2011, Soares atualiza o texto de 1999, aprofundando as multiplas tradi¢des
historicas que formam o campo, reunindo as contribuigdes e experiéncias da Europa,

Estados Unidos e América Latina. E interessante que depois de doze anos, ele revé os
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desafios, acrescenta as recentes conquistas e reforca os principais conceitos presentes na
Educomunicacéo.

Com a expansdo do termo para todo o pais e fora dele, é admissivel a preocupacao
do pesquisador com a correta utilizacdo e compreensdo do que seja a pratica
educomunicativa. Talvez seja por isso que ele inicia o texto definindo exatamente o

conceito:

Entendemos a Educomunicacdo como um paradigma na interface
comunicacgdo/educacdo, que busca orientar e dar sustentacdo ao conjunto das
acOes inerentes ao planejamento, implementacdo e avaliacdo de processos,
programas e produtos de comunicacdo, destinados a: (1) — debater as
condigdes de relacionamento dos sujeitos sociais com o sistema midiatico, no
contexto da sociedade da informacéao, promovendo (a) critérios de anélise dos
sistemas de meios de informac&o, assim como (b) metodologias de utilizacdo
dos recursos tecnoldgicos em funcéo da pratica da educacéo para a cidadania;
(2) — promover e fortalecer ecossistemas comunicativos de convivéncia,
abertos e participativos, nos espacos educativos, garantidos pela gestéo
democrética dos processos de comunicacado; e, finalmente, (3) — ampliar o
potencial comunicativo dos individuos e grupos humanos.

E possivel constatar 0 amadurecimento da vis&o do autor, consolidando o conceito
de forma bastante clara, especifica e contundente. A sintese acima inclui tudo o que foi
levantado na pesquisa do NCE de 1999 e acrescenta 0s objetivos da préatica
educomunicativa.

No texto mais recente também é possivel verificar uma atitude mais forte do
pesquisador, com afirmacfes préprias mais enfaticas e propositivas, resultado da
enorme repercussao que alcangou a pesquisa sobre o novo campo da Educomunicacéo e
também o retorno em forma de projetos, congressos, pesquisas, parcerias e adeptos do

Nnovo conceito.

Entre os anos finais da década de 1990 e o inicio da segunda década do
século XXI, o termo educomunicacdo havia deixado paulatinamente o &mbito
da academia para converter-se em tema de debate, com adesdes e rejeicdes,
certezas e davidas, até mesmo no ambito das politicas publicas, regionais e

nacionais.

Depois de constatar a mobilizacdo causada pelo termo lancado em 1999, Soares
parte para reconstruir o percurso de formacdo do conceito. Novamente, assim como no

texto anterior, o pesquisador resgata os legados deixados por institui¢cdes, educadores e
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comunicadores de praticamente todos os continentes. Com uma riqueza de historiador,
Soares recupera todas as contribuicdes até chegar aos anos 2000.

Apbs a pesquisa, 0 NCE recebeu inimeros convites do poder publico e da
iniciativa privada para aplicar os conceitos educomunicativos. Soares chama a atencéo
para as caracteristicas da assessoria oferecida: clareza na definicdo de objetivos e
especificidade da metodologia de trabalho.

No final, o autor identifica pelo menos trés desafios para a continuidade da
expansdo do conceito na America Latina. Na verdade, sdo trés complexas perguntas que

ele deixa para reflexao:

O primeiro, de carater macroestrutural: como sensibilizar as grandes
estruturas, mediante politicas publicas de Educomunicacéo, beneficiando, em
igualdade de condi¢Bes, um nimero significativo de pessoas, especialmente
criangas e jovens? O segundo, de natureza microestrutural: como garantir,
Mesmo nos pequenos espagos, a autenticidade do processo educomunicativo,
mediante a liberdade das acfes e a cooperacdo solidaria, rompendo-se
definitivamente com toda possibilidade de manipulacdo do poder, via
comunicagdo? Finalmente, o terceiro, nitidamente politico-pedagogico, tem
como questdo a formagdo de um numero suficiente de especialistas para dar
assisténcia aos programas que tendem a se multiplicar pelo pais, garantindo a
ortodoxia do conceito, ou seja, a coeréncia entre teoria e préatica.

Em relacdo as diversas nomenclaturas que designam as inter-relacdes da
Comunicacdo/Educacdo, Soares desconsidera a disputa entre elas. De uma forma mais
positiva e dialética, ele encerra a questdo afirmando que o importante é perceber que as
caracteristicas do conceito, como a gestdo democréatica das relacdes e dos recursos da

comunicagdo nos espacos educativos, estejam sendo praticados.

O grande sonho que eu tenho é que aquele aluno de escola rural do interior
do Brasil possa fazer seus videos, seus blogs, com equipamentos cada vez
mais baratos e que seja capaz de educar os seus proprios pais e sua
comunidade em relacdo, por exemplo, a saude, a questdo ambiental. 1sso é
possivel? Claro que é. Basta entender a escola como um agente
comunicativo. Vocé ja& parou para pensar que a escola estd presente
fisicamente em todos os lugares do pais? E a democratizagdo da escola. O
educomunicador tem de ter a perspectiva de melhorar a educagdo.?

24 |smar de Oliveira Soares durante aula da disciplina “Educomunica¢do: Fundamentos, Metodologias e Areas de
Interven¢@o” no PPGCOM da ECA/USP, em 14/08/2012.
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1.4.6. ENTREVISTA COM O AUTOR

Com objetivo de aprofundar o entendimento sobre a visdo do autor a respeito da
Educomunicacéo, realizei também a entrevista por e-mail, questionando e aprofundando
0s conceitos. Para isso, busquei elaborar o roteiro de perguntas com base em seus
trabalhos mais recentes e ainda nem publicados. A iniciativa contemplou alguns
questionamentos realizados ao longo do periodo de consolidacdo do paradigma da
Educomunicacao.

Iniciei 0 questionario apontando para uma possibilidade de ambiguidade quando
se pensa em campo da Educomunicacéo. Para responder a essa questdo, Soares explicou
as diferentes visdes a partir dos olhares dos distintos campos de saber. Para ele, s
poderemos falar de ambiguidades se houver uma distin¢do entre o discurso e a préatica
dos proprios educomunicadores. Definida como uma area de intervencdo social, a
Educomunicagdo nasceu de movimentos sociais e chegou a academia, que com suas
pesquisas pode denomina-la como um novo campo de conhecimento. A partir dai, a
legitimacdo que a academia ofereceu foi o reconhecimento do significado do termo para
a sociedade, sistematizando os conceitos e rotas de pensamento. E nesse sentido que a
academia pode contribuir: verificando o caminho percorrido pelas préticas e sua
coeréncia epistemoldgica.

A influéncia do Cristianismo/Catolicismo faz parte da formacéo do pesquisador e
estd na base dos conceitos da Educomunicacdo. Dessa forma, Soares conta como a
participacdo da UCBC (Unido Crista Brasileira de Comunicacdo Social), presidida por
ele de 1980 a 1986, foi crucial para a analise dos meios de comunicacdo, impactando e
disseminando na sociedade o projeto de Leitura Critica da Comunicacdo. Segundo ele,
as igrejas cristds sempre integraram o movimento mundial em torno de uma educacéo
para a recepcdo critica da midia. O professor admite que trouxe para a Educomunicacéo
0 que aprendeu com a Teologia da Libertacdo e com o envolvimento com as
comunidades de base, no esforgo de produzir uma comunicagéo alternativa.

Buscando caminhos para o efetivo exercicio de praticas comunicativas dialégicas
e abertas nos sistemas formais de educacdo, Soares também Vvé na transformacédo da
sociedade a razdo de ser de toda a Educomunicagdo. “Uma utopia em processo”. Para

iSs0, 0 conceito € um modo de fazer a gestdo dos processos comunicativos. “Educamos
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para transformar nossos ecossistemas comunicativos em espacos de convivéncia mais

abertos e democraticos”.

1.5 SINTESE DAS CONTRIBUICOES DE BRAGA, SOARES E
HUERGO

Pela analise dos artigos e das entrevistas realizadas, é interessante observar 0s
caminhos percorridos pelos autores ao longo desses 12 anos. As tensdes existentes no
campo da propria Comunicacdo ficam evidentes nas falas e argumentagdes de suas
posicOes tedricas.

A discussdo sobre o entendimento do que é Comunicagdo e sua influéncia na
sociedade atual é fundamental para elucidar o préprio campo da Educomunicacéo ou da
inter-relacdo Comunicagdo/Educacdo. Os autores apresentam entendimentos distintos
sobre 0 campo e sobre suas interfaces. Enquanto Braga e Huergo consideram que um
campo especifico ndo comporta a complexidade das relacdes entre comunicacdo e
educacdo, Soares aposta na emergéncia de um campo formado na interseccéo entre as
areas.

Por outro lado, Braga e Soares parecem concordar com a “teoria tentativa”, que vé
no fenbmeno da comunicacdo uma possibilidade de encontro, mas que pode ser alterada
pelas inimeras influéncias que afetam o processo. J& Huergo nédo discute a questdo do
objeto da comunicacdo, mas foco sua investigagdo as praticas comunicacionais.

A transformacdo da sociedade, presente nos trabalhos de Soares e Huergo, foge da
perspectiva de Braga, que parece crer que uma funcéo politica possa reduzir o fenbBmeno
comunicacional. As semelhancas entre as posi¢oes de Huergo e Soares ndo param por
ai. Com praticamente a mesma trajetdria e influéncia, os dois pesquisadores tém na
utopia de transformacdo de individuos em sujeitos conscientes de sua historia a propria
luta de libertagdo da América Latina.

De certa forma, compreender a evolucdo do pensamento dos trés pesquisadores
permite uma visdo mais abrangente da relacdo entre Comunicacdo e Educacéo,
enfatizando os conflitos, a fragmentacdo e as disputas, proprias de um campo de

conhecimento.
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2. MAPEAMENTO DAS TESES E DISSERTACOES DISPONIVEIS NO
BANCO DE TESES DA CAPES

2.1 LITERATURA CINZENTA

O foco do presente capitulo é a producdo académica dos cursos de pds-graduacdo
stricto sensu reunida no banco de teses da Capes — Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior, fundacdo do Ministério da Educacdo, sobre o tema da
Educomunicacéo. O objetivo é tracar o percurso de legitimacdo do novo campo a partir de
analise e mapeamento das teses e dissertacdes disponiveis.

Estudos desse tipo, denominados como “estado da arte” ou “estado do
conhecimento”, t€m sido frequentes nas ultimas décadas, tentando delinear a contribuicio
cientifica para o fortalecimento de varias areas do conhecimento. Embora possua muitas
limitagdes e questionamentos, para diversos autores, esse conjunto de “literatura ndo
convencional” ou “literatura cinzenta”, em fungdo da dificuldade de acesso e pouca
visibilidade na sociedade, representa a producdo cientifica por exceléncia.

Como afirma Kunsch (2003):

Nota-se, portanto, que a produgdo gerada como fruto de estudos de pos-
graduacao stricto sensu tém um valor inestimével para o avanco da ciéncia e
da tecnologia e, consequentemente, para a melhoria de vida de uma
populacdo. S&o producgdes que pela sua natureza tém peso e legitimidade,
porque sdo submetidas a um criterioso nivel de exigéncias académicas, a
rigor cientifico e ao crivo de um corpo docente qualificado e especializado no
respectivo saber.

Dessa forma, a producdo do conhecimento gerada nos cursos de pés-graduacao
stricto sensu pode comprovar e legitimar a relagdo Comunicacdo/Educacdo e
especialmente a Educomunicacdo. E interessante observar que o banco de teses da
Capes foi escolhido justamente por consolidar e agrupar os centros de pesquisa no pais,
servindo de referéncia para a pesquisa e producdo académicas.

A andlise foi realizada no site da fundacdo, que oferece teses e dissertaces

desde 1987, enviadas para o banco de teses da Capes pelas proprias instituicdes de
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ensino. A ferramenta de busca permite a consulta aos resumos pelo nome do autor,
assunto, titulo, palavra-chave, ano de publicagdo e nivel de pds-graduacdo. (Figura 1)

A reflex@o sobre o conhecimento que se estd produzindo nos centros de pesquisa
do pais pretende mostrar o contexto da construcdo do conceito de Educomunicacéo a
partir do viés académico, buscando compreender sua historia por meio das teses e
dissertacBes. A partir dai, o capital cientifico acumulado nessas ultimas décadas podera
ser evidenciado.

A andlise de teses e dissertaches também pode estimular a reapropriacdo do
conhecimento e tracar um mapeamento sobre a pesquisa cientifica. Vale lembrar que os
programas de pds-graduacdo sdo fortemente institucionalizados, tendo em vista as

exigentes e frequentes avaliagdes a que sdo submetidos.

E&A Ministério da Educagio

Banco de Teses

Digite uma ouU mais palavras do assunto
educomunicacio

todas as paisvras () qualquer uma dss paiavras| @ expressio exata

Digie um ou mais nome da insttuicio

© todas as palavras ) qualquer uma das palavras () expressdo exata

Escolha um nivel para a pesqusa
Mestrado

Escoha um ano base para & pesquiss
Selecione.. ¥

FIGURA 2 - BANCO DE TESES CAPES

2.2 0OS PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO EM COMUNICACAO
RECONHECIDOS E RECOMENDADOS PELA CAPES

Segundo relatorio da Capes em relagdo ao triénio 2007-2009, dos trés campos que
integram a &rea de Ciéncias Sociais Aplicadas | — Comunicagdo, Ciéncia da Informacao

e Museologia, o de Comunicagéo foi o que mais cresceu (58%) na ultima década. Em
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2000, havia 14 programas em Comunicacdo, enquanto em 2010 esse nimero subiu para
39. Para se ter uma ideia, em relacdo aos cursos de doutorado, por exemplo, o total
passou de 9 para 15 no mesmo periodo.

Em fevereiro de 2013, a Capes contabilizava um total de 44 programas de pos-
graduacdo stricto sensu em Comunicacao, oferecidos por 41 instituicGes, 24 deles em
nivel de mestrado (incluindo um profissionalizante) e 20, de mestrado/doutorado
(Anexa 1). Metade (20) das instituicbes define de forma abrangente seu programa na
area, denominado apenas de Comunicacdo ou Comunicacdo Social. Apenas trés sdo
definidos como Ciéncias da Comunicacdo. O restante estabelece as relacdes da
Comunicacdo com suas interfaces: cultura, consumo, informagdo, linguagem, midia e
semidtica.

E interessante destacar também o desequilibrio existente na distribuicéo
geografica dos PPGCOMSs no pais. Dos 44 programas em Comunicacdo, 21 estdo
localizados na regido Sudeste (47,7%), 13 deles (29,5%) somente no Estado de Sé&o
Paulo. Na regido Sul, sdo 9 (20,5%); Nordeste, 8 (18,2%); Centro-Oeste, 4 (9%); e
Norte, apenas 2 (4,5%). (Figura 2)

Outro ponto de destaque, como afirma a professora Immacolata®, é a hegemonia
do ensino publico na pds-graduacdo, com 30 dos programas oferecidos por instituicdes
federais ou estaduais.

% profa. Dra. Maria Immacolata Vassalo de Lopes, durante palestra proferida na abertura da 111 Jornada Académica
Discente do PPGCOM-ECA/USP, em 3/12/2012.
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FIGURA 3 - DISTRIBUICAO GEOGRAFICA DOS PPGCOMS

2.3. APESQUISA SOBRE A RELACAO COMUNICACAO/EDUCACAQO
NOS PPGCOMS E PPGES

Para iniciar a analise, decidi tragar um panorama dos trabalhos registrados em
toda a base de dados da Capes sobre os temas: Educagdo, Comunicacdo, Midia,
Comunicacdo e Educacdo, Educomunicacdo, Comunicacdo/Educacdo, Midia/Educacgdo
e Midia e Educacdo. Os dados foram divididos nos niveis de mestrado e doutorado.
Obviamente, o assunto educagdo tem um volume extraordinario de teses e dissertacdes,

até por ser uma area mais tradicional e mais abrangente. O primeiro mestrado em
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educacdo oferecido no pais foi o da PUC-Rio, em 1965. Em comunicacgdo, 0 primeiro

mestrado aparece sete anos depois, oferecido pela USP?.

TABELA 1 - TOTAL DE TRABALHOS REGISTRADOS NO BANCO DE TESES DA CAPES SOBRE
EDUCAGCAO, MIDIA E COMUNICAGCAO

Educagéo Midia Comunicagéo
Mestrado Doutorado Mestrado Doutorado Mestrado Doutorado
41072 9200 5173 1296 19001 4845

Em relacdo aos itens Comunicacdo e Educacdo o sistema apresenta como
resultado todos os trabalhos que tratam de um ou outro tema, o que eleva o total final. O

mesmo se da com os resultados da busca Midia e Educacéo.

TABELA 2 - TOTAL DE TRABALHOS REGISTRADOS NO BANCO DE TESES DA CAPES SOBRE
COMUNICACAO E EDUCACAO

Comunicacéo e Educomunicacéo Comunicacdo/Educacdo | Midia/Educacdo | Midia e Educacédo
Educacéo
M D M D M D M D M D
3311 804 79 18 273 67 121 19 958 197

Antes de analisar os dados das pesquisas encontradas sobre Educomunicacdo, é
preciso esclarecer que a inter-relacio Comunicacdo/Educacdo aparece bem antes nos
registros da Capes, demonstrando que a preocupacdo com a intersec¢do dessas duas

areas é antiga e estd presente nos programas de pds-graduacdo em Comunicacdo, em

% Embora o programa da PUC-SP apresente data de criag&o anterior a do programa da USP (1970), ele pertencia a
area de Teoria Literaria e somente em 1978 (M) e 1981 (D) é que passou para a area de Comunicagdo. Assim, a USP
detém a criacdo dos primeiros mestrado e doutorado especificos da area.
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Educacdo e em outros, como Educagdo Fisica, Saude Publica, Clinica Médica,

Engenharia, Psicologia etc.

Com o objetivo de comprovar que a inter-relagdo ja alcancou legitimidade
académica, faco uma comparacdo entre a producdo académica dos PPGCOMs
(programas de pds-graduacdo em Comunicagdo) e PPGEs (programas de pds-graduagao
em Educacdo). Para efeito de andlise, foram buscados os trabalhos que apresentavam os
assuntos Comunicacdo/Educacdo, Educomunicacdo e Midia/Educacdo, grafados
respectivamente dessa forma. Como ja foi dito, em Comunicacgéo sdo 44 programas de
poés-graduacdo stricto sensu de 41 instituicbes. JA& em Educacdo, sdo 92 programas
oferecidos por 75 instituigdes.

Numa busca detalhada em cada um dos cursos recomendados e reconhecidos nas
duas éareas, foi possivel identificar que o primeiro trabalho registrado na Capes sobre o
mote Comunicacao/Educacdo é de 1987. Trata-se da dissertacdo de mestrado de Bettina
Ursula Weissler Ried, defendida na Escola de Educacéo Fisica e Esporte da USP, com o
titulo “A Linguagem Verbal na aula de Educagdo Fisica — suas funcdes e registros”,
orientada pelo prof. Dr. Dino Preti. Ja o tema Midia/Educacdo aparece pela primeira vez
em 1996, na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal Fluminense, com a
dissertacdo de mestrado de Georgia Sobreira dos Santos Céa - “Trabalho e educagéo
basica: desvelando consensos”-, sob orientacdo do prof. Dr. Gaudéncio Frigotto.

Sobre o assunto Educomunicacdo foram encontrados 97 trabalhos, divididos em
79 dissertacOes de mestrado e 18 teses de doutorado, e a primeira pesquisa registrada
aparece em 1998. Trata-se da tese de doutorado de Liana Gottlieb, intitulada “Como
Ajustar a Sintonia da Comunicacdo em Mao Dupla na sala de aula - As Percepcdes
Anamorféticas na Comunicacdo Professor-Alunos no Ensino Superior através da Praxis
de um educomunicador: um estudo de caso interdisciplinar - Comunicacdo, Educacéo e
Psicologia/Psicodrama” defendida na ECA/USP, sob orientacdo do prof. Dr. Ismar de
Oliveira Soares.

Dessa forma, a inter-relacdo Comunicacéo e Educacao estd presente na producéo
académica desde o final da déecada de 80, com expressiva relevancia para a década de
2000, observando que a decada de 2010 refere-se apenas aos anos de 2010 e 2011:
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TABELA 3 - TOTAL DA PRODUCAO ACADEMICA POR DECADAS

Comunicacao/Educacéo Midia/Educacéo Educomunicacgéo
Década
Mestrado | Doutorado | Mestrado | Doutorado | Mestrado | Doutorado
1980 2 0 0 0 0 0
1990 29 2 3 0 0 1
2000 163 43 67 11 55 15
2010 54 10 38 4 24 2

Especificamente sobre a producdo dos PPGEs e PPGCOMSs, a comparagao aponta

para uma significativa preocupacdo da area da Educacdo com a inter-relacdo

Comunicacdo/Educacao, como mostram os quadros abaixo:

TABELA 4 — PPGES COM TRABALHOS SOBRE A INTER-RELACAO COMUNICAGAO E

EDUCACAO
Sigla Educomunicacdo Comunicacdo/Educacdo Midia/Educacdo Total
Instituicdo
UFSC 2 7 20 29
PUC 1 12 7 20
UFPR 8 4 3 15
UNESP 1 12 2 15
UFRN 0 10 4 14
UERJ 2 6 4 12
UFAL 1 2 8 11
UFRGS 0 3 8 11
UNESA 0 1 9 10
USP 4 5 1 10
UFPB/J.P. 3 5 1 <)
UFF 0 0 7 7
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TABELA 5 - PPGCOMS COM TRABALHOS SOBRE A INTER-RELACAO COMUNICAGCAO E
EDUCACAO
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Total 47 80 8 135

No Anexo 2, estdo listadas todas as instituicdes com cursos reconhecidos e

recomendados pela Capes nas areas de Educagdo e Comunicacao.

2.4. A PESQUISA SOBRE EDUCOMUNICACAO

No contexto da Educomunicacdo, das 97 teses e dissertacdes disponiveis no banco
de teses da Capes, 47 estdo nos PPGCOMs, 34 nos PPGEs e outras 16 em diversos
programas, como Ciéncias Florestais, Psicologia, Tecnologia, Direito e Saude Publica,

distribuidas em 31 institui¢des de ensino no pais.

, 2%
2% W Comunicagao
3%
M Educagdo
W Ciéncias Florestais e Ambientais
' M Psicologia

M Educacdo, cultura e comunicacdo

M Tecnologia

m Qutros

Ciéncias Sociais

Direito

Engenharia Ambiental

Saude Publica

Sociedade e Cultura na Amazénia

GRAFICO 1 - PROGRAMAS DAS TESES E DISSERTAGOES SOBRE EDUCOMUNICAGAO
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No mapeamento da producdo académica, o Sudeste lidera concentrando 65% dos
trabalhos, sequido pela regido Sul, com 17,5%. O Nordeste aparece em terceiro, com
9,5%; Centro-Oeste, com 6%; e a regido Norte com apenas 2%.

UFAM

T > NORDESTE
UnB 2 (9,5%)
UFG 1
UFMT 1

8 SUDESTE

3 (65%)

2

A !

1 sSuL |

(17,5%)
1
1

FIGURA 4 - MAPEAMENTO DA PRODUGCAO ACADEMICA SOBRE EDUCOMUNICAGAO

Assim como verificado na area da Comunicacdo, a producdo académica sobre
Educomunicacdo estd concentrada nas instituicdes publicas, que reinem 84% do total
das teses e dissertagdes sobre o tema. Outro dado interessante é em relacdo ao estado de
maior produtividade nesta area. Mais uma vez, Sdo Paulo lidera neste quesito, sediando
58% das autorias dos trabalhos.

A producéo académica de maior volume € a realizada nos cursos de mestrado, que
concentram 81% do total, percebendo-se uma curva acentuada nos anos de 2007, 2009 e
2011, com numeros de trabalhos de 12, 12 e 15 respectivamente. Ja& as teses de
doutorado apresentam menor variagdo em relacdo ao ano, mantendo-se uma produgéo
entre um a trés trabalhos por ano. Isso reflete também o maior nimero de programas e
cursos de mestrado.
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GRAFICO 2 — DISTRIBUICAO DAS TESES E DISSERTACOES POR ANO

Com acesso a todos o0s resumos das 97 teses e dissertacdes, foi possivel classificar
os trabalhos segundo as areas de intervencéo, definidas por Soares (2011), como:

18 A “gestio dos processos e recursos da comunicacio nos espacos
educativos”, traduzida no planejamento, implementagcdo e avaliagdo dos
procedimentos que, enquanto garantem as condi¢des de se estabelecer uma
convivéncia colaborativa entre 0s sujeitos sociais nos espagos educativos, ddo
sustentacdo as demais areas do campo.

28, A “expressio comunicativa®, que potencializa o “coeficiente
comunicativo” dos agentes do processo educativo, através do dominio das
diferentes linguagens e da apropriagdo das manifestacBes artisticas a seu
alcance; Falamos, aqui, do protagonismo dos sujeitos sociais na producdo e
veiculagdo de significados.

3% A “educaciio para a comunicag¢iio”, voltada a formacdo para a préatica
sistematica da recepcdo mididtica, a luz da contribuicdo oferecida pelas
ciéncias humanas, como a psicologia, a sociologia, a politica e a moral,
privilegiando-se 0s contextos de producdo e a analise das mediacOes
envolvidas no processo de apropriacéo dos bens simbdlicos;

48, A “mediaciio tecnologica nos espacgos educativos”, voltada a realidade
representada pela incidéncia das tecnologias no cotidiano das relagdes entre
as pessoas e a cultura, favorecendo a acessibilidade e o emprego democréatico
de seus recursos; a questdo aqui buscada vai além da “competéncia digital”
individual; o que se pretende € o acesso e o dominio das tecnologias por parte
da comunidade, a servico de uma gestdo compartilnada e eficiente dos
recursos da comunicacdo, envolvendo as demais areas de intervengdo do
campo.

52, E importante observar que o proprio esforco de repensar a relagdo
Comunicacdo/Educacéo revela-se como um importante campo de atuacéo,
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denominado como a area da “reflexdo epistemoldgica”, envolvendo um
crescente nimero de especialistas.

6% A “pedagogia da comunicacio” voltada a garantir os beneficios da acéo
educomunicativa para o cotidiano das praticas de ensino, em sala de aula.

78 A “producio midiatica para a educacdo”, como meta estabelecida pelos
meios de comunicagdo, especialmente os identificados como culturais e
educativos, no sentido de dialogar com seus respectivos publicos, prestando
servigos que colaborem para o conhecimento e a pratica da cidadania.

Conforme essa classificacdo, as teses e dissertacfes encontram-se distribuidas da

seguinte forma:

M Gestao da Comunicacao

M Expressdo Comunicativa

M Educacdoparaa
Comunicagdo

B Mediagdo Tecnologica

m Reflexao Epistemologica

W Pedagogiada Comunicacao

= Produgao Mediatica

GRAFICO 3 — CLASSIFICACAO DAS TESES E DISSERTAGCOES NAS SETE AREAS DE
INTERVENCAO

E importante esclarecer que a classificacdo foi feita a partir dos resumos e que foi
considerada a &rea de intervencdo de maior énfase no trabalho realizado. O que chama a
atencdo € o indice de producdo destinada a Mediacdo Tecnoldgica (47%), repetindo a
andlise feita por Patricia Horta Alves, em sua dissertacdo de mestrado (2002), em
relacdo aos trabalhos sobre Comunicacao e Educacéo dos anos de 1994 a 1998.

Também fiz a classificacdo por nivel de producdo académica, o que revela uma
semelhancga em relagédo ao foco das pesquisas.
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GRAFICO 4 — CLASSIFICAGCAO DAS TESES E DISSERTAGOES NAS AREAS POR GRAU

Os suportes tecnologicos envolvidos nos trabalhos sobre Mediacdo Tecnoldgica

também foram identificados:

Livro/HQ
3%

g >

GRAFICO 5 — SUPORTES TECNOLOGICOS DA AREA DE MEDIACAO TECNOLOGICA

Chama a atencdo a predominéncia dos estudos sobre o suporte audiovisual,
presente em 61% das producdes académicas, com expressiva participacdo do meio

91



radio. A internet aparece em 2° lugar, com 20%, seguida pelo jornal, livro e histéria em
quadrinhos, que juntos somam 19%.

A participacdo significativa do meio radio pode ser analisada sobre alguns
aspectos. O primeiro é referente aos trabalhos que tratam sobre o projeto educom.radio,
realizado pela prefeitura de Sdo Paulo em parceria com o Nucleo de Comunicacao e
Educagdo da USP, no periodo de 2001 a 2004. A importancia do projeto pode ser
comprovada pela sua repercussdo em pelo menos oito teses e dissertagcdes, que abordam
diferentes aspectos do projeto, como a gestdo, a mediacéo, a tecnologia e sua relevancia
no papel de politica pablica. Outro aspecto que merece destaque ¢ a facilidade de acesso
e de producédo radiofonica, que pode ser evidenciada pelos trabalhos que analisam a
pratica em sala de aula, em emissoras comunitérias e ONGs.

Ainda sobre a classificacdo das areas de intervencdo, € preciso destacar a area de
Educacdo para a Comunicacdo que representa 22% da producdo académica sobre
Educomunica¢do. Fruto da Leitura Critica dos Meios e estudos de recepcdo, a area
retine significativos trabalhos sobre projetos realizados nas instituicfes de ensino ou
mesmo analises sobre o impacto dos meios na formacéo de cidadaos criticos e ativos.

Por outro lado, vale a pena mencionar o pouco interesse dos pesquisadores do
novo campo referente a area de reflexdo epistemoldgica, que concentra apenas 3% da
producdo académica. Numa analise superficial, o resultado pode ser reflexo do maior
interesse pelas praticas educomunicativas e propriamente pela seducdo dos meios de
comunicacdo. Entretanto, como ja foi dito, a classificacdo foi feita pela area de
intervencdo de maior énfase na pesquisa, mas € preciso esclarecer que a maioria dos
trabalhos apresenta uma contribuicdo epistemoldgica, mesmo que ndo seja seu foco
principal.

Em relacdo aos orientadores, a amostra indica a pulverizacdo da producéo, ja que
59 professores orientaram apenas um unico trabalho sobre o tema. Mesmo assim, ha
grande presenca dos professores da ECA/USP como orientadores e também como
membros das bancas de defesa. O prof. Ismar de Oliveira Soares orientou 17 dos 97
trabalhos, e a profa. Rosa Dalla Costa, da &rea de Educacdo da UPFR, aparece em

segundo lugar com a orientacéo de seis pesquisas.
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GRAFICO 6 — ORIENTADORES COM MAIOR NUMERO DE TESES E DISSERTACOES

Sobre as palavras-chave mais utilizadas pelos pesquisadores de Educomunicacéo,
foram encontradas mais de 130 classificagdes. Isso sinaliza a dificuldade dos
pesquisadores em identificarem seus trabalhos e também a falta de padronizacdo da
producdo académica, o que também prejudica a busca e agrupamento dos temas.

A dificuldade parece ser comum aos trabalhos na area, como demonstra Vanz et
al, citando Stumpf e Capparelli (2000), e tentando encontrar uma justificativa para esse
leque de opgoes:

A composicdo da lista de palavras-chave do indice tematico das bases
representou a maior dificuldade no planejamento dos sistemas de
recuperacdo, pela caréncia de um instrumento que servisse de base para a
indexacdo de assuntos em Comunicacdo e pelo fato de a &rea apresentar
indmeras interfaces com outros campos, tornando complexa a identificagdo
das tematicas. (p. 54)

A selecdo das palavras-chave pode levar a compreender a abrangéncia de cada
termo e até mesmo a aderéncia e consisténcia ao campo, como indicam trabalhos na
area de Comunicacdo e Informacdo, mas infelizmente parece ndo merecer a atengédo

devida pelos pesquisadores.

E importante questionar aqui sobre o significado da falta de padronizacdo dos

termos ou a dispersdo de termos, que pode indicar tanto a falta de consenso sobre a sua
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utilizacdo ou mesmo a falta de importancia a essa categorizagdo. A dificuldade de
indexacgdo, obviamente, ndo é uma caracteristica peculiar a area.

Entretanto, foi possivel listar as dez palavras-chave recorrentes.

TABELA 6 - PALAVRAS-CHAVE MAIS UTILIZADAS

()}
(R

Educomunicacdo

wJ
[

Educacdo

(3]
()]

Comunicacdo

Radio

Cidadania

Tecnologia

Midia

Televisao

Formacdo de educadores
Mediacdo

=
(w]

Cultura

Dialogo

Direito

EaD

Escola

Interfaces sociais
Internet

Linguagem audiovisual
Psicologia

TICs

W w W ww ww w ww &2 &2 U0 g N~

Por ultimo, foi analisada a metodologia utilizada pelos pesquisadores no
desenvolvimento de suas dissertaches e teses. O estudo de caso é o caminho de
preferéncia da grande maioria das producgdes. Essa escolha justifica-se pelos projetos e
praticas educomunicativos selecionados como objeto e foco das pesquisas realizadas,
principalmente em nivel de mestrado. Em geral, o estudo de caso é escolhido para
analisar um programa, uma instituicdo, uma area. O objetivo é descrever, conhecer e

depois analisar as particularidades do objeto de estudo.
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Como esfor¢o de pesquisa, o estudo de caso contribui, de forma inigualavel,
para a compreensdo que temos dos fendmenos individuais, organizacionais,
sociais e politicos. Ndo surpreendentemente, o estudo de caso vem sendo
uma estratégia comum de pesquisa na psicologia, na sociologia, na ciéncia
politica, na administracdo, no trabalho social e no planejamento. (...) Em
todas essas situacdes, a clara necessidade pelos estudos de caso surge do
desejo de se compreender fendmenos sociais complexos. (...) O estudo de
caso € a estratégia escolhida ao se examinarem acontecimentos
contemporéneos, mas quando ndo se podem manipular comportamentos
relevantes. O estudo de caso conta com muitas das técnicas utilizadas pelas
pesquisas histdricas, mas acrescenta duas fontes de evidéncias que
usualmente ndo sdo incluidas no repertério de um historiador: observacao
direta e série sistematica de entrevistas. (YIN, 2001, p. 21).
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GRAFICO 7 — PRINCIPAIS METODOLOGIAS UTILIZADAS NAS PESQUISAS

2.5. ANALISE BIBLIOMETICA DA BIBLIOGRAFIA DAS TESES E
DISSERTACOES SOBRE EDUCOMUNICACAO
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A andlise bibliométrica tem sido utilizada para mapear a producéo académica no
Brasil e em outros paises, principalmente para reunir dados que possam apoiar as
decisbes sobre investimento, desenvolvimento e expansdo de éareas. No campo
académico da Comunicacdo, varios estudos desse tipo ja foram realizados, como a tese
de doutorado de Richard Romancini, intitulada “O campo cientifico da Comunicagdo no
Brasil: institucionalizagdo e capital cientifico”, defendida em 2006, na ECA/USP.
Elegendo o ano de 2004, Romancini traz uma valiosa contribuicdo & institucionalizagdo
do campo da comunicacao, apresentando uma analise minuciosa da producdo académica
dos programas de p6s-graduacdo do pais.

Outra iniciativa que merece destaque é o levantamento realizado pela profa. Dra.
Margarida Kunsch, também da ECA/USP, sobre a &rea de Comunicagdo Organizacional
e Relagdes Publicas. Ela analisa por meio de indicadores bibliométricos os papers
apresentados nos congressos da ALAIC (Associacion Latino-americana de
Investigadores de La Comunicacion), de 1998 a 2008.

A relacdo da Comunicacdo/Educacdo também foi estudada a partir de alguns
parametros distintos, como a dissertacdo de mestrado de Patricia Horta Alves (2002),
que faz um levantamento sobre a producdo discente em comunicacdo e educacao no
Brasil, entre os anos de 1994 e 1998; o artigo de Solange Puntel Mostafa (2002), que
por meio da pesquisa bibliométrica faz um levantamento de autores nacionais e
internacionais mais citados na revista Comunicacdo e Educacdo, de 1994 a 2001; e a
tese de doutorado de Ligia Beatriz Carvalho de Almeida (2011), que levanta a producéo
literaria sobre o tema da Educomunicacdo. Varios pesquisadores analisam os artigos
publicados nos maiores congressos das duas areas: Intercom (Sociedade Brasileira de
Estudos Interdisciplinares da Comunicacdo), Compés (Associacdo Nacional dos
Programas de PoOs-graduacdo em Comunicacdo) e ANPed (Associacdo Nacional dos
Programas de Pos-graduacdo e Pesquisa em Educacdo). Claudio Messias (2011), por
exemplo, em sua dissertacdo de mestrado defendida na ECA/USP, faz uma comparagéo
entre os papers apresentados na Intercom e na ANPed e as teses e dissertacoes
defendidas na prépria ECA/USP, investigando como a Educomunicacdo € apropriada
pelos pesquisadores. No mesmo ano, Alexandra Fante Nishiyama busca em sua
dissertagdo de mestrado na Umesp as teses e dissertacfes disponiveis no site da Capes
sobre a relagdo comunicagdo comunitaria e midia-educagéo, entre os anos 2000 e 2009.

Entretanto, é a primeira vez que o termo Educomunicacdo € analisado pelo viés

bibliometrico a partir da producdo académica disponivel no banco de teses da Capes.
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Antes de apresentar os dados coletados na presente pesquisa, € importante esclarecer
como o trabalho foi realizado. A partir do levantamento das 97 teses e dissertagdes,
procurei as bibliotecas digitais de cada uma das universidades selecionadas para
conseguir uma copia do arquivo em PDF.

A tecnologia digital tem facilitado tanto a divulgacdo do conhecimento produzido
na academia, podendo reduzir a distancia entre universidade e sociedade, quanto o
acesso a obras até entdo restritas a seus autores e pares. No entanto, nem todos 0s
trabalhos estdo disponiveis nas bibliotecas digitais. Dessa forma, com o levantamento
realizado, procurei ajuda da propria biblioteca da ECA/USP para utilizar o servico
intitulado Comut — programa de comutacao bibliografica®’, que possibilita a troca ou o
envio de materiais disponiveis entre as principais bibliotecas do pais.

Com a ajuda de especialistas e dos préprios autores, muitos deles encontrados
através das redes sociais, consegui acessar as obras completas ou pelo menos as
referéncias de 94 dos 97 trabalhos. A partir dai, os registros bibliograficos, como
autor(es), titulo da obra, titulo do capitulo, cidade, ano, editora, tipo de acervo
pesquisado, idioma, area etc. foram extraidos para uma planilha Excel, um a um, para
depois serem agrupados em um Unico arquivo.

A maior dificuldade foi a padroniza¢do dos dados porque cada autor segue um
modelo para registrar as referéncias e muitas das informacdes, que deveriam fazer parte
dos registros, infelizmente foram omitidas. Outra questdo que aumentou a dificuldade
da analise é que grande parte dos trabalhos disponiveis em PDF ndo permitem a sua
reproducdo, e alguns nem mesmo a impressao. A Unica saida encontrada foi digitar
todos os dados novamente, agora diretamente na planilha Excel. Alguns trabalhos, mais
antigos, também ndo apresentavam uma versdo digital, o que também obrigou a
digitacao dos dados.

Apo6s a elaboracdo da planilha Excel e da padronizacdo dos registros
bibliograficos, foi possivel encontrar as informagdes necessérias e realizar a andlise
bibliométrica.

A primeira informacdo extraida dos registros é a média de referéncias por tese e
dissertagdo. Aqui vale uma observacdo. O total de obras utilizadas pelos pesquisadores

varia muito e permite uma reflexdo sobre esse numero. Até que ponto as obras citadas

27 Mais informag®es sobre o servico podem ser obtidas em <http://www.ibict.br/informacao-para-ciencia-tecnologia-
e-inovacao%20/programa-de-comutacao-bibliografica-(comut)/apresentacao>.
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revelam a profundidade da pesquisa realizada? A questdo é pertinente uma vez que
alguns autores chegam a utilizar 30 paginas com as referéncias; por outro lado, outros
n&o alcangam cinco.

O total de obras referenciadas nas dissertacfes de mestrado variou de 25 a 286,
incluindo ndo somente livros e capitulos, mas revistas, sites, DVDs, palestras e
entrevistas pessoais. Nas teses de doutorado, a diferenca foi de 47 para 277.

A media de citagdes, num total geral de 9.323 referéncias, foi de 96,1 por
trabalho. Em relacé@o aos niveis, no mestrado, as 79 dissertacdes juntas utilizaram 6.691
referéncias, o que dd em média 84,6 para cada uma. Ja no doutorado, as 18 teses
reuniram 2.632 obras, tendo uma utilizacdo media de 146,2 para cada autor.

Para efeito de comparacéo, vale a pena citar a andlise feita por Romancini (2006,
p.233):

A média encontrada em Comunicacdo, em 2004, é parecida com a que
Noronha (1996) evidenciou em trabalhos da area da saude, de 90,6 citagBes
por trabalho. Deve-se dizer que, em 2004, a soma das citacdes dos trabalhos
resultou num universo de 51.472 citagdes. Para se ter uma ideia do que isso
representa, no trabalho bibliométrico de Vanz (2004), que analisa dados dos
PPGCOM do Rio Grande do Sul nos anos de 1998-2000, os 100 trabalhos
analisados possuem 7.648 citacbes. E no trabalho de Melo, com Teses e
Dissertagdes das ciéncias sociais, as cita¢cbes forma em nimero de 30 mil.

Também levantei a média de citacbes em relacdo a classificacdo das areas de

intervencdo, ja mencionadas:

TABELA 7 — MEDIA DE CITACOES POR AREA DE INTERVENCAO

Areas de intervencdo  Total Média

Educacdo para a 2.005 95.4
Comunicacéao

Expresséo 356 118.6
comunicativa

Gestéo da 516 86
Comunicacao

Mediacéo tecnologica  4.171 99,3
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Pedagogia 968 96,8
Producdo mediética 355 118,3

Reflex&o 952 105,7
epistemoldgica

Em relacdo ao ano, as médias de citagdes variam muito em funcdo do total de

teses e dissertacdes registradas.
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GRAFICO 8 — MEDIA DE CITAGOES POR ANO

A média de citagdes por ano e por nivel de producdo confirma certa prevaléncia
do doutorado sobre o mestrado, em relacdo ao numero de fontes utilizadas nas
pesquisas.

TABELA 8 - MEDIA DE CITAGOES POR ANO E POR NIVEL DE PRODUGAO
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AnNo Total de Média Total de Média

dissertagoes de teses de de
de Citacbes Doutorado Citagdes
Mestrado

1998 0 0 1 158
2000 1 112 1 275
2001 3 72,3 1 97
2002 5 139,2 0 0
2003 3 88,3 3 152
2004 4 95,6 1 95
2005 4 103,5 2 101
2006 6 88,8 2 161
2007 12 78,6 1 258
2008 5 72,8 1 192
2009 12 94,08 3 110
2010 9 72,4 0 0
2011 15 86 2 123

Apo6s o cruzamento do total de referéncias e suas médias, fiz o levantamento do
tipo de material mais utilizado pelos pesquisadores do campo da Educomunicagdo. O
padrdo da area ainda é o uso de livros e capitulos como a principal fonte de pesquisa.
Do total de 9.323 referéncias, 61,1% dos pesquisadores alicercaram seu trabalho em
livros e capitulos. Os livros sozinhos representam a principal fonte para 50,5% das
pesquisas.

Os livros sdo apontados como principais referéncias em vérias areas do
conhecimento e como uma tradicdo nas Ciéncias Sociais. E interessante a explicacio
apresentada na tese de doutorado de Ana Claudia Silverio Nascimento (2010) sobre as
particularidades da comunidade cientifica em relagdo aos meios de difusdo do
conhecimento. Citando Velho (1998), ela afirma que ao contrario das ciéncias puras que
escolnem os canais internacionais, e das ciéncias exatas, 0s artigos, as ciéncias

humanas, os livros.
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Em suma, os resultados da pesquisa em Ciéncias Naturais sao relatados em
artigos nos quais a referéncia a formulas e a linguagem bastante codificada
reduzem significativamente o tamanho do manuscrito. Por outro lado, livros,
frequentemente dirigidos a uma audiéncia externa além da académica, sao
um importante canal de publicacdo para as Ciéncias Sociais e Humanas. Tais
discrepancias no formato e comprimento das publicagdes refletem claramente
diferencas no contetdo. (...) Esta é uma realidade das Ciéncias Sociais
brasileiras: a divulgagdo de sua producao cientifica quase que exclusivamente
em portugués e dentro do pais. (VELHO, 1998, p. 103).

Em segundo lugar, aparecem como fonte bibliogréafica as revistas (15,4%), tanto

especializadas, quanto leigas. Os sites e portais (6,7%) ja aparecem em terceiro lugar.

TABELA 9 — TIPOS DE MATERIAIS UTILIZADOS NAS PESQUISAS

Tipo Total
Livros e capitulos 5699
Revistas 1438
Site 623
Producéo 472
académica
Congressos, 237
entrevistas,
palestras
Documentos oficiais 231
Qutros 211
Jornal, cadernos, 197
boletim
Apostilas, manuais, 95
projetos
N&o informado 80
Video, DVD, Cd 40
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Ainda em relacédo aos livros e capitulos, a grande maioria das obras utilizadas tem
muito mais de cinco anos de publicacdo. Isso pode significar falta de avanco na
bibliografia da &rea ou também a pertinéncia e permanéncia de obras que, mesmo apds
décadas, continuam sendo referéncia para as questdes da area.

Do total dos livros pesquisados, 52 ndo tém a data de publicagdo. Sem
contabilizar esse nimero, apenas 6,7% das obras listadas nas referéncias tém até cinco
anos de publicagdo, ou seja, como a pesquisa inclui os trabalhos até 2011, as obras
foram publicadas entre 2006 e 2011. Outro dado interessante é que mais de 60% da
literatura pesquisada é anterior ao ano 2000.

Sobre a temporalidade, reunindo todos os tipos de materiais listados nas
referéncias, é possivel concluir que ndo ha muita preocupacdo com a data da publicacdo
das fontes bibliograficas, uma vez que a situacdo se repete. Extraindo da contabilidade
os dados sem data de publicacdo, 61% dos materiais foram publicados ou veiculados até
0 ano 2000, mas a grande maioria foi publicada entre os anos 1991 a 2010.

Outra diferenca em relagdo as pesquisas em Ciéncias Humanas e Ciéncias Puras.
A primeira tem maior volume de citacGes a literatura antiga porque 0S processos e
mudanca sdo mais lentos, enquanto nas ciéncias puras a velocidade dos procedimentos e

inovacOes impde limites & aceitacdo de referéncias a trabalhos mais antigos.

TABELA 10 - TEMPORALIDADE DOS MATERIAIS UTILIZADOS NAS PESQUISAS

Total

Década

1839-1895
1901-1910
1921-1930
1931-1940

© o0 N o1 w

1941-1950
1951-1960 25
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1961-1970 123
1971-1980 379
1981-1990 948
QM-ZOOO w
2001-2010 3378
2011 14
s/d 655

Apesar da exigéncia da proficiéncia em outros idiomas para a entrada nos cursos
de pds-graduacdo stricto sensu, poucos pesquisadores se utilizam de literatura em
linguas estrangeiras. Mais de 86% dos livros foram utilizados na lingua portuguesa. As
obras referenciadas nos idiomas espanhol e inglés aparecem na sequéncia,
respectivamente, com 8% e 4%.

Os capitulos que serviram de referéncia para as pesquisas também seguem a
mesma logica dos livros. Mais de 82% sdo em portugués, 12% em espanhol e 4%, em
inglés.

Considerando todos os tipos de materiais utilizados (bibliograficos ou ndo — como
periddicos, audiovisuais, conferéncias etc), o ranking de idiomas permanece inalteravel,

mostrando uma lideranca absoluta (83,5%) da lingua portuguesa em relacdo as demais.
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GRAFICO 9 - IDIOMAS DOS MATERIAIS UTILIZADOS NAS PESQUISAS

Na mesma linha de raciocinio, fui descobrir os paises e regides de origem das
fontes bibliogréficas utilizadas pelos pesquisadores. Retirando da contagem 0s registros
que ndo apresentaram essa informacdo, o Brasil, obviamente, responde por 86% das
referéncias. O interessante é a sequéncia das regides: Europa, 7,8%, com predominancia
para a Espanha; América Latina, em terceiro, com 3,4%, com destaque para a
Colébmbia; e a América do Norte, que retne 2,7% das referéncias, com maior
participacdo dos Estados Unidos. H& também uma referéncia a cidade de Toquio, Jap&o.

Realizei mais um desdobramento sobre a localizagéo para verificar os estados e
regides com maior destaque dentro das referéncias brasileiras. O Sudeste responde por
82,8% das obras, com prevaléncia de S&o Paulo (74,6%); em segundo lugar vem a
regido Sul, que representa 8,1%, com destaque para o estado do Rio Grande do Sul
(62,4%); a regido Centro-Oeste aparece em terceiro com 6,6%, tendo o Distrito Federal
em 90,2% das pesquisas; 0 Nordeste tem 2,1% dos registros, com maior concentragdo
na Bahia, 40%, e em Alagoas, 25%. O Norte aparece com apenas 0,3%, com a regido
Amazonas representando 63,6% das referéncias.

As revistas, que aparecem como segunda fonte bibliografica mais utilizada, tém
alguns aspectos interessantes. O primeiro deles é a grande variedade de titulos,
principalmente editados e publicados pelas universidades, muitos em parcerias com
editoras nacionais ou regionais. Dessa forma, h4 uma predominancia absoluta das

publicacdes especializadas nas &reas de Comunicacdo, Educacdo, Psicologia, entre
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outras, sobre as comercializadas pela Grande Imprensa. O segundo ponto interessante é

em relacdo ao idioma. Neste tipo de material é que a lingua espanhola alcanga maior

destaque (17%), mostrando a repercussio especialmente das edicdes latinas. E oportuno

explicar que nesse quesito reuni tanto as revistas impressas quanto as digitais ou versoes

on-line.

Entre os mais de 300 titulos identificados, listei abaixo os dez que receberam mais

de 20 citacOes, com destaque para a revista Comunicacdo & Educacgéo, produzida pela

ECA/USP desde 1994. E importante assinalar o crescimento vertiginoso de periddicos

técnico-cientificos, tanto da area de Comunicacdo quanto de Educacéo, registrado a
partir da década de 90. (ROMANCINI, 2006; VERMELHO, 2005).

TABELA 11 - LISTA DE PERIODICOS MAIS UTILIZADOS, COM AS RESPECTIVAS
CARACTERISTICAS E AVALIACAO QUALIS

Revista Total Qualis Area Instituicdo  Periodicidade Criagdo ISSN
28
Comunicagéo 382 B2 Comunicacéo USP Quadrimestral 1994  0104-
& Educacgéo 3 6829
/Educacéo
Ciénciae 166 B3 Interdisciplinar UniSal Semestral 1998 1677-
Tecnologia 9649
Comunicacao 43 Bl Comunicacao Umesp Semestral 1979 2175-
& Sociedade 7755
Contato 38 - Comunicacao, Senado Extinta 1998 1516-
Arte e Educacdo  Federal 070X

Dié-logos de 24 Bl Comunicacéo Felafacs - Semestral 1987 1995-
la Federacio 6630
Comunicacio n Latino-
n americana

de

Facultades

de

Comunica

cion

%8 Disponivel em
<http://qualis.capes.gov.br/webqualis/publico/pesquisaPublicaClassificacao.seam?conversationPropagation=begin>

de 7 marco de 2013.
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Social

Nomadas 24 B2 Ciéncias Sociaise Universida Semestral 1994

Humanas d Central

Colombia

Tecnologia 23 B2 Educacéo Associaca Trimestral 1972
Educacional 0

Brasileira
de
Tecnologi
a
Educacion
al

Revista USP 22 A2 Interdisciplinar USP Trimestral 1989

Educacéo 21 B4 Educacéo Editora Mensal 1997

Segmento

Eccos 20 B2 Interdisciplinar Uninove Semestral 1999

0121-
7550

0102-
5503

0103-
9989

1415-
5486

1517-
1949

Em relacdo ao ano da publicacdo, as revistas também seguem o ranking geral,
com apenas 8,4% publicadas entre os anos de 2006 e 2011. A grande maioria (63%)
pesquisada é da década de 90. O ano com maior volume de revistas € 1998, com
destaque para a revista Ciéncia e Tecnologia, editada pelo Centro Universitario
Salesiano de Sdo Paulo, que publicou os artigos do | Congresso Internacional de
Comunicacédo e Educacdo, foco da dissertacdo de mestrado de Valéria Aparecida Bari,
intitulada “Por uma epistemologia do campo da Educomunicacdo: a inter-relagéo
comunicacéo e educacdo pesquisada nos textos geradores do |1 Congresso Internacional
sobre Comunicagdo ¢ Educagao”, defendida em 2002 pela ECA/USP. Também merece
menc&o a revista Comunicacdo & Sociedade, produzida pela Universidade Metodista de
Séo Paulo — Umesp -, e a mais antiga do género no Brasil.

A revista USP destaca-se pela classificacdo Al e as demais citadas sdo todas nivel
B no sistema Qualis, da Capes.
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Qualis é o conjunto de procedimentos utilizados pela Capes para
estratificacdo da qualidade da producédo intelectual dos programas de pds-
graduacdo. Tal processo foi concebido para atender as necessidades
especificas do sistema de avaliacdo e é baseado nas informacdes fornecidas
por meio do aplicativo Coleta de Dados. Como resultado, disponibiliza uma
lista com a classificacdo dos veiculos utilizados pelos programas de poés-
graduacdo para a divulgacdo da sua producdo. A estratificacdo da qualidade
dessa produgdo é realizada de forma indireta. Dessa forma, o Qualis afere a
qualidade dos artigos e de outros tipos de producéo, a partir da analise da
qualidade dos veiculos de divulgacdo, ou seja, periddicos cientificos. A
classificagdo de periodicos é realizada pelas areas de avaliagdo e passa por
processo anual de atualizagdo. Esses veiculos sdo enquadrados em estratos
indicativos da qualidade - Al, o mais elevado; A2; B1; B2; B3; B4; B5; C -
com peso zero.?

Os periodicos cientifico-académicos também recebem uma estratificacdo vertical,
de 1 a 5, que obedece a avaliacdo e aos critérios das areas, mas, de uma maneira geral,
estabelece como parametros a indexacdo em bancos de dados nacionais e internacionais,
a manutencdo da periodicidade e a presenca de artigos assinados por autores doutores.

A pesquisa realizada exclusivamente por sites ja aparece em terceiro lugar (6,7%)
no quesito de tipos de materiais utilizados. E importante explicar que reuni apenas os
sites e portais acessados pelos autores como primeira fonte de pesquisa. Dessa forma,
ndo foram computados os enderecos eletrénicos de materiais utilizados de forma
impressa. Dos 623 sites, 0s enderecos de 58 universidades e instituicbes de ensino
agrupados respondem por 34,6% das pesquisas, com os sites da USP totalizando 23,4%.
Apo0s as universidades, 0 governo e entidades governamentais reinem 0s sites mais
acessados. Os 36 enderecos pesquisados foram indicados 69 vezes, com destaque para o
portal do MEC. Entre os outros sites acessados estdo organiza¢Ges ndo governamentais,
sites de pesquisa, entidades, associagdes e publicagdes em geral.

Mais da metade dos materiais pesquisados em sites ndo possui a temporalidade,
apenas a data de acesso do pesquisador. Mesmo assim, foi possivel constatar que a
grande maioria (82,2%) foi veiculada entre os anos 2000 e 2010, com leve destaque
para os anos 2002 e 2006, com 23 indicagdes cada um.

Os sites mais acessados também sdo os de lingua portuguesa, representando
86,8% do total. Em segundo lugar aparece a lingua inglesa, com 7,7%, e em terceiro, a

lingua espanhola, com 5,3%. Ha apenas um unico site em francés.

2 Disponivel em <http://www.capes.gov.br/avaliacao/qualis>
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2.6. O CAPITAL CIENTIFICO DE EDUCOMUNICACAO A PARTIR DAS
REFERENCIAS DAS TESES E DISSERTACOES

Este topico vai analisar o acumulo de capital cientifico a partir dos autores citados
nas referéncias das 94 teses e dissertacdes sobre Educomunicacdo a que tive acesso. Do
total dos materiais utilizados pelos pesquisadores, 8.757 tém autores das obras,
divididos em 6.129 nas dissertacdes de mestrado, e 2.628 nas teses de doutorado. Dessa
somatdria, ja foram extraidas as 50 autocitagdes.

Em primeiro lugar, separei os autores nacionais dos estrangeiros. A andlise
demonstrou que 0s autores nacionais tém grande destaque nas referéncias, alcancando

62,2%. Entre os autores estrangeiros, os de origem latina tém apenas 9,1% das citagdes.

TABELA 12 - TOTAL DE AUTORES CITADOS EM RELAGCAO A NACIONALIDADE

Geral Brasil Estrangeiro Latinos Total
Mestrado 4074 1554 501 6129
Doutorado 1377 951 300 2628
Total 5451 2505 801 8757

O primeiro levantamento lista os dez autores mais citados por regides e suas
respectivas obras, mostrando a relevancia do Brasil em relacdo aos demais paises. As
tabelas mostram o total de citagdes e numero de mencBes que recebeu a obra de
destaque. Em relagéo aos autores brasileiros, também identifiquei a area e a instituicdo

de ensino a que pertencem.

TABELA 13 — AUTORES NACIONAIS MAIS CITADOS E SUAS RESPECTIVAS OBRAS

CitacOes Nacionais Obra mais citada N Area IES
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426

207

102

94

93

60

54

47

38

37

SOARES, Ismar de
Oliveira

FREIRE, Paulo

MORAN, José Manuel

BACCEGA, Maria
Aparecida

CITELLI, Adilson

LOPES, Maria
Immacolata VVassalo de

MELO, José Marques de
PERUZZO, Cicilia

Krohling

D’AVILA, Nicia

SOUSA, Mauro Wilton

Comunicacédo/ Educacéo: a

emergéncia de um novo campo e

o perfil de seus profissionais.
Pedagogia do Oprimido

Leituras dos Meios de
Comunicacéo

Gestao de Processos
Comunicacionais

Comunicacéo e Educacgéo - A
linguagem em movimento

Pesquisa em Comunicagéo

Teoria da comunicacao:
paradigmas latino-americanos

Comunicagdo comunitaria e
educacéo para a cidadania

Semidtica verbal, ndo-verbal e
sincrética e os sistemas
significantes

Sujeito, o lado oculto do receptor

43

43

25

15

32

25

12

Comunicacéo

Educacéao

Comunicacéo

Comunicacéo

Comunicacéo

Comunicacéo

Comunicacéo

Comunicacéo

Comunicacéo

Comunicacéo

ECA/USP

UFPE

ECA/USP

ECA/USP

e ESPM

ECA/USP

ECA/USP

UMESP

UMESP

UNIMAR

ECA/USP

Praticamente todas as referéncias nacionais mais citadas sdo da area de

Comunicacdo, com destaque especial para a ECA/USP. Ja em relacdo aos autores

estrangeiros, mesmo separando os de origem latina, é possivel verificar que as areas ja

sdo mais abrangentes, embora a Comunicacdo ainda apareca com mais destaque. A

partir dessa listagem, pode-se aferir que os pesquisadores ttm um leque muito variado

de fontes para outras areas do conhecimento. Para se ter uma ideia dessa dispersao,

cerca de 3.000 autores sdo citados apenas uma Unica vez.

Desnecessario dizer que as centenas de autores que foram citados apenas
uma vez também estdo contribuindo para a formagéo do campo. E possivel
que parte deles venha a receber mais citagcdes nos préximos anos, A formacao
de um campo de estudos é lenta, pois a produgdo do conhecimento envolve o
ritual de transmissdo através de cursos e a producdo do novo através de
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pesquisas, essa Ultima etapa envolvendo o julgamento dos pares em bancas
examinadoras. (MOSTAFA, 2002, p. 24).

Por outro lado, os autores nacionais e internacionais, incluindo os latinos, que
compdem a frente de pesquisa da Educomunicacdo sdo os mesmos apontados nas
pesquisas realizadas por Messias (2010), Mostafa (2002) e Nishiyama (2011). Os dez
primeiros autores divididos pela origem concentram 25% de todas as referéncias. A
concentracdo de autores pode indicar a maturidade teorica da area ou, por outro lado,
pode apontar a necessidade de maior divulgacao dos trabalhos cientificos realizados por
outros pesquisadores e jovens autores.

Aqui também cabe uma observacdo em relacdo aos autores nacionais da area de
Educacdo, que, com excecdo de Paulo Freire, surgem como coadjuvantes nas
referéncias bibliograficas. Nomes como Pedro Demo, Maria Luiza Belloni, Moacyr
Gadotti e Heloisa Dupas Penteado, nessa ordem, aparecem com menor numero de
citacdes, mas ja contribuem para a construgdo do campo, trazendo como suporte tedrico

os fundamentos da educacao.

TABELA 14 — AUTORES ESTRANGEIROS MAIS CITADOS NAS REFERENCIAS E SUAS OBRAS

CitacOes Internacionais Obra mais citada N

88 MORIN, Edgar Os sete saberes necessarios a 23
educacéo do futuro.

85 LEVY, Pierre As tecnologias da inteligéncia 29

61 BOURDIEU, Pierre Sobre a televisdo 13

46 McLUHAN, Marshall Os Meios de Comunicagdo como 15
Extensbes do Homem

46 MATTELART, Histdria das teorias da comunicagao 21

Armand
42 CASTELLS, Manuel A sociedade em rede 23
30 FOUCAULT, Michel A ordem do discurso 12
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29

29

28

THIOLLENT, Michel

GUTIERREZ
PEREZ, Francisco

ADORNO, Theodor

Critica metodologica, investigacao
social e enquéte operaria /
Metodologia da pesquisa-acao

Linguagem Total - Uma pedagogia
dos meios de comunicagao

Dialética do Esclarecimento /
Educacdo e emancipacao

11

13

Os autores latinos seguem a mesma sequéncia, com maior relevancia para os de

Comunicacdo. Interessante observar que os autores da América Latina ainda ndo tém

tanta relevancia entre os pesquisadores, uma vez que existe uma grande concentragdo

nos dois primeiros nomes da lista — Martin-Barbero e Gémez —, e 0s demais recebem

poucas citagdes.

TABELA 15 — AUTORES LATINOS MAIS CITADOS NAS REFERENCIAS E SUAS OBRAS

CitacOes Latinos Obra mais citada N
192 MARTIN-BARBERO,  Dos meios as mediacoes: 47
Jesus comunicacéo, cultura e hegemonia
110 GOMEZ, Guillermo Professor e meios de comunicagao: 26
Orozco desafios, estereotipos e pesquisas
81 KAPLUN, Mario Procesos educativos y canales de 24
comunicacion.
57 CANCLINI, Néstor Consumidores e cidadao, conflitos 19
Garcia multiculturais da globalizacao
32 HUERGO, Jorge A. Cultura Escolar, Cultura Mediatica 10
/ Intersecciones.
29 GUTIERREZ PEREZ,  Linguagem Total - Uma pedagogia 12

Francisco

dos meios de comunicacao
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19 BORDENAVE, Juan Além dos Meios e Mensagens: 6

Diaz introducéo a comunicagdo como
processo, tecnologia, sistema e
ciéncia
12 MATURANA, Emocoes e linguagem na educacéo 3
Humberto e na politica
8 KAPLUN, Gabriel Kaplun, intelectual organico. 3
Memoria afetiva.
6 FUENZALIDA, Valério Educacion para la comunicacion 2
televisiva

Outro dado levantado foi a nacionalidade dos autores em relacdo a temporalidade
das teses e dissertacdes. Nesse item, foi possivel constatar a maior utilizacdo dos autores
nacionais ano a ano em comparagao aos autores estrangeiros, mostrando que apenas no
ano 2000 ha uma leve diferenca para os autores estrangeiros. Em todos os outros anos,
0s autores brasileiros tém maior destaque.

A média de citacbes também € diferente porque aqui sdo registrados apenas 0S
autores dos materiais bibliogréaficos. Entretanto, a média geral permanece alta, 94,1% de
citacOes.

TABELA 16 — MEDIA DE CITAGAO DE AUTORES EM RELAGAO AO ANO E A
NACIONALIDADE

Ano  Total Média de Nacionais Estrangeiros Latinos
autores

1998 153 153 88 57 8
2000 367 183,5 195 122 50
2001 289 72,2 186 80 23
2002 655 131 437 131 87
2003 671 111,8 430 159 82
2004 358 71,6 206 114 38
2005 549 91,5 334 195 20
2006 796 99,5 504 230 62
2007 1172 90,1 808 255 109
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2008 518 86,3 317 155 46

2009 1397 93,1 764 464 169
2010 577 64,1 324 229 24
2011 1255 73,8 858 314 83

Na somatdria geral, sdo citados 5.451 autores nacionais. Interessante é que esse
resultado difere de outros levantamentos, que apontavam a predominancia dos autores
internacionais. Isso pode ser resultado da repercussdo dos trabalhos dos brasileiros em
relagdo ao tema Educomunicagdo, enquanto as referéncias externas sdo citadas nos

temas mais abrangentes.

1000
900
800
700
600
500
400
300
200
100

1998 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011

e nternacionais e==nacionais

GRAFICO 10 - COMPARATIVO ENTRE AUTORES POR ANO E NACIONALIDADE

Chama atencdo a baixa indicacdo de pesquisadores latinos, apenas 801 na
somatoria geral. Entretanto, o total mantém-se bem abaixo dos demais ao longo do
tempo. Pode-se questionar se ha um desconhecimento sobre o trabalho realizado na
Ameérica Latina, com pouca repercussao para obras importantes de outros autores, com
excecdo de Martin-Barbero e Orozco Gomez. No inicio poderia haver pouca produgdo

OU pOouCO acesso a esses materiais, mas esse argumento ndo € mais valido atualmente.
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GRAFICO 11 - COMPARATIVO ENTRE AUTORES POR ANO E NACIONALIDADE —
NACIONAIS, LATINOS E ESTRANGEIROS

A ltima analise em relacdo ao levantamento especifico de autores foi a

classificacdo nas sete 4reas de intervencdo da Educomunicacéo. E interessante notar que

uma parte expressiva desses autores é referéncia para as sete areas, mostrando a

confluéncia do pensamento. Nesse quesito, a titulo de comparacdo, listei apenas os sete

autores mais citados.

Educacéo para a
Comunicagéo

Gestéo da
comunicagao

Mediagdo Tecnoldgica

Reflex&o
Epistemologica

Ismar de Oliveira Soares

Ismar de Oliveira
Soares

Ismar de Oliveira Soares

Ismar de Oliveira
Soares

Jesus Martin-

Paulo Freire Edgar Morin Paulo Freire Barbero
José Manuel
Marshall McLuhan Daniel J. Silva JesUs Martin-Barbero Moran
Maria Aparecida Cicilia M. Krohling
Jesus Martin-Barbero Paulo Freire Baccega Peruzzo

Adilson Citelli

Humberto Maturana

Guillermo Orozco
GOmez

Edgar Morin

José Manuel Moréan

Fritjof Capra

Adilson Citelli

Pierre Levy
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José Marques de Melo

Nestor Garcia Canclini

Guillermo Orozco

Mario Kapldn Gomez

QUADRO 1 - AUTORES MAIS CITADOS POR AREA DE INTERVENCAO

Expressao
Comunicativa

Pedagogia da
Comunicacao

Producao mediatica
para a Educacéo

Ismar de Oliveira Soares

Jesus Martin-Barbero

Paulo Freire

Muniz Sodré

Paulo Freire

Ismar de Oliveira Soares

Jesus Martin-Barbero

Ismar de Oliveira
Soares

Pierre Levy

Guillermo Orozco

Paulo Freire Gomez JesUis Martin-Barbero
Frangois Dubet Pedro Demo Jacques Vigneron
Keith Swanwick Edgar Morin José Marques de Melo

Theodor Adorno

José Manuel Moréan

José Manuel Moréan

QUADRO 2 — AUTORES MAIS CITADOS POR AREA DE INTERVENGAO (CONT.)

Autores nas 7 areas

Autores em 5 areas

Autores em 4 areas

Autores em 3 areas

Autores em 2 areas

Em apenas 1 area

QUADRO 3 — AS CORES INDICAM A PRESENCA DOS AUTORES EM UMA OU MAIS AREAS

Nas areas de intervengéo, Ismar de Oliveira Soares s6 ndo encabega a lista nos

referéncias para todas as sete areas de intervencao.

quesitos Pedagogia da Comunicacdo e Produgdo Mediatica para a Educacéo, lideradas

por Jesus Martin-Barbero e Paulo Freire, respectivamente. Alias, esses trés nomes sao
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Esse resultado vai ao encontro da andlise feita por Genésio Zeferino da Silva
Filho, em sua tese de doutorado (2004), quando divide os autores do campo da
Educomunicagdo em trés categorias: a) pensamentos fundantes, que retine Paulo Freire,
por lancar as bases de uma nova pedagogia igualitaria e dialdgica, e Mario Kaplun, por
defender que a comunicacdo precisa ser pensada como componente pedagdgico; b)
sistematizacdo e criacdo de politicas: Ismar de Oliveira Soares, por levantar a bandeira
do campo especifico da Educomunicacéo; ¢) instrumentos de analise: Edgar Morin, que
critica 0 modelo educacional da modernidade; Jesus Martin-Barbeiro, que estabelece o
papel das midias na producéo da cultura.

Ainda em relagdo aos autores mais referenciados, € importante comparar a anélise
de Ligia Beatriz de Almeida (2012b):

Dessa forma, na producdo dos latinos ressoam as vozes de autores europeus e
norte-americanos, como Benjamin, Adorno, Bourdieu, Foucault, Bauman,
Perrenoud, lanni, Eco, Flusser, Baudrillard, McLuhan, Chartier, De Certeau,
Barthes, Lévi-Strauss, Bakhtin, Vygotsky, Len Masterman, Stuart Hall,
David Buckingham, Sonia Livingstone, Geneviéve Jacquinot-Delaunay, Pier
Cesare Rivoltella e Douglas Kellner. Elas constituem um ndcleo comum nas
diferentes linhas de pensamento encontradas, ha, porém, especificidades em
cada localidade quanto as finalidades e as metodologias de trabalho. Na
América Latina, a producdo adequou-se as necessidades politicas e culturais,
desenvolvendo uma matriz original por meio do trabalho de pesquisadores
latino-americanos e do dialogo entre eles. A linha mestra da literatura latino-
americana sobre o tema advém de autores como: Mério Kapldn, Jesls
Martin-Barbero e Ismar de Oliveira Soares, no entanto Paulo Freire e José
Marques de Melo, tém que ser mencionados pela decisiva contribuicdo que
ofereceram. (p.11)
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3. ANALISE DA CONTRIBUICAO DA ECA/USP PARA A
CONSOLIDACAO DO CAMPO DA EDUCOMUNICACAO

Falar sobre a contribuicdo da ECA/USP para a consolidacdo do campo da
Educomunicagdo pode parecer ébvio, mas este capitulo mostra de que natureza é o
protagonismo da Escola de ComunicacGes e Artes na construgdo do campo. Para
abordar a proposta, vou em primeiro lugar analisar as 41 teses e dissertacdes que tém
origem na USP, de uma maneira geral, descrevendo média de citacBes, metodologia,
areas de intervencao etc.

Num segundo momento, vou resgatar toda a proeminéncia da ECA/USP a partir
da andlise bibliométrica realizada nas referéncias bibliograficas das 94 teses e
dissertacdes sobre o tema. Aqui o objetivo é reunir todo o material que evidencia a
presenca da instituicao.

Por ultimo, o meu propdsito é mostrar como os professores e pesquisadores do
PPGCOM da ECA/USP estdo presentes nas referéncias bibliograficas dos outros

centros de pesquisa que produzem trabalhos na area da Educomunicacao.

3.1 AS TESES E DISSERTACOES DEFENDIDAS NA USP SOBRE
EDUCOMUNICACAO

Do total de 97 trabalhos disponiveis no banco de teses da Capes, 41 estdo
localizados na Universidade de S&o Paulo, o que significa que 58% da producéo
académica ja sdo desenvolvidos fora do campus da maior universidade brasileira. Esse
dado ¢ interessante porque mostra que o tema Educomunicacdo ja alcanca densidade
propria e comeca a avancar para outros territorios.

Num levantamento basico, a producdo caminha anualmente para consolidar o

projeto de expansao fora da cidade universitaria.
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GRAFICO 12 - COMPARATIVO ENTRE A PRODUGAO DA USP E DOS OUTROS CENTROS DE

PESQUISA

Entretanto, a USP ainda sozinha concentra 41 trabalhos, ficando muito distante da

Universidade Federal do Parand, que aparece em segundo lugar, com 8 dissertacdes.
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GRAFICO 13 -

COMPARATIVO ENTRE A PRODUGCAO DAS UNIVERSIDADES
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Importante aqui chamar a atencdo para a producdo de teses de doutorado, que
apenas foram realizadas em trés instituicdes de ensino: USP, UFSC e UFRJ, sendo que
a diferenca de volume é significativa entre elas. A USP reine no periodo analisado 27
dissertacdes de mestrado e 14 teses de doutorado.

Ainda em relacdo aos niveis académicos, fiz um levantamento por ano, indicando
que h& um crescimento expressivo na producao das dissertacdes de mestrado, enquanto

as teses se mantém sem muita variagdo ao longo do tempo.
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GRAFICO 14 - COMPARATIVO ENTRE A PRODUGAO DO MESTRADO E DOUTORADO POR
ANO

Como foi possivel perceber na analise geral, a producdo académica da USP sobre
Educomunicacdo também nédo esta somente concentrada nos campos de Comunicacao e
Educacdo, mas encontra-se presente em outras areas do conhecimento, enfatizando o
conceito da transdisciplinaridade. Dessa forma, ha também producdo em Salde Publica
e Psicologia, mas o maior volume esta concentrado no programa de Ciéncias da
Comunicacdo. O PPGCOM da ECA/USP relne 32 trabalhos: 13 teses e 19 dissertacGes.
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GRAFICO 15 - TOTAL DE PRODUGAO DIVIDIDO POR PROGRAMA

Alids, o programa Ciéncias da Comunicacdo da USP € o Unico dos 44
reconhecidos e recomendados pela Capes que possui trés areas de concentracdo distintas
e cinco linhas de pesquisa, sendo uma focada exclusivamente em Educomunicagéo. O
mesmo acontece em relacdo as 97 teses e dissertacfes analisadas: a USP possui a Unica
linha de pesquisa denominada Educomunicacgédo. (Anexo 3)

Em relagdo a classificacdo das teses e dissertacdes nas sete areas de intervencdo, a
USP segue a ordem da classificacdo do total da producdo académica, reforcando que a
analise foi feita também a partir dos resumos e de acordo com a maior énfase da area.
Dessa forma, as teses e dissertaches permitem outras classificagdes, dependendo da

abordagem do pesquisador.
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GRAFICO 16 - PRODUCAO ACADEMICA DIVIDIDA POR AREA DE INTERVENCAO

Os suportes tecnoldgicos mais utilizados na area Mediacdo Tecnoldgica também

sdo o0s audiovisuais, com destaque para o radio, mas ndo se percebe diferenca
significativa em relacdo a Internet.

o N o~ O @

radio Internet

GRAFICO 17 - SUPORTES MAIS UTILIZADOS NA AREA DE MEDIAGCAO TECNOLOGICA

Entre os orientadores, os que mais orientaram trabalhos estdo vinculados a
ECA/USP, com lideranca do prof. Ismar de Oliveira Soares, que esteve a frente de 17
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producles. Entretanto, 14 pesquisadores orientaram uma Unica pesquisa. Isso também

revela a entrada de novos professores ao estudo do campo.

Cristina Costa

Brasilina Passarelli

Adilson Citelli

Ismar de Oliveira Soares

mamicaoriencczo.

GRAFICO 18 - PROFESSORES COM MAIOR NUMERO DE ORIENTACOES

Em relacdo as palavras-chave, também encontrei uma dispersdo equivalente a

analise geral. No total entre as pesquisas da USP sdo 62 termos diferentes e 48

utilizados uma Unica vez. Como ja analisado anteriormente, a reflexdo aqui é sobre a

falta de padronizacgdo, o que dificulta a identificagéo e coesdo da &rea.
Entre os temas selecionados pelos pesquisadores da USP estdo:

TABELA 17 - PALAVRAS-CHAVE ESCOLHIDAS PELOS PESQUISADORES DA USP

Educomunicagéo 28
Educacéo 15
Comunicacao 13
Gestdo da comunicacéo 3
Interfaces Sociais da 3
Comunicacao

Psicologia 3
Tecnologia 3
Cidadania 2
Comunicacéo e educacéo 2
Diélogo 2
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Formacao de professores
Internet

Mediagéo

48 termos

P NN

A Ultima analise sobre as 41 teses e dissertacbes defendidas na USP é a
metodologia empregada nas pesquisas. Também aqui hd uma equivaléncia em relacdo
ao levantamento geral, com predominancia do estudo de caso principalmente nas

dissertagdes.
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GRAFICO 19 - PRINCIPAIS METODOLOGIAS UTILIZADAS NAS PESQUISAS

3.2 A PRESENCA DA ECA E DA USP NA ANALISE BIBLIOMETRICA
GERAL DAS BIBLIOGRAFIAS DAS TESES E DISSERTACOES

Antes de fazer o recorte focado na presenca da ECA/USP nas bibliografias da
producdo académica, € preciso reunir o que ja foi levantado no capitulo anterior a
respeito do protagonismo da Escola de Comunicacdes e Artes. Segundo os dados:
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v' A revista Comunicacdo & Educacdo é a principal referéncia entre o0s
periodicos utilizados pelos pesquisadores;
v Entre os sites da USP mais acessados 0s enderecos www.eca.usp.br e

www.educomradio.com.br aparecem em segundo e terceiro lugar,

perdendo apenas para 0 Www.usp.br;

v Seis entre os dez autores nacionais mais citados sdo da ECA/USP.

Um dado ainda ndo apresentado € a producdo académica presente nas referéncias
bibliogréaficas. Entre as 60 institui¢cdes de ensino nacionais e internacionais citadas pelos

pesquisadores a USP aparece em primeiro lugar.

TABELA 18 - PRODUCAO ACADEMICA NAS INSTITUICOES

IES CitacOes

USP 261
UFSC 32
UMESP 22
PUC SP 10
UFRJ 10
UFSCar 9
UFPR 8
UnB 8

A lideranga da USP corresponde a 150 dissertacdes de mestrado, 94 teses de
doutorado e 17 teses de livre-docéncia. A ECA lidera em todas as producdes,
respectivamente: 118, 67 e 14. Nessa contagem inclui as 39 autocitacdes, que foram
divididas em 21 nas dissertacdes e 18 nas teses.

Para entender melhor a presenca da ECA nas referéncias bibliograficas, decidi
separar as producfes académicas entre as que pertencem a USP e as dos outros centros
de pesquisa. No primeiro bloco, reuni as 27 dissertagdes de mestrado e 14 teses de
doutorado, totalizando 4.590 referéncias a autores. No segundo, as 46 dissertacdes e as

quatro teses, que juntas alcancam 4.167 autores.

124


http://www.eca.usp.br/
http://www.educomradio.com.br/
http://www.usp.br/

TABELA 19 —- TOTAL DE AUTORES NAS REFERENCIAS

Total de Autores 8.757
Producéo académica USP 4.590

Producéo académica Fora 4.167
USP

Como ponto de partida para a investigagdo, focalizei o primeiro bloco. Os
pesquisadores da USP tem uma média alta de citacdo por trabalho de 111,9 autores. As
médias divididas por niveis sdo de 99,07 para 0 mestrado e 148,3 para doutorado. Quero
esclarecer que encontrei a variacdo de incidéncia de autores nos trabalhos foi no
mestrado de 45 a 286, e no doutorado, de 47 a 277, que apresentam grande diferenga em

relacdo anos das defesas.
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GRAFICO 20 - MEDIA DE CITAGOES POR ANO

Por outro lado, é interessante observar que a média de citacbes tem pouca
variacdo em funcdo da classificagdo das teses e dissertacdes nas areas de intervencao
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GRAFICO 21 - MEDIA DE CITACOES POR AREA DE INTERVENCAO

Outro dado levantando em relagéo ao primeiro bloco da producdo académica é a

utilizacdo de periddicos. Novamente a revista Comunicacdo & Educacdo tem a

preferéncia entre os pesquisadores da USP:

TABELA 20 - PERIODICOS MAIS UTILIZADOS

Total de citacbes  Revista IES

256 Comunicagdo & Educagéo ECA/USP

164 Ciéncia e Tecnologia Unisal
20 Revista USP USP
18 Contato Senado Federal
12 Dia logos de La Comunicacion Felafacs
11 Eccos Uninove
11 Nomadas Universidad Central

Os periddicos sdo 0os mesmos citados na analise geral, mudando apenas a ordem

de preferéncia. Relevante também é que 159 periédicos possuem apenas uma Unica

referéncia.

A Ultima anélise do bloco da USP é a relacdo de autores mais frequentes e sua

nacionalidade. Nesse topico fiz o levantamento das autorias dos materiais bibliograficos

e também da producdo académica.
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Sobre a nacionalidade, os autores nacionais também predominam como fonte das
pesquisas académicas da USP, mas o que chama a atencdo é o percentual de autores
latinos consultados, que concentram mais de 70% do total. Isso é fruto do crescente
intercdmbio com as universidades latino-americanas e a frequéncia de palestras,
workshops, cursos e aulas especiais realizadas no campus da Universidade de S&o

Paulo.

TABELA 21 - TOTAL DE AUTORES POR NACIONALIDADE

USP Brasil Estrangeiro Latinos  Total
Mestrado 1416 860 320 2596
Doutorado 1097 637 260 1994
Total 2513 1497 580 4590
Percentuais 46,10% 59,76% 72,40% 52,41%

A lista de autores € também a mesma da analise geral, com destaque para Ismar de
Oliveira Soares (275), Jesus Martin-Barbero (121) e Paulo Freire (80). Outro dado é que
dos sete autores nacionais mais bem referenciados, cinco sdo vinculados a ECA. O total
de autores com apenas uma Unica indicagdo também chama a atencdo: 1.412, o que
representa 30% das referéncias. Entre os estrangeiros mais citados encabecam a lista:
Pierre Levy, Edgar Morin e Pierre Bourdieu.

O maior destaque nas referéncias a producdao académica também € da USP, 205
indicacdes num total de 246, com predominancia de 81% da ECA, mas ha uma grande
diversidade, com 118 obras com apenas uma Unica citacao.

Extraindo as autocitacbes, a USP aparece em primeiro lugar entre as
universidades mais citadas. E preciso reforcar que os pesquisadores foram comedidos
em relacdo as autocitacdes. A maioria ndo fez nenhuma referéncia as suas proprias
produgdes e quando fez ficou em torno de uma ou duas. Com excegdo de Claudio
Messias, que apresentou sete autocitacdes em sua dissertacdo de mestrado, e Denise
Cogo, que fez cinco referéncias a suas obras em sua tese de doutorado.

Com essa explicacdo, posso apresentar a lista dos cinco trabalhos mais

referenciados:
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TABELA 22 - PRODUCAO ACADEMICA MAIS CITADA

Total Autor Obra Ano Nivel
de
citacoes
10 ALVES, Patricia Educomunicacdo: a experiéncia do Nucleo 2002 Mestrado
Horta de Comunicacao e Educacédo - NCE
9 SILVAFILHO, Educomunicacéo e sua metodologia. Um 2004 Doutorado
Genésio Zeferino estudo a partir de praticas de ONGs no
Brasil
8 LIMA, Grécia Educomunicagéo, psicopedagogia e préatica 2002 Mestrado

radiofbnica: estudo de caso do programa
Cala-Boca ja Morreu

7 FUNARI, Claudia A prética da mediagdo em processos 2007 Mestrado
educomunicacionais: o caso do projeto
Educom.radio

7 VIANA, Claudemir O Processo Educomunicacional: a midia 2000 Mestrado
na escola

Vale fazer uma ressalva em relacdo a dissertacdo de mestrado de Claudemir
Viana, a Unica da lista acima que ndo esta entre os trabalhos do banco de teses da Capes
sobre o tema Educomunicacéo. Isso indica que a producdo académica nas instituicdes é
maior do que a listada na Capes. Por exemplo, em relacdo a ECA, a dissertacdo de
Messias apresenta um levantamento de 65 teses e dissertacdes defendidas na instituicao
sobre o tema entre os anos de 1999 e 2009. Em busca realizada pelo sistema Dedalus, da
biblioteca da ECA, sobre a expressdo Educomunicacdo, encontrei mais 12 trabalhos
defendidos entre os anos de 2010 e 2012. Neste exemplo, a ECA/USP relne pelo menos
77 teses e dissertagdes sobre o tema.

Sobre o levantamento de autores 0 que posso constatar € que os pesquisadores da
USP privilegiam seus pares e professores, fortalecendo o vinculo institucional. Existem
varios estudos sobre a selecdo dos autores nas referéncias bibliograficas, mas vale a

pena refletir na explicacdo feita por Primo, Stumpf, Consoni e Silveira (2008):

Nas praticas de citacdo, Moed e outros (1985) identificaram o
fendmeno da citacdo doméstica (in-house citation) que consiste na
tendéncia de citar os autores “da casa”, ou seja, quando os
pesquisadores utilizam, predominantemente, a literatura produzida
pelos colegas de departamento ou de universidade. Esta pratica pode
indicar uma proximidade paradigmatica, mas também pode também
ser vista como uma limitacdo de conhecimento que ndo vai além das
fronteiras da propria instituicdo, indicando um grau significativo de
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endogenia. Varios fatores podem influenciar os autores na escolha das
fontes para produzir seu trabalho. As razdes destas escolhas ainda ndo
foram suficientemente estudadas, mas Alvarenga (1998) indica que
existem implicacbes de ordem psicoldgica, socioldgica, politica e
histérica envolvidas no ato de citar. As de ordem psicologica dizem
respeito aos habitos e comportamentos ja enraizados no sujeito na
forma de produzir conhecimento e na hora de citar; as de cunho
sociologico refere-se, principalmente, as escolhas comuns aos
membros dos grupos de pesquisa que tém a ver com a sensagdo de
pertencimento a determinada comunidade de pesquisadores; as de
carater politico referem-se ao sentimento de poder do autor citante por
demonstrar dominio por determinadas idéias ou autores, ou também
de citar autores de determinada instituicdo por conveniéncia; e as
implicacOes de origem histdricas mantém relagdo com as influéncias
gue o autor vem acumulando sobre utilizacdo de determinados autores
ou grupo ao longo do tempo. (p. 3)

A partir de agora vou analisar o segundo bloco das teses e dissertacBes, ou seja,
aquelas que foram elaboradas fora da USP. As 4.167 citacdes a autores sdo divididas em
3.533 nas 46 dissertacdes e 634, nas teses. Dessa forma, a média de citacbes por
trabalho é de 83,3. A variacdo no mestrado € de 25 (UFPR) a 162 (UFSC) e no
doutorado, de 97 (UFRJ) a 140 (UFSC). A média no mestrado é de 76,8 e a do
doutorado, 158,7.

Além das citagbes, vou levantar dados sobre periodicos, autores e producao
académica. Nesse momento ndo € minha preocupacdo buscar os tipos de materiais
utilizados, idiomas, temporalidade e sites, uma vez que esses numeros ja foram
consolidados no capitulo anterior.

Em relacdo aos periddicos, a revista Comunicacdo & Educacdo também é a
principal referéncia entre os pesquisadores dos outros centros de pesquisa, mas o total é
menor, ou seja, ha uma maior diversidade de titulos utilizados. Dos 212 periddicos, 161
tém apenas uma Unica citagdo. Também ha maior presenca da area de Educacao.

TABELA 23 - PERIODICOS MAIS CITADOS

Total Revista

de

citacoes
94 Comunicacdo & Educagéo
11 Contato

11 Educacédo
11 Revista Ibero-americana de Educacgéo
11 Revista Pétio
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10 Revista Comunicagdo & Sociedade
9 Claves de Razon Préctica

Os autores brasileiros tém presenca macica nas pesquisas realizadas fora da USP,
representando 70,5% de todas as citagOes neste grupo. Chama novamente a atencéo o

reduzido numero de autores latinos presentes nas referéncias.

TABELA 24 - TOTAL DE AUTORES POR NACIONALIDADE

Fora da USP Brasil Estrangeiro Latinos Total
Mestrado 2658 694 181 3533
Doutorado 280 314 40 634
Total 2938 1008 221 4167
Percentuais 53,8%  40,2% 27,5%  47,5%

Aparecem liderando o ranking de autores os professores Ismar de Oliveira Soares
(158), Paulo Freire (133) e Jesus Martin-Barbero (73). O total de autores com apenas
uma unica citacdo também é alto, 1.537. Entre os dez mais citados estdo quatro
professores vinculados a ECA. Entre os estrangeiros, a principal fonte é Marshal
McLuhan.

Sobre a producdo académica, também extrai as autocitacfes, que foram bem
poucas, 15. Também comedidos, os pesquisadores praticamente nao fizeram referéncia
a seus trabalhos anteriores. A Unica excec¢do foi Rafael Gué Martini, da UDESC, com
quatro autocitacdes.

Neste levantamento, a USP também lidera entre as 37 universidades
referenciadas, somando 52 citagOes do total de 190. Desse total, 24 pesquisas foram
defendidas na ECA.
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TABELA 25 - TOTAL DE INSTITUICOES CITADAS NAS REFERENCIAS

IES Total
de
citacoes

USP 52

UFSC 30

UMESP 15

PUC 10

UnB 8

UFMG 8

H& aqui maior dispersdo entre as producdes académicas, com 0s autores

alcancando no maximo cinco citacbes, como € o caso de Grécia Lima. Outros 11

pesquisadores tiveram duas citacdes e o restante, 176, apenas uma. Além disso, as obras

também séo diversificadas.

TABELA 26 - PRODUGCAO ACADEMICA MAIS CITADA

Total Autor IES

de

citacoes
5 LIMA, Gracia FE/USP
2 ALVES, Patricia Horta ECA/USP
2 1JUIM, Jorge Kamehide Césper

Libero

2 SIQUEIRA, Juliana ECA/USP
2 SEGAWA, Francine Sayuri FE/USP
2 MIRANDA, Amanda de S. UFSC
2 AMARANTE, M.I. UMESP
2 SELIGMAN, Laura UNIVALI
2 MARTINI, Rafael G. UFSC
2 PEREIRA, SilviodaC. UFSC
2 SILVA, Daniel J. UFSC
2 AMARAL, Rita de Cassia ECA/USP

Mesmo com tanta dispersédo, a ECA/USP se destaca pelo conjunto das obras

referenciadas. Merece mencdo também os 13 trabalhos defendidos na Faculdade de
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Educacdo, da USP. Aliés, a area de Educacdo esta bem representada na producao

académica dos centros de pesquisa analisados.

3.3 AS TESES E DISSERTACOES DA ECA/USP MAIS CITADAS

A partir do levantamento acima, fiz uma analise sobre a producdo académica da
ECA/USP mais referenciada nos dois grupos analisados. Meu objetivo foi entender
porque tanto os pesquisadores da USP quanto os de outros centros utilizaram como
fontes de suas pesquisas os trabalhos de Patricia Horta, Gracia Lima, Genésio Silva
Filho e Claudia Funari. A primeira constatacdo é que sdo obras que elucidam conceitos
importantes sobre a Educomunicacéo e apresentam teorias e pesquisadores que servem
de suporte ao campo.

E interessante também em relacdo aos fundamentos que todas as pesquisas citadas
explicam as influéncias e contribuices de Paulo Freire, Mario Kaplan, Ismar de
Oliveira Soares e Edgar Morin, os autores que mais aparecem no levantamento
realizado neste trabalho.

Nesse sentido, inicio com a dissertacdo de mestrado de Gracia Maria Lopes de
Lima, intitulada “Educomunica¢do, psicopedagogia e pratica radiofonica” e defendida
em 2002. Além de ter como foco a contribuicdo dos pensadores latino-americanos, ela
busca as matrizes teoricas, enfatizando a proposta inédita de Freire de aproximar
comunicacdo e educacdo, opondo-se a educacdo bancaria e reforcando a relacdo
dialdgico-dialética de construcdo do saber. A Educacdo pela Comunicacdo apregoada
por Mario Kaplin é apresentada como um compromisso para o desenvolvimento de
uma pedagogia libertadora e problematizadora, que ndo apresenta solugfes prontas, mas
busca uma cumplicidade entre emissor e receptor. Por fim, Gracia chega ao conceito de
Educomunicagdo, fundamentando em Ismar de Oliveira Soares e mostrando que a
presenca dos meios na sociedade exige uma mudanca no processo de ensino-
aprendizagem. Os conceitos de gestdo participativa e ecossistemas comunicacionais séo
apresentados como fundamentais para que a pratica educomunicativa ocorra.

A dissertacdo de Patricia Horta, também defendida em 2002, foca na trajetoria do
Nucleo de Comunicacdo e Educacdo na busca da legitimacdo do campo da

Educomunicagdo. Para fundamentar essa caminhada, ela discorre sobre as teorias
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fundadoras da comunicacdo, passando pelas posturas cibernética, empirico-
funcionalista, ideoldgica e os estudos culturais. Cada uma delas vai incentivar a
reformulacdo da prética educativa, principalmente articuladas com a pluralidade e
diversidade da sociedade multicultural. Com esse suporte teorico, Patricia vai elucidar
as atividades do NCE caracterizando as areas, cursos, eventos, pesquisas € projetos.

Como j& comentado anteriormente, a tese de doutorado de Genésio Silva Filho
apresenta o0os fundamentos do campo da Educomunicacdo. Passando pelas
transformacbes da sociedade, ele aponta a complexidade das relacbes como um
elemento-chave para a mudanca da educacdo. Entre as diversas contribuicdes
apresentadas, Genésio trata do eixo estruturador das praticas educomunicativas: a
interdiscursividade e a multirrefencialidade. E justamente nesses conceitos que ele
fundamenta a sua andlise sobre o trabalho realizado por oito organizagbes ndo
governamentais no Brasil.

E por altimo, a dissertacdo de mestrado de Claudia Funari que aborda o projeto
educom.radio pelo viés do conceito da mediacdo. De forma muito didatica e detalhada,
ela vai construindo o conceito da Educomunicacédo até chegar a anélise da participacédo
dos mediadores no projeto. Claudia também discorre sobre os tedricos que contribuiram
para a fundamentagdo do campo e traz como uma reflex&o a teoria da mediagédo de

Martin-Barbero.

3.4 A EDUCOMUNICACAO A PARTIR DAS TESES E DISSERTACOES

DA ECA/USP
C.CA,'."":'a H 12 Congresso ”
trajetéria de _ .
pesquisas, Projeto “A Internauoqal s?bre Lei Educom: ‘ A
publicagBes, Comunicagdo Social Comunlcagaom& Lei Municipal CCAenvia o Pm'ew. Curso de
ensino e extensdo na Educacdc” Educagao 13.941, d_o Cufso de especializagdo
cultural Pesquisa integrada regulamentada em Licenciatura em
latinoamericana sobre o 16 de agosto de Educomunicacido
12 curso de Revista /. campo da Educomunicagio 2005 pelo Decreto
Especializacdo - Comunicacio & e o perfil de seus 46.211
1989 a 1993 Educagdo H profissionais
1989 1993 1994 1996 1998 2001
Curso de Gestdo de ‘ Criagio do Nicleo Diversos Projetos: Parceria Jornal da 12 turma do Curso

Educom.radio; Tarde: publicagdo de Licenciatura

Educom.TV; semanal da pagina

parceria Fundhas; “Pais & Mestres”
Midias; entre

outros

Processos de Comunicagdo e
Comunicacionais Educagdo - NCE
(lato sensu)

Produgdo
académica: 75
teses e
dissertagdes
defendidas na
ECA/USP e 97 no
banco de teses da
Capes

Pesquisa
“A Comunicacdo de Resisténcia no
movimento popular ligado a lgreja H

Catdlica”

FIGURA 5 - MARCOS DA TRAJETORIA DA EDUCOMUNICAGAO NA ECA/USP
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A partir das teses e dissertagbes da ECA/USP no banco de teses da Capes foi
possivel encontrar as matrizes tedricas que fundamentam o campo da
Educomunicacdo, mostrando os principais conceitos e autores que de uma forma ou
de outra permeiam praticamente toda a producdo académica desta instituicdo. Dessa
forma, a contribuicdo da ECA/USP ganha forca e fortalece o campo, legitimando os
inimeros projetos e préaticas analisadas nas teses e dissertagdes.

Antes de desvelar os conceitos fundantes da Educomunicagdo, a produgdo
académica da ECA/USP apresenta as caracteristicas da sociedade contemporanea, a
sociedade da informacao e demonstra as relagfes entre os campos da Comunicacao
e da Educacdo, suas similaridades e antagonismos.

A era da verossimilhanca é marcada por incertezas, contradi¢cdes e inquietudes.
Diante de tanta complexidade, tanto na esfera local, quanto global, individual e grupal,

vive-se uma verdadeira transformacao de valores, sentidos, verdades e certezas.

A era po6s-moderna é um tempo de opg¢do incessante. [...] O pluralismo, o
‘ismo’ de nossa época, ¢, a0 mesmo tempo, o grande problema e a grande
oportunidade: quanto Todo Homem se torna cosmopolita e, Toda Mulher,
um Individuo Liberado, a confusdo e a ansiedade passam a ser dominantes
de espirito.*

Como completa Vattimo:

O movimento de 1968 representa o inicio do pés-moderno. [...] A opinido
publica torna-se sempre mais plural, uma espécie de caos (positivo), onde se
chocam opinides diferentes e diferentes visGes de mundo. A propria revolta
juvenil — ndo apenas a estudantil — daquela época é um reflexo desse
declinio do ‘pensamento unico’, sobretudo no plano moral: critica da
familia, desconfianca em relacdo as instituicbes, um desejo geral de
renovago.*

Tudo agora permite um outro olhar, uma nova visao, um diferente ponto de vista.
Como diz Silva®, estamos descobrindo o caminho durante a caminhada. As definicoes
da modernidade ja ndo valem mais. Claro, como préprio da época, nada é definido,

® Charles Jencks, um dos profetas mais ilustres da era pés-moderna e um de seus mais ardentes defensores. In:
KUMAR, Krishan. Da sociedade pds-industrial a pés-moderna. Rio de Janeiro, Jorge Zahar Ed., 1997, p. 115.

81 \VATIIMO, Gianni. O nascimento do pés-moderno. Jornal O Globo, Prosa & Verso, n.1, Rio de Janeiro, 2008, p.4.
%2 SILVA, Juremir Machado da. As tecnologias do imaginario. Porto Alegre, Sulina, 2006, p. 83.
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entdo hd uma mistura de passado-presente-futuro. Na verdade, até mesmo o tempo

ganha outra dimensdo e velocidade.

Com a sociedade de controle pés-industrial as tecnologias midiatica e
informatica provocam novos processos de memorizagdo  que
desterritorializam o tempo da histéria das culturas orais e escritas. A foto, o
cinema, a televisdo e infografia transformaram radicalmente nossas relacdes
Com 0 espaco e 0 tempo e a presenca do aqui e agora.™

Todo esse cenario em movimento é transmitido e transformado pelos meios de
comunicagio, que com as novas tecnologias ganham um papel especial. E através deles
que o mundo é contemplado, conhecido. Entre “Aldeia Global” (McLuhan) e
“Maquina de Narciso” (Sodré), a transformagdo do mundo altera a maneira como a
sociedade se relaciona com ele, como se dele ndo fizesse parte, mas sendo
profundamente modificada pela paisagem da janela. De novo, uma mistura. “Sociedade
do Espetaculo” (Debord) e “Industria Cultural” (Adorno). Conceitos dispares ou
complementares?

Segundo Vattimo, uma das caracteristicas mais marcantes da p6s-modernidade ¢é
a pluralidade, esta ampliada com a expansdo dos meios de comunicacdo de massa. A
voz das minorias se faz ouvir mesmo que ndo alcance os meios tradicionais, pelos
alternativos, pela transformacdo do sujeito-receptor em meio, 0 homem-midia. Existe
hoje a possibilidade de interagir e, além disso, espalhar pelos quatro cantos do mundo

0S pensamentos, sentimentos, sonhos, apesar de ndo saber o que significam.

Esta multiplicacdo vertiginosa da comunicacdo, este ‘tomar a palavra’ por
parte de um nimero crescente de subculturas, é o efeito mais evidente dos
mass media, e é também o facto que — relacionado com o fim, ou pelo
menos com a transformacéo radical, do imperialismo europeu — determina a
passagem da nossa sociedade & p6s-modernidade.®

A mediacdo exercida cada vez mais pelas tecnologias provoca polémica entre 0s
pesquisadores de comunicacdo. As teorias comegam a serem revistas porque também
ndo sdo mais estanques. Tudo é passivel de mudanca. A figura classica do receptor-

passivo parece ndo fazer mais sentido. Ao mesmo tempo, a morte do sujeito representa

% pARENTE, André. O virtual e o hipertextual. Rio de Janeiro, ed. Pazulin, 1999, p. 34.
# VATTIMO, op.cit., p. 12.
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um novo Viés para 0 modelo de comunicacdo. Mais do que repensar, a questdo é se de
fato existe um modelo de comunicacdo baseado em emissor-mensagem-(meio)-receptor.

Quem ¢é esse sujeito? A interagdo provoca uma comunicacdo fluida, sem
significante, sem significado, como jamais pensaram 0s mais otimistas filosofos e
pesquisadores. Mas o que isso significa? A tdo almejada liberdade? Num mundo de
opostos, hd um semicaos, onde ao contrario do que sonhavam os iluministas e até
modernistas, a liberdade anda a solta, mas as pessoas ndo. Talvez a gente esteja vivendo
com medo de ser livre. Renasce a necessidade do pertencimento, do enraizamento,
“estar-se preso por vontade”. Existe liberdade de escolha, mas a sociedade € seduzida
para “escolher” o que € oferecido. Servidao voluntaria?

Que sociedade € essa que estd fascinada pela sua propria imagem, mas nao se
reconhece no espelho? Epoca da representagcdo. Como no conto de Parente®, quando o
barulho das cascatas pintadas nos muros do palacio perturba o sono do imperador.

Simulacro.

Para uns, a realidade virtual ¢ o sintoma, negativo, de uma imagem sem
referente, de uma imagem virtual que se substitui ao real, fazendo do
referente uma pura miragem. Para outros, as tecnologias do virtual
exprimem o regime de visibilidade em que vivemos, no qual ndo se trata
mais de pensar como a imagem representa a realidade, mas sim de pensar
um real que s6 existe em funcéo do que a imagem permite visualizar.®

Mais que simples ferramenta, a tecnologia extrapola seu papel de auxiliadora das
atividades cotidianas. No século 21, o avango das tecnologias além de propiciar maior
sedentarismo, parece promover um outro tipo de acomodacéo, a da reflexdo. Quando a
técnica supera o processo, 0 homem se vé refém de sua prépria criacdo. Seduzido pela
técnica, passa a ocupar um lugar menos brilhante, tipico caso da criatura superando o
criador. Mas, fato é que ndo se pode abrir mdo dos avancos conquistados. Como explica
Fernanda Bruno:

Lancando nossas mentes no mundo, construimos dispositivos periféricos que
simultaneamente simplificam o nosso meio, facilitando nossa cognicdo
cotidiana e refinando o nosso proprio pensamento. [..] O habito de

‘espalhar nossas mentes no mundo’, além de simplificar nossas atividades
cotidianas, permite que ‘nossas mentes’ se tornem objetos que podemos

% PARENTE, op. cit., p. 18: “Li Ssu-hslin (652-729 d.C) pintou os paraventos do palacio do imperador com cenas
representando montanhas e cascatas. Um dia, o imperador Se queixa ao pintor: ‘as cascatas que vocé pintou fazem
muito barulho e ndo me deixam dormir, por favor, faga alguma coisa’. A imagem criada por Li Ssu-hsQn é tdo realista
que se torna auto-referente, ou seja, ela ndo apenas reproduz uma realidade exterior, acaba se tornando a prépria
realidade”.

% |bidem, p. 28.
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manipular, analisar, ‘re-presentar’, transformar. As mudangas que operamos
no mundo, as inimeras tecnologias que criamos e utilizamos permite que
nossas ideias, representagdes, pensamentos, hipoteses se tornem ‘coisas
sobre as quais pensar’, operando assim mudangas sobre nos mesmos.*’

Como extensdes da mente, as tecnologias encantam como facilitadores, mas leva
sociedade a se contentar em compreender apenas parte do processo.

E assim, por exemplo, nos relacionamentos. Se por um lado, as distancias s&o
encurtadas via internet e todas suas ferramentas de comunicagéo, por outro, 0 contato
presencial é distanciado. E possivel entdo questionar se sem a presenca real 0s
relacionamentos permanecem inalterados. Dessa forma, a distancia, sem necessidade de
convivéncia e com a possibilidade de assumir diversos papéis, abri-se o leque de
amizades virtuais, cada um representando o papel que mais lhe agrade.

Sinais dos tempos. Também é impossivel retroceder em diversas areas do
conhecimento. Reféns da técnica, a sociedade passa a contar com a memoria de
computadores, velozes e impecaveis, sobre-humanos. Espalham as mentes no mundo,
ampliando a teia de atuacdo, mas ao espalha-la perde-se um pouco da esséncia, ficando
dependentes da rede criada.

Para Silva, a tecnologia abre caminhos desconhecidos, permitindo uma nova
paisagem, construindo imaginarios. Ele defende as tecnologias do imaginario como
“dispositivos de producdo de mitos, de visdes de mundo e de estilos de vida”®,
tomando lugar das tecnologias de controle, ndo pela persuasao, mas pela seducdo. Nessa
concepgdo, “o mundo poés-moderno forja tecnologias de afeto e domina os sujeitos pela
adesao, pelo consentimento™°.

Nada mais apropriado ja que a era ¢ a da verossimilhanga. “O espectador ja nao
suporta a auséncia da tela. Ndo quer o gol, mas o replay do gol: ndo busca a paisagem,
mas o cartdo postal; ndo quer a verdade, mas o verossimil”.** Mas como dominé-la, se a
sociedade vive entre simulacros e até distor¢des da realidade? “Na hiper-realidade néo é
mais possivel distinguir o imaginario do real, nem o signo de seu referente, e ainda

. 41
menos o verdadeiro do falso”.

% BRUNO, Fernanda. Tecnologias cognitivas e espagos do pensamento. In: Livro da XI Compés, 2002. Porto
Alegre, Estudos de Comunicagdo Compos e ed. Sulina, 2003, p.198 e p.205.

® SILVA, op. cit., p. 22.

% Ibidem, op. cit., p. 25.

“0 SILVA, op. cit., p. 61.

“ KUMAR, op. cit, p. 134.
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Talvez a resposta esteja em Levy, otimista de um futuro calcado nas tecnologias
da inteligéncia, que antevé, quase ingenuamente, que no ciberespaco o homem seja
capaz de uma reconciliacdo consigo mesmo e com a natureza. “O ciberespago permite
ndo apenas uma comunicagdo ‘um para um’ € ‘um para muitos’ mas também do tipo
‘muitos para muitos’ e a articulacdo em tempo real entre os trés modos, o que incentiva
a inteligéncia coletiva”.*?

Mas se o poder de reflexao esta perdido, beirando & mediocridade, como sugere

abaixo Marcondes Filho, ainda ha forcas para submeté-las a razéo?

Uma visdo de mundo pequena, intelectualmente pobre e simpldria, passou a
dar as cartas no universo comunicacional e informatico, retrocedendo o nivel
de inteligéncia exigido a posicdes que em muitos casos beiram a
mediocridade.*®

Segundo Maffesoli, “a comunicagdo ¢ cimento social, a cola do mundo poés-
moderno”.** Na pés-modernidade, entfo, os meios de comunicacéo assumem um papel
fundamental, multiplicando os olhares e a participacao da sociedade. A palavra-chave é
a interacdo. Como ndo existem mais 0s conceitos definitivos que sustentavam, 0s
discursos hegemonicos, a presenca de inimeros atores sociais a0 mesmo tempo em que
abre o leque de visdes, tumultua o entendimento, a compreensdo. “O mundo hoje esta
numa complexidade muito grande. Essa sensacdo de incerteza, de imprevisibilidade, se
da porque temos muitos atores, é muita gente atuando em cima da realidade”.*®

Dessa forma, o caos esta instalado. O mesmo acontece com a informacéo, que
pelo volume, dimens&o e velocidade, é confundida com conhecimento, mas ao contrario
provoca a perda pelo excesso.

A metéfora agora é a do momento que, criado pelo homem, o0 ameaca e a
visdo de mundo, a do curto-circuito da representacdo-expressdo, da
confusdo. Desaparecido o0 sujeito, é o objeto que marca agora os limites da
individualidade e determina suas qualidades, 0 homem passa a existir pela
técnica. Em relagdo a comunicacdo, ela entra numa espiral delirante e
tautoldgica, onde o excesso produz exatamente a perda da informagao.*®

2 EVY, Pierre. O ciberespaco como um passo metaevolutivo. In: MARTINS, Francisco Menezes e SILVA, Juremir
Machado da. (orgs). A genealogia do virtual: comunicagdo, cultura e tecnologias do imaginario. Porto Alegre,
Sulina, 2008, p. 166.

“ MARCONDES FILHO, Ciro. SuperCiber: a civilizacio mistico-tecnolégica do século 21. Sdo Paulo, Atica
Shopping, 1997, p. 11.

a4 MAFFESOLI, Michel. A comunicagdo sem fim. MARTINS, Francisco Menezes e SILVA, Juremir Machado da.
(orgs). A genealogia do virtual: comunicacdo, cultura e tecnologias do imaginario. Porto Alegre, Sulina, 2008, p. 20.
4 SANTOS, Jair Ferreira dos. In: CAROS AMIGOS, edicdo especial, ano XI, n° 36, S&o Paulo, novembro de 2007.
%6 MARCONDES FILHO, Ciro. Por uma nova teoria da comunicacéo. In: PEREIRA, Carlos Alberto Messeder e
NETO, Antonio Fausto (Eds). Comunicagéo e cultura contemporaneas. Rio de Janeiro, Notrya/Compés, 1993, p. 23.
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Mas é exatamente no caos que reside a esperanca de redencao. E preciso recuperar
um conceito inicial: o processo de comunicacdo deve ser maior que a técnica. Dessa
forma, a comunicagdo, como processo, como vontade de poténcia, ou seja, resisténcia
permanente.

Em Assim falou Zaratustra, Nietzsche expde o0s conceitos de vontade de poder e
vontade de poténcia. Para evitar confusdo entre os dois, Silva esclarece: “O primeiro
implica a submissdo e o controle. A ultima, libertagdo e efervescéncia”.*’

A comunicacdo €, sem duvida, o fator mais importante da po6s-modernidade.
Abolido o conceito de persuasdo, de dominagédo e também de subjugacdo do receptor,
numa sociedade pluralista e complexa, a comunicacdo abre a possibilidade de
negociacdo e identidade, através da interacdo e da troca de préticas culturais.

Como vontade de poténcia, a comunicacdo pode estimular o questionamento, a
reflexdo e a prépria consciéncia da complexidade em que vivemos. Maior que a
tecnologia, o processo de comunicacdo pode favorecer o pensamento, a medida que
estimula o ser em relagdo, como sugere Paulo Freire.

Se 0s meios de comunicacao, ao inves de reforcarem a desigualdade, mostrarem
as diferencas, proporcionando uma revisao de valores e sentidos, pode-se criar uma
nova sociedade, capaz de “sonhar sabendo que se sonha” e fazendo o homem consciente
de si e conhecedor de seus limites. Como consequéncia do questionamento, da reflexao,
0s novamente podem ser estabelecidos e retomados o sentido do pertencimento e do

enraizamento.

Nietzsche e Heidegger, sobretudo o Ultimo, estdo muito presentes nessa
reflexdo que provém do espirito de 68. Nietzsche nos ensina a pensar que o
niilismo, ou seja, o declinio das grandes metanarrativas metafisicas, dos
assim chamados valores, ndo é uma lastima, mas a possibilidade de inventar
novos valores, menos repressivos, para nossa convivéncia. *®

Sem ddavida, é cada vez mais atual e necessaria a formacdo de cidaddos, atores
conscientes de seus atos e prontos para receber a informacdo e, com pensamento critico,
transforma-la em conhecimento. E disso que trata a Educomunicagdo, portanto bem

pertinente no contexto da pés-modernidade.

4T SILVA, op. cit,, p. 35.
8 VATTIMO, O nascimento do pés-moderno, op.cit., p.4.
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A triade comunicacdo, educacdo e novas tecnologias resume uma das
problematicas substantivas do novo milénio. Constitui um desafio central,
ndo s6 para os comunicadores e os educadores preocupados pelo avanco da
tecnologia telematica e digital, e suas mdltiplas variages mutuas, mas
também para a democracia e, claro, para a cultura, como processos maiores
que contextualizam e condicionam a geracdo, circulacdo e consumo do
conhecimento. [...] o papel dos comunicador nas interagdes educativas do
século 21 ¢ imenso e crucial, devendo os comunicadores desviar a atengdo
dos meios e focalizar mais 0s processos ao redor dos meios, 0s receptores, as
interacfes que 0s meios possibilitam e os contextos nos quais se realizam
essas interacOes, ja que é no contexto que, afinal, nasce o sentido da
comunicagdo, e ja que é dai que se pode avaliar a relevancia dos
aprendizados realizados.*®

Toda essa complexidade afeta sobremaneira a educacéo e a propria relacdo da

Comunicagéo e da Educacao.

Refletir sobre o lugar social da escola, hoje exige pensd-la como uma
instituicdo inserida numa sociedade democréatica, plural, globalizada e
entrecortada por praticas de consumo que constantemente deslocam as
identidades de seus diversos atores a cada nova mudanga patrocinada pela
tecnologia. [..] Com isso, parece hora de elaborar estratégias de
aprendizagem que permitam fazer da escola um lugar de comunicacéao, de
troca de sentidos, de constru¢do permanente de identidades, tendo em vista
as diferencas ai existentes e as mediaces que se colocam hegemdnicas em
um tempo e espaco atualizados e contemporéaneos.*

E necessario que professores e responsaveis pelas varias instancias escolares
pensem e redefinam qual é o papel da Educacdo atualmente e suas prioridades como
educadores buscando compreender em que contexto estfo inseridos seus alunos. E cada
vez mais urgente a necessidade de se refletir sobre qual modelo de sociedade querem
construir e qual o papel das novas tecnologias nesse processo. N&o se trata de uma viséo
ufanista das novas tecnologias e achar que por si sé poderdo melhorar o mundo, mas de
reconhecer que elas estdo ai e que é preciso discutir o que fazer com elas, como usa-las
adequadamente de modo que possam até ajudar a inserir o educando numa Sociedade
do Conhecimento em vez de manté-lo apenas na Sociedade da Informacdo, ou seja,
permitir que criangas e jovens estejam aptos a lidar com a grande quantidade de

informagdes de modo a saber pesquisa-las, seleciona-las, organizé-las, relaciona-las, etc.

4 OROZCO GOMEZ, Guillermo. Comunicagio, educagdo e novas tecnologias: triade do século 21. Comunicacéo &
Educacdo, n° 23, Séo Paulo, 2002, p. 57 e 69.
50 SOUSA, op. cit. p.138.
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A aplicacdo pratica dos multiplos usos das novas tecnologias nos ambientes
educativos
ndo depende, no entanto, somente do desenvolvimento tecnoldgico, mas principalmente
de decisGes politicas e institucionais. A escola tem uma longa trajetoria histérica e
mantém uma série de praticas consolidadas, presas a uma estrutura arcaica e engessada,
que sdo dificeis de serem modificadas em curto prazo.

A escola, nas Ultimas décadas, deixou de ser o unico local para obtencdo de
informacdes e desenvolvimento do conhecimento tendo em vista que 0s meios de
comunicacgdo continuam seduzindo a sociedade e quase todos que os criticam também
os utilizam cotidianamente. A maioria dos alunos passa mais tempo em contato com 0s
meios de comunicacdo do que na escola com seus professores. Presentes em quase
todos 0s lares, os meios de comunicagdo passaram a ser chamados de “escolas
paralelas” pelo Orozco Gémez porque ensinam ser ter licenca para isso.

Quando foi criada h& alguns séculos a escola tinha como uma de suas principais
funcGes
disseminar a escrita e até hoje a avaliacdo do aprendizado dos estudantes é feita
predominantemente pela linguagem verbal escrita, ferindo a bagagem cultural do aluno.
O sistema educativo encontra-se obsoleto e desatualizado perante o desenvolvimento
tecnoldgico e o do préprio ser humano. A escola tem dificuldade para desenvolver
outras linguagens com os alunos e segue rituais como ditado, redacdo e copia enquanto
os docentes repetem o0s roteiros dos livros didaticos e os alunos respondem exercicios
escritos.

Na sociedade contemporanea a escola deixa de ser o Unico espaco de ensino-
aprendizagem porque existem outros elementos de formacéo, experimentagdo. Por isso,
hd uma necessidade de um novo entendimento sobre a formacdo e o papel da
escola/educacédo frente aos meios de comunicacdo. A escola, agora, tem de aprender a
conviver com os saberes-sem-lugar-proprio. A diferenca estd no modo como circula o

saber, 0 modo de producéo do conhecimento.
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TABELA 27 - COMPARAGCAO ENTRE AS DIFERENTES PERSPECTIVAS DA EDUCACAO
FORMAL E DOS MEIOS DE COMUNICAGCAO DE MASSA

Mundo da Educacéo Escolar Mundo da Comunicagdo de Massa

Concepcéo desenvolvida a partir do século XVIII Concepcéo desenvolvida a partir do século
XIX.

Funcéo: transmitir normas, cultura e valores de Funcéo: disponibilizar informag6es, entreter,

uma geracdo para outra, manter a ordem divulgar servigos e produtos.

estabelecida.

Espaco local. Sem espaco definido. Desterritorializado, espaco planetario, global.

Regido por normas conhecidas. Donos “invisiveis” (muitas vezes a popula¢do ndo
sabe quem sdo ou ndo tem
acesso a eles).

Traduzem formas nacionais de poder. Traduzem formas globais de poder.

Pensamento légico, geométrico Pensamento fragmentado. Mosaico, composicao
por flashes.

Linear. Né&o-linear.

Indutivo Dedutivo.

Livresco, escrito. Sonoro, visual, audiovisual.

Imagens e textos fixos. Imagens e textos em movimento.

Predominio do racional. Predominio do emocional

Participacdo do educando por “obrigatoriedade”. Participacdo do educando por interesse, vontade,

prazer, fruicdo.

Disponivel para o educando durante cerca de 200 Disponivel para o educando durante 365 dias por
dias por ano, algumas horas por dia. ano, 24 horas por dia.

Fonte: Tavares Junior, Renato (2007, p. 45-46)

A inter-relacdo Comunica¢do/Educacao apontou ao longo da segunda metade do
século XX duas tendéncias principais:

» Media Literacy: alfabetizacdo audiovisual a fim de promover o

adequado consumo dos meios de comunicacdo de massa.

Decorrente de problemas de ordem antropoldgica e cultural situa-

se entre o conflito e a convivéncia com um sistema de meios de

massa que possuem objetivos “divergentes” das propostas formais

da educacdo. Analisava a interacdo entre as TICs e 0s jovens;

« Information Literacy: uso de meios tecnolégicos em espagos

educativos. Decorrente de problemas de natureza operacional com
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implicacdes culturais e econdmicas. Estudava a interacao entre as

TICs e os sistemas educativos.

Duas importantes rupturas epistemoldgicas contribuiram para o avan¢o dos
estudos da inter-relacdo Comunicacdo/Educacdo. A primeira delas diz respeito ao lugar
do sujeito que antes era considerado passivo e indefeso frente aos meios de massa, preso
a uma relacéo vertical e unidirecional e, depois, passou a ser entendido como um sujeito
critico, ativo, capaz de ressignificar mensagens e criar novos sentidos. A segunda
ruptura refere-se ao rompimento com a visao linear, programada e conteudistica do
sistema formal de Educacdo. De acordo com as propostas de uma sociedade educadora,
qualquer local (e ndo apenas a escola) pode se tornar espaco de aprendizado. Além dos
conteddos previstos no curriculo escolar, também se passou a compreender como papel
da Educacdo propiciar que o educando aprenda a conhecer, a fazer, a viver e,
finalmente, “aprenda a aprender e apreender”.

Para Martin-Barbero, ndo é mais possivel pensar a Educacdo sem basear o
modelo escolar nas demandas da sociedade-rede e levando em conta que todos os
espacos possam se tornar educativos. Ressalta que as praticas de aprendizagem
precisam dar conta das mudancas da sociedade, abrindo-se a outras linguagens que se
articulam ao cotidiano, tendo em vista que as tecnologias modificam os estatutos dos
saberes, levando ao descentramento do livro e da leitura linear, enquanto a populacéo se
identifica e exerce sua vida publica cada vez mais através dos discursos, sons e imagens
dos meios de comunicacdo e da midia.

E Soares que propde o uso do potencial dialégico das novas tecnologias para
ampliar a expressao de alunos, professores e membros da comunidade escolar. O
pesquisador defende que a reforma do sistema educacional deve ser voltada para a
conversdo da escola em espacgo de comunicacao livre (e ndo guiada pela razéo
instrumental moderna), adotando a escuta do outro, o dialogo e a gestdo participativa e
democrética.

A Teoria das Mediacbes € chave para entender o conceito da
Educomunicacdo, que se opde frontalmente a perspectiva funcionalista e
unidirecional das praticas sociais, culturais e comunicativas. Nesse sentido, €

possivel reunir as principais abordagens sobre as mediacdes e seus autores:

TABELA 28 - DIFERENTES ABORDAGENS PARA O CONCEITO DE MEDIACAO
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Lenin Antonio Jests Martin- Orozco Francisco Manuel
Vigotsky Gramsci Barbero Gomez Sierra/Daniel Moran
Prietto
-Mediacéo -Mediacéo -Teoria das -Micro e -Mediacéo -Mediac0es
Simbdlica Cultural Mediacbes macro pedagogica sociais
-Mediacéo (Sociabilidade, mediacdes
Semioética Tecnicidade e -Mediacéo
Ritualidade) perceptiva
-Mediacdo
pessoal

Fonte: Producéo académica ECA/USP

A partir da andlise de Huergo, que constitui o campo da
Comunicacdo/Educacdo e baseando-me nas producbes académicas, também ¢é

possivel agrupar os autores fundantes do conceito da Educomunicacéo:

Estudos e Praticas

Burthus Skinner

Célestin Freinet

Paulo Freire

América Latina

Mario Kaplun

Jesus Martin-Barbero
Guillermo Orozco Gémez
Jorge Huergo

Francisco Sierra

Néstor Garcia Canclini
Francisco Gutierrez

Daniel Prietto

Carlos Valderrama

Brasil

Ismar de Oliveira Soares
Adilson Citelli
Maria Aparecida Baccega

José Manuel Moran

Internacionais

Jurgen Habermas

Antonio Gramsci

Lénin Vigotski

Martin Buber

Bahktin

Edgar Morin

Pierre Babin

QUADRO 4 - PENSADORES FUNDAMENTAIS PARA A CONSOLIDAGAO DA EDUCOMUNICACAO

A partir dai, estabeleci uma relacdo entre os autores e suas contribuicdes

conceituais:

Paulo Freire Bases para a educagdo para 0s meios, Dialogo, expressdo,
problematizacdo, educacdo comprometida com a politica, formacéo
participativa do professor

Skinner Teoria do reforco e da recompensa
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Freinet A comunicacao é dinamizadora dos processos educativos, 0 uso do
jornal em sala de aula

Jurgen Habermas Agir comunicativo

Mario Kaplin Comunicacéo educativa; exercicio da capacidade critica, métodos e
competéncia comunicativa, a comunica¢do como componente
pedagdgico

Edgar Morin Complexidade, transdisciplinaridade, didlogo, complementaridade.

JesUs Martin-Barbero Teoria das MediacGes, linguagem, articulacBes e aproximacdes tedricas
com Vigotsky e Gramsci

Lenin Vigotsky Desenvolvimento Humano, mediacdo (negociacdo do capital

simbdlico, regulagem da transmisséo dos conhecimentos, cultura x
aculturamento), dialogo e linguagem

Guillermo Orozco Gomez Mediagdes multiplas

Ismar de Oliveira Soares Dialogo, gestao participativa, interdiscursividade

Martin Buber Dialogo, filosofia do encontro, palavra, reciprocidade, relacdo, EU-TU

Antonio Gramsci Educacdo comprometida com o bem-estar, mediacdo cultural: forma de
libertacdo das hegemonias opressoras, cidadania

Francisco Gutierrez/Daniel Mediacao pedagégica (tema, aprendizagem e forma)

Prietto

Fonte: producdo académica da ECA/USP

QUADRO 5 — PRINCIPAIS CONTRIBUIGOES DOS PENSADORES PARA A EDUCOMUNICAGCAO

Os fundamentos da Educomunicagdo iniciam assim em matrizes conceituais
s6lidas, ora vindo da Educacdo, ora da Comunicacdo, e também de outras areas do
conhecimento. Na década de 50, Skinner, por exemplo, fornece a base para 0s
esforcos de educadores em utilizar as tecnologias como instrumentos do ensino. Sua
preocupacao era, basicamente, quantitativa: 0 aumento dos niveis de aprendizado por
meio da equacdo estimulo-resposta. N&do se punha em questdo o tipo de relacdo
educativa que se estabelecia a partir da introducdo da tecnologia. Ao contrario: Skinner
acreditava que a educacdo tornava uma cultura forte por meio da transmissao e do
acumulo de conhecimentos, aptidGes e praticas sociais e éticas. O saber deveria ser
fragmentado no maior nimero de unidades possivel, de modo que, a cada etapa de
assimilacdo, o estudante pudesse ser controlado e estimulado. Assim, ele desenvolveu
as “maquinas de ensinar”, cujo objetivo era proporcionar o reforg¢o positivo aos alunos e
assegurar que seus passos fossem dados segundo uma ordem cuidadosamente prescrita.

Ja Freinet vé nas criancas sujeitos produtores de conhecimento, capazes de
expressar ideias e opinides. Por isso, ele insere o uso do jornal em sala de aula,
como facilitador e motivador dos processos educativos. Mas é em Freire que a
relacdo Comunicacdo e Educacdo ganha dimensdo prépria, tendo como base o
dialogo, a igualdade e a libertacdo. E na relacdo dialdgica que Freire deposita sua
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esperanca de uma educacdo pautada na transformacdo do homem em sujeito de sua

prépria historia.

[...] esta educacdo em que educadores e educandos se fazem sujeitos de seu
processo, superando o intelectualismo alienante, superando o autoritarismo do
educador ‘bancario’, supera também a falsa consciéncia do mundo. [...] O
mundo, agora, ja ndo é algo sobre que se fala com falsas palavras, mas o
mediatizador dos sujeitos da educacdo, a incidéncia da acdo transformadora
dos homens, de que resulte a sua humanizacéo. (FREIRE, 2003, p. 35)

Contra a influéncia iluminista na pedagogia, que acentua a “aquisicdo” de
conteudos curriculares, Freire realcou a dimensdo cultural nos processos de formagéo
social e ainda reforcou a necessidade de uso das novas tecnologias de forma critica. O
construtivismo freiriano vai além da tematizacéo e da pesquisa propondo a experiéncia
de problematizacdo para levar a acdes transformadoras. Para Freire, 0 conhecimento é
construido de forma interativa e integradora e ndo algo a ser apenas apropriado ou
socializado como define a corrente da “pedagogia dos conteudos” que de maneira
instrucionista insiste na memorizacdo. Conhecimento implica em descoberta e
construcdo e ndo apenas em copia e retencdo de informacdes.

Reiterando a importancia das mediagdes nos processos de significacdo, Jesus
Martin-Barbero coloca-as no centro do debate, isto €, para esse autor, a comunicacgao é
uma questdo de cultura e de re-conhecimento que desloca a atencdo para a recepgéo, 0
lado “[...] das resisténcias que ai tem seu lugar, o da apropriacdo a partir de seus usos”
(2001, p. 28). Para o autor, &€ importante dirigir a atengdo para “[...] as articulagdes entre
praticas de comunicacdo e movimentos sociais, para as diferentes temporalidades e para

a pluralidade de matrizes culturais”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quem se preocupa em produzir comunicacdo democratica e participativa e
em promover a acdo comunicativa, por onde quer que ande, revela que
entendeu que o problema das comunicagdes — sobretudo nos dias de hoje —
ndo se reduz as tecnologias de ponta e ndo diz respeito apenas aos
governantes ou aos empresarios do setor. Na verdade, produzir comunicacao
tem se revelado a melhor forma de celebrar em plenitude o exercicio da
cidadania. (SOARES, 1997, p. 71)

Apbs a andlise do conjunto de informacdes extraidas da producéo académica,
tanto da ECA/USP quanto de outros centros de pesquisa, e também das
contribuicbes tedricas dos pesquisadores Braga, Huergo e Soares, creio que no
minimo € possivel perceber que os fundamentos da inter-relacdo Comunicacao e
Educagdo estdo cada vez mais fortalecidos e solidificam um campo académico
especifico, capaz de aprofundar e buscar solugdes para as questdes provinientes
dessa intersescao.

Mesmo com todas as limitacGes desta tese, os indicadores levantados apontam
para a necessidade de consolidar em termos académicos a pratica educomunicativa,
mostrando que é na relacdo dialdgica e dialética entre teoria e préatica que o campo
pode de fato ser letigimado. Posso afirmar, sem sombras de duvida, que as
pesquisas alimentam as praticas e vice-versa.

Dessa forma, a Educomunicagéo tem sido retratada como um paradigma que a
diferencia tanto da Educacdo quanto da Comunicagdo, exigindo um espaco
exclusivo e proprio para sua apropriacdo. Como caracteristica diferencial o campo
tem como premissa a gestdo democratica, 0 que garante o seu afastamento tanto de
uma quanto de outra area do conhecimento mais tradicional.

E preciso refletir, no entanto, que o conceito ndo pode ser aplicado ou
utilizado para qualquer projeto que simplesmente utilize recursos tecnolégicos em
sala de aula. Até porque essa metodologia, por si s6, ndo garante uma préatica
educomunicativa e nem mesmo uma aproximacgdo entre professores e alunos. A
Educomunicacdo exige mais do que a utilizagdo dos meios como instrumento de
trabalho dos professores.

Se por um lado n&o posso afirmar que as relagdes sdo de fato alteradas a partir

da pratica educomunicativa, a partir dos varios conceitos levantados por essa tese,
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vejo com clareza que as utopias de transformacdo social devem ser pautadas nos
processos e ndo nos seus fins.

A trajetoria tedrica dos trés pesquisadores, que fundamenta esta tese,
demonstra de forma inusitada os caminhos da interseccdo da Comunicagdo e da
Educacdo. Seja de que modo os trés trilharam os dltimos doze anos, os trabalhos
apontam para uma relacdo cada vez mais produtiva, assinalando que a
dialogicidade, a transversalidade e a interacionalidade sdo requisitos basicos para
que o fendmeno aconteca, ou seja, a possibilidade de que tanto a pratica pedagogica
e quanto a propria pratica comunicativa sejam de fato alteradas e transformem os
sujeitos interlocutores em cidadaos criticos e atuantes.

Também é possivel identificar que a palavra-chave das pesquisas sobre a
Educomunicacdo é a mediacdo, seja ela focada nas esferas culturais, pedagogicas
ou sociais. Embora muito provavelmente os proprios pesquisadores das diversas
teses e dissertacOes selecionadas néo se déem conta disso.

Em relacdo ao objetivo principal desta tese — identificar e analisar a
contribuicdo da ECA/USP na construcdo do novo campo da Educomunicacédo —, foi
possivel demonstrar, extrapolando a obviedade da proposta, de que maneira a
instituicdo lidera a consolidacdo do campo, seja por meio de seus professores, suas
ferramentas ou sua producéo académica.

Como objetivos secundarios, o presente trabalho buscou, a partir do
levantamento de identificadores bibliométricos, identificar o capital cientifico do
campo, a frente da pesquisa. Entre os autores mais referenciados estdo Ismar de
Oliveira Soares, Jesus Martin-Barbero e Paulo Freire, praticamente presentes em
todas as producdes académicas.

Outro foco da investigacdo foi apresentar as caracteristicas das pesquisas
realizadas dentro e fora da Universidade de S&o Paulo. Aqui é importante reunir alguns
dos indicadores levantados:

e Maior interesse pela area de intervencdo Mediacdo Tecnoldgica
e Prevaléncia de estudo de caso

e Falta de padronizacdo para indexacao de palavras-chave

e Média de citages acima de outras areas

e Livros como principal fonte de pesquisa

e Prevaléncia do idioma da Lingua Portuguesa
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e Baixa presenca de autores latinos

e Fontes bibliograficas com mais de cinco anos de publicacao
e Grande variedade de titulos de revistas

e Os sites aparecem em 3° lugar

e Lideranca da area de Comunicacgéo

Por fim, tracar a trajetdria tedrica de construcdo do campo por meio das pesquisas
de trés pesquisadores: José Luiz Braga, Jorge Huergo e Ismar de Oliveira Soares.

Sobre as hipdteses levantadas, posso formular as conclusdes e limitagbes a
respeito do estudo.

HIPOTESE 1: A Educomunicacio ganha legitimidade porque supera visdes

fragmentadas e segmentadas em relagdo a Comunicacdo e Educacdo e

assume o conceito a partir de uma visao sistémica e multidisciplinar.

Neste ponto, a partir da analise realizada, foi possivel compreender a superacdo da
fragmentacdo proposta pela interseccdo. Se ndo houver o entendimento dessa
necessidade, como comprovam as pesquisas de Braga, Huergo e Soares, as areas
continuardo separadas, tendo apenas atividades pontuais de interacdo. Creio ser
importante aprofundar a questdo da visao sistémica porque dessa forma o processo de
ensino-aprendizagem podera trazer melhores e maiores frutos, em termos de efetividade
e eficacia.

HIPOTESE 2: O acumulo de um capital cientifico produzido em torno da

Educomunicacdo evidencia o pioneirismo da ECA/USP na constru¢do do

novo campo.

Sem davida, a partir do estudo foi possivel evidenciar o pioneirismo da ECA/USP
e, mais do que isso, como ja foi dito, caracterizar de que maneira a instituicdo tem
permanecido a frente da construcdo do campo. A pesquisa levanta a reflexdo sobre a
natureza da contribuicdo da ECA/USP, tanto de seu corpo docente quanto de seus
alunos, comprometidos com a transmissdo e divulgacdo adequadas dos conceitos e
fundamentos que permeiam o campo. Dessa forma, e também por meio de ferramentas,

como:

v' A revista Comunicacdo & Educacdo é a principal referéncia entre os

periddicos utilizados pelos pesquisadores;
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v Entre os sites da USP mais acessados 0s enderecos www.eca.usp.br e

www.educomradio.com.br aparecem em segundo e terceiro lugar,

perdendo apenas para 0 Www.usp.br;

Além disso, seis entre os dez autores nacionais mais citados sdo da ECA/USP
Aparecem liderando o ranking de autores os professores Ismar de Oliveira Soares (158),
Paulo Freire (133) e Jesus Martin-Barbero (73). O total de autores com apenas uma
Unica citacdo também é alto, 1.537. Entre os dez mais citados estdo quatro professores
vinculados a ECA. Entre os estrangeiros, a principal fonte € Marshal McLuhan.

Em termos de producdo académica, a lideranca da USP corresponde a 150
dissertacdes de mestrado, 94 teses de doutorado e 17 teses de livre-docéncia. A ECA
lidera em todas as producdes.

HIPOTESE 3: A Educomunicagao ja pode ser identificada como um campo

académico especifico, estabelecendo caracteristicas préoprias de area de

conhecimento.

Essa constatacdo necessita de maior profundidade na andlise, uma vez que ainda
existem brechas e lacunas a serem preenchidas. De qualquer forma, é possivel afirmar
que o campo, segundo a definicdo de Bourdieu, estd instituido, uma vez que a
abrangéncia das pesquisas mostra a dindmica para a consolidacdo dos conceitos,
identificando as forcas de luta para sobrepor uma ou outra proposta. A prdpria analise
revela que os conceitos apresentados pela Educomunicacdo comegam a ser reproduzidos
e entendidos pelas diversos centros de estudos.

E evidente que a iniciativa desta pesquisa necessita ser aprimorada e aprofundada
por outros estudos, mas de qualquer forma o levantamento de indicadores por meio dos
indices bibliograficos revela a estruturacdo do campo da Educomunicacdo e aponta
caminhos para que outras pesquisas sejam elaboradas.
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ANEXOS

ANEXO 1 - ENTREVISTA COM JOSE LUIZ BRAGA

Rose Pinheiro (RP): O seu livro Comunicacdo & Educacdo — questdes delicadas na
interface, de 2001, é referéncia nas pesquisas sobre as inter-relacfes dos dois campos.
Apos dez anos, as questdes continuam delicadas ou houve um avanco nessa relagao? As
questdes permanecem inalteradas?

José Luiz Braga (JLB): O conhecimento estabelecido, tendo encontrado caminhos para
articulacdo, € certamente importante para nossos processos interacionais. Podemos com
isso organizar nossas praticas (entre elas, as tarefas da Educagdo) com alguma
probabilidade de bom encaminhamento, assegurando uma qualidade crescente nas
tarefas.

Mas, o ja conhecido ndo estimula a investigacdo. As “questdes delicadas” sdo sempre as
mais interessantes para a pesquisa. Esta se alimenta de questdes delicadas. Dificilmente
aquelas que observamos em 2001 permaneceriam inalteradas, hoje: outros desafios,
novas tentativas, algumas respostas satisfatdrias — isso vai mudando aos poucos o
quadro. Ha também coisas que talvez ndo tenhamos percebido com clareza: embora
substancialmente as mesmas coisas talvez hoje possam ser vistas com mais acuidade,
mudando o quadro perceptual. Tudo é histérico.

Tive a experiéncia recente de revisar dois artigos, um dessa mesma época, sobre o
conceito de Comunicacdo, e outro, pouco anterior, referente a metodologias de
pesquisa, que os editores resolveram republicar, pedindo uma revisdo. Nos dois casos
percebi a necessidade de atualizacBes, de reajuste. Mudam as situa¢fes, mas também
mudamos nds, nossa percepcao ndo permanece cristalizada. Creio que Regina Calazans
e eu, se revisitdssemos criticamente o livro, fariamos desenvolvimentos, perceberiamos
ainda outras questdes.

N&o creio que aquelas referidas em 2001 tenham deixado de ser delicadas:
correspondem a realidades complexas que ndo se deixam reduzir facilmente, mesmo
guando se amplia o conhecimento sobre elas. Como dissemos, no livro: sdo questdes
gue se colocam na confluéncia de logicas diferenciadas. Mas observo, também, que essa
diversidade de visadas nédo € negativa — é das diferencas que o pensamento e as praticas
sociais se alimentam. Correspondem a desafios dindmicos, tanto para 0 conhecimento

como para a propria pratica comunicacional. Como fazer interagir as diferencas? Mais
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do que apenas perceber que temos em maos questdes delicadas, trata-se de investigar a
delicadeza especifica de cada questéo.

RP: Qual foi o contexto da elaboracgéo desta pesquisa?

JLB: Houve uma coincidéncia feliz entre a pesquisa que eu estava iniciando e a decisdo
da Editora Hacker, de Sdo Paulo, de langar um selo “Comunicagio e...”, que trabalharia
varios angulos de interface do comunicacional. Paralelamente, conversdvamos muito,
Regina Calazans e eu, sobre as questdes envolvidas nesse ambito, que nos interessava a
ambos, dada uma experiéncia comum anterior, de trabalho em TV Educativa.
Resolvemos escrever em conjunto, e passamos a reunir materiais reflexivos. Durante
um bom tempo, tivemos em maos uma diversidade que nos parecia cadtica. Tudo
parecia interessar, e tinhamos dificuldade em elaborar um eixo para organizar as ideias.
Estavamos nesse estagio, quando em uma conversa, Regina observou que era dificil dar
um sentido articulado a interface porque as questdes pareciam sempre delicadas, com
perspectivas diferenciadas entre os dois lados, com visadas, procedimentos, objetos,
conceitos de ordens diversas. Foi uma iluminagdo — percebemos ter estado procurando
ordem onde esta ndo necessariamente existia. Tratava-se, entdo, ndo de dar uma feicédo
composta a interface, mas, sim, de tentar refletir sobre algumas coisas que faziam (e
fazem) o encontro ndo ser suave, irmanado, mas sim problematico. Observar coisas
como acontecem, e ndo solucgdes aprioristicas — que naturalmente dependem da préatica
social e da experimentacdo académica de longo prazo. A partir dai, tinhamos um eixo de

trabalho, um problema especifico para a reflexdo e para a organizacdo do pensamento.

RP: Em relago ao livro, vocé apresenta o conceito de interfaceamento. Esse conceito
ainda € apropriado hoje?

JLB: O desenvolvimento de minhas perspectivas sobre Comunicacdo estimula sempre a
noc¢do de interfaces. Se consideramos que o comunicacional € o processo basico pelo
qual a sociedade, ao interagir, possibilita seus diferentes processos, ha sempre interface
entre a comunicagéo e os demais tipos de acéo.

N&do é possivel, portanto, separar o comunicacional das demais atividades humanas
(politicas, culturais, educacionais, psicossociais, ...). Mas isso ndo corresponde a
considerar os estudos comunicacionais como “interdisciplinares”. De modo bem
diverso, creio ser possivel desentranhar reflexivamente o comunicacional das énfases
atribuidas pelas outras areas de conhecimento. Isso pode ser feito evitando atribuir

determinagfes universais a outros insumos (o0 econémico, o linguistico, o psicoldgico,
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etc.); e procurando observar ocorréncias interacionais que a sociedade aciona de modo
transversal a tais objetivos “setoriais”.

RP: Vocé faz uma diferenga entre os conceitos de intersdisciplinaridade e
transdisciplinaridade, sendo este mais relevante. Essa distin¢do permanece?

JLB: A distincdo entre interdisciplinaridade e transdisciplinaridade €& conceitual.
Falamos em interdisciplinaridade para referir o esforgo em comum de especialistas em
diferentes disciplinas, trabalhando suas perspectivas a respeito de um objeto complexo,
que pede, justamente, o aporte de conhecimentos e de métodos desenvolvidos no &mbito
daquelas areas — conhecimentos a serem articulados para elucidar a situacdo do mundo
empirico em estudo.

Tratariamos de “transdisciplinaridade” para referir o conhecimento de fenomenos que —
em si — ndo cabem no ambito de uma Unica disciplina; e, portanto, qualquer tentativa de
“recortar” esse fendmeno para situa-lo no territério de uma disciplina (ou seja, para
caracteriza-lo em termos do objeto e do método dessa disciplina — existente ou a
constituir) corresponderia a amputar o fenOmeno, automaticamente falseando o
conhecimento que decorreria dessa reducao.

A comunicacdo é as vezes tomada nessa perspectiva, como sendo um fenémeno
transdisciplinar (embora se use, com frequéncia e de modo equivocado, a palavra
“interdisciplinar” para dizer isso). Essa perspectiva impediria a pretensao de
constituicdo de uma disciplina especifica.

Devo, porém, contestar essa conclusdo. Primeiro, porque percebemos hoje que um
grande numero de fenbmenos sociais atravessa diferentes campos disciplinares
constituidos — possibilitando estudos interdisciplinares, para dar conta de sua
complexidade, mas ndo impedindo por isso seu estudo na Gtica desta ou daquela
disciplina para seus propdsitos e questdes especificas. Tais conhecimentos podem ser
potencializados pelo encontro interdisciplinar, sem que se abandonem os conhecimentos
especificos. Ao contrario, estes se compdem, para assegurar o aprofundamento.

Uma segunda razdo ¢é discordarmos daquela visdo segmentada (territorial)
habitualmente atribuida & caracterizacdo disciplinar — como se essa devesse ter um
objeto exclusivo e excludente.

O que nos parece caracterizar uma disciplina — nés o vemos hoje com clareza — é 0
ponto de vista que se constitui para olhar o mundo — ou seja, os fenémenos abordados
em toda sua complexidade. O objeto empirico-social da Sociologia é 0 mesmo da

Histdria. Nao é o fendmeno que difere: é a ordem de questdes que se resolve elaborar
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que faz a diferenca. Auguste Comte observou, em meados do século XIX, que as
primeiras perguntas e hipGteses de um conhecimento em fase de constituicdo s&o
elaboradas no ambito de uma disciplina j& estabelecida. Assim, por exemplo, as
primeiras perguntas da Quimica foram elaboradas no espaco disciplinar da Fisica. As
primeiras hipoteses da Biologia, no ambito da Quimica. Quando essas perguntas e
hipGteses ultrapassam a gama de interesse da &rea ja estabelecida, temos ai uma nova
area em constituicdo. E a preocupacdo com um aspecto tornado relevante do fendmeno
que exige essa nova ordem de questdes.

Ora, as questdes comunicacionais comecaram a interessar a todas as Ciéncias Humanas
e Sociais. Mas as perguntas que estas fazem sdo apenas aquelas que se desenvolvem no
ambito de suas percepcdes especificas. Sdo certamente questdes relevantes — mas
insuficientes para dar conta do fenébmeno em um grau de complexidade que, entretanto,
nos interessa. E por isso que temos a impressdo de segmentacdo do fenémeno entre as
disciplinas; e, como decorréncia, de que o fendmeno se apresentaria como
“transdisciplinar”. Se o fenomeno ¢ efetivamente mais complexo do que o que pode ser
trabalhado por essas disciplinas, deve ser possivel gerar outras perguntas, ainda nédo
plenamente desenvolvidas.

Nao se trata, portanto, de fazer um “recorte territorial”; mas, sim, de desentranhar o
fendmeno a partir das “partes de fenomeno” esclarecidas diversificadamente pelas
varias teorias. Isso ndo corresponde meramente a um “trabalho transdisciplinar” — é a
constituicdo de um campo de conhecimento, o que vem sendo feito pelos pesquisadores

da area.

RP: Na época, vocé afirmou que um campo especifico, como a proposta da
Educomunicacéo, ndo daria conta de entender e assimilar as questfes decorrentes das
duas abordagens. Vocé ainda pensa dessa forma?

JLB: O comentario, no livro “Comunica¢do & Educacdo — questdes delicadas na
interface”, ndo se refere exclusivamente a Educomunicagdo. Diziamos que o encontro
entre duas disciplinas como Educacdo e Comunicagdo, embora gerando campos
interdisciplinares nas fronteiras, continuariam trazendo novas e novas questdes para a
zona de interface. Assim, um campo especifico interdisciplinar ndo poderia dar conta de
todas essas questdes. Em seguida, em nota de rodapé, exemplificamos com a referéncia

a Educomunicacéo.
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Essa proposicdo ndo corresponde a critica ou restricdo a Educomunicacao — certamente
uma especialidade profissional e de conhecimento relevante e produtiva. A afirmagéo se
refere ao fato de que os dois campos de conhecimento e de agdo apresentam “tendéncias
avassaladoras”: tudo pode ser objeto de educagdo, assim como tudo no espago social se
torna possivel e se desenvolve, mal ou bem, por processos comunicacionais. Assim, 0
unico espago que poderia dar conta de todas as questdes que podem ai surgir seria a
propria composicdo integral dos dois campos de conhecimento. Mas isso seria uma
contradicdo com o proprio objetivo de desenvolvimento de “campos interdisciplinares”.
Estes sdo desenvolvidos em funcdo de necessidades, praticas e de conhecimento,
justamente para aproveitar determinados subconjuntos reflexivos a serem postos
produtivamente em relacionamento matuo. S&o voltados para enfrentar determinadas
questdes relevantes — mas especificas.

E assim que diversos campos disciplinares especificos ganharam direito de cidade, na
academia: Sociologia Juridica, Histéria da Arte, Bioquimica, Psicossociologia, etc.
Nenhum desses campos disciplinares pode ter a pretensao de “resolver todas as
questdes” resultantes do encontro das disciplinas originarias, pois isso exigiria um

campo supradisciplinar e ndo interdisciplinar.

RP: Por outro lado, vocé afirma que atuar na fronteira exige um perfil profissional
diferenciado. Como vocé imagina esse profissional?

JLB: Néo tenho certeza sobre essa afirmacdo, ou em que contexto a teriamos feito. Mas
certamente, se consideramos um trabalho especifico de fronteiras, voltado para questdes
de relacionamento teorico-praxioldgico, é bastante razoavel e prudente defender a ideia
de que profissionais engajados em tais enfrentamentos tenham uma formacgdo composta
por elementos desenvolvidos “nos dois lados” da fronteira. No que se refere aos
aspectos propriamente de formacdo educacional, trata-se de assegurar um conhecimento
basico das principais teorias pertinentes, dos conceitos mais relevantes de parte a parte.
Mas creio também que a pratica profissional e o exercicio reflexivo sobre 0 mundo
empirico sdo fundamentais. A experiéncia enfrentada vai compondo competéncias de
articulacdo, de enfrentamento das tensfes que inevitavelmente decorrem da tentativa de
relacionar teorias e procedimentos originalmente elaborados para questfes
diferenciadas. Isso acaba por gerar um espago proprio, ndo necessariamente recebido

das areas de referéncia, mas desenvolvido no préoprio ambito da interface.

160



Assim, um profissional de area de interface, como Comunicacdo & Educacéo, ndo pode
ser um mero aplicador de “regras” desenvolvidas no ambito de uma e de outra das
disciplinas articuladas — deve ser antes um desbravador. A metafora do “trabalho nas
fronteiras” se ajusta aqui de modo quase literal.

RP: A questdo da mudanca e transformacdo do sujeito, proposta pela aproximacédo
comunicagdo/educacdo ou mesmo pela apropriagdo dos meios, seria uma Vvisdo
funcionalista, no sentido de buscar uma fungéo para a comunica¢éo?

JLB: Nao creio. Uma visdo funcionalista enxerga necessidades universais e trans-
historicas, que recebem, de diferentes culturas, respostas variadas, mas que teriam a
mesma funcdo, a de atender aquelas necessidades. Nao creio que se possa dizer que a
funcdo da comunicagédo seria a de prover educacdo — transformar o sujeito (mesmo
quando tal processo ocorra).

Seria possivel, talvez, ver na atribuicdo de um objetivo educacional a comunicacdo em
geral, uma justificativa para a relevincia que hoje atribuimos aos processos
comunicacionais. Mas isso também ndo seria suficiente. Desde pelo menos o século
XIX as sociedades ocidentais perceberam a relevancia crescente dos processos da
comunicacdo. O fenbmeno, uma vez percebido, é simplesmente constatado como
empiricamente relevante em todas as atividades sociais. O fato de que as Ciéncias
Humanas e Sociais se tenham posto a fazer perguntas e teorias a respeito é
demonstracdo suficiente dessa relevancia generalizada atribuida ao fenémeno. Isso
evidencia, justamente, a impossibilidade de atribuir uma “fun¢do especifica” a
comunicagéo, excludente de outras agdes.

E claro que, nos &mbitos de interface, mais focalizados, os processos adquirem alguma
clareza, devida exatamente ao fato de que podemos, ai, circunscrever o pensamento € a
observacao a algumas questbes mais identificaveis. O movimento &, portanto, inverso:
em vez de caracterizar a comunicagdo por uma pretendida “fun¢do social” (como
conceito de origem), trata-se de perceber usos possiveis — tentativos, experimentais —
que ocorrem em diferentes interfaces, para desentranhar, por essa abordagem, as
caracteristicas basicas do “comunicacional” em tais circunstancias. Pelo exame da
variedade de ocorréncias, talvez se possam tirar inferéncias mais abrangentes, a partir da
diversidade e das semelhancas entre os varios interfaceamentos.

Com essa perspectiva, as areas de interface, mais que exercerem uma “funcdo
legitimadora”, se apresentam como zonas de prospec¢do relevantes. E o que defendo no

artigo “Os estudos de interface como espago de construcdo do Campo da
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Comunicagdo” ", em que cito, como epigrafe, a seguinte frase: “...é nos confins das
ciéncias, em suas bordas exteriores, com tanta frequéncia quanto em seus principios,
seu nucleo e seu centro, que se fazem os progressos” - Marcel Mauss [1924]

(2003:324).

RP:Em um artigo de 2004, vocé propde uma mudanca de nomenclatura de
Comunicacdo e Educacédo para Comunicagdo x Educacéo, por exemplo. Mas isso nao
acentua a ideia de embate, confronto entre os dois campos?

JLB: N&o se trata propriamente de nomenclatura. Apenas assinalo, pelo contraste entre
“Comunica¢do & [interface]” e “Comunicacdo versus [interface]”, que o encontro de
dois campos de conhecimento e de préaticas sociais ndo deve ser visto como um espago
automaticamente harménico, em que 0s conhecimentos se ajustem sem esforco e a
articulacdo entre profissionais de areas diferenciadas produza encaixes perfeitos e
simpaticos.

Na verdade, quando reunimos tais profissionais, percebemos a dificuldade de
harmonizacdo. E facil atribuir essa dificuldade & ma vontade das pessoas ou a
insuficiéncias organizacionais. Mas isso corresponde a considerar como causa 0 que é
apenas efeito. Estruturalmente, quando pomos em contato conhecimentos e praticas de
recorte diverso, € bastante natural que tenham dificuldade de articulagdo. As areas “vém
o mundo” segundo sua perspectiva e, diante das questdes a enfrentar, tendem a oferecer
I6gicas diversas e respostas que se contrapdem, sem dispor de processos estabelecidos
para dirimir as diferencas.

N&o propomos, é claro, acentuar a ideia de confronto. Ao contrario, penso que
reconhecer as dificuldades estruturais deve ser o melhor caminho para resolvé-las.

Outro aspecto — talvez mais relevante — para a constatacdo, diz respeito as questdes a
serem escolhidas para o tratamento em comum. Se s6 pensamos nas questdes de mais
facil sintonia, arriscamos permanecer no espaco confortdvel em que as duas areas ja
encontraram respostas articuladoras; ou nos circunscrevemos prudentemente a areas
sem tensdo. Mas perceber, nomear as questdes delicadas, apreender a diversidade de
I6gicas disponiveis, examinar as contraposi¢cdes que ndo podem deixar de aparecer — é 0

que permitira problematizar reflexivamente as dificuldades maiores, estimulando a

%! Na revista Contracampo, da UFF, vol. 10/11, 2004.
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possibilidade de enfrenta-las, criando condi¢Ges de descoberta, construindo logicas
articuladoras ad hoc para aquilo que se manifesta como tensao e perfil de desajuste.

E isso que se espera do trabalho nas fronteiras — e ndo um piquenique de
confraternizacédo, pretendidamente harmonico.

RP: Apesar de ndo se dedicar especificamente a inter-relagdo Comunicacdo e
Educacéo, os conceitos discutidos no livro de 2001 aparecem em suas outras pesquisas,
como por exemplo as interacfes, a interdisciplinaridade, a midiatizacédo da sociedade,
os dispositivos de mediacdo (dispositivos interacionais?) e a propria aprendizagem.
Vocé vé essa relagdo presente em suas pesquisas recentes?

JLB: Tais conceitos — mais gerais — sempre me interessaram. Nesse caso, ao discutir
relaces entre Comunicacdo e Educacdo eles aparecem, porque seria dificil refletir sobre
Comunicacédo sem tais perspectivas. Lembro que adotamos, no livro C&E, a perspectiva
de estudar a interface pela perspectiva da Comunicacdo. Ou ainda, inversamente:
descubro em tais caracteristicas, ocorrentes na interface, processos que me parecem
préprios da Comunicacao.

Os conceitos referidos rondam um grande numero de abordagens sobre o
comunicacional, em diferentes ambitos. Uma das grandes linhas de abordagem da
comunicacdo é justamente a observagdo das interacGes sociais. A interdisciplinaridade,
hoje questdo menos insistente, decorre daquela circunstancia de todas as CHS se
interessarem pelas questfes comunicacionais.

A midiatizacdo é uma questdo inarredavel na sociedade contemporanea.®? Todos os
processos sociais sdo atravessados pela midiatizagdo da sociedade. Nessa conjuntura
histérica, como nosso livro Comunicacdo & Educacdo observa, aspectos de
aprendizagem se desenvolvem em espacos ndo controlados pelos processos
propriamente educacionais. Em todas as areas, a sociedade desenvolve suas mediagdes e
submete seus dispositivos interacionais — educacionais e outros — a experimentagao.
Podemos acionar esses conceitos no ambito das légicas educacionais, em busca dos
processos pertinentes para a obtencdo da melhor formacdo. Mas podemos também
desenvolver tais aproximagdes para apreensdo do que seja 0 fendbmeno comunicacional.

Aqui, ndo se trata de subsumir este ao educacional, mas de transferir 0 que se aprendeu

52 Veja meu artigo “Midiatizagdo como processo interacional de referéncia”, in Ana Silvia Médola; Denize Correa
Avratjo; Fernanda Bruno (orgs.) Imagem, Visibilidade e Cultura Midiatica, Sulina, Porto Alegre, 2007.
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na interface para um conhecimento mais especifico do fendmeno da comunicacdo,
esperangosamente contribuindo para a constitui¢do da disciplina.

Correlatamente, parece-me que um aprofundamento do conhecimento comunicacional
per se pode repercutir em proveito das disciplinas de interface, na medida em que estas

atribuem relevancia as comunicagdes que ocorrem em seu espaco de trabalho.

RP:Nas questdes mais atuais, vocé entrou em um interessante e proficuo debate com o
prof. Ciro Marcondes a respeito do campo da comunicacgdo. A questdo do objeto ainda

é uma questdo fundamental?

JLB: Uma preliminar necessaria para tratar essa questdo € distinguir claramente entre
“0 objeto” de uma disciplina e “os objetos” — as coisas, 0s fendmenos do mundo
empirico — que se propdem como observaveis para a investigagdo. Quando tratamos de
um objeto de conhecimento, isso se refere j& a um modo de constituir teoricamente
questdes sobre a realidade. O ideal positivista de caracterizacdo de uma disciplina como
um corpo de conhecimentos articulado com base em “um objeto / um método” serviu
bem para caracterizar na origem as disciplinas CHS estabelecidas.

Entretanto, podemos nos perguntar, hoje, se essa clareza categorial ainda assegura a
identidade (a legitimidade?) de quaisquer dessas disciplinas historicamente
estabelecidas. Encontrariamos, mais frequentemente, uma preocupagdo em organizar
subareas de interesse, que se ddo preferentemente, como objetivo, investigar
determinados objetos empiricos ou situacdes especificas da realidade, pertinentes para
sua visada.

Certamente, podemos falar ainda da questdo do objeto — mas issO me parece quase
tautolégico: nosso objeto é o fenbmeno comunicacional. Isso desloca a questdo para
uma caracterizacao rigorosa do que seja esse fenébmeno. Temos entdo, ai, um problema
ontoldgico. De modo coerente, Ciro Marcondes assume ser fundamental conceituar
rigorosamente esse fendmeno para, sobre esse conceito, constituir a pesquisa e a
disciplina. Nesse caso, definir o objeto & uma necessidade inarredavel.

De minha parte, assumo outra perspectiva: temos apenas um conhecimento de senso
comum sobre “comunicagdo” — 0uU Seja, ndo ontologicamente apropriado. Situo entéo o
esforco de conhecimento ndo como fundamentado sobre um conceito; mas sim, em
situacdo de voltado para o desenvolvimento de conhecimento mais rigoroso sobre fatos

e processos empiricos — na forma de um lento e diversificado trabalho para elucidar
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diversas faces do fendmeno a partir dessa existéncia empirica, e de seu exercicio na
pratica social.

Né&o partindo de um conceito fundador, que seria a0 mesmo tempo a teoria do objeto e
critério de distingdo, quais podem ser nossos gestos de pesquisa e de elaboragdo de
proposi¢cdes? Sobre que terreno sélido construir?

Assumo que aquele conhecimento de senso comum € todo o espaco de acdo de que
dispomos. E os gestos iniciais, em vez de serem proposi¢des baseadas em critérios de
distingdo, serdo apenas perguntas sobre as ocorréncias sociais em gue entrevemos uma
atividade comunicacional. Nesse caso, devemos esquadrinhar diversos observaveis
(notadamente nos ambitos da interagdo e da midiatizacdo) para tentar desentranhar, ai,
as caracteristicas de nosso fendbmeno.

Para esse trabalho, encontramos um bom apoio — as primeiras hipoteses e perguntas
vém sendo propostas pelas diversas CHS, que pressentem, como variavel interveniente
em seus estudos, o fendmeno comunicacional. Temos ai base suficiente para prosseguir.
A disciplina da Comunicagdo se constitui, crescentemente, na medida mesmo em que
propomos perguntas que as demais CHS ndo propordo. Esse, na verdade, me parece ser
um critério mais contemporaneo para caracterizar uma disciplina de conhecimento —
mais pertinente e realista que “objeto e método”: a oferta as demais CHS de perguntas e
de hipdteses que permitam investigar o fendmeno em sua especificidade, néo
subsumindo tais perguntas e especificidades as logicas e perspectivas estabelecidas em
outros campos. S&o estas perguntas que constituirdo a distingdo do fenémeno.

Ja ndo se trata de recortar um “territorio” a parte, no qual as demais disciplinas ndo
tenham acesso — todas as disciplinas CHS, embora tenham objetos (no plural)
preferenciais, jA ndo sdo apreensiveis pela metéafora territorial. O que faz a diferenca
entre elas ndo ¢é tanto “o objeto” — mas 0 corpo sistematizado de perguntas que elaboram

e ddo sentido as coisas do mundo e da sociedade.

RP:Ainda em relacéo a esse debate, o prof. Ciro parece discordar que a comunicagao
pode ser uma chave de transformacéo politica, como apontam outros autores latinos e
na sua propria opinido, quando coloca a agdo praxiologica, como “esperanga que esse

conhecimento possa resultar benéfico para a vida”.
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JLB: Creio que a clivagem a ser percebida nessa questdo deve ultrapassar a alternativa
entre a comunicacdo ser ou ndo ser uma chave de transformacdo politica, como se
houvesse ai duas posicdes categoriais sobre o fenémeno.

Uma primeira questdo fundamental a ser feita é decidir se deveriamos incluir na propria
caracterizacdo do “comunicacional” o fenomeno politico. Sobre essa pergunta, devo me
colocar em uma posicdo similar a de Ciro Marcondes, evitando confundir os dois
fendmenos e, particularmente, recusando subsumir o fendmeno comunicacional ao
politico. O comunicacional ndo se reduz a um aspecto dos processos de poder entre
pessoas e entre grupos sociais.

Ocorrendo na interacdo humana, o fendbmeno comunicacional sofre as injunc¢des do
contexto — mas ndo se confunde com estas. Se estamos preocupados em compreender 0
fendmeno, temos de fazer o esforco de distinguir os processos de construcdo da
interacdo e 0s processos que retroagem sobre aqueles, a partir dos objetivos politicos
motivadores.

Assim, os autores que enfatizam a comunicacdo como ‘“chave da transformagio
politica” tém todo o direito de adotar essa posigdo — mas estdo na verdade estudando
politica — e, nesta, observando o fendmeno comunicacional na qualidade de variavel
interveniente, subsumida. Nada contra essa visada: trata-se ai da possibilidade de
estudos de interface, entretanto conduzidos a partir da 6tica do “outro lado da interface”
— da politica. Isso decorre do fato de que, na sociedade, os que detém o poder sobre os
meios de comunicacdo tipicamente os acionam em termos de dominacdo. Trata-se,
entdo, de conflitos politicos em torno de instrumentos da a¢do politica — alguns dos
quais, na sociedade contemporanea, se caracterizam como recursos comunicacionais.
Mas, se estamos refletindo sobre o fendmeno comunicacional, podemos pensar em
outras clivagens. O objetivo de conhecimento deve fazer suspender temporariamente
determinados critérios de valor: queremos essencialmente compreender. Trato disso no
artigo “Uma teoria tentativa™®, Na medida do desenvolvimento desse conhecimento,
considerando o angulo praxiologico da producdo de conhecimento, percebo o interesse
em que este “possa resultar benéfico para a vida”. Nao estou, aqui, subsumindo o
comunicacional ao politico. Penso — nos espagos em que “penso comunica¢do” — na
potencialidade desse conhecimento como repercussdo nas praticas interacionais da

sociedade. Considerando essas praticas como tentativas — e muito tipicamente

58 Braga, José Luiz. “Uma teoria tentativa”. E-Comp6s, vol. 15, n° 3, (no prelo).
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canhestras — acredito que um conhecimento mais acurado dos processos
comunicacionais serviria, sobretudo, para o estimulo de experiéncias comunicacionais
menos canhestras, menos simplérias, mais relevantes. E o angulo praxioldgico proprio
do conhecimento comunicacional.

Dito isto, € certamente valido dar um peso comunicacional a acdo politica. De modo
correlato, a Educacdo pode ser considerada uma questdo politica relevante nas
atividades de um pais — embora isso ndo signifique que a educacao seja em si politica,
ou que devesse ser subsumida a politica. E na acdo social que se pde a validade e a
relevancia de direcionar conhecimentos educacionais e comunicacionais para bons

objetivos politicos.

RP:Vocé afirma que desde a década de 90 ndo temos tido discussdes significativas a
respeito de teorias da comunicacdo de forma mais abrangente e que temos nos
contentado em aceitar que a area é fragmentada e esta em construgdo. A que vocé
atribui esse conformismo e essa disperséo do campo?

JLB: Efetivamente, ndo tém sido propostas teorias abrangentes, mas certamente ha
sempre discussdes significativas. A simples aceitacdo de que a area € fragmentada €
certamente um conformismo — mas néo creio ter afirmado que todos, na area, adotam
essa atitude. Por outro lado, a perspectiva de que a area de estudos se encontra em
construcdo, embora nem todos acolham essa perspectiva, ndo é absolutamente um
conformismo — é uma posic¢do proativa.

A dificuldade de proposicdo de teorias abrangentes parece decorrer da grande
complexidade do fendémeno, que vem oferecendo uma diversidade de angulos, de
interfaces, de inscri¢fes sociais dificeis de reunir em uma s visada. Essa percepcao nao
ocorre, alias, apenas no campo da comunicacdo, mas também nas CHS estabelecidas. A
diferenca é que estas, porque estabelecidas, ja possuem um corpo de teorias que se
organizam em torno de eixos historicamente bem elaborados.

A grande diversidade, ao mesmo tempo em que dificulta a proposicéo de teorias gerais,
favorece a dispersdo. Minha preocupacao, ja exposta em alguns artigos, é a de enfrentar
a dispersé@o sem reduzir a diversidade. O objetivo de construcdo da disciplina ndo seria
atingido essencialmente por um gesto tedrico abrangente “organizador” da diversidade,
mas, sim, pelo trabalho de tensionamento mutuo entre hipGteses, perguntas e
abordagens diversificadas. Esse tensionamento ndo é mera disputa de validade, mas,

sobretudo, deve ser voltado para o aperfeicoamento muatuo decorrente das objecoes, e
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também para uma percepcdo crescente dos ambitos de validade, maiores ou menores,
das diferentes hipoteses. Ao lado dessa possibilidade, outras linhas de acdo vém sendo
propostas e desenvolvidas — incluindo ai a busca de proposi¢des tedricas fundantes
(como se caracteriza a elaboracdo ontoldgica de Ciro Marcondes); e o trabalho de
reflexdo epistemoldgica em varios matizes (de que é exemplo o que vem sendo
desenvolvido por vérios colegas no GT de Epistemologia da Comp0s).

Em sintese, malgrado o estado fragmentério e certa abdicacdo setorial de esforcos de
construcdo, ndo creio que se possa considerar o campo de estudos em Comunicagéo
como marcado pelo conformismo. Mesmo as pesquisas que se acantonam em focos
especializados, em subareas de interesse, estdo produzindo também fragmentos que
poderdo compor — na medida das articulagfes subsequentes — uma percepcao relevante

do fendmenao.

RP:Como € essa discusséo fora do Brasil?

JLB: Acho que em paises com 0s quais mantemos uma relacdo mais habitual de
recebimento tedrico (sobretudo Franca, Estados Unidos, Inglaterra, Italia, Alemanha,
Franca, Portugal) ha um trabalho vivo de pesquisa que nos interessa de perto.
Precisariamos certamente ampliar o intercAmbio — em dupla dire¢do — com esse
ambiente de geracéo investigativa.

Por outro lado, tenho a impressdo de que, com excessiva frequéncia, somos caudatarios
do que se pode chamar de “grande teoria” desenvolvida no exterior, geralmente em
outras areas de conhecimento, para outras questdes “de sociedade”. E certo que tais
macropercepcBes do social sdo referéncias relevantes — mas corremos ai alguns riscos.
Um deles é o de apenas inscrever o fendmeno comunicacional em uma visada politico-
sociologico-cultural abrangente, usando tais perspectivas para explicar os fenébmenos de
nosso interesse, ndo desenvolvendo em consequéncia descobertas especificas sobre
estes.

Como em geral, naqueles paises, a comunicacdo é estudada pelo &ngulo de uma das
CHS estabelecidas, isso faz avancar pouco a construgdo de nosso campo de estudos.
Outro risco — assinalado muito pertinentemente por Roberto Schwarz , nos anos 70 — € o
das “ideias fora do lugar”. Como as teorias importadas foram desenvolvidas para outros
contextos e problemas, ndo é infrequente uma importacdo que ndo faz as transferéncias
necessarias, e que passemos a defender doutrinariamente conceitos “fora de prumo”,

que uma observacao empirica acurada faria contestar.
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E por isso mesmo que considero relevantes as experiéncias de intercambio com
pesquisadores de outros paises. N&o se trata, aqui, de importar a teoria pronta — mas de
dialogar durante o proprio gesto de produzir conhecimento, de construir perguntas e de
relacionar a reflexdo com o que ocorre nos processos comunicacionais, na realidade
social, cotejando as proximidades, mas, também, a diversidade de ocorréncias entre 0s
paises. Nesse espaco, € mais viavel contrastar as ocorréncias empiricas, e mais facil
evitar a importacdo descontextualizada.

Ao mesmo tempo, quando se trata das teorias exercidas nesse espaco de pesquisa, ja ndo
nos encontramos na discussdo dedutivista de ideias abstratas, mas, sim, na observacao
do acionamento feito da teoria para o trabalho investigativo. O tensionamento da
realidade sobre a teoria evita acolher esta como proposicao doutrinaria.

Assim, na questao das referéncias trabalhadas, particularmente de autores renomados do
exterior, ndo importa tanto quais séo as escolhas — mas, sim, como estas sdo acionadas.
Costumo dizer a meus orientandos que ndo me preocupo Muito quanto aos autores e
teorias que prefiram acionar. Preocupo-me mais com a pertinéncia destes para 0 modo
como constroem seu problema de pesquisa e, sobretudo, com o esfor¢o que facam para
tensionar seus autores a partir dos observaveis e do problema de pesquisa que decidiram

elaborar.

RP: Como vocé vé a pesquisa em comunicacdo hoje? Recentemente a profa.
Immacolata disse que ndo ha um avanco na bibliografia em comunicagdo. Vocé
concorda?

JLB: Seria preciso ver o contexto em que a afirmacéo foi feita. As afirmacdes fazem
sentido no ambito de validade para o qual foram propostas. Observando genericamente,
podemos dizer que a area produz bastante, mesmo que de um modo disperso.

Tenho defendido a perspectiva de que o campo de estudos se constitui antes pela
investigacdo do mundo empirico do que pela elaboracdo de teorias abstratas. Na
verdade, no longo prazo, esses dois procedimentos para geracdo de conhecimento se
compdem — a teoria se realizando como esforco de abstracdo a partir do mundo
empirico; e a realidade sendo esquadrinhada com base em hipdteses e questbes de
horizonte sugeridas no ambito de teorias. Mas considero que, no atual estagio do
campo, 0 movimento mais imediatamente produtivo é o da prospecgdo sobre processos
de comunicacdo conforme os vemos ocorrendo na sociedade. E ndo se pode negar a

existéncia de uma diversificada producéo de artigos relatando tais investigagoes.
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Talvez, entdo, o que faca falta sejam obras reflexivas que procurem articular os
fragmentos diversificadamente elaborados, realizando sobre estes outras inferéncias de
alcance mais abrangente. E possivel, também, que a reflexdo epistemoldgica pudesse
avancar para além da referéncia confortdvel a teorias longamente estabelecidas, de
origem sociologica, linguistica, semiotica, filoséfica. 1sso ndo corresponde a renegar as
ofertas dessas teorias, por definicdo relevantes para o enfrentamento dos problemas que
Ihes deram origem. Mas me parece sempre desejavel realizar transferéncias de tais
aportes para questdes mais especificas do comunicacional através da geracédo de outras e
outras questbes de horizonte — elaboradas como perguntas propriamente
comunicacionais.

Temos aqui, entdo, um contexto para o qual podemos reiterar a percep¢cdo de pouco
avanco na bibliografia da é&rea: precisariamos ampliar o esforco de novos

guestionamentos sobre o fenbmeno, para avancar além do ja sabido.

RP: Dois conceitos que me parecem fundamentais na contribuicdo de sua pesquisa
para a area € a questdo da interacdo e questdo da tentativa.

JLB: A interacdo é um dos principais ambitos de observacdo do comunicacional —
envolvida nos estudos de socialidade, nas discussdes psicossocioldgicas, na vertente do
interacionismo simbdlico, etc. Assim como muitos enfocam a mensagem, 0s signos, a
industria cultural, as linguagens, todo um conjunto de estudos da area da maior peso as
questdes da interacao.

Nesse sentido — considerando efetivamente o conceito fundamental — ndo vejo em
minha escolha, compartilhada por grande nimero de pesquisadores, uma contribuicdo: é
simplesmente um ambito no qual consideramos viavel e relevante observar o fenémeno
comunicacional.

Por outro lado, gostaria de acreditar que ver, ai, a comunicagdo como um processo
essencialmente tentativo possa vir a ser uma hipétese produtiva. Ndo se trata,
simplesmente, de assumir que a comunicagédo envolve um componente de ensaio e erro.
Considerando que s6 h& comunicagdo se os participantes (pessoas, grupos, setores,
sociais) dispdem de “codigos” compartilhados (padroes, regras — como a lingua, por
exemplo, mas ndo apenas esta), como referéncia para possibilitar episédios
comunicacionais, entendo, como os linguistas pragmatistas, que o codigo ndo €

suficiente.
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O cddigo é qualquer tipo de denominador comum, igualmente acessivel aos
participantes e que pode ser acionado a servico da interacdo. Mas é aprioristico,
devendo ser complementado pelas circunstancias concretas do episédio comunicacional.
Essa complementacdo se faz por inferéncias abdutivas, que ndo sdo da ordem do cddigo,
mas sim, decorrem de relacdes possiveis percebidas entre os elementos relevantes em
jogo, e entre estes e as regras acionadas — hipoteses voltadas para a melhor articulagéo,
nas condic¢des de quem as faz.

Até aqui, podemos considerar que se trata apenas do habitual ensaio-e-erro. Mas o que
me parece mais relevante — em vez de atribuir os codigos e regras interacionais a
cultura, &

psicologia (individual ou social), a leis sociologicas, a estruturas profundas — é
considerar que os préprios codigos interacionais sdo tentativamente gerados na série de
episodios comunicacionais em que a sociedade se engaja. Mais que a “tentativa dos
participantes”, voltada para seus objetivos singulares, ¢ fundamental para o processo
comunicacional o que podemos chamar de “tentativas do processo”, que correspondem,
na escala social, a gerar cddigos comunicacionais a partir de episodios. No esforco de
interagir, e para possibilitar essa interacdo, codigos sdo gerados e estdo constantemente
em modifica¢do. E com essa perspectiva que trabalho no artigo “Comunicagio é aquilo

»>  Considero que as estratégias produzem as regras,

que transforma linguagens
diversamente da perspectiva mais habitual, em que vemos estratégias apenas como
modos de por em acdo regras ja estabelecidas. Justamente, s6 é possivel assumir a
génese que proponho, considerando os proprios cddigos como tentativos e 0 ensaio e

erro como seu modo de produgdo.

RP: Como vocé vé essa busca pela legitimidade do campo da comunicacdo?

JLB: Certamente ha uma questdo de legitimacdo nos campos de conhecimento. No
século XIX, na Europa, a Sociologia entdo nascente enfrentou desafios complexos para
se instalar no ambiente académico, particularmente no que se refere a construcdo de
fronteiras com os estudos literarios, que respondiam entdo por uma parte relevante na
observacao da sociedade.

Hoje, ainda na Europa, observamos que os estudos de Comunicacdo sdo tipicamente

desenvolvidos no ambito das diferentes ciéncias humanas e sociais. Nessa perspectiva,

% Braga, J. L. “Comunicagio é aquilo que transforma linguagens”, Alceu, PUC/RJ, Rio de Janeiro, vol. 10, 2010.
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nao teriamos ai uma “disciplina de conhecimento”, mas apenas um tema relevante ou
uma area de interesse dentro de ciéncias ja estabelecidas.

No Brasil, a situacdo é um pouco diferenciada. Aqui, os cursos de Comunicacdo Social
comecam essencialmente como espago de formacéo profissional e ndo como ambiente
de pesquisa. Iniciando pelo Jornalismo, logo em seguida se diversificou para Radio,
Televisdo, Publicidade, Relagdes Publicas. A necessidade de formacdo e as
especificidades das profissdes justificaram rapidamente o desenvolvimento desse espacgo
universitario. Como o pais, pouco depois, passou a estimular a formacao po6s-graduada
de estrito senso, com mestrados e doutorados, o componente reflexivo da questdo,
voltado para o interesse politico, cultural e social decorrente do avanco dos meios de
massa, fez desenvolver um pequeno espacgo de producdo de conhecimento teérico. Mas,
durante quase trinta anos, até o inicio dos anos 90, tinhamos apenas seis e depois sete
programas de pds-graduacdo (UnB, UFRJ, PUC/SP, USP, Metodista, UnB, Unicamp,
UFBA).

O intercdmbio entre os programas era ocasional e dependia de contatos pessoais entre
pesquisadores. Nos Ultimos vinte anos, a partir de um trabalho de articulacdo
desenvolvido por esses programas (do qual um dos resultados imediatos foi a criacdo da
Compos, que associa 0s programas da area), houve um desenvolvimento exponencial.
Hoje a area conta com mais de quarenta programas, dos quais cerca de quinze incluem
um doutorado.

Nesse aspecto, portanto, da implantacdo na Universidade, podemos considerar que a
area estd plenamente legitimada. No que se refere a relevancia dos fenémenos de
interesse do campo de estudos, também, acredito que esta ndo é posta em causa. Todas
as CHS, em uma perspectiva ou outra, se dedicam ao fenémeno, atribuindo-lhe
relevancia.

O que pode ser ainda considerado como lacuna de legitimacdo seria justamente que
algumas destas disciplinas parecem considerar o estudo do fendmeno como se fosse
uma provincia de seu proprio territorio. Se considerarmos essa perspectiva, a
legitimidade seria buscada pela constituicio de uma disciplina na qualidade de
“territorio” definido por objeto e método, como uma espécie de “independéncia”
perante as demais areas.

Creio, porém, que, diferente dessa busca de legitimacdo, temos uma responsabilidade
decorrente do espaco hoje j& ocupado pelo campo de estudos na Universidade.

Considero que o melhor critério, atualmente, para definir uma disciplina de
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conhecimento é sua contribuicéo especifica para as demais ciéncias sociais e humanas —
pelas descobertas que sirvam ao conhecimento complexo da sociedade. Em nosso
ambito de estudos, vejo que isso se fara pela oferta de questdes de horizonte e de
hipdteses que possam iluminar o fenbmeno comunicacional para além do que aquelas
disciplinas ja trabalham. Esta sera, entdo, a legitimidade de substéncia para a qual nosso

trabalho de pesquisa deve contribuir.

RP: Parece que ha uma consonancia entre a sua visao e a de Martin-Barbero, quando
ele afirma que “a nogdo de comunicagdo sai do paradigma da engenharia e se liga com
as interfaces, com os nos das interagoes, com a comunicagdo intermediada”.

JLB: Certamente — assim como ocorre com grande parte dos pesquisadores da area de
conhecimento. O que pode ser chamado de paradigma da engenharia €, na origem, a
perspectiva da informacdo. O modelo enfatiza uma visada matematica da passagem de
informagdo, em que o objetivo seria o de fazer chegar a recep¢do a mensagem
exatamente conforme emitida. Qualquer modificagdo ¢ atribuida a “ruido”, e, portanto,
a uma deformacao do processo. Mas tal visdo redutora foi deixada de lado ha bastante
tempo. N&o sé as relacBes entre emissdo e recepcao sdo vistas hoje como diferenciadas,
como sequer damos mais tal énfase a dualidade de polos. Nessa perspectiva, fago
reflexdes sobre o processo de circulacdo®™ como um componente bem mais relevante
para a percepc¢do do que é a comunicacdo na sociedade contemporanea, da midiatizacao
como processo interacional de referéncia.

Nos dias de hoje seria possivel também ver um padrdo “tecnicista” em certa énfase nas
novas tecnologias como determinadoras dos processos — comunicacionais
contemporaneos. Entretanto, mesmo o0s que enfocam sua investigacdo nas
caracteristicas das novas tecnologias dificilmente tém a ingenuidade de crer que estas
originariamente definem os modos de interagir da sociedade. Além das tecnologias —
certamente relevantes — é preciso ainda uma invencdo social de usos. E ainda a
comunicagdo, seus objetivos, seus processos, que direcionam 0 uso (e mesmo O
desenvolvimento) das tecnologias, transformadas por isso mesmo em “meios de

comunicacao’.

5 Braga, José Luiz. “Circuitos versus Campos Sociais”, in Mattos, Maria Angela; Janotti Junior, Jeder; Jacks, Nilda
(orgs.) Mediacao e Midiatizagdo, Salvador, EDUFBA/Comp0s, 2012. Neste artigo cito Barbero, articulando minhas
perspectivas sobre midiatizacdo a visadas recentes do autor.
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RP: Ao mesmo tempo em que vocé afirma que comunicacdo € processo e,
particularmente, gosto muito da frase “vejo com clareza a incidéncia comunicacional
no lento assoreamento, mais do que no rompimento repentino dos diques”, vocé diz que
processos e coisas ndo fazem parte do conceito de comunicagdo, mas, sim, do seu
contexto. Isso é contraditorio, ndo?

JLB: Creio que vocé se refere as duas proposi¢Ges sumérias que faco ao final do item

“Sobre o que faz parte da Comunicagio”:

(@) Concordo que processos e coisas tais como informacdo, sinais,
interpretacdo, entendimento, mensagens e produtos ndo sdo elementos
conceitualizadores de comunicacdo. Nao fazem parte do conceito.

(b) Entretanto, sdo processos e coisas em cujo contexto, ou pelo acionamento
dos quais, a comunicacdo se realiza e pode existir, nas praticas sociais. Por
isso mesmo, sem confundi-los com a comunicacdo, sem pretender que a
definem, assumo relevante inclui-los no &mbito da atengdo. Fazem parte dos
processos como contexto interacional no qual a comunicacdo se realiza
(Braga, “Interagdo como contexto da Comunicag@o”, Matrizes, 2012, p. 34).

Refiro-me ai a outros processos e coisas (“tais como informacao, sinais,...”). Entendo
que estes processos e coisas nao fazem parte do conceito de comunicacdo. Estamos
tratando, portanto, de diferentes processos: os da comunicacéo; e os que dizem respeito
aqueles demais fendmenos referidos. Estes Ultimos, embora ndo conceituais para a
apreensdo do fendmeno, fazem parte, entretanto, do contexto interacional ou das
condi¢des em que a comunicacao ocorre.

Isso serve, também, para enfatizar o que ja afirmo no titulo do artigo: “Intera¢do como
contexto da Comunicagao”. E frequente, em nossa area, confundir os dois processos, a
interacdo e a comunicagdo — eventualmente usamos uma expressdo pela outra, eu
mesmo o tenho feito. Embora seja dificil separar, acho relevante tentar distingui-los.
Um dos objetivos de conhecimento que considero relevante é justamente desentranhar o
processo propriamente comunicacional.

A interacdo é o processo quase material da acdo humana em conjunto, buscando
articular esforgos e superar disjungdes — 0s objetivos praticos, os processos politicos, a
informacdo que circula — tudo isso sdo processos da interacdo. Comunicagdo é alguma
coisa que ocorre nesse contexto — trata-se, portanto, de um processo mais abstrato que,
de algum modo, dinamiza a interacdo. Ndo temos completa clareza sobre o que pertence
ou 0 que é caracterizador de um ou do outro conceito — mas nao é contraditério afirmar
gue os processos do contexto de ocorréncia ndo se confundem conceitualmente com os

processos da comunicagdo ocorrente no episodio.
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RP: Para finalizar, vocé diz que a sociedade também se preocupa em entender o
fenbmeno da comunicacdo, mas por outro lado hd um distanciamento entre a pesquisa
da comunicacdo realizada na universidade e a sociedade. Como vencer esse abismo?
JLB: Aqui temos um problema mais praxioldégico que de conceituacdo. Ha
inevitavelmente um distanciamento entre a sociedade e os “processos da ciéncia” (se se
preferir, os processos académicos da producgédo de conhecimento).

Os autores mais cientificistas — e ai, particularmente os voltados para as ciéncias
nomotéticas — assumem, inclusive, uma ruptura radical entre 0 senso comum, que
corresponde aos processos de geracédo e circulacdo de conhecimento na sociedade em
geral, e o conhecimento de recorte cientifico. Mesmo sem pretender tal ruptura, o
distanciamento é inevitavel — afinal, o que se espera dos conhecimentos especializados,
em qualquer area, ¢ que se distingam dos conhecimentos gerais, que sdo os proprios “da
sociedade”. Uma das questdes que se pdem, nesse caso, ¢ a da “devolugdo social”, pela
Universidade, de um conhecimento que se justifica como modo especial de participacado
na sociedade. Uma série de processos foi desenvolvida para realizar essa passagem e
reduzir (embora nao sendo possivel eliminar) o distanciamento.

Alguns desses processos sdo de ordem educacional. Um deles é a exigéncia de formag&o
geral, a que devem ter acesso universal todos os jovens de uma sociedade. Dessa
formacdo geral, devem fazer parte conhecimentos diversificados minimos suficientes,
derivados da producdo especializada, para a constituicdo de uma base comum a todos —
que lhes permita ao menos apreender os ambitos de producdo de conhecimento e
perceber questdes sociais, éticas, politicas e culturais que 1a sdo enfrentadas.

Outro processo formador é o da “extensdo universitaria” — na qual se busca, de modo
mais direto, dar formacdes especificadas por necessidade pontual. Perto desse espaco,
ha o que chamo de “expertise universitaria”, caracterizada ndo pela formagéo, mas pelo
tratamento de questdes sociais segundo suas proprias l6gicas e necessidades, reunindo
para isso conhecimentos académicos estimulados pelo problema concreto a enfrentar.
N&o se trata, aqui, de oferecer conhecimentos prontos, mas, sim, de produzir
conhecimento diretamente a partir de questdes de sociedade. Essa perspectiva especifica

me parece ser um espaco relevante para uma reducéo produtiva do distanciamento®®.

% Ver, nesse sentido, meu artigo “Expertise universitaria - um conceito prospectivo”, RBPG, Revista Brasileira de
Pés-Graduagdo n° 10, 2009, CAPES, Brasilia.
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Os processos de formacdo basica de conhecimento geral, do ensino de primeiro e
segundo graus, sdo complementados de modo mais difuso pelo que se chamou de
“divulgag¢ao cientifica” — outro ambito florescente de trabalho interacional da academia
com a sociedade. Trata-se de tentar manter a sociedade atualizada sobre questdes
relevantes de conhecimento, suas promessas e seus riscos. A midiatizacdo crescente da
sociedade tem produzido desenvolvimentos muito interessantes nesse aspecto.

Dentro desse ambiente geral, as questbes da comunicagdo merecem uma atencéo
especial. Primeiro, porque a especialidade, na sua vertente profissional, se exerce a vista
de todos, pelas midias de massa ou sociais, possibilitando interpretac6es diversificadas,
a ponto de, assim como ocorre com a politica, todo o mundo se considerar
“conhecedor”.

Depois, porque 0s conhecimentos propriamente especializados de derivacdo académica
tedrica, em principio se desenvolvem com um forte componente praxiolégico (mesmo
que este angulo néo seja, as vezes, reconhecido pela propria academia). Nesse aspecto, a
Educacdo estaria mais bem articulada com a sociedade — pois sendo também um
conhecimento especializado, parece assumir claramente sua incumbéncia social.

Outro angulo que requer atencdo é o fato de que a academia, voltada embora para a
observacao da realidade social, em alguns pontos parece reservar a si conhecimentos de
recorte dedutivo abstrato, considerando-os fora do alcance da sociedade em geral. E o
caso, por exemplo, das perspectivas criticas sobre a midia, quando se pretende que
apenas a universidade é capaz de enxergar limites e deformacdes nos processos da
midiatizacdo — valorizando entdo apenas uma critica douta, intelectual, que ndo estaria
ao alcance da sociedade, que apenas receberia respostas prontas fornecidas pela
academia. Isso corresponde a tratar a sociedade como em estagio infantil, como se fosse
incapaz, como um todo, de se defender diante de manipulagdes da industria cultural.
Assim, se nos preocupa essa questdo da distancia entre sociedade e academia, €
importante observar, antes de tudo, como a propria sociedade gera, em sua prética,
processos de enfrentamento critico. E o que proponho no livro “A sociedade enfrenta
sua midia”. Isso corresponde a dizer que a aproximagdo entre o conhecimento social
generalizado e o conhecimento académico especializado ndo depende apenas das
tentativas de repassar a sociedade os resultados de nossas elaboragfes. Deve incluir
também uma producédo de conhecimento que leve em conta as condi¢des, 0S processos e

0s saberes que caracterizam a pratica e a experiéncia social — 0 espa¢o do senso comum.
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N&o para reproduzi-lo, na Universidade, o que corresponderia a uma abdicacdo de

responsabilidade, mas para dialogar com suas condicdes e sua producgéo de saberes.
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ANEXO 2 - ENTREVISTA COM JORGE A. HUERGO

RP: No seu texto “Comunicacion/Educacion: itinerarios transversales”, de 2000, vocé
caracteriza o campo como complexo e problemético, um territério confuso e
desordenado, mais disperso do que concentrado. De certa maneira, vocé repete esse
mesmo conceito no texto “Una guia de comunicacion/educacion, por las diagonales de
La cultura y La politica”, de 2010. Durante esse periodo, podemos concluir que ndo
houve avancos no sentido de legitimar e clarificar o campo?

Jorge Huergo (JH): Se trata de una caracterizacion descriptiva antes que
epistemoldgica. En ese sentido, creo que sigue siendo tan disperso, problemaético,
complejo como entonces, en cuanto a practicas, representaciones, perspectivas teoricas,
etc.

Considero que conviven en el mismo campo practicas muy diferentes, que pertenecen a
contextos culturales y politicos a veces contradictorios. Como diferentes y
contradictorias son las perspectivas tedricas que sostienen esas practicas. A grandes
rasgos, y con el agregado de las lineas de trabajo que relacionan TICs, tecnicidades y
educacion, contintan vigentes los diversos modos de relacionar a comunicacion con
educacién que fueron planteadas hacen tantos afos.

Lo que lo ha hecho méas contradictorio son los intereses que lo configuran. Es notable el
interés (con sentido popular) que muchos Estados latinoamericanos han impreso al
campo a través de politicas de comunicacién/educacion que significan la restitucion del
sujeto y la ampliacién de lo publico. Yo sitto alli a la politica denominada “Conectar
Igualdad” en la Argentina, que implica la distribucion de netbooks a la totalidad de los
estudiantes de nivel secundario.

En el mismo sentido, no solo las politicas educativas sostienen nuevos sentidos de lo
popular liberador, sino también las politicas de comunicacién, como la ley de servicios
de comunicacion audiovisual en Argentina, que tiende a la democratizacion de la
comunicacion a través de la redistribucion de la propiedad de los medios y la expresion
de voces multiples en el espacio audiovisual.

Todo esto contribuye a hacer mucho mas rico y cada vez mas complejo al campo de

comunicacién/educacion.
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RP: Como vocé vé hoje o lugar da técnica na sociedade, uma vez que chama a atengdo
para a redefinicdo da relagdo homem/méquina, ao contrdrio de muitos autores que
defendem a técnica como uma extensdo do homem ou uma incorporacéo do homem?
JH: Quisiera aclarar que este no es un tema que aborde profundamente en mis trabajos.
He tratado de referirme a la tecnicidad como el conjunto de las transformaciones que las
tecnologias han producido en el mundo de la vida como totalidad de sentidos, lo que
significa decir en la cultura. En cuanto tal, la tecnicidad forma parte de las condiciones
del ser humano, es producto de la cultura y es condicion de la misma.

La tecnicidad abarca las transformaciones en el estatuto del saber en la experiencia del
saber, en las formas de sensibilidad, en la socialidad, etc. Es hoy dia el ecosistema en el
cual se produce la vida humana. También alude a las formas de desigualdad de las
sociedades capitalistas, que se prolonga y se profundiza en las relaciones mediadas por
las tecnologias.

Por lo dicho, no creo que pueda considerarse a la técnica solo como una prolongacion ni
como algo separado de lo humano. Es produccién y condicién de la vida humana, pero
en el sentido en que la articula. Por ello, la transformacion es mutua y forma parte de la

cultura en que vivimos, cuya dimensién mas evidente es la tecnicidad.

RP: Em seus textos h4 uma clara relacéo entre comunicacion/educacion e comunicacao
popular, no sentido de ambos resgatarem a cidadania e darem voz ao cidadao, servindo
como alternativa aos meios de comunicacdo de massa. E mesmo dessa forma que vocé
entende?

JH: Yo no hago énfasis en la cuestion de la ciudadania, ya que esta idea ha tenido
relacién con organismos de financiamiento internacional y con politicas centradas en lo
particular y en las matrices liberales. Prefiero hacer énfasis en lo popular y en el sujeto
“pueblo”, como colectivo historico que proyecta sus posibilidades en la lucha politica y
en las précticas sociales. Lo que articulan los proyectos nacionales latinoamericanos en
estos tiempos es con la construccién material y simbdlica del pueblo, en un nuevo
periodo historico.

En ese sentido, creo que comunicacion/educacion debe hacer un significativo aporte a
ese proceso de restitucion de lo popular y del pueblo. No es solo abrir espacios de
posibilidad para pronunciar las voces populares, sino acompafiar procesos de

organizacion de los sectores populares para constituirse en sujetos de la historia.
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RP: Vocé prefere adotar o termo Comunicacao/Educacdo a Educomunicacdo. Parece
que vocé vé na segunda opcao uma reducdo a compreensdo do conflito existente na
sociedade atual?
JH: Yo lo he marcado dos procesos de “malestar” del campo en un trabajo reciente,
debido a cierta pérdida de su sentido estratégico fundacional. Uno de ellos es este que
presento, aunque brevemente, de este modo:

1. El proceso de crecimiento, en el campo académico, de la “educomunicacion”, a

la par del proceso de achicamiento de “‘comunicacion/educacion”

Comunicacion/Educacion se ha reducido de manera creciente no sélo a lo instrumental,
separandolo de los procesos culturales y politicos que le sirven de contexto y lo
atraviesan. También ha crecido cierta preocupacion por multiples estrategias que
muchas veces poseen una vision escindida entre los sujetos, los dispositivos y las
practicas. La idea y la propuesta de la educomunicacién (junto a otros nombres, como
“pedagogia de los medios”, “educacion para los medios y para las TICs”, etc.), parece
aludir més a la potencialidad inmanente de cada concepto (con relacién a como se
“juega” en la sociedad o en practicas institucionales o no), que a la densidad y espesor
de un campo que crece al ritmo de la complejidad, la conflictividad y las tensiones entre
los rasgos persistentes de la crisis orgénica y las iniciativas de restitucion del Estado, de
lo pablico y del sujeto politico en nuestras sociedades®’. La idea de “educomunicacion”
parece, incluso, crear la ilusion de suturar prematuramente, a mi juicio, los términos de
una relacion tensa y conflictiva, asi como los traumatismos sociales y subjetivos que
dan origen a nuestra vida comun. Como apelacion a la autoridad, vale hoy recordar la
valoracion de una perspectiva politico-cultural (denominada comunicacion/educacion)
que significo, segun Jesus Martin-Barbero, un ensanchamiento del campo, que parece
detenido (Martin-Barbero, 2002).
A mi juicio se trata de una intuicion pero con una importante fundamentacion teérica y

politica.

Por lo demas, estan todas las razones expresadas en mi libro Comunicacion/Educacion.

Ambitos, practicas y perspectivas. Alli se explica por qué utilizar la barra entre

57 En este sentido, Eliany Salvatierra (del Grupo de Educomunicacién de la Universidad de Sao Paulo) expresa: “Foi
através do seu trabalho que percebi que um projeto neo-liberal de introduzir os recursos tecnoldgicos desviou 0s
pressupostos fundantes do campo da Comunicag¢do/Educacdo. Ou seja, na medida que assumimos a defensa da
entrada dos recursos tecnoldgicos ou do uso dos meios de comunicagdo, em processos educativos, “"podemos”
colaborar com uma tecnologizagdo do ensino no lugar de trabalhar o processo libertador que o ensino pode oferecer”
(septiembre de 2010).
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“comunicacion” y “educacion” y el caracter estratégico del campo, de igual modo en
Genealogia de Comunicacién/Educacion. Sin embargo, soy consciente de que mi
sugerencia no tiene por qué ser adoptada. Pero eso no implica subsumir el campo a una
nomenclatura en la que vale todo: el trabajo liberador con grupos populares, asi como el
servicio a las practicas dominantes del mercado. Eso es lo que no llega a legitimar ese
nombre, educomunicacion, ya que pierde de vista el debate y el compromiso por
proyectos populares de liberacion, que fue lo que dio sentido a este campo en América

Latina y, creo, hoy se ve resinificado, vuelve a adquirir nuevos sentidos.

RP: Fica claro que a comunicagdo é entendida como “produgdo social de sentido”, o
que vai muito além da midiatizacdo ou da presenca dos meios na sociedade. Dessa
forma, em sua visdo, qual seria o objeto da comunicagdo? Ou essa discussdo ja esta
ultrapassada ou ndo é mais relevante?

JH: Sigo pensando a la comunicacién como una préctica, situada y atravesada en/por la
cultura y el poder. No la pienso como una ciencia. Discutir el objeto, a mi juicio tiene
relacién con el interés por construir una ciencia de la comunicacién. Interés legitimo,
pero que no comparto ni discuto.

Sigo pensando, con Jesus Martin-Barbero, que es mucho méas importante pensar,
investigar y abordar en las précticas los procesos, antes que los objetos de la
comunicacion. Sobre todo en un tiempo en que nuestras sociedades regionales se
debaten politicas de comunicacién que quiebren los monopolios y las concentraciones
mediaticas y avalen una democratizacion de la voz en las sociedades mediatizadas. Y se
debaten formas de acompafar (desde la academia) los procesos de produccion de
contenidos, de interpelaciones, de medios, etc. populares, cuyo sentido sigue siendo la
liberacion de nuestros pueblos. Y se debaten, finalmente, las legislaciones que amplien
y restituyan el espacio publico después del paso devastador del neoliberalismo por
nuestras sociedades.

RP: A questdo da interpelacéo é fundamental para o inicio do processo de mudanca da
sociedade. Como acontece ou em que medida pode acontecer uma interpelacéo efetiva
numa epoca onde ha tanto descredito das instituicdes e tanta apatia politica?

JH: En primer lugar, Usted cree que es tan grande el descrédito? No ha ocurrido en
Brasil (denunciado por Lula) como en Argentina la interpelacion falaz de los grandes

medios concentrados? Como hace 30 afios sostenia Gouldner, debemos analizar el
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discurso de la no-politica como un discurso politico, en este caso pronunciado y
sostenido econdmicamente por sectores de poder dominantes.

En segundo lugar, es necesario reconocer la multiplicidad de interpelaciones que se
producen en un sentido nuevo de “la” politica o en el sentido de lo politico bajo formas
y espacios diferentes. Més alla de los partidos politicos, hemos investigado el caracter
interpelador politico y educativo, por ejemplo, de espacios culturales, artisticos y
comunicacionales juveniles (sobre todo en la investigacion de mi compafiero Kevin
Morawicki, La lucha de los innombrables). También hemos investigado el caracter
fuertemente interpelador de politicas publicas de redistribucion y reconocimiento, como
la Asignacion Universal por Hijo, en zonas campesinas y aborigenes de nuestro pais
(Chaco, Formosa...). En esos casos, hemos logrado reconocer el impacto interpelador de
las mismas en términos comunicacionales/educativos. Claro que esto es imposible
visualizarlo si no cuestionamos la hegemonia institucional de las interpelaciones.

En tercer lugar, he discutido con mi colega Carlos Eduardo Valderrama (del IESCO,
Colombia) en un congreso en Bogota acerca de la supuesta “apatia politica”. Habiendo
recorrido espacios populares juveniles, por ejemplo, en distintos lugares de nuestro pais
(y algunos limitrofes) y acompafiado a grupos y organizaciones, estoy en condiciones de
asegurar que existe un reflorecimiento de la militancia, con otros sentidos y
caracteristicas, con otras practicas y saberes, pero militancia politica incluso ligada a
instituciones mas bien tradicionales. De esto pongo como ejemplo El Espacio de
Culturas Juveniles Del Seminario de Teologia de La Liberacion, con participacion de
jévenes de sectores populares de todo el pais (que coordinamos con Kevin Morawicki)
y mi reciente participacion en la coordinacién del encuentro Democracia, Educacion y
Juventudes Militantes (en Santiago del Estero) con participacion de 600 militantes del
Norte Grande.

Estos indicios al menos nos llevan a poner en duda la generalizada aseveracion acerca

de la deslegitimacion de la politica, el desinterés y la apatia.

RP: A sua visdo de que a inter-relacdo Comunicacao/Educacéo deve estar vinculada a

um projeto politico-cultural para a Ameérica Latina ndo limita o campo a regido? Ou

seja, a proposta sO teria valor/sentido para a historia de libertacdo e dominacéo

vivenciada pelos paises latinos?

JH: Me interesa resaltar la impronta de este campo en América Latina, las

caracteristicas distintivas, que no poseen igualacion en ninguna parte del mundo. No
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niego que puedan existir practicas, reflexiones y experiencias con sentido liberador y
estratégico en otros paises o regiones del mundo, pero no lo he investigado
suficientemente. A veces la practica y el acompafiamiento a muchos colectivos exigen
un compromiso que hace que uno no pueda avanzar en la totalidad del conocimiento de
este campo.

Sin embargo, con la crisis en Europa y las limitaciones de las culturas centrales, es
posible observar otro rumbo en nuestro continente, que echa raices en las historias de
emancipacién y liberacion. En esas coordenadas, creo que es importante rescatar
nuestras matrices y las tradiciones comunicacionales y educativas nuestras, tanto las
experiencias y précticas que se han desarrollado en nuestra historia, como las ideas y
sus basamentos.

En esa linea, creo que habria que mapear en otras regiones del mundo las practicas de
comunicacion/educacion liberadora y popular, como usted sugiere. Pero ademas, habria
que sostener un dialogo (no en el sentido de un acuerdo armonioso o un intercambio
liberal) de mutuo reconocimiento, entre el campo académico y el campo de
comunicacion/educacion popular. Y el reto corresponde a la academia, para volver a dar
valor estratégico a La formacion y al conocimiento producido en este campo, que nacio
con ese caracter contestatario y liberador en nuestro continente (frente al proyecto
desarrollista primero, y luego el neoliberalismo reformista).

RP: Em que medida, a utopia preconizada pela comunicacdo/educacdo para a
transformacéo da sociedade pode ser concretizada?

JH: En la medida en que se corresponda con un sentido histérico de la utopia, y no un
sentido inutil e ideal. La utopia como movilizacion significa que tiene que
corresponderse con un movimiento politico colectivo. Tengo esperanza de que esto
seguira creciendo en América Latina, en nuestros paises (sobre todo con la Unasur, con
la Celac, etc).

Considero que los gobiernos populares que apuestan a la justicia social, a la soberania y
a la igualdad, sumandose a iniciativas de reconocimiento identitario y cultural, se
inscriben en procesos de liberacion cuya utopia también es la memoria historica, el
protagonismo, la apertura de campos de posibilidad. En ese sentido la utopia de

comunicacion/educacion no es otra que la utopia de nuestros pueblos.
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ANEXO 3 - ENTREVISTA COM ISMAR DE OLIVEIRA SOARES

RP: Ha uma ambiguidade na utilizacdo da palavra campo. Depois de mais de dez anos

podemaos falar em campo cientifico da Educomunicacgdo?

Ismar de Oliveira Soares (I0S): Em vez de ambiguidades, o que existe sdo diferentes
olhares sobre o neologismo “educomunica¢ao”, a partir de distintos campos do saber.
Quem olha para o termo a partir do campo da Educacdo, da Comunicacdo ou da
Sociologia vera realidades distintas. Afirmo que inexistem ambiguidades levando em
conta que os diferentes campos nao necessitam buscar qualquer referéncia fora de suas
respectivas areas de atuacdo ou de estudo para explicar as razdes pelas quais usam ou
criticam o novo termo. As diferentes visdes se explicam porque o conceito — por ser um
neologismo - € por natureza polissémico. A titulo de exemplo: quando um agente
cultural se preocupa com o impacto da midia sobre seus educandos e desenvolve um
programa de “educacdo para a comunicag¢do” (media education, na Europa, Canada e
Australia; media literacy, nos Estados Unidos; educacion en medios, na Espanha ou
educacdo para os midias, em Portugal; midia e educacdo, em diferentes partes do
mundo), o faz a partir dos referenciais de um campo que ha décadas vem se
preocupando com o tema: a propria Educacdo. Ja quem implementa projetos de
“comunicac¢do educativa”, o faz na qualidade de estudioso ou profissional interessado
em comunicacgdo que coloca os recursos, as linguagens e as metodologias deste campo
para prestar um servico as urgéncias educativas. Partird, por outro lado, da Sociologia,
guem estiver preocupado com a socializa¢do a que estdo submetidas as novas geracoes,
dada a macica presenca da midia no cotidiano das novas geragdes. Até aqui, as possiveis
ambiguidades detectadas dizem respeito ao universo interno a cada campo, dados os
paradigmas adotados para orientar as respectivas acGes e pesquisas. Teremos, assim,
diferentes maneiras de fazer uma educacdo para a comunicacdo, de acordo com as
correntes filosoficas ou metodoldgicas da préatica educativa adotada. Quem, contudo,
emprega o conceito da Educomunicacgéo para traduzir uma realidade possibilitada por
acles e vivéncias na interface entre a comunicacdo e educacdo (e que guarda as
dimensdes conquistadas socialmente, ao longo de algumas décadas de intervencédo
social de seus proponentes - sujeitos comprometidos com o ideario de transformar a
comunicacdo dialogica e participativa no eixo transversal de toda acdo educativa, de

forma a garantir que o direito a expresséo se universalize, tendo a solidariedade e a
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cidadania como metas de toda trajetoria), certamente estara ciente que contradi¢des
internas de suas agdes serdo perceptiveis, sendo traduzidas em desconfianca e em ironia
de quem as observa. As possiveis ambiguidades ndo advirdo, pois, do ativismo contra o
hipotético novo campo, advindo de pessoas que se inserem em outros campos, mas da
incoeréncia entre o discurso (0 que digo ser) e a pratica (0 que fago) dos proprios
agentes educomunicadores. Em outras palavras, a ambiguidade ndo diz respeito ao
campo, mas ao que se pretende identificar com o conceito. A luta da educomunicagio
ndo serad contra o uso do termo a partir de visdes que advenham de outros campos, pois
isso € legitimo, mas contra 0os que optaram pelo designitivo a partir da autonomia
conceitual que ele detém, mas ndo sdo capazes de traduzir a esséncia de seu significado

numa prética social coerente.

RP: O campo esta dividido em varias nomenclaturas, mas principalmente em duas
visfes: uma mais académica e outra de intervencao social. Vocé vé dessa maneira? Se

sim, como superar essas divergéncias e consolidar um campo cientifico?

(10S): Inicialmente, como uma “area de interven¢ao social”. O que disse desde o final
dos anos de 1990 - e vejo isso sendo repetido por muitos dos que adotam o conceito a
partir da perspectiva do NCE/USP — foi que coube a sociedade civil e ndo a academia
forjar um novo modo de vivenciar a relacdo entre a comunicacao e a educacdo. O fato
ocorreu a partir da metade do século XX, em decorréncia da necessidade de o
movimento social ultrapassar os limites estabelecidos pelos paradigmas que forneciam
os referenciais para as acdes e as politicas educativas, bem como para as préaticas e as
politicas de comunica¢fes, em todo o mundo. No caso, importava mobilizar pessoas,
grupos humanos e organizacgdes sociais para reverter os destinos dados as relacdes entre
0 homem e a natureza, 0 homem e as tecnologias, 0 homem e as politicas publicas,
mudando em sua esséncia os modos de proceder, desde a concepg¢édo que se tinha do que
seria “educar” e “comunicar”. Falar de Paulo Freire, nesse momento, é lembrar alguém
que compreendeu 0 rumo que a sociedade civil estava dando para suas agoes e sintetiza-
las em pensamentos filosoficos e programaticos. Costumo dizer, em minhas palestras,
que o movimento social colocou sobre a mesa da sociedade temas que, estudados na
academia, ndo conseguiam ultrapassar 0os muros da academia, nem mesmo cobrir de
tintas e fotos as paginas dos jornais e revistas. Foi gragas a intervencdo essencialmente
educomunicativa que 0s grupos sociais se articularam, se autoeducaram e obtiveram o
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éxito de ver geracdes de criangas, jovens e adultos proclamarem em altos brados, muito
afora — mas especialmente no antigamente denominado Terceiro Mundo - seus direitos,
suas reivindicagdes e suas utopias. O que a academia fez foi oferecer, de forma
fragmentada, subsidios tedricos ao proprio movimento social para que este se
descobrisse na situacdo de gerador de um novo paradigma de se praticar a
comunicagdo/educacdo necessaria para seus projetos de vida. No caso, quando falamos
de uma Teoria das Mediagdes Culturais e de uma Teoria da Complexidade, recordamos
conjuntos de informacdes articuladas que deram respaldo e atualizaram — para o
entendimento das novas geracGes - toda uma heranca cultural que ja vinha sendo
construidas na luta social. Hoje, gracas a academia, com suas pesquisas e teses, €
possivel falar em um novo campo de conhecimento: a educomunica¢do. O movimento
social, agradecido, adotou o termo e seu referencial conceitual, como uma espécie de

guarda-chuva, por traduzir o que efetivamente pensavam, sentiam e vivenciavam.

RP: Por que é importante a legitimacdo por parte da academia do movimento social ou
das préticas sociais que geraram o conceito da Educomunicacéo? Vocé vé a questao da
legitimidade do campo ainda pertinente atualmente?

(10S): A legitimacdo que a academia oferece é o reconhecimento - por parte da
comunidade, cuja funcgdo é sistematizar conhecimentos e rotas de pensamentos - de que
determinado tema, assunto ou pratica social, possui significado para a sociedade,
detendo coeréncia interna explicitada em referenciais tedricos e metodoldgicos. A
legitimidade se conquista e reverbera na expansdo do tema assunto ou da pratica social
para além de seus limites iniciais. No caso da educomunicacdo, a ado¢do do conceito
pelas politicas publicas em diferentes niveis (do municipal ao federal), em programas de
dimensBes nacionais, comprova que 0 conceito tem condi¢Ges de dialogar com os
tradicionais campos da Educacdo e da Comunicacdo sem que conflitos insuperaveis se
estabelecam. No entanto, a conquista necessita ser restabelecida a cada movimento de
questionamento. No caso, a academia cumpre o papel de verificar o caminho percorrido

pelas praticas e sua coeréncia epistemologica.

RP: H& uma clara influéncia Cristianismo/Catolicismo em sua formacéo e também nos
conceitos-chave da Educomunicagdo. Essa mesma influéncia pode ser verificada em

outros paises?
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(10S): Meu vinculo académico com o tema da comunicacdo da e na Igreja ocorreu em
minha dissertacdo de mestrado (analise dos boletins diocesanos) e no meu doutorado
(andlise do discurso da Igreja sobre a comunicagdo social). Descobri, entdo, que as
Igrejas cristds, com a Catdlica Romana na lideranca, sempre integraram 0 movimento
mundial em torno de uma educacdo para a recepc¢éo critica da midia. Pio XI, no inicio
da década de 1930, através da carta apostélica Quanto Cura, convidava as escolas
catolicas a promoverem cineclubes. Nos Estados Unidos, os evangélicos desenvolveram
o0 TAT — Treinamento de Analise da Televisdo, que chegou ao Brasil no inicio dos anos
de 1970. Como era de se esperar, naquele momento histérico, a perspectiva de analise
era profundamente moralista, colocando em confronto ideoldégico a educacdo e a
comunicacdo massiva. No entanto, foi no ambito das Igrejas cristds que uma entidade
ecuménica, a UCBC — Unido Cristd Brasileira de Comunicacdo Social (que presidi por
seis anos, de 1980 a 1986), pela primeira vez na histéria das praticas de formacédo para a
midia, adotou uma perspectiva dialética de analise dos meios de comunicacao, trocando
0 denuncismo por uma atitude culturalista. O Projeto LCC — Leitura Critica da
Comunicacdo da UCBC, que avangou pelos anos de 1990, buscava discutir nédo
exatamente o impacto das mensagens midiaticas sobre suas audiéncias, mas, sim, o que
as audiéncias faziam com estas mensagens, a partir dos lugares sociais em que se
encontravam os receptores. Foi a partir do LCC que me foi possivel dialogar com os
movimentos sociais que, na América Latina, apoiavam a proposta da UNESCO por uma
nova ordem mundial da comunicacao, participando de encontros e de reflexdes sobre 0s
sistemas midiaticos vigentes e sobre a relacdo dos consumidores com o mundo da
comunicagdo, enquanto apoiava a capacitagdo dos setores populares para o dominio das
linguagens da comunicacdo. Testemunhei e vi nascer, no Brasil, a partir de um
congresso da UCBC, em Florianépolis, no campus da UFSC, por mim presidido, em
1982, o movimento nacional por politicas democraticas de comunicacao, liderada, na
época, por Daniel Hertz, em nome da Federacdo Nacional dos Jornalistas. Desde sua
criacdo, em 1980, até o momento, integro a equipe de Reflexdo do Setor de
Comunicacdo da CNBB, manifestando-me em diversas ocasides contra a corrente que
sustenta 0 marketing religioso como uma politica adequada para a instituicdo. Ajudei a
pensar e estruturar o SEPC — Servigo a Pastoral da Comunicacdo, das Edigdes Paulinas,
a partir de 1980. Presidi a UCLAP — Unido Catolica Latino-americana de Imprensa, de
1990 ate 1999, desenvolvendo duas linhas de agBes: encontros continentais sobre

politicas de comunicacao e o desenvolvimento de um programa continental de formacao
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de liderancas a partir de cursos a distancia sobre producdo jornalisticas e producao
radiofonica, ministrados a partir de Quito, Equador. Ja entre 2001 e 2010, presidi da
UCIP — Union Catholique Internationale de la Presse, com sede em Genebra, Suica. Ao
longo do periodo, além de organizar dois grandes congressos mundiais de jornalistas
catélicos (em Bangkoc, Tailandia e Sherbrooke, Canada), promovi seminarios e cursos
para profissionais da midia em 25 diferentes paises dos cinco continentes, com destaque
para os encontros coordenados em Acra (Gana); Moscou (Russia); Lion (Franca), Roma
(Italia). No congresso de Bangkoc, lancei, em 2004, o Prémio Internacional de
Educomunicacdo. Durante toda a primeira década do século XXI, fui membro do
Pontificio Conselho para as Comunica¢Bes Sociais do Vaticano, participando de
reunies anuais para analisar temas de interesse da instituicdo, entre 0s quais a ética na
Internet. Posso afirmar que minha relacdo coma Igreja, na area da comunicacao, foi
sempre franca e critica, podendo ser traduzida em alguns momentos mais significativos,
como a publicacdo do livro Do Santo Oficio a Libertacdo (Paulinas, 1988), fruto de
minha tese de doutorado; a coordenagdo do livio Como Organizar a Pastoral da
Comunicacao (Paulinas, 1988); a preparacao do texto da Campanha da Fraternidade de
1998 sobre Comunicacdo, para o qual elaborei roteiros, agregando textos especialmente
no que dizia respeito a participacao popular nas politicas de comunicacao da instituicéo.
Marquei posi¢do contraria @ maneira como a Igreja pensou e lancou a Rede Vida de
Televisdo, depois de contribuir longamente para a elaboracdo de uma grade de
programacdo que teria como base uma producdo mantida a partir das pastorais sociais
(pastoral indigena, juvenil, da satde, da terra, da educacdo, entre outras). Apesar de meu
projeto ter sido usado pelo proprietario da emissora em seus didlogos com Brasilia,
garantindo legitimidade para a iniciativa, minha sugestdo de uma comunica¢do em
relacdo a sociedade foi voto vencido: a Igreja temia perder controle de um veiculo tdo
importante, preferindo manté-lo sob estreito comando de um pequeno grupo de pessoas,
eclesiasticos e leigos. Finalmente, eis-me novamente a servico da comunicacdo na
Igreja, em 2012, ao ser convidado para integrar a equipe que preparou o esboco do
Diretorio da Comunicacdo da CNBB. Coube-me elaborar dois capitulos do documento:
Politicas de Comunicacdo e Comunicacdo e Educacdo. Minhas relacbes com a Igreja
trouxeram para a Educomunicacdo o que aprendi com a Teologia da Libertacdo e com a
convivéncia com as comunidades de base em seu esforco de produzir comunicagdo

alternativa e de promover uma leitura critica da midia como forma de estar no mundo.
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RP: A sua visdo de comunicacao nessa interface ultrapassa a relagdo com a tecnologia
e a presenca dos meios de comunicagdo na sociedade. Como vocé vé o papel/funcéo da

comunicagao nessa relagdo com a educagao?

(10S): Olho o papel da comunicacdo em relacdo a educacdo a partir da perspectiva
educomunicativa. No caso, devemos distinguir os ambitos do conceito comunicacao
que nos interessa considerar. Primeiramente, tomo a comunica¢do cComo um processo
descrito por Luiz Braga, em recente artigo para a revista Matrizes, do programa de pos-
graduacdo em ciéncias da comunicacdo da ECA/USP, como “tentativo”, isto €, como
busca de intercambio de sentidos, busca de difusdo de informacdes, busca de
convencimentos sobre pontos de vista e de opinides, sem jamais ter-se a certeza de que
0 intento serd alcancado. No caso, € esse sentido de busca que interessa a
educomunicacdo: algo ndo dado, irredutivel as tecnologias, inacabado, que exige
participacdo dos sujeitos envolvidos. E o que se traduz por comunicacdo dialdgica e
participativa. Um segundo ambito diz respeito aos denominados “estudos de recep¢do”,
que fornecem subsidios para o entendimento dos sentidos atribuidos pelos
consumidores/usuarios dos meios de comunicagdo ao ato de eles proprios se integrarem
ao projeto da sociedade midiatica. No caso, saber 0 que 0s usuarios entendem por sua
participacdo no sistema permite um didlogo sobre novas formas de interacdo a partir
dos rituais estabelecidos pelo mercado de producdo simbdlica para a referida
participacdo. Um terceiro ambito diz respeito as habilidades que se fazem necessarias
para estar vivo e ativo no sistema. No caso, 0 aprendizado sobre o uso e a manipulacao
das linguagens e dos instrumentos que tornam a comunica¢do massiva possivel. Com a
acessibilidade técnica aos novos instrumentos em alta e com 0s pregos em baixa, um
maior ndmero de individuos e de grupos podem candidatar-se ao protagonismo
comunicativo. O que a Educomunicacao defende sdo os sistemas formais de educacgéo
transformarem-se em polos de aprendizagem e de efetivo exercicio de praticas
comunicativas, dialdgicas e abertas, para além da perspectiva funcionalista de uso dos
recursos para reforcar toda e qualquer pratica de ensino-aprendizagem. Em outras
palavras, pela Educomunicacéo, comunicagédo se ensina e se aprende, sendo necessario
que se defina com que objetivos e com que métodos. Alguns serdo rejeitados pela
educomunicagcdo e outros, incentivados, dependendo do grau de autonomia,

solidariedade e democracia com que forem implementados.
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RP: Muitos autores tém criticado a auséncia de reflexdo critica e epistemoldgica na
producédo académica sobre Educomunicagéo, que na maioria das vezes se restringe a
retratar ou registrar projetos e prdticas. “As questoes teoricas sdo ainda dirigidas
pelas necessidades praticas”? E qual o reflexo disso para a academia?

(10S): Tém razdo estes autores. Ao contrario da Educacdo, que dispde de varias
centenas de anos de estudos e da Comunicagdo, com pelo menos 150 anos de reflexdes
sistematica, a relacdo entre a Comunicagdo e a Educacdo apenas nas Ultimas décadas
ganhou densidade. E o que constata tese defendida, na UNESP, por Ligia Beatriz
Carvalho de Almeida, intitulada EDUCOMUNICACAO, O Pensamento Latino-
Americano sobre Educacao para a Midia e a Producdo Literaria Nacional sobre o
Tema. No resumo da tese da autora, dedicada apenas a um dos ambitos da
educomunicacdo que é a educacdo para 0s meios, encontramos uma referéncia explicita
ao problema levantado pela pergunta. Reproduzimos do
site:<http://www?2.faac.unesp.br/celacom/anais/Trabalhos%20Completos/GT1%20Pens
ar%?20e%20Comunicar%20a%20Am%C3%A9rica%20L atina/5.Ligia%20Beatriz_Educ

omunicacao.pdf> as informagdes que seguem: “As raizes epistemologicas da educacao

para a midia, ou midia-educacdo, ou ainda, educomunicagdo, como vem sendo chamada
na América Latina, foram construidas considerando o arcabouco tedrico de diversas
areas do saber. Como sociologia, filosofia, linguistica, semidtica, histéria da arte,
literatura, culturalismo na educacdo, teoria critica, além de alguns mais especificos da
comunicacdo social, como a sociologia da comunicagdo de massa, 0s estudos do cinema
e video, da mediacdo e da representacdo. Dessa forma, na producdo dos latinos ressoam
as vozes de autores europeus e norte-americanos, como Benjamin, Adorno, Bourdieu,
Foucault, Bauman, Perrenoud, lanni, Eco, Flusser, Baudrillard, McLuhan, Chartier, De
Certeau, Barthes, Lévi- Strauss, Bakhtin, Vygotsky, Len Masterman, Stuart Hall, David
Buckingham, Sonia Livingstone, Genevieve Jacquinot-Delaunay, Pier Cesare Rivoltella
e Douglas Kellner”. Ainda segundo Almeida, estes autores constituem um nucleo
comum nas diferentes linhas de pensamento encontradas, ha, porém, especificidades em
cada localidade quanto as finalidades e as metodologias de trabalho. Segundo ela, na
America Latina, a producdo adequou-se as necessidades politicas e culturais,
desenvolvendo uma matriz original por meio do trabalho de pesquisadores latino-
americanos e do dialogo entre eles. No caso, ainda segundo Ligia de Almeida, a linha
mestra da literatura latino-americana sobre o tema advém de autores como Mario

Kaplin (Uruguai), Jesis Martin-Barbero (Colombia), Ismar de Oliveira Soares, Paulo
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Freire e José Marques de Melo (todos do Brasil). De minha parte, acredito que néo se
possa chamar de pouco densas as contribui¢cdes destes autores, nem mesmo de outros
ndo lembrados pela autora, como Daniel Prieto (Argentina), Teresa Quiroz (Peru),
Guillermo Orozco Gdémez (México), Jorge Huergo (Argentina), José Luiz Braga e
Adilson Citelli (ambos do Brasil); nem mesmo ¢ facultado desconhecer o conjunto dos
textos publicados por revistas como Comunicar, de Huelva, Espanha) e Comunicagdo &
Educacéo (Séo Paulo, Brasil). Em relacdo aos novos pesquisadores, € verdade que, na
maioria das vezes, seus estudos (monografias, dissertacGes e teses) sobre o campo se
restringem a retratar ou registrar projetos e préaticas, pois € justamente dela que emerge
0 novo fendmeno. No caso especifico do emprego do conceito a partir da perspectiva do
NCE/USP, estamos a pouco mais de uma década do inicio dos estudos e pesquisas sobre
o tema. No entanto, ja foram produzidas, sé no Brasil, a partir do ano de 2000, mais de
90 pesquisas, segundo o banco de teses da CAPES. Na verdade, entendo que existe uma
imensa quantidade de dados a serem levantados e analisados, para o incomodo de muito
criticos. O que se constata, hoje, é que estamos diante de um campo fértil. Que venham,
pois, mais estudos, e que se destinem a sistematizar a riqueza dessas praticas. Na
verdade, para a Educomunicacéo, a reflexdo epistemologica ndo esta a margem ou por
sobre a agdo educomunicativa. E uma delas. Quando o campo foi definido, justamente
por uma pesquisa académica, inicialmente rejeitada pela CAPES e, na sequéncia, aceita
com entusiasmo pela FAPESP, a reflexd@o epistemoldgica apareceu como uma das areas
em gue se envolviam os agentes culturais comprometidos com esta nova forma de ver a
relagdo comunicagdo/educacdo. Nenhum dos especialistas que fizeram parte da
amostragem da pesquisa do NCE/USP, de 1997-1999, era “tedrico puro”. Por outro
lado, a maioria dos atuais pesquisadores € constituida, igualmente, por
educomunicadores praticos. E preciso, contudo, salientar que quem ndo estiver
acompanhando a producdo de dissertacdes e de teses dificilmente terd condicbes de
eliminar sua impressdo de que existe auséncia de reflexdo critica. Ficara sem saber, por
exemplo, que entre os titulos j& produzidos, encontramos alguns especialmente
preocupados com as bases tedricas e epistemolégicas do conceito. Falta - isso é certo -

uma sistematizacao que dé visibilidade a este trabalho.

RP: Assim como Huergo e Martin-Barbero, vocé parece ver na relagdo
comunicagao/educacdo um projeto politico de transformacdo da sociedade. Em que

medida, essa utopia pode ser concretizada?
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(10S): Uma relagdo comunicacdo/educacdo entendida como projeto politico de
transformacdo da sociedade foi justamente o que, ao longo dos Gltimos 60 anos, a
sociedade latino-americana perseguiu, em defesa dos direitos civis, precipuamente do
direito universal de expressdo. A este procedimento, em toda sua complexidade, o
NCE/USP identificou como Educomunicacéo, alicercado na perspectiva kapluniana que
designava como educomunicador todo agente cultural que se movia tanto em programas
de leitura critica da comunica¢do quando na promocdo da comunicacdo educativa
comprometida com o ideario de Paulo Freire que defendia a dialogicidade de toda
educacdo. A transformacdo da sociedade, como obra coletiva, democratica e
participativa €, portanto, razdo de ser de toda educomunicacdo. Esta utopia estd em
processo. Como toda mudanca de paradigma, necessita de tempo e de envolvimento de
diferentes segmentos sociais, incluindo o académico. O certo € que o conceito vem
conquistando simpatizantes, estudiosos e implementadores, especialmente entre as
novas geracdes de agentes culturais. Politicas publicas vém sendo propostas e
desenvolvidas, com um considerdvel contingente de gestores optando por aproximar o
novo conceito de acbes em ampla escala, destinadas a melhorar o nivel de aprendizagem

e de vida da populacéo.

RP: Entre as suas inumeras contribuicdes, dois conceitos parecem ser mais
significativos para diferenciar uma acdo educomunicacdo, ja que ndo basta
simplesmente fazer uso da tecnologia em espacos educativos. Tratam-se da gestdo

participativa e dos ecossistemas comunicativos. Podemos definir dessa maneira?

(10S): Efetivamente, os conceitos de ‘“gestdo participativa” e de “ecossistema
comunicativo” sdo peculiares ao pensamento a partir do qual resignificamos o termos
Educomunicacdo. Minha contribuicdo peculiar ndo foi a de ter criado tais
nomenclaturas, pois sdo correntes na literatura latino-americana. Mas, sim, o fato de as
ter articulado a um campo de trabalho especifico. Explico: se voltarmos ao texto de
Ligia de Almeida, veremos que a tendéncia internacional e, por que ndo, latino-
americana, é a de se reduzir o conceito da educomunicacdo a uma de suas areas de
atuacdo que é educacdo frente aos meios (media education). Pois bem, reside ai,
justamente, a diferenca. No caso do pensamento sistematizado pelo NCE e por suas
pesquisas, a Educomunicacdo é essencialmente um modo de fazer a gestdo dos

processos comunicativos, em areas especificas de intervencédo na realidade. Traduz-se
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para a pratica comunicativa a visao dialdgica de Paulo Freire e Mario Kaplun, traduzida
numa forma de gerenciamento dos processos da comunicagdo e dos recursos da
informacdo que se confronta com a perspectiva politica, empresarial e mercadoldgica de
se implantar sistemas de comunicacdo. A gestdo participativa € uma das herancas
culturais que defino como contribuicdo especifica da comunicacdo alternativa da
América Latina das décadas de 1960 ¢ 1970. Quanto ao termo “ecossistema
comunicativo”, tomei-o da proposta seméantica de Martin Barbero ao chamar a atengéo
dos sistemas educativos sobre a importancia das tecnologias como um entorno no seio
do qual a escola se situa, ndo podendo, pois, ndo sendo dado aos gestores da educacgéo
desconhecer essa realidade na elaboragdo de projetos pedagdgicos. Diferentemente de
Martin Barbero, atribuo, em meus textos, um sentido mais amplo ao conceito, bebendo
nas aguas da ecologia. Penso que, na verdade, vivemos simultaneamente em diferentes
ecossistemas de relacdes, segundo nos movemos nos diferentes espacos que nos cabe
percorrer, tratando com diferentes pessoas, cumprindo nossas rotinas ou perseguindo
metas e objetivos. Pois bem, o que nos compete fazer, como educomunicadores, é
justamente trazer a gestdo participativa para a governanca dos ecossistemas nos quais a
vida nos inseriu. E por isso que em nossa definicdo de educomunicacdo os dois
conceitos se fazem presentes. Pode-se, pois, empreender “educagdo para a midia” ou
“midia e educagdo” na perspectiva da literatura europeia ou norte-americana, sem
qualquer alusdo aos conceitos de ecossistema comunicativo e gestdo participativa.
Quando falamos, contudo, da area da “educacdo para a comunica¢do”, no ambito da
educomunicacdo, é justamete a partir desses dois conceitos que elaboramos nosso
arcabouco tedrico e metodoldgico: educamos para transformar nossos ecossistemas
comunicativos (nossa escola, por exemplo, ou o territdrio comunitario em que vivemos)
em espacos de convivéncia mais abertos e democraticos e é sob este ponto de vista que

examinamos a presenca da midia na sociedade.

RP: Recentemente, vocé afirmou temer a utilizagdo equivocada do termo

Educomunicacdo. O que vocé mais teme?

(10S): Por ser polissémico, o neologismo “educomunicacdo” se presta a multiplas
interpretacdes. Pode significar o que cada um vier a atribuir-lhe. No caso, respeitamos o
sentido tradicional, assinalado em textos da UNESCO, nos anos de 1980, como
sinbnimo de Media Education (educacdo para a midia). Por entender, contudo, que
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nesse sentido ainda era pouco usado no Brasil, decidimos emprega-lo para significar a
riqueza que encontramos como resultado de nossas pesquisas em 12 paises da América
Latina, no final dos anos de 1990, quando identificamos a emergéncia de um
pensamento diferenciado na interface comunicacdo/educagdo: grupos humanos
transgredindo os pressupostos da tradicional educacdo iluminista ou confrontando-se
com o funcionalismo da comunicagdo politico-mercadolégica, construiam, através de
uma gestdo participativa dos processos de convivéncia e de construcdo do saber, um
novo ecossistema comunicativo, garantidor do direito universal a expressao, em
beneficio dos interesses de toda a comunidade. Pois bem, garantido o conceito e
testemunhando sua difusdo através, até mesmo, de opc¢des por politicas alternativas de
educacao publica, tememos que o0 termo caia em uso comum, passando a ser empregado
— em programas governamentais ou em empreendimentos de empresas privadas,
incluindo universidades e seus cursos de formacdo profissional - para designar antigas
praticas incompativeis com o conceito até aqui definido. Seria um desastre e uma

traicdo a uma conquista politica de varias décadas.

RP: O que mudou no perfil do educomunicador nesses dez anos?

(I0S): Mudou o nivel de conhecimento tedérico sobre a prética cotidiana.
Multiplicaram-se os agentes e, com eles, os tipos das acdes empreendidas. Contamos,
hoje, com uma instituicdo paradigmatica: a organizacao que trabalha com adolescentes e
jovens em todo o pais denominada Viracdo Educomunicacdo. Com experiéncia de dez
anos produzindo uma revista mensal e centenas de coberturas educomunicativas de
eventos culturais, entre os quais a Rio + 20, em 2012, a organiza¢do conta com um
estatuto e uma normatizacédo, elaborada coletivamente, que permite identificar o perfil
do profissional do novo campo operando em grupos (Vira Jovens), nas principais
capitais brasileiras. A partir de 2011, a &rea passou a contar com dois cursos de
graduacdo (na USP e na UFCG), além de vérias propostas de especializagdo. Os cursos
de formacdo em nivel superior tém sido contestados por organizacdes néo
governamentais que entendem que a capacitacdo no campo deve se dar em servigo,
levando em conta sua especificidade. N&o acreditam seus lideres que a universidade
possa formar um profissional cuja acdo denota mais um projeto de vida que conjuntos
de procedimentos aprendidos em sala de aula. N&o é dificil entender a preocupacéao
destes militantes, levando em conta especialmente que, por decadas, a pratica hoje
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denominada como educomunicativa era transmitida como heranca cultural de grupo a
grupo, sob a lideranca de figuras proeminentes, como a de Mario Kaplun. Contestamos,
contudo, que a informalidade continue sendo a Unica maneira de preparar futuros
profissionais da area. Como defendemos a educomunicacdo como paradigma que deve
chegar ndo apenas a privilegiados grupos de educacdo midiatica, mas alcancar as
politicas publicas nos ambitos da educacdo e da comunicagdo, entendemos que O
sistema educacional bem como o sistema de producdo de suportes midiaticos para o
ensino, necessitam contar com profissionais aptos a atender a uma demanda que tende a

Crescer.

RP: O total de areas de intervencdo passou de quatro para sete. Isso ndo dificulta a
identificacdo dessas préaticas?

(10S): Ao contrario: permite ao observador entender que o conceito designa uma area
complexa de atividades, ndo podendo ser assumido apenas como sinénimo de uma
pratica determinada, como ¢ o caso da denominada “educagdo para a midia” (midia e
educacdo, media education). Efetivamente, a pesquisa do NCE/USP identificou
inicialmente cinco areas a partir das quais a educomunicacdo se fazia presente na
sociedade, no final dos anos de 1990: “Educagdo para a comunicagdo”; “Mediacdo
tecnoldgica nos espagos educativos”; “Expressdo comunicativa através das artes”;
“Gestdo da comunicagdo na pratica educativa” e “Reflexdo epistemologica sobre 0 novo
campo”. Depois de dez anos de observagdo, passamos a entender que duas outras areas
encontram-se vigentes: a ‘“Pedagogia da comunicagdo”, fortemente embasada nas
pesquisas de Heloisa Dupas Penteado e a “Produ¢do midiatica a servico da educacdo”.
Sdo ambitos de acdo que guardam os mesmos referenciais aplicados a cada fazer
diferenciado: uma gestdo participativa dos processos e recursos, buscando construir
ecossistemas comunicativos abertos e democraticos, tendo como meta ampliar o

coeficiente comunicativo dos sujeitos envolvidos.

RP: A presente pesquisa demonstra que o termo Educomunicacdo tem extrapolado os
muros da USP e chamado atencéo de diversos pesquisadores espalhados pelos centros

de pesquisa do pais. Como vocé vé essa expansao e a que se deve sua utilizacdo?
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(10S): Na verdade, a ressemantizacéo do termo se deve a USP, mas ndo a pratica que a
palavra designa, uma realidade que ocorria e continua ocorrendo nos diferentes espagos
da sociedade latino-americana. O que aconteceu, em termos académicos, foi
simplesmente o reconhecimento, por parte dos pesquisadores e das agéncias de fomento
- entre elas, a CAPES e o CNPqg, em nivel nacional, e a FAPESP, no estado de S&o
Paulo - sobre a coeréncia dos resultados das pesquisas que foram sendo produzidas no
pais, a partir de 1999, quando o NCE/USP anunciou a formacao do campo. O resultado,
em termos académicos foi a multiplicacdo dos relatos, os trabalhos de concluséo de
cursos, as dissertacOes e teses que tém na educomunicacao seu objeto de estudo. Hoje, a
USP é um entre varios centros irradiadores de pesquisas e de formacgdo sobre o novo
conceito. Com isso, 0 termo e 0 que ele significa passam a ser bens comuns e néo

propriedade de determinados grupos de ONGs ou de centros de pesquisa.
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ANEXO 4 - RELACAO DOS PPGCOMS RECONHECIDOS E
RECOMENDADOS PELA CAPES

IES UF  Nome Tipo Programa Area Nivel  Nota
UFAM AM  Universidade Federal  Federal Ciéncias da Ecossistemas M 8
do Amazonas Comunicagdo Comunicacionais
UNISINOS RS Universidade do Vale  Particular Ciéncias da Processos Midiaticos M/D 5
do Rio dos Sinos Comunicagdo
USP SP Universidade de Sdo  Estadual Ciéncias da Teoria e Pesquisa em M/D 5
Paulo Comunicacéo Comunicacdo Estudos
dos Meios e da Producédo
Midiética
Interfaces Sociais da
Comunicagéo
UFC CE  Universidade Federal  Federal Comunicagéo Comunicacédo e M 3
do Ceara Linguagens
UNB DF  Universidade de Federal Comunicagédo Comunicagéo e M/D 4
Brasilia Sociedade
ucCB DF  Universidade Catélica Particular Comunicagéo Processos M 3
de Brasilia Comunicacionais
UFG GO  Universidade Federal  Federal Comunicagéo Comunicacéo, Culturae M 3
de Goiéas Cidadania
URJF MG  Universidade Federal  Federal Comunicagéo Comunicacéo e M 3
de Juiz De Fora Sociedade
UFMS MS  Fundagéo Federal Comunicagéo M 3
Universidade Federal
de Mato Grosso do
Sul
UFPE PE Universidade Federal ~ Federal Comunicagédo Comunicagédo M/D 4
de Pernambuco
FUFPI Pl Fundacéo Federal Comunicagdo M 3
Universidade Federal
do Piaui
UFPR PR Universidade Federal ~ Federal Comunicagéo M 3
do Parana
UEL PR Universidade Estadual Comunicagéo Visual Comunicacéo Visual M 3
Estadual de Londrina
UFRJ RJ Universidade Federal  Federal Comunicagéo Comunicacdo e Cultura ~ M/D 6
do Rio de Janeiro
UFF RJ Universidade Federal ~ Federal Comunicagédo Comunicagédo M/D 5
Fluminense
UERJ RJ Universidade do Estadual Comunicagédo Comunicagéo Social M/D 4
Estado do Rio de
Janeiro
PUC-Rio RJ Pontificia Particular Comunicagéo Comunicacéo Social M/D 4
Universidade Catolica
do Rio de Janeiro
UFSM RS Universidade Federal ~ Federal Comunicagédo Comunicacdo midiatica  M/D 4
de Santa Maria
FUFSE SE Fundacéo Federal Comunicagdo M 3
Universidade Federal
de Sergipe
UNESP SP Universidade Estadual Comunicagédo Comunicacdo Mididtica M 4

Est.Paulista Julio de
Mesquita
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FCL

UNIP

UAM

USCS

UNISO

UFBA

UFPB

UFRGS

uTpP

ESPM

PUC/SP

UFMG

PUC/RS

UMESP

PUC/MG

UFPA

UFRN

UFSCAR

UEPG

UFSC

USP

UFF

UNICAMP

SP

SP

SP

SP

SP

BA

PB

RS

PR

SP

SP

MG

RS

SP

MG

PA

RN

SP

PR

SC

SP

RJ

SP

Filho/Bauru

Faculdade Casper
Libero

Universidade Paulista

Universidade
Anhembi Morumbi
Universidade
Municipal de Séo
Caetano do Sul
Universidade de
Sorocaba
Universidade Federal
da Bahia

Universidade Federal
da Paraiba/Jodo
Pessoa

Universidade Federal
do Rio Grande do Sul
Universidade Tuiuti
do Parana

Escola Superior de
Propaganda e
Marketing

Pontificia
Universidade Catolica
de Sédo Paulo
Universidade Federal
de Minas Gerais

Pontificia
Universidade Catolica
do Rio Grande do

Sul

Universidade
Metodista de Séo
Paulo

Pontificia
Universidade Catolica
de Minas Gerais
Universidade Federal
do Para

Universidade Federal
do Rio Grande do
Norte

Universidade Federal
de S&o Carlos
Universidade
Estadual de Ponta
Grossa

Universidade Federal
de Santa Catarina
Universidade de Séo
Paulo

Universidade Federal
Fluminense
Universidade
Estadual de Campinas

Particular

Particular
Particular

Municipal

Particular

Federal

Federal

Federal
Particular

Particular

Particular

Federal

Particular

Particular

Particular

Federal

Federal

Federal

Estadual

Federal
Estadual
Federal

Estadual

Comunicagéo
Comunicagédo
Comunicagdo

Comunicagédo

Comunicacéo e
Cultura
Comunicacéo e
Cultura
Contemporéanea
Comunicacéo e
Culturas Midiaticas

Comunicacéo e
Informacéo

Comunicacéo e
Linguagens
Comunicacéo e
Préaticas e Consumo

Comunicacéo e
Semidtica

Comunicacéo Social

Comunicacéo Social

Comunicacdo Social
Comunicacéo Social:
Interacdes Midiaticas

Comunicacéo, Cultura
e Amazonia

Estudos da Midia

Imagem e Som

Jornalismo

Jornalismo

Meios e Processos
Audiovisuais

Midia e Cotidiano

Multimeios

Comunicagéo na
Contemporaneidade
Comunicacéo e Cultura
Midiatica

Comunicagéo
Contemporanea
Comunicacéo, Inovagéao
E Comunidades

Midias / Comunicacdo e
Cultura

Comunicacéo e Cultura
Contemporaneas

Comunicacéo e Culturas
Midiéticas

Comunicacédo e
Informacéo
Processos
Comunicacionais
Comunicagéo

Signo e Significagdo nas
Midias

Comunicacéo e
Sociabilidade
Contemporanea
Comunicacéo, Cultura e
Tecnologia / Préticas e
Culturas da
Comunicagédo

Processos
Comunicacionais

Interacoes Midiaticas

Comunic. Midiatica:
Préticas Sociais e
Producdo de Sentido
Imagem e Som

Jornalismo

Multimeios

M/D

M/D

M

M/D

M/D

M/D

M/D

M/D

M/D

M/D

M/D

M/D
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Comunicagéo Programas e cursos Totais de cursos
Total M D F M/D Total M D F
4 24 0 1 19 63 43 19 1

Data: 26/11/2012
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ANEXO 5 - TOTAL DE PRODUCOES NOS PPGCOMS RECONHECIDOS

PELA CAPES
Sigla Programa Ano Educomunicacgéao Comunicacao Midia/ Total
Instituicéo de /Educacéo Educacéo
Bl inicio
M D M D M D M D
UFRJ Comunicagdo 1972 1983 1 1 6 4 11
PUC/RS Comunicacdo Social 1994 1999 0 01 2 00
PUC/SP Comunicacdoe 1970 1978 2 0 1 6 01
Semiotica
4 UFBA Comunicacdo e Cultura 1990 1995 1 0 1 0 00
Contemporanea
5 UFF Comunicacdo 1997 2002 0 0 0 0 00
6 UFMG Ciéncias da Informagdo 1976 1997 0 0 O 0 00
7 UFMG Comunicacdo Social 1995 2004 0 0 2 0 00
8 UFRGS Comunicagéo e 1995 2000 0 0 O 0 00
Informacao
9 UNB Ciéncias da Informacdo 1978 1992 0 0 0 1 00
10 UNESP/MAR Ciéncia da Informacdo 1998 2005 0 0 O 0 00
11 UNISINOS Ciéncias da Comunicagéo 1994 1999 0 0 2 1 10
12 UsP Ciéncia da Informacdo 2006 2006 0 0 1 0 00
13 USP Ciéncias da Comunicagdo 1972 1980 19 13 18 8 2 0
14 ESPM Comunicacdo e Préticas 2006 0 0 0
de Consumo
15 PUC-RIO Comunicagdo 2003 0 0 0
16 PUC/MG Comunicacgdo Social: 2007 0 0 0
Interagdes Midiaticas
17 UERJ Comunicacdo 2002 0 0 0
18 UFBA Ciéncia da Informacdo 2000 0 0 0
19 UFF Ciéncia da Informacdo 2009 0 0 0
20 UFF Ciéncias da Informacéo
21 UFPB/J.P. Ciéncia da Informacdo 2007 0 0 0
22 UFPE Comunicagdo 2001 2007 0 01 0 00
23 UFRJ Ciéncia da Informacdo - 2009 2009 0 0 0 0 00
IBICT
24 UFSC Ciéncia da Informacdo 2000 0 0 0
25 UFSC Jornalismo 2007 0 0 0
26 UFSM Comunicagdo 2006 0 0 0
27 UMESP Comunicacdo Social 1978 1995 4 0 9 3 00
28 UNB Comunicagdo 1974 2003 1 0 O 0 10
29 UNESP/BAU Comunicagdo 2001 1 2 1
30 UNICAMP Multimeios 1986 1998 0 0 O 0 00
31 UNIP Comunicacdo 1997 2 6 0
32 UNIRIO Museologiae 2006 0 0 0

14
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33

34

35
36
37
39
40
41
42
43

44
45
46
47
48

UTP

FCL

UAM
ucB
UEL
UFAM
UFC
UFG
UFJF

UFPB/.P.

UFPE
UFRN
UFSCAR
UNISO
USCS

Patrimbnio
Comunicacéo e
Linguagens
Comunicacéo
Comunicacao
Comunicagdo
Comunicagao
Ciéncias da Comunicacdo

Comunicagao
Comunicagdo
Comunicagao

Comunicacéo e
Culturas Midiaticas
Ciéncia da Informacéo

Estudos da Midia
Imagem e Som
Comunicacéo e Cultura
Comunicacédo

1999

2006

2006
2008
2008
2008
2008
2007
2007
2008

2009
2009
2008
2006
2009

o

O P P O O O O O O

o O ©O o o

=
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ANEXO 6 - TOTAL DE PRODUCOES NOS PPGES RECONHECIDOS

PELA CAPES
Sigla Nome Ano Educomunicacdo Comunicacéo Midia/ Total
Instituicéo de /Educacéo Educacéo
inicio
M D M M D M D
1 PUC-RIO Educacéo 1965 1976 0 0 0 1 8 0 4
2  UERJ Educacéo 1979 2002 0 0 3 0 2 0 5
3 UFMG Educacéo 1972 1991 0 0 0 O 1 1 2
4  PUCIRS Educacéo 1972 1989 0 0 5 0 0 0 5
5 UFF Educacéo 1971 1995 0 0 0 O 7 0 7
6 UFSCAR Educagdo Especial (Educagéo 1978 1999 0 0 0
do Individuo Especial)
7 UNISINOS  Educacédo 1994 1999 0 0 0 O 0 0 O
8 USP Educacéo 1971 1978 3 1 4 1 1 0 1
0
9 PUC/SP Educacéo (Psicologia da 1969 1982 0 0 0 O 0 0 0
Educacdo)
10 UFES Educacéo 1978 2004 0 0 0
11 UFG Educacéo 1986 2001 0 0 5 0 0 0 5
12 UFPEL Educacéo 1995 2006 0 0 0
13 UFPR Educacdo 1976 2001 8 0 4 0 3 0 1
5
14 UFRGS Educacéo 1972 1976 0 0 0 3 5 3 1
1
15 UFRJ Educagéo/Educacéo em 1972 1980 0 0 4 0 0 0 4
Ciéncias e Saude/Tecnologia
Educacional nas Ciéncias da
Saude
16 UFRN Educacéo 1978 1994 0 0 6 4 2 2 1
4
17 UFSCAR Educacdo 1976 1991 0 0 1 0 0 0 1
18 UFU Educacéo 1989 2006 0 0 2 0 0 0 2
19 UNESP/ Educacéo 1988 1993 0 0 0 2 0 1 3
MAR
20 UNICAMP  Educacédo 1975 1980 0 1 1 1 0 1 4
21  UNIMEP Educacéo 1972 1992 0 0 0 O 0 0 O
22  FUFPI Educacéo 1991 0 1 0 1
23 FUFSE Educacéo 1994 2008 0 0 0 O 0 0 O
24 FURG Educacdo Ambiental 1994 2006 0 0 2 0 1 0 3
25 PUC- Educacéo 1999 2007 0 0 1 0 0 0 1
GOIAS
26 PUC/MG Educacéo 1998 1 1 0 2
27 PUC/PR Educacéo 1992 2007 0 0 2 0 1 0 3
28 PUC/SP Educacéo (Curriculo) 1975 1990 0 0 2 2 2 1 7
29 PUC/SP Educacdo: Historia, Politica, 1971 1977 0 0 1 0 0 0 1
Sociedade
30 UCB Educacéo 1994 2009 0 0 0 O 0 0 O
31 UCDB Educacdo 1994 0 1 0 1
32 UCP/RJ Educacéo 1986 0 0
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33
34
85
36
37

38
39
40
41
42
43
44
45
46
47

48
49
50
51

52

58

54

55

56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71

72

73

UDESC
UECE
UEM
UEPG
UFAL

UFAM
UFBA
UFC
UFJF
UFMS
UFMT
UFPA
UFPB/J.P.
UFPE
UFSC

UFSM
UMESP
UNB
UNEB

UNESA

UNESP/
ARAR

UNESP/
PP
UNESP/
RC
UNIJUI

UNINOVE
UNISANTOS
UNISO
UNIVALI
UPF

USF

UTP
CUML
FURB
PUCCAMP
UCsS

UEL
UEMG
UEPA
UERJ

UERJ

UFGD

Educacdo
Educacdo
Educacdo
Educacao
Educacdo

Educacao
Educacdo
Educacao
Educacdo
Educacao
Educacdo
Educacao
Educacdo
Educacao
Educacdo

Educacéo
Educacdo
Educacéo

Educacéo e
Contemporaneidade
Educacao

Educacdo Escolar
Educacéo
Educacdo

Educagdo nas Ciéncias
Educacdo
Educacéo
Educacdo
Educacéo
Educacdo
Educacéo
Educacdo
Educacéo
Educacdo
Educacdo
Educacdo
Educacdo
Educacdo
Educacdo

Educacdo - Processos
Formativos e Desigualdades
Sociais

Educacdo, Cultura e
Comunicagéo

Educacdo

2007
2003
1990
2001
2001

1987
1972
1977
1999
1988
1988
2003
1977
1978
1984

1970
1999
1974
2001

2000

1997

2001

2001

1995
1996
1999
1996
2000
1997
2000
1999
1998
2001
1990
2008
1994
2009
2004
2009

2007

2008

2007

1992
1994
2008
2005
2009
2008
2003
2002
1994

2008

2005
2009

2009

1997

2009

2009
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74
75
76
77

78

79
80
81
82
83

84
85

86
87
88
89
90
91
92

UFMA
UFMS

UFRRJ
UFRRJ

UFSJ

UFV

ULBRA
UNESC
UNICID

UNILASAL
LE
UNIOESTE

UNIPLAC/S
c
UNIRIO

UNISAL
UNISC
UNISUL
UNIUBE
UNOESC
UNOESTE

Educacéo
Educacdo
Educacdo Agricola

Educacéo, Contextos
Contemporaneos e Demandas
Populares

Processos Socioeducativos e
Préaticas Escolares

Educacdo

Educacdo
Educacdo
Educacdo
Educacdo

Educacéo
Educacédo

Educacéo
Educacéo
Educacéo
Educacéo
Educacéo
Educacéo
Educacéo

1988
2009
2003
2009

2008

2009
1999
2004
1997
2007

2007
2009

2004
2005
2008
2007
1999
2007
1995
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ANEXO 7 — LINHAS DE PESQUISA DAS 97 TESES E DISSERTACOES
SOBRE EDUCOMUNICACAO

IES

PROGRAMA

Area de Concentracio

Linha de Pesquisa

Nivel

PUC Minas

PUC SP

PUC SP

UDESC

UEL

UERJ

UFAL

UFAL

UFAM

UFAM

UFBA

UFG

UFJF

Educacdo

Direito

Educacdo Escolar e
Profissdo Docente

Efetividade do Direito

Comunicacédo e Semidtica  Signo e Significagdo nas

Educacéo

Educacéo

Educacdo, cultura e
comunicagéo

Educacéo

Educacéo

Educacdo

Sociedade e Cultura na
Amazonia

Educacdo

Comunicagdo

Comunicacéo

midias
Educacéo

Educacdo Escolar

Educacdo, cultura e
comunicagdo em
periferias urbanas
Educacéo

Educacéo

Educacéo

Multidisciplinar 11

Educacdo, Sociedade e
Préxis Pedagogica

Comunicacéo, Cultura e
Cidadania
Comunicacéo e Sociedade

1. Educacdo Escolar: politicas e praticas
curriculares, cotidiano e cultura

2. Educacdo: Direito a Educacdo e Politicas
Educacionais para os diferentes niveis e
modalidades de ensino

3. Profissdo Docente: Constituicdo e Memoria
1.Efetividade do Direito Publico e Limitagdes da
Intervencéo Estatal

2.Etica, Linguagem e Justica

3.Efetividade do Direito Privado e Liberdades
Civis

4.Efetividade dos Direitos de Terceira Dimensdo e
Tutela da Coletividade, dos Povos e da
Humanidade

5.Tutela penal e efetividade processual das
liberdades

1, Cultura e ambientes midiaticos

2. Processos de criagdo nas midias

3. Analise das midias

1. Educacéo, Comunicagéo e Tecnologia

2. Histdria e Historiografia da Educacdo

1. Perspectivas Filosoficas, Historicas e Politicas
de Educagdo

2. Docéncia: Saberes e Praticas

3. Aprendizagem e Desenvolvimento Humano em
Contextos Escolares

1. Educacéo, comunicacéo e cultura

2. Educacdo, escola e seus sujeitos sociais

1.Histdéria E Politica da Educagéo

2.Educacéo e Linguagem

3.Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo na
Educacdo 4.Processos Educativos

Historia e Politicas Publicas da Educacéo
Brasileira

1. Processos Educativos e Identidades Amazdnicas
2.Educacéo, Politicas Publicas e Desenvolvimento
Regional 3. Formagéo e Préaxis do Educador
Frente aos Desafios Amazonicos

4. Historia da Educacgdo na Regido Amazonica
1.Sistemas Simbolicas e Manifestacdo
Socioculturais 2.Redes, Processos e Formas de
Conhecimentos

3. Processos Sociais, Ambientais e RelacGes de
Poder

1.Curriculo e (In) Formagéo

2.Educacéo e Diversidade

3.Educacdo, Cultura Corporal e Lazer
4.Filosofia, Linguagem e Préxis Pedagdgica
5.Politicas e Gestdo Da Educacédo

1.Midia e Cidadania

2.Midia e Cultura

1.Comunicacdo e Identidades

M/D

M/D

M/D

M/D
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UFMT

UEMT

UFPA

UFPE

UFPR

UFRJ

UFRN

UFSC

UFSC

UFSJ

UMESP

UMESP

UNB

Ciéncias Florestais e
Ambientais
Educacéo

Educacdo

Educacdo Matematica e
Tecnolbgica

Educacéo

Comunicacéo
Desenvolvimento e Meio

Ambiente

Educacdo Cientifica e
Tecnoldgica

Engenharia Ambiental

Processos
socioeducativos e praticas
escolares
Educacdo

Comunicacéo Social

Comunicagéo

Ciéncias Florestais e
Ambientais
Educacéo

Educacdo

Ensino de ciéncias e
matematica

Educacéo, Cultura e
Tecnologia

Comunicacéo e Cultura
Desenvolvimento e Meio

Ambiente

Educacdo Cientifica e
Tecnoldgica

Engenharia Ambiental

Processos socioeducativos
e praticas escolares

Educacéo
Processos

Comunicacionais

Comunicacéo e Sociedade

2.Estéticas, Redes e Tecnocultura

1.Silvicultura e manejo florestal

2.Analise e gestdo ambiental

1.Culturas Escolares e Linguagens

2.Educacédo em Ciéncias e Educagdo Matematica
3.0rganizacédo Escolar, Formacéo e Praticas
Pedagogicas 4.Cultura, Memoria e Teorias em
Educacéo

5.Movimentos Sociais, Politica e Educacao
Popular

1. Politicas Publicas Educacionais

2. Educacdo: Curriculo, Epistemologia e Histéria
3. Educacdo, cultura e sociedade

1. Didatica da Matematica

2.Educacédo Tecnoldgica

3.Processos de ensino aprendizagem em Educacéo

Matematica e Cientifica

1.Cognicéo, Aprendizagem e Desenvolvimento
Humano 2.Cultura, Escola e Ensino 3.Educacéo
Matematica 4.Educacdo, Ambiente e Sociedade
5.Histéria e Historiografia da Educacéo
6.Mudancas no Mundo do Trabalho e Educacéo
1.Midia e Mediagdes Socioculturais
2.Tecnologias da Comunicagao e Estéticas

1. Ordenamento Territorial e Gestdo de Conflitos
nos Ambientes Costeiros

2.Planejamento e Gestdo de Zonas Semiéridas e
Ecossistemas Limitrofes

1.Formag&o de Professores

2.Ensino e Aprendizagem das Ciéncias
3.Implicagdes Sociais da Ciéncia e da Tecnologia
na Educacéo

4.Epistemologia e Histéria da Ciéncia e da
Matematica 5.Midias e Ensino de Ciéncias
6.Linguagens e Ensino

1.Gestdo Ambiental em Organizacbes

2.Gestdo de Recursos Hidricos
3.Hidrodinamica de Sistemas Marinhos Costeiros
4.Hidrologia e Hidrulica Aplicada

5.Poluicdo Atmosférica

6.Remediacéo de Solos e Aguas Subterraneas
7.Residuos Solidos Urbanos, Industriais e
Agricolas

8.Toxicologia Ambiental

9.Tratamento de Aguas e Efluentes Domésticos,
Industriais e Agropecuarios.

Discurso e Produgdo de Saberes nas Praticas
Educativas

1. Formacao de educadores

2.Politicas e Gestéo Educacionais
1.Processos Comunicacionais Midiaticos
2.Processos da Comunicacéao Cientifica e
Tecnoldgica 3.Processos de Comunicagao
Institucional e Mercadoldgica

1.Imagem e Som

2.Jornalismo e Sociedade

3.Politicas de Comunicagdo e de Cultura
4.Teorias e Tecnologias da Comunicacao

M/D

M/D

M/D

M/D

M/D

M/D

M/D

M/D

M/D

M/D

206



UNB

UNESP -
Araraquara

UNESP —
Bauru

Unicamp

UNIJUI

UNIMAR

UNIP

UNISINOS

Universidade
Estadual de
Santa Cruz

UNOESTE

USP

USP

Desenvolvimento
Sustentavel

Educacédo Escolar

Comunicacéo

Educacéo

Educacéo nas Ciéncias

Comunicagdo

Comunicacéo

Ciéncias Sociais

Desenvolvimento
Regional e Meio
Ambiente

Educacéo

Educacéo

Psicologia Social

Politica e gestdo
ambiental

Educacéo Escolar

Comunicacdo Midiatica

Educacéo

Educacéo nas Ciéncias

Midia e Cultura
Comunicacéo e Cultura
Midiatica

Politicas e préaticas sociais

Planejamento e Gestédo
Ambiental no Tropico
Umido

Instituicdo Educacional e
Formagdo do Educador

Educacéo

Psicologia Social

1.Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo M/D
2.Condices de Vida e Meio Ambiente

3.Economia do Meio Ambiente e Negécios

4.Educacdo Ambiental

5.Energia, Residuos e Mudancas Climaticas

6.Gestdo do Territorio, Uso da Terra e Areas

Protegidas

1.Estudos historicos, filoséficos e antropologicos

sobre escola e cultura

2.Formagéo do professor, trabalho docente e

praticas pedagdgicas

3.Politica e Gestédo Educacional

4.Teorias Pedagdgicas, Trabalho Educativo e
Sociedade 5.Trabalho Educativo: Fundamentos
Psicolégicos e Educacdo Especial

1.Gestdo e politicas da informacdo e da M
comunicac¢do midiatica

2.Processos midiaticos e praticas socioculturais
3.Producéo de sentido na comunicagcdo midiatica
1.Desenvolvimento Humano, Psicologia e M/D
Educacéo 2.Educacdo e Trabalho

3.Educacéo Matemadtica, Cientifica e Tecnoldgica
4.Filosofia, Histéria, Educacéo e Sociedade
5.Formacéo do Professor, Curriculo e Ensino

Superior 6.Planejamento Educacional, Politicas
Publicas e Gestdo Educacional

7.Sociedade, Cultura e Educagéo

1.Curriculo e formagéo de professores M
2.Educacéo popular em movimentos e

organizac0es sociais 3.Teorias pedagdgicas e
dimensdes éticas e politicas da educacdo

1.Ficcéo na Midia M
2.Producdo e Recepcdo de Midia
1.Configuracdo de Linguagens e Produtos M/D

Audiovisuais na Cultura Midiéatica.

2.Contribuictes da Midia para a Interacdo entre

Grupos Sociais.

1.Atores sociais, politicas publicas e cidadania M/D
2.ldentidades e sociabilidades

3.Trabalho, cooperacéo e solidariedade

1.Qualidade ambiental e satide M
2.Uso sustentavel dos recursos naturais

3.Comunidade sustentaveis

4.Gestdo de bacias hidrograficas e zonas costeiras
5.Projeto MINTER

1.Formagcéo e Pratica Pedagdgica do Profissional M
Docente 2.Instituicdo Educacional: Organizacao e

Gestao

1.Cultura, Organizacéo e Educacdo M/D
2.Didatica, Teorias de Ensino e Praticas Escolares
3.Educacéo Especial

1.Epistemologia e Psicologia Social M/D
2.Processos Psicossociais Basicos: as relagoes

individuo — grupo

3.Psicologia do Trabalho e das Organizaces

4.Psicologia Social de Fendmenos Historico-

Culturais Especificos

5.Psicologia Social, Saude Coletiva e Politica
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USP

USP

USP

USP
Ribeirédo
Preto
UTFPR

PUC Minas

PUC SP

PUC SP

Salide Publica

Ciéncias da Comunicacéo

Meios e Processos
Audiovisuais
Psicologia

Tecnologia

Educacéo

Direito

Comunicagdo e Semiotica

Salde Ambiental
Epidemiologia

Nutricao

Servicos de salde publica
Saude Materno-infantil

Teoria e Pesquisa em
Comunicacéo Estudos dos
meios e da producgéo
mediatica

Interfaces Sociais da
Comunicagdo

Psicologia

Tecnologia e Sociedade

Educacdo Escolar e

Profissdao Docente

Efetividade do Direito

Signo e Significagdo nas
midias

1.Biologia Aplicada a Saude e Ambiente — BSA M/D
2. Engenharia Ambiental e Tecnologias de
Saneamento — EAT

3.Entomologia e Ecologia

4.Epidemiologia e Controle de Agravos a Salde
5.Estatisticas de Salde e Bioestatistica
6.Formulacéo e Avaliacdo de Intervencdes
Nutricionais 7.Frequéncia, Distribuicdo,
Determinantes e Consequéncias de Distlrbios
Nutricionais na Populacdo Brasileira

8.Politica, Planejamento e Administragdo em
Saude 9.Politica, Planejamento e Gestdo
Ambiental - PGA 10.Promogao da Saude
11.Salde da Crianga, do adolescente e do jovem
12.Salde da Mulher

13.Sadde do Trabalhador — STR

14.Saude Reprodutiva, Género, Sexualidade e
Sociedade 15.Sociedade Contemporanea e Salde
Publica

16.Técnicas e Métodos Diagndsticos na Avaliagdo
Nutricional e Alimentar de Populacdes
17.Vigilancia Sanitaria

18.Composicdo, Processamento, Valor Nutritivo e
Higiene dos Alimentos

19.Comunicagdo e Informacéo Cientifica em
Saude Publica 20.Criacéo e Caracterizagdo da
Estrutura dos Alimentos

1.Epistemologia, Teoria e Metodologia da
Comunicacdo 2.Estética e Historia da
Comunicacdo 3.Comunicacgao Impressa e
Audiovisual 4.Comunicacdo, cultura e cidadania
5.Educomunicagdo

M/D

M/D

Processos Psicoldgicos Basicos M/D

1.Tecnologia & Desenvolvimento M/D
2.Tecnologia & Interacéo

3.Tecnologia & Trabalho

1. Educacdo Escolar: politicas e praticas
curriculares, cotidiano e cultura

2. Educagdo: Direito & Educacéo e Politicas
Educacionais para os diferentes niveis e
modalidades de ensino

3. Profissdo Docente: Constituicdo e Memoria
1.Efetividade do Direito Publico e Limitacdes da
Intervencéo Estatal

2.Etica, Linguagem e Justica

3.Efetividade do Direito Privado e Liberdades
Civis

4.Efetividade dos Direitos de Terceira Dimenséo e
Tutela da Coletividade, dos Povos e da
Humanidade

5.Tutela penal e efetividade processual das
liberdades

1, Cultura e ambientes midiaticos

2. Processos de criagdo nas midias

3. Analise das midias

M/D

M/D

M/D
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UDESC

UEL

UERJ

UFAL

UFAL

UFAM

UFAM

UFBA

UFG

UFJF

UFMT

UFMT

UFPA

UFPE

UFPR

UFRJ

UFRN

Educacéo

Educacdo

Educacéo, cultura e
comunicagédo

Educacéo

Educacéo

Educacdo

Sociedade e Cultura na
Amazonia

Educacéo

Comunicacéo
Comunicagdo
Ciéncias Florestais e

Ambientais
Educacéo

Educacéo

Educacdo Matematica e
Tecnologica

Educacéo

Comunicagdo

Desenvolvimento e Meio
Ambiente

Educacéo

Educacéo Escolar

Educacéo, cultura e
comunicagdo em
periferias urbanas
Educacéo

Educacéo

Educacdo

Multidisciplinar 1

Educagdo, Sociedade e
Praxis Pedagdgica

Comunicacéo, Cultura e
Cidadania
Comunicacéo e Sociedade

Ciéncias Florestais e

Ambientais
Educacéo

Educacéo

Ensino de ciéncias e
matematica

Educacdo, Cultura e
Tecnologia

Comunicacéo e Cultura

Desenvolvimento e Meio
Ambiente

1. Educacdo, Comunicacéo e Tecnologia

2. Histdria e Historiografia da Educacao

1. Perspectivas Filosoficas, Histéricas e Politicas
de Educacéo

2. Docéncia: Saberes e Praticas

3. Aprendizagem e Desenvolvimento Humano em
Contextos Escolares

1. Educagdo, comunicagdo e cultura

2. Educacdo, escola e seus sujeitos sociais

1.Histéria E Politica da Educagao

2.Educacdo e Linguagem

3.Tecnologias da Informagdo e Comunicacéo na
Educac&o 4.Processos Educativos

Historia e Politicas Publicas da Educacédo
Brasileira

1. Processos Educativos e ldentidades Amazonicas
2.Educacdo, Politicas Publicas e Desenvolvimento
Regional 3. Formacéo e Préaxis do Educador
Frente aos Desafios Amazonicos

4. Histdria da Educacao na Regido Amazdnica
1.Sistemas Simbolicas e Manifestacao
Socioculturais 2.Redes, Processos e Formas de
Conhecimentos

3. Processos Sociais, Ambientais e RelacGes de
Poder

1.Curriculo e (In) Formagéo

2.Educacéo e Diversidade

3.Educacéo, Cultura Corporal e Lazer
4.Filosofia, Linguagem e Praxis Pedagdgica
5.Politicas e Gestdo Da Educacédo

1.Midia e Cidadania

2.Midia e Cultura

1.Comunicacdo e Identidades

2.Estéticas, Redes e Tecnocultura

1.Silvicultura e manejo florestal

2.Anélise e gestdo ambiental

1.Culturas Escolares e Linguagens

2.Educacdo em Ciéncias e Educacdo Matematica
3.0rganizacao Escolar, Formacéo e Préaticas
Pedagdgicas 4.Cultura, Meméria e Teorias em
Educacéo

5.Movimentos Sociais, Politica e Educacéo
Popular

1. Politicas Publicas Educacionais

2. Educacdo: Curriculo, Epistemologia e Historia
3. Educacdo, cultura e sociedade

1. Didatica da Matemética

2.Educacéo Tecnoldgica

3.Processos de ensino aprendizagem em Educacéo
Matematica e Cientifica

1.Cognicédo, Aprendizagem e Desenvolvimento
Humano 2.Cultura, Escola e Ensino 3.Educacéo
Matematica 4.Educacao, Ambiente e Sociedade
5.Histéria e Historiografia da Educacéo
6.Mudancas no Mundo do Trabalho e Educacao
1.Midia e Mediag¢des Socioculturais
2.Tecnologias da Comunicagao e Estéticas

1. Ordenamento Territorial e Gestdo de Conflitos
nos Ambientes Costeiros

M/D

M/D

M/D

M/D

M/D

M/D

M/D
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UFSC

UFSC

UFSJ

UMESP

UMESP

UNB

UNB

UNESP —
Araraquara

UNESP -
Bauru

Unicamp

Educacéo Cientifica e
Tecnologica

Engenharia Ambiental

Processos
socioeducativos e praticas
escolares
Educacéo

Comunicag&o Social

Comunicacéo

Desenvolvimento
Sustentavel

Educacéo Escolar

Comunicagdo

Educacéo

Educacéo Cientifica e
Tecnoldgica

Engenharia Ambiental

Processos socioeducativos
e praticas escolares

Educacéo
Processos
Comunicacionais

Comunicacéo e Sociedade

Politica e gestdo
ambiental

Educacéo Escolar

Comunicagdo Miditica

Educacéo

2.Planejamento e Gestdo de Zonas Semiaridas e
Ecossistemas Limitrofes

1.Formacéo de Professores M/D
2.Ensino e Aprendizagem das Ciéncias

3.Implica¢des Sociais da Ciéncia e da Tecnologia

na Educacéo

4.Epistemologia e Historia da Ciéncia e da

Matematica 5.Midias e Ensino de Ciéncias

6.Linguagens e Ensino

1.Gestdo Ambiental em Organizac6es M/D
2.Gestdo de Recursos Hidricos

3.Hidrodinamica de Sistemas Marinhos Costeiros
4.Hidrologia e Hidraulica Aplicada

5.Poluigdo Atmosférica

6.Remediago de Solos e Aguas Subterraneas

7.Residuos Solidos Urbanos, Industriais e

Agricolas

8.Toxicologia Ambiental

9.Tratamento de Aguas e Efluentes Domésticos,
Industriais e Agropecuarios.

Discurso e Produgdo de Saberes nas Praticas M
Educativas

1. Formacao de educadores M
2.Politicas e Gestéo Educacionais

1.Processos Comunicacionais Midiaticos M/D
2.Processos da Comunicacdo Cientifica e

Tecnoldgica 3.Processos de Comunicagao

Institucional e Mercadoldgica

1.Imagem e Som M/D
2.Jornalismo e Sociedade

3.Politicas de Comunicagdo e de Cultura

4.Teorias e Tecnologias da Comunicacdo

1.Ciéncia, Tecnologia e Inovagéo M/D

2.Condic@es de Vida e Meio Ambiente

3.Economia do Meio Ambiente e Negbcios
4.Educacéo Ambiental

5.Energia, Residuos e Mudancas Climéticas

6.Gestdo do Territorio, Uso da Terra e Areas
Protegidas

1.Estudos historicos, filosoficos e antropologicos
sobre escola e cultura

2.Formacéo do professor, trabalho docente e

praticas pedagogicas

3.Politica e Gestdo Educacional

4.Teorias Pedagdgicas, Trabalho Educativo e
Sociedade 5.Trabalho Educativo: Fundamentos
Psicolégicos e Educacdo Especial

1.Gestdo e politicas da informacéo e da M
comunicagdo midiatica

2.Processos midiaticos e praticas socioculturais
3.Producéo de sentido na comunicacdo midiatica
1.Desenvolvimento Humano, Psicologia e
Educacdo 2.Educacdo e Trabalho

3.Educacao Matematica, Cientifica e Tecnologica
4.Filosofia, Historia, Educacédo e Sociedade
5.Formacao do Professor, Curriculo e Ensino
Superior 6.Planejamento Educacional, Politicas
Publicas e Gestdo Educacional

7.Sociedade, Cultura e Educagédo

M/D
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UNIJUI

UNIMAR

UNIP

UNISINOS

Universidade
Estadual de
Santa Cruz

UNOESTE

USP

USP

USP

Educacdo nas Ciéncias

Comunicagao

Comunicacdo

Ciéncias Sociais

Desenvolvimento
Regional e Meio
Ambiente

Educacéo

Educacéo

Psicologia Social

Salide Publica

Educacdo nas Ciéncias

Midia e Cultura

Comunicacéo e Cultura
Midiética

Politicas e praticas sociais

Planejamento e Gestdo
Ambiental no Trépico
Umido

Instituicdo Educacional e
Formacéo do Educador

Educacéo

Psicologia Social

Saude Ambiental
Epidemiologia

Nutricao

Servicos de saude publica
Saude Materno-infantil

1.Curriculo e formacao de professores
2.Educacdo popular em movimentos e
organizaces sociais 3.Teorias pedagogicas e
dimensdes éticas e politicas da educacdo
1.Ficcéo na Midia

2.Producdo e Recepcéo de Midia

1.Configuracédo de Linguagens e Produtos
Audiovisuais na Cultura Midiéatica.
2.Contribuicdes da Midia para a Interacéo entre
Grupos Sociais.

1.Atores sociais, politicas publicas e cidadania
2.ldentidades e sociabilidades

3.Trabalho, cooperacéo e solidariedade
1.Qualidade ambiental e salde

2.Uso sustentavel dos recursos naturais
3.Comunidade sustentaveis

4.Gestdo de bacias hidrograficas e zonas costeiras
5.Projeto MINTER

1.Formacéo e Prética Pedagogica do Profissional
Docente 2.Instituicdo Educacional: Organizagao e
Gestdo

1.Cultura, Organizacédo e Educacéo

2.Didética, Teorias de Ensino e Préticas Escolares
3.Educacéo Especial

1.Epistemologia e Psicologia Social

2.Processos Psicossociais Basicos: as relacoes
individuo — grupo

3.Psicologia do Trabalho e das Organizacoes
4.Psicologia Social de Fendbmenos Historico-
Culturais Especificos

5.Psicologia Social, Satde Coletiva e Politica
1.Biologia Aplicada & Salde e Ambiente — BSA
2. Engenharia Ambiental e Tecnologias de
Saneamento — EAT

3.Entomologia e Ecologia

4.Epidemiologia e Controle de Agravos & Salude
5.Estatisticas de Salde e Bioestatistica
6.Formulacéo e Avaliacdo de Intervengdes
Nutricionais 7.Frequéncia, Distribuicdo,
Determinantes e Consequéncias de Disturbios
Nutricionais na Populacdo Brasileira

8.Politica, Planejamento e Administracdo em
Saude 9.Politica, Planejamento e Gestéo
Ambiental - PGA 10.Promocéo da Saude
11.Saude da Crianca, do adolescente e do jovem
12.Salde da Mulher

13.Salde do Trabalhador — STR

14.Salde Reprodutiva, Género, Sexualidade e
Sociedade 15.Sociedade Contemporanea e Salde
Publica

16.Técnicas e Métodos Diagnosticos na Avaliagdo
Nutricional e Alimentar de Populacdes
17.Vigilancia Sanitaria

18.Composicao, Processamento, Valor Nutritivo e
Higiene dos Alimentos

19.Comunicagdo e Informacédo Cientifica em
Saude Publica 20.Criacédo e Caracterizacdo da
Estrutura dos Alimentos

M/D

M/D

M/D

M/D

M/D
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USP

USP

USP
Ribeirdo
Preto
UTFPR

Ciéncias da Comunicacéo

Meios e Processos
Audiovisuais
Psicologia

Tecnologia

Teoria e Pesquisa em
Comunicagéo Estudos dos
meios e da produgao
mediatica

Interfaces Sociais da
Comunicagao

Psicologia

Tecnologia e Sociedade

1.Epistemologia, Teoria e Metodologia da
Comunicagdo 2.Estética e Historia da
Comunicagdo 3.Comunicagdo Impressa e
Audiovisual 4.Comunicagdo, cultura e cidadania
5.Educomunicacéao

Processos Psicologicos Basicos

1.Tecnologia & Desenvolvimento
2.Tecnologia & Interacéo
3.Tecnologia & Trabalho

M/D

M/D

M/D

M/D
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ANEXO 8 - TESES E DISSERTACOES SOBRE EDUCOMUNICACAO NO BANCO
DE TESES DA CAPES — 1998/2011

Mestrado

Rossana Viana Gaia. O Jornal Impresso na Escola:
possiveis caminhos para a cidadania. 01/12/2000
1v. 129p. Mestrado. Universidade Federal da
Paraiba/Jodo Pessoa - Educacédo

Orientador: Luis Paulo Leopoldo Mercado

Ana Paula de Moraes Teixeira. Educacéo,
Comunicagéo e Cidadania: interfaces para
elaboracdo do jornal escolar. 01/12/2001

1v. 142p. Mestrado. Universidade Est.Paulista Julio
de Mesquita Filho/Araraquara - Educacdo Escolar
Orientador: Iris Barbieri

Eva Nisa Berwaldt. Transmisséo de Valores e
Crencas através da Midia: Uma Abordagem Etica e
Educacional. 01/11/2001

1v. 131p. Mestrado. Universidade Federal do Rio de
Janeiro - Comunicacao

Orientador: Raquel Paiva De Araujo Soares

Maria Paula Palhares Fernandes. Arte e Educacdo:
um estudo de caso na E.M.E.F. Desembargador
Theodomiro Dias de 1997 a 1999. 01/09/2001

1v. 128p. Mestrado. Universidade de S&o Paulo -
Ciéncias da Comunicagédo

Orientador: Maria Cristina Castilho Costa

Diva Silva Almeida. Os meios de comunicacao na
educacdo rural a distancia em Governador
Valadares. 01/08/2002

3v. 123p. Mestrado. Universidade Metodista de
Séo Paulo - Comunicagdo Social

Orientador: Jacques Marie Joseph Vigneron

Gracia Maria Lopes de Lima. Educomunicago,
psicopedagogia e pratica radiofonica: estudo de
caso do programa Cala-Boca ja Morreu. 01/05/2002
1v. 124p. Mestrado. Universidade de S&o Paulo -
Ciéncias da Comunicacédo

Orientador: Ismar de Oliveira Soares

Doutorado

Liana Gottlieb. Como Ajustar a Sintonia da Comunicagdo em
Mao Dupla na Sala de Aula - As Percepgdes Anamorfoticas na
Comunicacéo Professor-Aluno no Ensino Superior Através da
Praxis de um Educomunicador: Um Estudo de Caso
Interdisciplinar - Comunicacdo, Educagéo e
Psicologia/Psicodrama. 01/12/1998

1v. 450p. Doutorado. Universidade de S&o Paulo - Ciéncias da
Comunicacao

Orientador: Ismar De Oliveira Soares

Denise Cogo. Multiculturalismo, comunicagéo e educacao,
possibilidades da comunicagdo intercultural em espacos
educativos. 01/05/2000

1v. 441p. Doutorado. Universidade de S&o Paulo - Ciéncias da
Comunicacao

Orientador: Ismar de Oliveira Soares

Angela Schaun. Educomunicacdo: As Praticas dos Grupos
Afrodescendentes de Salvador da Bahia e Suas Articulacbes
Comunicativas. 01/04/2001

1v. 220p. Doutorado. Universidade Federal do Rio de Janeiro -
Comunicagédo

Orientador: Emmanuel Carneiro Ledo
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2003

2004

Patricia Horta Alves. Educomunicacéo: a
experiéncia do Nucleo de Comunicagdo e Educacéo.
01/05/2002

1v. 122p. Mestrado. Universidade de S&o Paulo -
Ciéncias da Comunicagdo

Orientador: Ismar de Oliveira Soares

Rose Mara Pinheiro. Imprensa, Educacéo, Meio
Ambiente e Cidadania: Cobertura Jornalistica em
Séo Sebastido - SP. 01/02/2002

1v. 299p. Mestrado. Universidade Metodista de S&o
Paulo - Comunicac¢&o Social

Orientador: Maria das Gracas Conde Caldas

Valéria Aparecida Bari. Por uma epistemologia do
campo da Educomunicacdo : a inter-relacdo
comunicagdo e educacdo pesquisada nos textos
geradores do | Congresso Internacional sobre
Comunicacéo e educagdo. 01/06/2002

1v. 277p. Mestrado. Universidade de S&o Paulo -
Ciéncias da Comunicagédo

Orientador: Ismar de Oliveira Soares

Antonio Carlos Alberto Bueno. A Educomunicagdo
e o discurso audiovisual no ensino a distancia pela
tele-educacdo: um estudo da realizacao televisual do
telecurso 2000. 01/09/2003

2v. 226p. Mestrado. Universidade Paulista -
Comunicagédo

Orientador: Adilson José Ruiz

CRISTINA KIOMI MORI. lguais: um estudo de
caso em jornalismo, internet e educacéo.
01/05/2003

1v. 228p. Mestrado. Universidade de Sao Paulo -
Ciéncias da Comunicacdo

Orientador: Elizabeth Nicolau Saad Corréa

Fernando Jose Garcia Moreira. As tecnologias da
Informagdo e Comunicagéo no contexto da
Educomidia. 01/10/2003

2v. 187p. Mestrado. Universidade Metodista de S&o
Paulo - Comunicacg&o Social

Orientador: Sebastido Carlos de Morais Squirra

Ronie Cardoso Filho. Tudo a ver, com bons olhos:
pertinéncia da Educomunicagdo nas séries iniciais
da escola publica. Estudo de caso e indicativos de
gestdo para a rede escolar do municipio de Castro.
01/08/2004

1v. 149p. Mestrado. Universidade Federal do
Parana - Educacéo

Orientador: Regina Maria Michelotto

Claudia Guerra Monteiro. Barco-escola: da emersao de uma
ideia ao naufragio de um projeto. 01/02/2003

1v. 305p. Doutorado. Universidade de S&o Paulo - Ciéncias da
Comunicagédo

Orientador: Adilson Odair Citelli

Maria Verdnica Rezende de Azevedo. Telejornalismo e
educacao para cidadania: uma experiéncia de Educomunicagao.
01/04/2003

1v. 256p. Doutorado. Universidade de Sdo Paulo - Ciéncias da
Comunicacao

Orientador: Ismar de Oliveira Soares

Ronaldo Nunes Linhares. Gestdo em Comunicagdo e Educacéo:
A Experiéncia do Projeto Video-Escola. 01/04/2003

1v. 206p. Doutorado. Universidade de Séo Paulo - Ciéncias da
Comunicagéo

Orientador: Marilia Da Silva Franco

Genésio Zeferino da Silva Filho. Educomunicagéo e sua
metodologia. Um estudo a partir de praticas de ONGs no Brasil.
01/06/2004

1v. 238p. Doutorado. Universidade de Sdo Paulo - Ciéncias da
Comunicacéo

Orientador: Ismar de Oliveira Soares
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2005

2006

Roseli Aradjo Batista. Midia & Educacdo: relaces
entre informag&o, conhecimento e cidadania.
01/03/2004

1v. 133p. Mestrado. Universidade de Brasilia -
Comunicagéo

Orientador: Dione Oliveira Moura

Sandra Raquew dos Santos Azevedo. Mulher em
Acéo: o programa radiofénico como prética
educomunicativa. 01/07/2004

3v. 87p. Mestrado. Universidade Federal da
Paraiba/Jodo Pessoa - Educacédo

Orientador: Maria Eulina Pessoa de Carvalho

Tania Amaral Oliveira. Uso da TV e do Video no
Espaco Escolar : Uma Experiéncia de
Educomunicacédo. 01/01/2004

1v. 225p. Mestrado. Universidade De Sao Paulo -
Ciéncias Da Comunicacéao

Orientador: Angelo Pedro Piovesan Neto

Ivna S& dos Santos. Nem inimiga, nem aliada! Um
estudo de caso sobre as percepgdes que
alunas/professoras do curso de Pedagogia da PUC
Minas tém da midia. 01/04/2005

1v. 296p. Mestrado. Pontificia Universidade
Catolica de Minas Gerais - Educacao

Orientador: Sandra de Fatima Pereira Tosta

Ligia Beatriz Carvalho De Almeida. “Ilha Ra-Tim-
Bum”: Abordagem Semiética Por Uma TV
Educativa. 01/03/2005

1v. 216p. Mestrado. Universidade Est.Paulista Julio
de Mesquita Filho/Bauru - Comunicagdo
Orientador: Nicia Ribas D"Avila

Marcilio Rocha Ramos. Educomunicacdo & Midia
Radical: Uma Pedagogia Revolucionaria com as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacao.
01/12/2005

1v. 221p. Mestrado. Universidade Federal da Bahia
- Educacéo

Orientador: Teresinha Froes Burnham

Rose Mara Gozzi. Oficina de Informacéo:
Conhecimento e Cultura na Educagéo Infantil.
01/10/2005

1v. 230p. Mestrado. Universidade de S&o Paulo -
Ciéncias da Comunicacédo

Orientador: Edmir Perrotti

Airton Lorenzoni Almeida. Da Escola Claustro a
Escola Planeta: Macluhan e a Educomunicagéo na
Aldeia Global. 01/10/2006

2v. 98p. Mestrado. Univ. Regional do Noroeste do
Estado do Rio Grande do Sul - Educacéo nas
Ciéncias

Orientador: Claudio Boeira Garcia

Ademilde de Silveira Sartori. Gestdo da comunicacgao na
educacao a distancia. 01/05/2005

1v. 267p. Doutorado. Universidade de S&o Paulo - Ciéncias da
Comunicacao

Orientador: Adilson Odair Citelli

Teresa Mary Pires de Castro Melo. Meio Ambiente e Rede:
Uma Experiéncia de Gestdo da Comunicacéo Integrando
Educacdo A Distancia e Meio Ambiente. 01/04/2005

1v. 181p. Doutorado. Universidade de S&o Paulo - Ciéncias da
Comunicagdo

Orientador: Maria Cristina Castilho Costa

Marina Escobar de Kinj6. A Comunicacéo, Exercicio de
Cidadania na Educacao. 01/05/2006

2v. 455p. Doutorado. Universidade de S&o Paulo - Ciéncias da
Comunicacéo

Orientador: Adilson Odair Citelli
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2007

Elvis Wanderley Dos Santos. Rédio Educativo: Um
Estudo de Caso nas Escolas Municipais Da Cidade
de Séo Paulo - Educom.Réadio. 01/09/2006

1v. 280p. Mestrado. Universidade Paulista -
Comunicagéo

Orientador: Antonio Adami

Jozelia Jane Corrente Tanaca. Educacdo para a
Midia Televisiva: Préatica de Professores no
Contexto da Recepgdo de alunos de 1% a 42 séries do
Ensino Fundamental de Londrina. 01/05/2006

1v. 170p. Mestrado. Universidade Estadual de
Londrina - Educacéo

Orientador: Eduardo Judas Barros

Maria Liete Alves Silva. Educacdo Ambiental e a
Midia Impressa: Uma Leitura Pantaneira.
01/08/2006

1v. 160p. Mestrado. Universidade Federal de Mato
Grosso - Educacéo

Orientador: Michéle Tomoko Sato

Rosiane Correia de Freitas. Internet Na Escola: O
Uso de Ferramentas Tecnoldgicas como
Instrumento de Formagéo do Aluno como
Espectador Critico. 01/07/2006

1v. 86p. Mestrado. Universidade Federal do Parana
- Educacéo

Orientador: Rosa Maria Cardoso Dalla Costa

Salomé Magali Garcia Terrazas. A Dimensao
Pedagdgica e Comunicacional da Festa Junina nas
Escolas de Pilar: Uma Pratica Educomunicativa.
01/12/2006

1v. 190p. Mestrado. Universidade Federal de
Alagoas - Educacéao

Orientador: Moisés de Melo Santana

Aline Nunes Silva. Educagdo para os Meios: Um
Estudo de Caso sobre a Percepcéo e uso da
Linguagem Audiovisual por Alunos de uma Escola
Estadual de Almirante Tamandaré. 01/12/2007

2v. 309p. Mestrado. Universidade Federal do
Parand - Educacéo

Orientador: Rosa Maria Cardoso Dalla Costa

Amanda Souza de Miranda. Divulgacdo da Ciéncia
e Educomunicacéo: Contribuicdes do Jornal Escolar
para a Alfabetizacdo Cientifica. 01/08/2007

2v. 300p. Mestrado. Universidade Federal de Santa
Catarina - Educagdo Cientifica e Tecnoldgica
Orientador: Gislene Silva

Camila Santos Andrade. Educomunicacéo: Novo
Paradigma de Educacdo na Sociedade em Rede e a
Constituicdo. 01/03/2007

1v. 179p. Mestrado. Pontificia Universidade
Catolica de Séo Paulo - Direito

Orientador: Maria Garcia

Roseane Simdes Palavizini. Gestdo Transdisciplinar do
Ambiente - Uma Perspectiva aos Processos de Planejamento e
Gestdo Social no Brasil. 01/09/2006

1v. 431p. Doutorado. Universidade Federal de Santa Catarina -
Engenharia Ambiental

Orientador: Daniel Jose da Silva

Patricia Horta Alves. Educom.Radio: Uma Politica Publica em
Educomunicagdo. 01/04/2007

1v. 247p. Doutorado. Universidade de Séo Paulo - Ciéncias da
Comunicacao

Orientador: Ismar de Oliveira Soares
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Carlos Andre Cantisani Maranh&o. Quitungo, Midia
e Cidadania: A Politica de "Midia e Educacao” da
Prefeitura do Rio de Janeiro em uma Perspectiva
Discursiva e Comunitéria. 01/04/2007

1v. 128p. Mestrado. Universidade de S&o Paulo -
Educacéo

Orientador: Amaury Cesar Moraes

Carlos Eduardo Duarte Peinado. A Internet na
Construcéo do Conhecimento: A Importancia das
Mediagdes. 01/11/2007

1v. 112p. Mestrado. Universidade do Oeste Paulista
- Educacéo

Orientador: Adriano Rodrigues Ruiz

Claudia da Consolagdo Moreira. Educom.Réadio:
Indicios e Sinais. 01/05/2007

1v. 100p. Mestrado. Universidade Federal de Mato
Grosso - Educacao

Orientador: Manoel Francisco de Vasconcelos
Motta

Claudia Mara Piloto da Silva Parolisi. Dos
Quadrinhos aos “Quadrdes” - Educomunicacdo e
Semiotica: Uma Proposta de Leitura Verbo-Visual
A Servico do Multiletramento.. 01/06/2007

1v. 213p. Mestrado. Universidade de Marilia -
Comunicagédo

Orientador: Nicia Ribas D"Avila

Claudia Vicenza Funari. A Prética da Mediacéo em
Processos Educomunicacionais: O Caso do Projeto
Educom.Rédio. 01/04/2007

2v. 420p. Mestrado. Universidade de Séo Paulo -
Ciéncias da Comunicacédo

Orientador: Ismar de Oliveira Soares

Joni Josselito Johann. A Educomunicagdo
Cooperativa e 0 Novo Senso Comum
Emancipatorio: Um Estudo Explorat6rio a partir do
Programa “A Unido Faz A Vida”. 01/08/2007

1v. 130p. Mestrado. Universidade do Vale do Rio
dos Sinos - Ciéncias Sociais

Orientador: Marilia Verissimo Veronese

Marcelus William Janes. A Contribuicdo da
Comunicacdo para a Salde: Estudo de
Comunicagéo de Risco Via Radio na Cidade de Séo
Paulo. 01/09/2007

1v. 282p. Mestrado. Universidade de Sao Paulo -
Saude Publica

Orientador: Maria Cristina da Costa Marques

Marcos Luiz Cripa. A Cobertura da Educagdo no
Jornal Folha de S. Paulo: Uma Andlise Comparativa
dos Anos 1973 e 2002. 01/04/2007

1v. 189p. Mestrado. Universidade de Sao Paulo -
Ciéncias da Comunicagdo

Orientador: Adilson Odair Citelli

217



2008

2009

Renato Tavares Junior. Educomunicacéo e
Expressdo Comunicativa: A Producéo Radiof6nica
de Criangas e Jovens no Projeto Educom.Réadio.
01/03/2007

1v. 279p. Mestrado. Universidade de S&o Paulo -
Ciéncias da Comunicagdo

Orientador: Ismar de Oliveira Soares

Eneida Marly Marques Cacheado. A
Educomunicacéo como Estratégia de Promocgéao dos
Direitos de Criangas e Adolescentes no Amazonas.
01/08/2008

1v. 200p. Mestrado. Universidade Federal do
Amazonas - Sociedade e Cultura na Amazonia
Orientador: Narciso Julio Freire Lobo

Helenita Sommerhalder Miike. Oficina de TV, Uma
pratica Educomunicativa: Estudo de Caso de uma
Crianca Abrigada. 01/08/2008

1v. 169p. Mestrado. Universidade de S&o Paulo/
Ribeirdo Preto - Psicologia

Orientador: Regina Helena Lima Caldana

Larissa Crepaldi Trindade. O Educomunicador no
Ensino da Leitura da Publicidade Televisiva.
01/04/2008

1v. 138p. Mestrado. Universidade do Oeste Paulista
- Educacéo

Orientador: Maria de Lourdes Zizi Trevizan Perez

Maria Izabel de Araljo Ledo. O Papel da Internet
nos Projetos Educomunicativos do NCE/USP.
01/05/2008

1v. 187p. Mestrado. Universidade de S&o Paulo -
Ciéncias da Comunicacéo

Orientador: Ismar de Oliveira Soares

Tania Cecilia da Silva Branddo. A Educacédo na VVoz
das Comunidades. 01/12/2008

1v. 120p. Mestrado. Universidade Federal do
Amazonas - Educacédo

Orientador: Valéria Augusta Cerqueira de Medeiros
Weigel

Ana Elisa de Oliveira. Radio Escola: uma sintonia
no Ar.... 01/08/2009

1v. 119p. Mestrado. Universidade Federal do
Parand - Educacéo

Orientador: Rosa Maria Cardoso Dalla Costa

Andressa de Ornelas Grilo. A Educomunicagéo e a
Construcdo da Cidadania: Analise de Projeto de
ONG Curitibana na Escola. 01/06/2009

1v. 152p. Mestrado. Universidade Federal do
Parana - Educacéo

Orientador: Rosa Maria Cardoso Dalla Costa

Marciel Aparecido Consani. Mediagdo Tecnoldgica na
Educacéo: Conceito e Aplicagdes. 01/05/2008

1v. 263p. Doutorado. Universidade de S&o Paulo - Ciéncias da
Comunicacéo

Orientador: Ismar de Oliveira Soares

Eliany Salvatierra Machado. Pelos Caminhos de Alice:
Vivéncias na Educomunicacdo e a Dialogicidade no
Educom.TV. 01/04/2009

1v. 162p. Doutorado. Universidade de S&o Paulo - Ciéncias da
Comunicagdo

Orientador: Ismar de Oliveira Soares

Gracia Maria Lopes de Lima Soraes. Educacdo pelos Meios de
Comunicacédo: Producédo Coletiva de Comunicagéo na
Perspectiva da Educomunicacdo. 01/03/2009

1v. 135p. Doutorado. Universidade de Séo Paulo - Educagéo
Orientador: Marcos
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Claudia Pontes Freire. Critérios de Reputagdo em Karla Isabel De Souza. Video Digital na Educacdo: Aplicacao
Coletivos Digitais: Estudo de Caso na Disciplina da Narrativa Audiovisual. 01/02/2009

Criando Comunidades Virtuais de Aprendizageme  1v. 250p. Doutorado. Universidade Estadual de Campinas -
de Prética. 01/05/2009 Educacéo

1v. 145p. Mestrado. Universidade de S&o Paulo - Orientador: Sérgio Ferreira do Amaral

Ciéncias da Comunicagédo

Orientador: Brasilina Passarelli

Francine Sayuri Segawa. Programa Educom.Radio:
um estudo sobre representagdes. 01/05/2009

1v. 281p. Mestrado. Universidade de S&o Paulo -
Educacdo

Orientador: Jaime Francisco Parreira Cordeiro

Icaro Cooke Vieira. Linguagem - convite para uma
Viagem. Educomunicagdo no Processo de Gestdo de
Recursos Naturais — Estudo de Caso PCH
Paranatinga li. 01/07/2009

1v. 58p. Mestrado. Universidade Federal de Mato
Grosso - Ciéncias Florestais e Ambientais
Orientador: Rejane Nascentes

Joari Aparecido Soares de Carvalho. Psicologia
Social e Educomunicacao: Questdes sobre o
Processo Grupal. 01/05/2009

1v. 393p. Mestrado. Universidade de Sao Paulo -
Psicologia Social

Orientador: Maria Ines Assumpcao Fernandes

Jorge Rui de Freitas Espirito Santo. Boletins On-
Line em Comunidades Virtuais de Ciéncias Exatas:
Estudo Exploratério com Engenheiros e
Pesquisadores da Escola Politécnica da
Universidade de S&o Paulo. 01/03/2009

1v. 277p. Mestrado. Universidade de S&o Paulo -
Ciéncias da Comunicacédo

Orientador: Brasilina Passarelli

Juliana Maria de Siqueira. Quem Educara os
Educadores? A Educomunicagdo e a Formagdo de
Docentes Em Servico. 01/05/2009

1v. 359p. Mestrado. Universidade de S&o Paulo -
Ciéncias da Comunicagédo

Orientador: Adilson Odair Citelli

Queila Cristina Goes Borges. Educomunicagéo e
Democracia ha Escola Publica: O Educom.Ré&dio e
0 Planejamento. 01/05/2009

1v. 259p. Mestrado. Universidade de S&o Paulo -
Ciéncias da Comunicacédo

Orientador: Ismar de Oliveira Soares

Rafael Gué Martini. Educacéo e Comunicacgao em
Ambiente Associativo: Web Site como um
Dispositivo de Educomunicacéo. 01/02/2009

1v. 197p. Mestrado. Universidade do Estado de
Santa Catarina - Educacéo

Orientador: Ademilde Silveira Sartori
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2010

Rodrigo Pelegrini Ratier. A centralidade da
comunicacgdo na socializacdo de jovens: um estudo
sobre mediacéo escolar. 01/03/2009

1v. 116p. Mestrado. Universidade de S&o Paulo -
Educacdo

Orientador: Maria da Graga Jacintho Setton

Tatiana de Medeiros Canziani. TV Paulo Freire:
Desafios para a Construgdo de uma Televisdo
Educativa. 01/08/2009

1v. 139p. Mestrado. Universidade Federal do
Parana - Educacéo

Orientador: Rosa Maria Cardoso Dalla Costa

Alexandre Hiroki Miliorini Oyamada. Reflexos e
Reflexdes do Olhar. Caminhos para o Resgate do
Humanismo e o Projeto Redes de Sentido.
01/10/2010

1v. 134p. Mestrado. Universidade de S&o Paulo -
Ciéncias da Comunicagédo

Orientador: Lucilene Cury

Dirce Sales de Mesquita Canastro. Educacéo,
Imagem e Comunicacdo Multimidia - Comunicacédo
e Conhecimento Téacito. 01/10/2010

1v. 77p. Mestrado. Pontificia Universidade Catolica
de Séo Paulo - Comunicacdo e Semiética
Orientador: Jorge de Albuquerque Vieira

Hainer Bezerra de Farias. Educomunicacéao
Radiofonica: Uma Proposta de Formag&o de Jovens
Comunicadores. 01/03/2010

1v. 128p. Mestrado. Universidade Federal de
Pernambuco - Educacdo Matematica e Tecnoldgica
Orientador: Sérgio Paulino Abranches

Isabel Cristina Feitosa Villela. Educomunicacéo e
os desafios a democratizacdo na gestdo de aguas:
estudo de caso do grupo de educomunicadores do
CBH Rio Grande-BA. 01/06/2010

1v. 88p. Mestrado. Universidade Estadual de Santa
Cruz - Desenvolvimento Regional e Meio Ambiente
Orientador: Milton Ferreira da Silva Juniior

Ligia Capobianco. Comunicagdo e Literacia Digital
na Internet: Estudo Etnogréfico d Analise
Exploratdria de Dados do Programa de Inclusdo
Digital AcessaSP - PONLINE. 01/04/2010

1v. 174p. Mestrado. Universidade de Sao Paulo -
Ciéncias da Comunicacédo

Orientador: Brasilina Passarelli

Marlus Humberto Geronasso. Programa Eureka:
limites e possibilidades de um projeto de
Educomunicacéo. 01/08/2010

2v. 171p. Mestrado. Universidade Federal do
Parana - Educacéo

Orientador: Geraldo Balduino Horn
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Paolo Alejandro Miranda Baes. Projeto "Machuca:
Somos Todos Um". Intercultural de
Educomunicacdo em Ecologia Cultural da Paz.
01/03/2010

1v. 175p. Mestrado. Universidade de S&o Paulo -
Psicologia Social

Orientador: Wellington Zangari

Paula Alexandra Reis Bueno. A Educomunicacao
na Educagdo Musical e seu Impacto na Cultura
Escolar. 01/09/2010

2v. 158p. Mestrado. Universidade Federal do
Parana - Educacéo

Orientador: Rosa Maria Cardoso Dalla Costa

Riva Blanche Kran. Educomunicacéo — Tensfes e
Aproximagdes nos Discursos e Préticas de
Professores e Alunos. 01/06/2010

1v. 134p. Mestrado. Universidade Federal de Goiés
- Comunicagédo

Orientador: Maria Luiza Martins de Mendonga
Alexandra Fante Nishiyama. Comunicagao
Comunitéria e Midia-Educacio: Areas
Convergentes e Distintas. 2v. 166p. Mestrado.
Universidade Metodista de S&o Paulo -
Comunicacdo Social.

Orientador: Cicilia Maria Krohling Peruzzo

Andrea de Lima Trigueiro de Paula. Educagdo para
os Direitos Humanos na Televisdo: Um Estudo
sobre as Praticas Educomunicativas do Programa
TV Solidéria. 1v. 131p. Mestrado. Universidade
Federal de Pernambuco - Educacdo Matemaética e
Tecnolodgica

Orientador: Sérgio Paulino Abranches

Camila Faustinoni Cabello. Cultura Audiovisual e
Formac&o de Educadores: Possibilidades e Limites

em Praticas Educomunicativas. 1v. 107p. Mestrado.

Universidade Metodista de Sdo Paulo - Educagéo
Orientadores: Elydio dos Santos Neto; Marilia
Claret Geraes Duran

Carolina Ramalhete Vieira. Didlogo em Redes
Solidérias: Tecendo Conexdes Socioambientais na
UnB. 1v. 133p. Mestrado. Universidade de Brasilia
- Desenvolvimento Sustentavel.

Orientador: Maria de Fatima Rodrigues Makiuchi
Catia Batista Reis. Percepcdo Sobre o Uso e
Producéo de Contetido Educacional Digital por
Docentes da Rede Publica. 1v. 131p. Mestrado.
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana -
Tecnologia

Orientador: Hilton José Silva de Azevedo

Claudio Messias. Duas Décadas de
Educomunicacéo - Da Critica ao Espetéculo. 1v.
243p. Mestrado. Universidade de S&o Paulo -
Ciéncias da Comunicacédo

Orientador: Ismar De Oliveira Soares

CLAUDIA DE ALMEIDA MOGADOURO. Educomunicagéao
e Escola: O Cinema Como Mediagdo Possivel (Desafios,
Praticas E Proposta). 1v. 428p. Doutorado. Universidade de Séo
Paulo - Ciéncias da Comunicacao

Orientador: Ismar de Oliveira Soares

Fernando Teixeira. Midia como Instrumento de Educagéo e de
Formacéo da Consciéncia Ambiental - Abordagens na Educacao
Tecnoldgica. 1v. 319p. Doutorado. Universidade Federal de
Santa Catarina - Educacéo Cientifica e Tecnoldgica

Orientador: Vivian Leyser da Rosa
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Deisi Akemi Iha Yoshida. Radio Web Universitaria:
Artefato Tecnoldgico no Processo Educacional. 1v.
126p. Mestrado. Universidade Tecnol6gica Federal
do Parana - Tecnologia

Orientador: Sonia Ana Charchut Leszczynski
Fernanda Coelho da Silva. Fala, Galera! Producéo
de Fanzines com Jovens da Periferia de Juiz De
Fora em Processo de Educomunicacéo Para A
Cidadania. 2v. 187p. Mestrado. Universidade
Federal de Juiz de Fora - Comunicacdo

Orientador: Claudia Regina Lahni

Josemir Medeiros da Silva. A Midia na Sala de
Aula — A Postura do Professor Comunicagéo (TIC)
nas Praticas Escolares. 1v. 165p. Mestrado.
Universidade Federal de S0 Jodo Del Rei -
Processos Socioeducativos e Praticas Escolares.
Orientadores: Gilberto Aparecido Damiano;
Wanderley Cardoso de Oliveira

Jucicleide Gomes da Silva Souza. Educomunicacéo:
Uma Estratégia para Promover o Ambiente em Uma
Area de Protecio Ambiental Costeira. 1v. 90p.
Mestrado. Universidade Federal do Rio Grande do
Norte - Desenvolvimento e Meio Ambiente
Orientador: Elinei Aradjo de Almeida

Luci Ferraz de Mello. Educomunicacgdo na
Educacéo a Distancia: O Dialogo a Partir das
MediacGes do Tutor. 1v. 306p. Mestrado.
Universidade de S&o Paulo - Ciéncias da
Comunicagédo

Orientador: Ismar De Oliveira Soares

Macia Rolemberg Pereira de Farias. Programa nas
Ondas do Ambiente: Comunicacéo Participativa Na
Radio-Escola E Comunitaria. 1v. 74p. Mestrado.
Universidade do Estado do Rio de Janeiro -
Educagdo, Cultura e Comunicagao

Orientador: Mauro José Sa Rego Costa

Marlos Feitosa Marques. Radio Comunitaria e
Educacdo Ambiental: Analise da Relacdo entre
Pratica Educomunicativa e Concepcéo de Meio
Ambiente de Jovens Comunicadores. 1v. 184p.
Mestrado. Universidade Federal de Pernambuco -
Educacdo Matematica e Tecnoldgica

Orientador: Sérgio Paulino Abranches

Rodrigo Mesquita da Silva. Devir Professor: O
Canal LABORAYV na IPTV Kaxinawa e sua
trajetoria de Singularizagdo. 1v. 102p. Mestrado.
Universidade do Estado do Rio de Janeiro -
Educacdo, Cultura e Comunicacao.

Orientador: Alita Villas Boas de S& Rego

Thais Helena de Camargo Barros. "Tecnologias da
Informacéo e Comunicacéo (T1Cs) na Educagéo:
Professores - Mediadores - Mentores™. 1v. 227p.
Mestrado. Universidade de S&o Paulo - Meios e
Processos Audiovisuais.

Orientador: Gilson Schwartz

222



223



