CAPITULO 3

Observacoes Priorizando as Interagoes
Verbais Professor-Aluno

3.1 Um pouco de teoria

As situagoes de aprendizagem podem ser vistas como ‘uma intera-
¢do entre professor, aluno, contetido e ambiente’. Dentre as possiveis
combinagoes entre essas quatro variaveis, a interagao professor-aluno
€, sem duvida, a mais forte e a mais frequente e a que vai determi-
nar a qualidade das outras relagoes. E dentro das possiveis interagoes
professor-aluno, a interagao verbal ¢ a que domina em uma sala de
aula. Nao que ela seja a 1inica, pois cada conteiido a ser ensinado tem
também sua linguagem especifica que faz das linguagens ndo verbais
uma parte importante do ensino (por exemplo, as linguagens mate-
maticas — tabelas, graficos e equac¢des — nas aulas de ciéncias, as figuras
nas aulas de biologia ou 0s mapas nas aulas de geografia). Entretanto,
todas as demais linguagens sao acompanhadas pela linguagem verbal.
Portanto, estudar a interagao verbal entre professores e alunos foi um
dos primeiros desafios enfrentados pelos estudiosos do ensino em seu
ambiente natural — a sala de aula.

Alguns problemas surgiram desde a segunda metade do século
XX, quando esses estudos comecaram a ser feitos: como observar essa
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interagdo identificando, no decorrer de uma aula, as varidveis relevan-
tes? Como apresentar objetivamente esses dados de tal forma que eles
possam contribuir para o crescimento do professor e o entendimento
da rela¢ao entre o ensino e a aprendizagem?

Nas décadas de 1960 e 1970, bem no inicio da mudanca do pa-
radigma educacional, do ensino de transmissdo para um ensino em
que os alunos construam seus conhecimentos de uma forma intelec-
tualmente ativa, esses eram problemas bastante pesquisados (Medley
e Mitzel, 1963; Amidon e Flanders, 1967; Simon e Boyer, 1967; Flan-
ders, 1970; Rosenshine, 1971; Rosenshine e Furst, 1973).

Das solugoes encontradas, o sistema proposto por Flanders (1970)
€ 0 que proporciona melhores condi¢des para construir um ‘retrato’
das intera¢des verbais em uma sala de aula, pois ele apresenta dez
categorias para descrever a interagao verbal entre professor e aluno,
propondo também a constru¢do de uma matriz relacionando os com-
portamentos observados. As categorias referentes as falas do professor
estdo relacionadas a diretividade de seu discurso, dessa forma minimi-
zando ou maximizando a liberdade de participacao dos alunos (Figura
3.1). Apesar de o sistema de Flanders retratar uma aula expositiva, de
transmissao de conteudo, ele contempla aquele professor que aceita os
sentimentos ¢ as ideias de seus alunos e os elogia — interagdes que, como
mostraram as pesquisas citadas, tornam a aula mais participativa.

O mais importante na proposta de Flanders foi a possibilidade
de mostrar a interagdo entre as categorias, como o comportamento
do professor assim que seu alunos terminassem de responder a uma
questdo: ele elogiava, aceitava o que o aluno falava, simplesmente
respondia expondo a matéria ou o repreendia? Essa fala do professor
apos o aluno se expressar influi diretamente no clima da aula. Qutra
interacao professor-aluno importante é observar quando o aluno fala
na aula: somente depois de uma pergunta do professor ou ele tem a
liberdade de perguntar, interrompendo a exposicao do mestre? E o
professor, quando faz uma questao, proporciona tempo para os alunos
pensarem ou imediatamente continua a exposicao? Todas essas inte-
ragoOes sao importantes para definir o clima da aula.



CAPITULO 3 Observacoes Priorizando as Interacdes Verbais Professor-Aluno

Figura 3.1 Sumario das Categorias para Anélise de Interacdo segundo Flanders

Influéncia Indireta:

. Aceita sentimentos. Aceita e classifica os sentimentos dos estudantes
de maneira nao ameagadora. Os sentimentos podem ser positivos ou
negativos. Predicdo ou lembranca de sentimentos estdo aqui incluidos.

. Elogia ou encoraja. Elogia ou encoraja as acdes ou comportamentos
dos alunos. Piadas que relaxam a tensdo da classe e ndo a custa de
um individuo em particular. Movimento de cabeca falando “am, am” ou
“esta certo” etc. esta incluido.

. Aceita ou usa as ideias dos alunos. Classifica, instruindo ou
desenvolvendo as ideias ou sugestdes dos alunos. Ouando o professor
introduz suas ideias, escolher a categoria 5.

. Pergunta. Faz questdes sobre o conteudo ou procedimento, com intengao
de obter respostas do aluno.

Influéncia Direta:

. Expoe. Déa falas ou opinides sobre o contetido ou procedimento,
expressando suas ideias, fazendo questoes retoricas.

'

. D4 ordens. Ordens, dlregoes as quais é esperado que os alunos

obedecam.

. C'ritica ou justifica a autoridade. Criticas, intengao de mudar o padréo de
- comportamento do aluno de ndo aceitavel para aceitavel, por aluno para
fora, explicar seus atos, extrema autorreferéncia.

.-_Resbondendo.' Participacdo do aluno em resposta ao professor. 0
professor inicia o contato ou solicita a participagao dos alunos.

i 'Imc|ando a pamclpagao Pamcnpagao iniciada pelo aluno. 0 observador}

prec:sa decldlr se 0 aluno querla falar.

._-'Silencm ou confuséo Pausa, pequenos periodos de siléncio e periodos
- de confusdo nos quals a comumcagao ndo pode ser entendlda pelo
‘observador. SSiinan o . ‘

Fonte: Flanders (1970).

—_

\ll Colecao Ideias em Acao



a-‘ol Colecao Ideias em Acao

Os Estdgios nos Cursos de Licenciatura

Entretanto, a sintese apresentada por Rosenshine e Furst (1973)
sobre as pesquisas de observagoes sistematicas em sala de aula mos-
trou que, em aulas ‘tradicionais’, quando o professor expoe o conteti-
do, dois tergos do tempo sao ocupados pela fala do professor e mais da
metade do restante por atividades do professor, como fazer questdes
— cujas respostas sao monossilabicas: sim ou nao, certo ou errado — ou
escrever na lousa para os alunos copiarem e possivelmente decorarem.
Uma parte muito pequena da aula é déstinada a fala dos alunos.

Uma consequéncia dessas pesquisas foi a tomada de consciéncia
de que, apesar de a escola exigir dos alunos o dominio das linguagens
académicas, a capacidade de analise e sintese, o raciocinio légico-ma-
temadtico e tantos outros atributos, o ensino nao estava dando opor-
tunidade de os alunos aprenderem e praticarem essas habilidades em
suas aulas. As aulas s6 inibiam o desenvolvimento da linguagem e dos
processos intelectuais dos alunos.

Com as novas propostas educacionais, baseadas em pressupostos
construtivistas que ampliam os objetivos do ensino, propondo que, ao
ensinar os contetidos especificos também se desenvolva a capacidade
dos aprendizes de entender como viemos a saber e por que acredita-
mos no que sabemos, estudar a interacao professor-aluno, comple-
tamente desconectada do contelido ensinado, perdeu um pouco do
significado.

Entretanto, apesar desses conhecimentos jd produzidos e siste-
matizados, os pesquisadores que continuaram estudando o ensino em
sala de aula mostraram que, ainda hoje, hd uma grande quantidade
de interacoes em sala de aula conduzidas mais para conservar uma
estrutura social de relagdes entre professor e alunos (Lemke, 1990)
do que para ensinar ciéncia'. Essas intera¢des podem ser entendidas
como uma exposi¢do processual que Bloome et al. (1989, p. 272) de-
finem como (a) “a exposicao de professor para aluno, e vice-versa,
em um conjunto de procedimentos académicos interativos, que eles
mesmos contam como a realizacdo de uma licao” e (b) “a ratificacao

1 Referimo-nos a ‘ciéncia’ de uma maneira geral. Podem ser tanto as ciéncias naturais
(fisica, quimica, biologia) como as ciéncias sociais (historia, geografia, sociologia).
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da licdo ndo esta necessariamente relacionada a aquisigdo do contetido
académico ou nao académico desejado, ou habilidades, mas esta rela-
cionada ao conjunto de significacoes culturais e de valores, mantido
pela comunidade educacional para educagao em sala de aula”.

Podemos entender as exposi¢oes processuais como habitos sociais
da escola, o que significa que a vivéncia em salas de aula é ordenada,
muitas vezes, sem questionamento ¢ sem objetivo para os estudantes.
Exposicao processual € o que cada um faz em sala de aula quando
estd simplesmente ‘fazendo licdo’” mecanicamente, sem necessidade
de raciocinar sobre o contetiddo que esta sendo ensinado. Muitas ve-
zes, quando estudamos as interagoes professor-alunos, encontramos
aulas em que os alunos participam bastante, respondendo a todas as
questoes feitas pelo professor, o que nos da a impressao de uma aula
muito ativa. Entretanto, quando examinamos mais detalhadamente
as perguntas, observamos que elas levam os alunos a responder meca-
nicamente, a falar coisas que eles ja sabem, simplesmente precisando
da memoria para responder. Estudar as questdes dos professores € um
ponto importante para entendermos o ‘fazer licao’.

Em uma interessante pesquisa, Jiménez-Aleixandre et al. (2000)
procuraram analisar o ‘fazer licao” ou ‘fazer ciéncia” em uma sequén-
cia didatica de biologia. Os autores utilizaram o conceito de exposicio
processual para descrever o ‘fazer licao” e verificaram que era dado um
tempo grande das aulas para o cumprimento de expectativas do que
estudantes e professores fazem enquanto estao na escola, como revi-
soes de tarefa de casa, anota¢des das aulas, testes e a exigéncia de que
os estudantes concluissem um grafico a cada investigacdo no laboraté-
rio, sem levar em consideracao o propdsito da investigacao.

Para caracterizar o ‘fazer ciéncia’, isto €, os didlogos cientificos ou
argumentag¢des dos estudantes durante as aulas de biologia, os autores
utilizaram o referencial de Toulmin (1958/2006) e mostraram que a
construgao de argumentos cientificos pelos alunos esta intimamente
relacionada com um ambiente adequado em sala de aula. Nas salas de
aula observadas nesse estudo, o professor combinou um clima de con-
fianga, o qual estimulou os estudantes a exprimir e a defender as suas
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opinioes, com o uso de tarefas para as quais era necessario que os es-
tudantes trabalhassem colaborativamente e resolvessem problemas. O
resultado foi o surgimento de argumentagao nas intervengoes dos es-
tudantes, principalmente quando solicitavam ao colega para explicar
ou apoiar suas posicoes. Nessas ocasioes, eles propunham justificativas
e até apoios tedricos como suporte de suas posicoes. Os autores acredi-
tam que isso foi possivel porque os estudantes estavam acostumados a
trabalhar em grupos e a raciocinar sobre’as suas opinides durante todo
o periodo.

Em nossas salas de aula, nao sdao dadas muitas oportunidades
para os estudantes discutirem questdes cientificas, relacionarem dados
e oferecerem explicacoes. Também ¢ dificil encontrar ambientes de
aprendizagem que deem aos estudantes oportunidades de, em gru-
po, resolver problemas, discutir ciéncias e falar ciéncias. Quando essa
oportunidade ¢é oferecida, por meio de atividades de ensino problema-
tizadoras, mesmo em pequena escala, os estudantes usam um nime-
ro de operacdes (argumentativas e epistemoldgicas) que fazem parte
da cultura cientifica (Sasseron e Carvalho, 2011; Barrelo e Carvalho,
2011). Propor um ambiente de aprendizagem nao diretivo, dando li-
berdade intelectual para os alunos pensarem e argumentarem, tanto
desenvolve como facilita a construgao, a representagdo e a avaliagao
do conhecimento e dos métodos investigativos pelos estudantes.

3.2 Estagios de observacao da interacao verbal em sala de aula:
proposicao de problemas

Os objetivos dos problemas propostos nesta secao ¢ levar os licencian-
dos ou os professores em servigo a tomar consciéncia do grau de liber-
dade intelectual que as interagoes professor-alunos em sala de aula
podem oferecer aos estudantes e também a verificar se na aula se ‘faz
licdo’ ou se ha liberdade para os alunos ‘fazerem ciéncias’.

Como ja expusemos, essas observagoes analiticas tanto podem ser
realizadas nas aulas do professor que recebe o estagidrio como nas
aulas dos proprios estagiarios em seus estagios de regéncia, sendo esta
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Gltima a melhor das observagoes, pois, analisando suas proprias, aulas
o futuro docente tera mais condi¢des de modificd-las.

A interacao professor-aluno é uma das principais variaveis na
caracterizagdo entre o ‘fazer licado’ ou ‘fazer ciéncia’. Mesmo que o
professor tenha como apoio material didatico investigativo, se ele for
diretivo ao propor as questdes ou se nao aceitar as ideias dos alunos,
nao conseguira criar um clima de confianga em suas aulas que dé con-
dicoes para os alunos argumentarem sobre o contetdo estudado. Para
facilitar essa observacao, apresentamos problemas que focalizam as
perguntas do professor, as respostas dos alunos, o feedback dado pelo
professor e os momentos de siléncio ou confusao.

Observacobes das perguntas dos professores

12 Problema

O professor inicia o ensino de um novo tépico de seu progra-
ma. Observe 10 minutos € marque nesse periodo o nimero
de perguntas que ele fez. Tome nota dessas perguntas e das
respostas dos alunos para futuras discussoes. Se possivel, ob-
serve também o que os alunos (um grupo ao seu redor) estao
fazendo.

Promova uma discussao — com os outros estagiarios na faculda-
de ou em seu relatorio — sobre as questoes teitas pelo professor.

Em um ensino tradicional e bastante diretivo, o professor, mesmo
que utilizando outras linguagens nao verbais como a escrita na lousa,
expoe o tempo todo sem nenhuma interagao com os alunos. Cabe aos
alunos prestar atencao, seguir o raciocinio do professor e copiar no
caderno.

Um primeiro passo para abrandar a diretividade € o professor or-
ganizar seu ensino levando em conta o conhecimento espontaneo de
seus alunos, isto €, o que eles ja viram ou ja sabem sobre o tema a ser
ensinado. E isso tradicionalmente é feito por meio de perguntas aos
alunos. Mesmo sem levar em conta os conceitos espontaneos, o pro-
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fessor pode fazer perguntas para estimular a participacdo dos alunos
ou até propor questoes para sentir se a classe esta acompanhando a
sua exposicao.

Assim, é muito importante observar o tipo de questao que ¢ feito
pelo professor ao expor ou sistematizar o conhecimento ja discutido.
Eram perguntas retoricas do tipo “Vocés estdo entendendo?”, “Quem tem
alguma pergunta?” ou eram perguntas que os alunos tinham condicoes
de responder? E os alunos responderam? Eles participaram da aula?

2% Problema R _ , _
Em trés diferentes tipos de aula (por exemplo, aula expositiva,
de problemas e de laboratorio) ou em aulas de trés diferentes
professores, observe e tome nota das questdes feitas. Procu-
re, apos as aulas, categorizar essas questoes para uma melhor
discussao com seus pares ou no relatorio. Pode incluir nessas
questoes as perguntas ja obtidas na atividade anterior.

Sdo varios tipos de questoes que os professores podem fazer a seus
alunos, ¢ cada uma exige uma resposta diferente, uma atividade de
pensamento distinta de seus alunos.

Um tipo de pergunta muito comum Sao as perguntas retoricas,
aquelas que nao sdao para os alunos responderem, sdo mais um jeito
de falar, uma forma de exposi¢cao em que o expositor faz questoes e
ele mesmo responde. Logo apos a pergunta, ndo existe a categoria si-
léncio, isto ¢, um pequeno intervalo (mais ou menos 3 segundos) para
que o ouvinte responda.

Outro estilo de questionamento bastante comumn, principalmente
em exposicoes diretivas, sao as perquntas sem sentido. Sao questoes do
tipo “Vocés entenderam?”; “Tém alguma duvida?”; “Tudo bem, pos-
so continuar?”, feitas quase sempre ao final de uma exposigao. Essas
questOes visam mais apaziguar a consciéncia do professor do que ob-
ter a real resposta do aluno. Quase sempre observamos, apds essas
questoes, momentos de siléncio (categoria 10), alguns até longos, com
mais de 10 segundos, acompanhados de uma expressao interrogativa
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no rosto de professor. Mas que aluno tem coragem de dizer que nao
entendeu nada ou mesmo de fazer uma pergunta referente ao inicio
da exposicao? As participacdes dos alunos, quando existem, sao nesses
casos pontuais, buscando explica¢des periféricas ao objetivo da expo-
sicdo (por exemplo: “Ndo entendi o que esta escrito ali”).

Outro tipo de questio que comumente encontramos durante uma
exposicao sdo perquntas de complementaridade, isto é, o professor comega
uma frase e deixa para os alunos terminarem. Por exemplo: “Este € um
movimento retilineo e...?” Os alunos: “uniforme”. Ou: “A aceleragao
da gravidade vale...?” Os alunos: “9,8”, e o professor completa: “me-
tros por segundo ao quadrado, nao se esquecam das unidades!”. Esses
sao questionamentos que dao a impressao de que toda a classe esta
pensando, raciocinando, pois existe uma boa participagao dos alunos.
Entretanto, se observarmos criticamente, veremos que o professor so
pergunta aquilo que os alunos ja sabem e, além disso, sao questoes de
memorizacdo de conhecimentos especificos e nao de raciocinio. Sao
questdes tao simples que sequer necessitam de tempo entre a pergunta
e a resposta dos alunos, pois eles ndo pensam para responder: ou ja
sabem e respondem ou nao se lembram e ficam quietos.

Outro questionamento que nao exige reflexao dos alunos sao as
perguntas com somente duas possibilidades de resposta. Exemplos: “A ace-
leracao é positiva ou negativa?”; “O movimento € uniforme ou uni-
formemente acelerado?”. Quase sempre os alunos nao titubeiam:
escolhem logo uma das opc¢oes!

O dificil é mudar esses tipos de questoes para perguntas que levam
0 aluno a raciocinar. Sao questdoes um pouco mais longas, seguidas de
tempo — sempre mais de 3 segundos (categoria 10) — para os alunos
responderem. Por exemplo: “No exemplo que estou explicando, como
determinar o tipo de movimento do carrinho?”. Nesse tipo de questao,
o aluno tem de raciocinar sobre 0s conceitos ensinados: recordar os
tipos de movimentos, suas caracteristicas e o processo de classificagao
dos movimentos e aplicar esses saberes no exemplo dado. Além do
conteudo conceitual, ele precisa saber também os contetidos procedi-
mentais. No tempo dado para os alunos pensarem, cles quase sempre

N
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o utilizam para discutir com seus colegas, o que ¢é bastante natural e
importante, uma vez que nessa troca de ideias com os colegas eles ‘po-
dem’ testar sem constrangimento seu raciocinio.

Forneceremos agora um ultimo problema para ser resolvido ndo
durante os estagios nas escolas, mas na aula na universidade, utilizan-
do os dados obtidos em suas observacoes.

32 Problema . oo ok

Dentro do contexto das aulas assistidas, procure reformular as
questoes do segundo problema, transformando-as em pergun-
tas que levam os alunos a raciocinar (o ideal seria que as aulas
observadas fossem as suas proprias aulas do estdgio de regéncia).

Observacao de como o professor responde aos seus alunos - Triade I-R-F

A triade I-R-F —isto €, o professor inicia, o aluno responde, o professor
da o feedback ao aluno — talvez seja o conjunto de comportamentos que
mais caracteriza o professor e 0 que separa um professor diretivo de
um indireto, mesmo que este Gltimo tenha muitos comportamentos
diretivos — exponha, dé ordens ou faga criticas. o que o professor diz,

assim gue o aluno responde 4 sua questdo, & o que vai marcar esse

aluno e toda a classe que estd ouvindo e prestando atenc¢do no pro-
WNMWWW

fessor. Se o professor responde ao aluno elogiando ou aceitando sua
M mesmo que ela ndo esteja certa, fazendo entao novas perguntas
para melhor entender o que o estudante quis falar, os outros alunos
se sentirao encorajados para participar da aula e responder quando o
professor fizer novas questdes. Entretanto, se o feedback for negativo,
isto €, se ele criticar mesmo de leve a resposta do aluno, os outros nio
terao coragem de se expor perante seus colegas, e a aula ficard cada
vez com menos participa¢do intelectual dos alunos. E muito frequente
esse tipo de comportamento afetar o nivel de participacdo dos alunos,
que deixam de prestar atengdo na aula e iniciam uma relacao de agres-
sividade com o professor.
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Encontramos muitos professores que querem apresentar um
comportamento neutro em relagdo as respostas dos alunos, passan-
do diretamente a expor depois que o aluno responde. Esse compor-
tamento também é caracterizado como diretivo, pois mostra o aluno
s6 como coadjuvante, como um apoio a exposi¢ao. Nao custa nada a
esse professor fornecer uma palavra positiva, um ‘6timo’, um "muito
bom’, antes de continuar expondo. Sao palavras que tomam menos
de um segundo do tempo do professor, mas que tém uma influéncia
enorme no clima da aula e nas relagoes estabelecidas entre o professor
e os seus alunos.

Em uma aula, observe as triades I-R-E prestando atengao em
como o professor fala apés o aluno responder a sua pergunta.
Observe o aluno que respondeu ¢ também os outros alunos,
enquanto o professor da o seu feedback. Tome nota dessas par-
ticipacoes e, apds a aula, classifique-as de acordo com sua di-
retividade.

E importante que o estagidrio tenha oportunidade de discutir com
seus colegas essas triades, que representam, para o aluno do ensino
basico, o desempenho de um dos papéis intelectuais mais frequentes
em aula. Ao relacionar esses dados obtidos no estagio com o clima
em sala de aula, o estagiario tem condicoes de discutir a relagao entre
como o professor ensina — em termos de interacao verbal — e a apren-
dizagem de seus alunos.

Observacao de como os alunos participam da aula

O que estava acontecendo na aula quando os alunos comecgaram a fa-
lar? E muito diferente, do ponto de vista intelectual, quando os alunos
falam, conversam com seus colegas, apés uma pergunta do professor
ou apds uma bronca dele. Também é muito diferente ter uma classe
em que o aluno sé participa quando é solicitado pelo professor (cate-
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goria 8) e outra em que o aluno tem a liberdade de perguntar suas du-
vidas ou mesmo expor suas ideias sobre o assunto estudado (categoria
9). Essa liberdade intelectual que o professor imprime em suas classes
estd diretamente relacionada com a aprendizagem dos alunos, e esse
fator precisa ser observado pelos estagiarios.

5 Problema | o

Nas aulas que estdo sendo obsérvadas, conte o numero de ve-
zes que o aluno responde ao professor (categoria 8) € 0 numero
de vezes em que ele inicia um didlogo (categoria 9). Estabeleca
uma relacdo entre esses dois fatores (categoria 9/categoria 8).

Essa relacio pode variar de zero, quando ndo existe a categoria
9, isto é, quando nenhum aluno tem a liberdade de iniciar um dialogo
(nem mesmo o mais corriqueiro, que € “explique de novo! nao entendi
o que o senhor falou”), a infinito, quando nao existe a categoria 8, mas
somente a 9, isto é, o professor nao pergunta nada a seus alunos, sendo
eles que fazem todas as perguntas, dirigindo entao a aula. Nenhum des-
ses dois extremos é valido em uma relacdo de ensino e aprendizagem.

{O professor ndo deve ser tdo fechado que nao permita ser interrompido

nem tao aberto que nao tenha o dominio intelectual da classe.

Qual é uma boa relacio? Essa é uma resposta que depende de
muitas outras variaveis, principalmente da atividade de ensino que o
professor estd propondo; por esse motivo, essa relacao nao deve ser
extraida em uma sé aula, mas em um conjunto de aulas de um mesmo
professor.

Observacao dos acontecimentos que provocaram 0s siléncios ou
confusdes

£ importante observar o que causa o siléncio ou as confusoes (catego-
ria 10) em uma sala de aula.

Esses acontecimentos podem ser positivos ou negativos. Em uma
aula tradicional, pretende-se que os alunos fiquem em siléncio e que
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nao haja confusao, que tem sempre uma conotagao negativa. Entre-
tanto, o siléncio nem sempre significa aprendizagem dos alunos, mui-
to pelo contrario. Muitas vezes, eles estdo ‘longe’, estudando outra
matéria, lendo coisas nao referentes a aula e até mesmo brincando
com jogos no celular ou ouvindo um MP3.

Por outro lado, a confusdo pode ter conotagao positiva, se for re-
sultante de uma dindmica de grupo em que os alunos estao discutindo
um texto dado pelo professor.

Desse modo, é muito importante observar com rigor o que provo-
cou o aparecimento dessa categoria na aula.

62 Problema o _

Nas aulas do estagio, observe e classifique, segundo as cate-
gorias de Flanders, o que provocou o siléncio ou a confusao
nas aulas. Apos cada aula observada, classifique os siléncios ou
confusoes pelos comportamentos imediatamente anteriores a
essa categoria, vendo qual comportamento do professor ou dos
alunos os provocou.

E muito diferente uma confusao gerada por uma pergunta do
professor, a qual leva os alunos a discutir com os colegas ou a abrir
os livros e buscar as respostas, de uma ocasionada pela repreensao do
professor, a qual também faz com que os alunos falem com os colegas,
porém nao sobre a matéria estudada nem de uma maneira positiva. Os
estagidrios precisam tomar consciéncia dos diferentes tipos de confu-
soes, principalmente porque eles sao, na sua maioria, provenientes de
um ensino tradicional em que confusao significava bagunca.

Colecao Ideias em Acao

N
~



Este capitulo faz parte do livro:

CARVALHO AMP. Os estagios nos cursos de licenciatura. S3o Paulo: Cengage Learning; 2012.



