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um conceito funcional de espaco e das relagdes entre og objetos. Ainda, 0 com-
portamento de virar a mamadeira & nitidamente um ato intencional requeren-
do uma coordenagdo mao-olho. Cada uma dessas capacidades surge mais oy
MENOs na mesma época e tem 0 mesmo caminho de desenvolvimento. Todos

todo desenvolvimento intelectual é adaptagdo no sentido biolégico”. Em cada

0 sensério-motor, surgem novas e mais sofistica-
; . utocontrole. Cada Pequieno progresso térna o indi-

IV

O DESENVOLVIMENTO DO
PENSAMENTO PRE-OPERACIONAL

urante o desenvolvimento do pensamento pré-operacional (dos 2 aos 7

_anos, em média), uma crianca evolui de um ser que funciona de_um
modo predominantemente sensério-motor, & cujo “pensamento” se d4
através de acBes, a umn ser que funciona de modo cada Ve mais-coneeitual e
representacional. Gradativamente, ela passa a ser capaz de representar eventos
internamente (formular seqiiéncias de acdes na representagdo, ou pensar) e
torna-se menos dependente de suas acdes sensério-motoras para direcionar o
comportamento.

Entre as idades de 2 2 7 anos, o pensamento da crianga é caracterizado
pelo aparecimento de novas capacidades. Varias das mais importantes caracte-
risticas do pensamento pré-operacional sdo discutidas neste capitulo. Primei-
ramente, serdo apresentadas as habilidades representacionais e a socializagio
do comportamento. A seguir, serd apresentado um exame das caracteristicas
do pensamento da crianca pré-operacional. Estas caracteristicas sio: egocen-
trismo, centracio, a auséncia de reversibilidade e a inabilidade de acompanhar
transformacdes. ‘

REPRESENTACAO

A capacidade de representacio de objetos e eventos ¢ o principal desen-

volvimento do estdgio pré-operacional. Varios sio os tipos de representagio
que tém relevancia no desenvolvimento. Pela ordem de aparecimento, sdo eles:
4 imitdcao diferida, o jogo simbélico, o desenho, a imagem mental e a linguagem falada.

odos os tipos de representacao comegama se manifestar em torno dos 2 anos.

“““1"fffffff’coa---.._-
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E cada tipo é uma forma de representagao no sentido de que qualquer coisa,
que ndo os objetos e os eventos, é usada para representar (significante) os obje-
tos e os eventos (0 significado). Piaget referiu-se ao uso de simbolos ou signos
como a fungdo simbélica ou a fung¢do seniotica.

Simbolos sdo coisas que guardam alguma semelhanga com o que elas
representam: desenho, silhuetas e outras. Signos sao coisas arbitrarias que nao
guardam semelhangas com 0 que elas representam. A linguagem escrita e fala-
da, bem como os ntimeros sdo exemplos de sistemas de signos.

A seguir, vamos tratar de cada uma das cinco formas de representacao

mencionadas acima.
Imitacdo Diferida

Logo no terceiro més de vida, podem ser observadas tentativas de imitar
outras pessoas que estao presentes no ambiente. Mas ndo é sendo no segundo
ano de vida que as primeiras formas verdadeiras de representagao mental ocor-
rem. Imitacdo diferida é a imitagéo de objetos e eventos jd distantes hé algum
tempo. Por exemplo, a crianga que brinca de fazer bolinho, imitando uma si-
tuacao anterior vivida com os seus pais, esta engajada numa imitagao diferida.
Aimporténcia da imitagao diferida decorre do fato de ela implicar que a crian-
ca desenvolveu a capacidade de representar mentalmente (recordar) o com-
portamento imitado. Sem a representagao, a imitagao diferida seria impossivel.
Porque de modo geral a crianga tenta copiar fielmente um comportamento pré-
vio, a imitacado é basicamente uma acomodagao. -2

Jogo Simbdlico

A segunda forma de representagao na qual as criangas deste periodo se
engajam ¢ 0 jogo simbolico. E possivel observar uma crianca com um bloco de
madeira, brincando como se ele fosse um carro e dando-lhe todos os atributos
de um carro. Isto é um jogo simbdlico, umjogo de faz-de-conta, uma espécie de

_atividade ndo encontrada no nivel sensério-motor (Wadsworth 1978).

‘A naturez i0eo simbolico é imitativa, mas ele € tar ém_uma-forma
de auto-expressia tendo apenas a si mesmo COmo audiéncia. Nao hé intencao
de comunicagao com 0s outros. No jogo simbdlico, a cri los
(que podem ser-éni strangimento, invencoes que representam qual-
quer coisa que ela deseja. H4 aqui uma assimilacdo da realidade ao eu mais do
que uma acomodagao do eu a realidade (como na imitacao diferida). Como
Piaget escreveu em 1967: “Sua fungéo (dojogo simbélico) é satisfazer o eu pela
transformacao do que ¢ real naquilo que € desejado” (p. 23).
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O que a crianga pretende significar no jogo pode ou nédo ser aparente
para o observador. Dado que no jogo simbélico ndo ha énfase na acomodagao
como ocorre com a .wmb:mmmo e o desenho e dado que o jogo simbdlico nao m
Q:_m._ao a uma audiéncia, que nao a prdpria crianga, o que ela representa é
freqiientemente obscuro ao observador. Enquanto podemos reconhecer a brin-
cadeira da crianga com um bloco representando um carro, nés podemos niao
reconhecer a crianga curvada sem movimento sobre o chdo, fingindo ser um
animal dormindo.

Os jogos infantis, & primeira vista, podem aparentar pouco valor para o
desenvolvimento cognitivo e afetivo da crianga. No entanto, Piaget nos asse-
gura que a natureza livre do jogo simbolico tem um valor essencialmente fun-
cional e ndo é uma simples diverséo.

No jogo simbdlico esta assimilagdo sistemética toma a forma de um uso parti-
cular da fungdo semidtica (simbdlica) — a saber, a criagao de simbolos livres
no sentido de expressar tudo que, na experiéncia da vida infantil, ndo pode ser

mOn::\LmQC e assimilado m..OH melo da linguagem apenas. (Pia teln elder
v m W ﬁ A 1 Wm h

Desse modo, quando a linguagem se revela insuficiente ou € inapropria-
da na visdo da crianga, o jogo simboélico passa a ser um féorum de idéias, de
pensamentos e de coisas afins.

O Desenho

O uso precoce pela crianga pré-operacional do lapis, do crayon e do pin-
cel resulta nas garatujas. No inicio, ndo hd por parte da crianga a nogéo de
desenhar (representar) alguma coisa, embora algumas vezes aparecam formas
1o processo de rabiscar. Ao longo do estagio pré-operacional, cresce significa-
tivamente, nas criangas, 0 empenho de representar coisas através do desenho e
seus esfor¢os tornam-se mais realisticos.

Quanto ao prop6sito, os desenhos das criangas mais novas sao, em geral,
realisticos, embora sejam confundidos dado o fato que, até 8 ou 9 anos de ida-
de, as criangas desenham o que elas imaginam e nédo o que elas véem, isto €, 0
que é visualmente certo. Assim sendo, se criangas de 5 ou 6 anos sao solicitadas
a desenhar uma casa e arvores ao lado de uma colina, elas fazem seu desenho
perpendicular ao lado da colina (Figura 4.1). Até 8 ou 9 anos elas nao sao capa-
wmw de coordenar a colina e o plano da terra e desenhar objetos perpendiculares
a terra.
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Figura 4.1

Imagens Mentais

Imagens mentais séo representagdes internas (simbolos) de objetos ou de
experiéncias perceptivas passadas, embora elas ndo sejam cépias fiéis daquelas
experiéncias. Imagens ndo sdo copias de percepcdes estocadas na mente. Assim
como os desenhos guardam semelhanga com o que eles representam, também as
imagens mentais sdo imitagdes de percepgdes e, portanto, guardam uma similari-
dade com elas. Neste sentido, as imagens sdo concebidas como simbolos. ,

Durante o desenvolvimento do pensamento pré-operacional, as imagens

sao basicamente estaticas. De acordo com Piaget e Inhelder (1969), a dindmica
das imagens comega a aparecer no nivel operacional concreto. Conseqtiente-

mente, durante o nivel pré-operacional as imagens mentais se assemelham mais

ao desenho ou a fotografia (imagens estéticas) do que aos filmes.
Linguagem Falada

O aspecto mais evidente durante o desenvolvimento do pensamento pré-
operacional é o desenvolvimento da linguagem falada, a ultima forma de re-

presentacao a ser discutida. Em torno dos 2 anos de idade (um pouco antes ou
um pouco depois), a crianga tipica comeca a empregar palavras faladas como’
simbolos, em vez de objetos. Um som (palavra) comeca a representar um obje- -

to. No inicio, a crianga diz uma palavra como se fosse sentenga, mas sua facili-

dade lingiiistica se expande rapidamente, gragas a interacao social normal. Aos

4 anos, uma crianga de desenvolvimento tipico domina amplamente a lingua-
gem oral, isto' €, ela ja construiu o sistema basico da linguagem falada. Ao se
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jcar verbalmente, emprega a maior parte das regras gramaticais e enten-
mon, que ouve, desde que o vocabulério lhe seja .?.sﬁ&n Antes mmmﬂm. fase de
: .imwm,,aowiamao\ as criangas ja apresentam m.wOmm:B:amwm Qm _Uaonwbn_m.n pala-
" yras de uma maneira imitativa. Elas ﬁoamaw Q_N.mn mama” ou “papa” no final do
. ._umwdm:d ano, mas estas palavras m:.am nao sao cm:mrﬁmam m_dvnmmwamm_?:m
»mvamm:g objetos, nem constituem linguagem no sentido Hm?wmmdﬂmﬂm_.\_m . y
, O rapido desenvolvimento desta forma de Hmvn.mmmammwo m:dv.o ica A\E-
a m:wmmB falada) tem um caréter instrumental, na an\r@w em que .@Q:E o 3.;8-.
do desenvolvimento conceitual que ocorre neste estagio. A respeito dos efeitos

da linguagem na vida intelectual, Piaget escreveu:

..Alinguagem falada apresenta trés no:mwnmmsnsm essenciais a0 desenvolvimento
mental: (1) a possibilidade de intercimbio /xm&m_.no:u outras pessoas, que anun-
cia o inicio da socializagdo da agdo; (2) a internalizagao da ﬁm_m.im: i.e, o.mﬁwqm.
cimento do pensamento propriamente dito, 8«.3.@03&0 pela :.:m:mmmmz H:Mm_‘wm
e por um sistema de signos; (3) por ultimo e mais importante, a E"mwsm:Nmmmﬂo a
acdo, a qual, de agora em diante, mais do que mmqm:qmam:»m%mﬂmm:g e motora,
serd uma representagao intuitiva por meio de imagens e “experimentos men-
tais”. (1967, p. 17)

O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM FALADA

A linguagem falada (e outras formas mm. BEmmmEmn.movH abre, para a crian-
¢a, portas que ndo estavam abertas antes. A internalizagao do .noBUoHEBmsS
através da representagao, facilitada pela linguagem, .mom_mnm 0 Eqmﬁ com que as
experiéncias podem ocorrer. Durante o a@ﬂié?Eﬁ:S sensorio-motor, as
“experiéncias” ocorrem apenas enquanto nm?aow movimentos podem ocorrer.
Acrianca, em verdade, tem de agir para “pensar”. (Pensamento @no.QcN_Qo por
movimentos.) Durante o nivel ?.m\-owmnmﬂo:mr.nog 0 mmm.msa\o_SBm:no das
representagdes, 0 pensamento pode ocorrer mais em mc.bnmo \amm nmﬁnmmmms.nm-
¢oes do que apenas das agdes. O pensamento nm\ﬁnmmm:&n.ﬂo:m_ élevadoae eito
mais rapidamente do que o pensamento m;.mmcm.m de movimentos porque 0 pri-
meiro nio estd ligado diretamente a experiéncia. ) .
Em 1926, Piaget defendeu, com base na sua observagao a.wm conversas _.:-
. fantis, que hd essencialmente duas classificagdes das mm_mm, da crianga ?m-o.ﬁm_%-
. cional: a fala egocéntrica e a fala socializada. A fala egocéntrica € caracterizada

it

i i i inguagem
B Outras formas de representagio que as criangas do estdgio v_,m.o_um_.mnwo:u_ :.nw:_\ além Q,m _”__..Mmmmmwo
falada, incluem o desenho, alguns simbolos e figuras e suas “imagens :.:m.:.um . O uso e nom n_v» sy
#;.de algumas formas escritas de representagdo, como as letras, palavras escritas e numeros, s >
vem mais tarde.

L X o
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pela auséncia da verdadeira comunicagdo. Dos 2 aos 4 ou 5 m:o.,.f a fala infantil,”
em parte, nao tem a intengao de comunicagdo. A nl.m:mm @m@ﬁmamgmsnm fala
na presenga de outras pessoas, mas sem qualquer intencao m.mwnmam de que
clas oucam suas palavras. Mesmo que fale com os outros, ?m\&zm:ﬁmgm.im nao
ha comunicacdo. Piaget chamou estas conversagoes de mondlogos n&&mgm. ﬁm_
fala é nitidamente egocéntrica. O exemplo, a seguir, demonstra o carater nao
comunicativo da fala infantil, no inicio da fase pré-operacional:

Srta. L. diz a um grupo de criangas que a coruja nao mwxmnmm durante o dia.
LEV: “Bem, eu sei perfeitamente que ela nio enxerga.” o

LEV: (2 mesa onde um grupo que esta trabalhando): “Eu jé terminei as luas, mas
tenho de mudaé-las. * ) . ) ;
LEV: (pegando migalhas de agucar): “Eu tenho uma m&ORZmCB:S de 6culos”.
LEV: “Eu tenho uma espingarda para maté-lo. Eu sou o capitao montado no ca-
valo. Eu tenho um cavalo e também uma espingarda.” (1967, p. 41)

2 exemplo de fala nitidamente egocéntrica. Lev esta simples-

Este € um . ]
mente pensando suas acdes em V0Oz alta, ndo tem o desejo de dar nenhuma

informacéo. Ele esta tendo uma conversa consigo mesmo, na presenca de ter-
ceiros (mondlogo coletivo). . .
Por volta dos 6 ou 7 anos, a linguagem torna-se intercomunt

as infantis envolvem uma clara troca de idéias. No exemplo mmms:;m.c
emplo anterior, comuni-

cativa. As

convers
Lev, agora consideravelmente mais velho do que no ex

ca-se com 0s outros em suas conversas:

Pie (6;5): “Agora, vocé ndo © terd (o lapis), porque ‘<0nm o pediu.” — Hei (6;0):
“Sim, eu o terei porque ele é meu.” — Pie: “Ele ndo é seu. Ele pertence a ﬁoao.m\ a
todas as criangas.” — Lev (6,0): “Sim, ele pertence a Srta. L.ea pwamm as crian-
cas...” Pie: “Ele pertence a Srta. L. porque ela 0 comprou e também pertence a

todas as criancas.” (1967, p. 88)

No exemplo acima, esta clara a presenca da comunicagdo. Lev no exem-
plo anterior falava apenas para si mesmo. Aqui ele fala aos outros e tem a in-
tengao clara de ser ouvido. . . ) .y

ssenvolvimento da linguagem, durante o estagio pre-operacional, €
esenvo guag i0 p: -
visto por Piaget como uma transicao gradual da fala egocéntrica, caracterizada
. - ; 5 et
pelo mondlogo coletivo, a fala socializada intercomunicativa.

os dois tip
rracional usarem mais freqiientemente a

os de fala. O que importa ressaltar aqui € o fato de as criangas c_.m fase
fala egocéntrica do que as criangas

O DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO PRE-OPERACIONAL QH
Como as Criancas Adquirem a Linguagem Falada

A linguagem falada é uma forma de conhecimento social. Os simbolos
usados ndo guardam relagdes com o que eles representam. A maioria das crian-
cas, em todas culturas, come¢am a dominar sua lingua nativa em torno dos 2
anos de idade. Em virtude de a aprendizagem da linguagem ser um fendmeno
universal, acredita-se que a sua aquisi¢ao seja automatica ou inata. A teoria de
Piaget postula enfaticamente que a linguagem falada nao é inata; ela é adquiri-
da (construida). Piaget escreveu:

E fundamental que haja transmissao hereditaria do mecanismo que torna pos-
sivel esta aquisi¢ao (da linguagem falada). A linguagem em si ¢, no entanto,
adquirida através de transmissio externa. Desde que o homem comegou a
falar, nunca houve um exemplo de manifestacio hereditaria da estrutura lin-
gliistica. (1963b, p. 4).

Sem duvida umas das tarefas mais dificeis e complexas com que nos de-
frontamos, considerando o nivel de desenvolvimento quando ela ocorre, refe-
re-se a aprendizagem para usar e entender a linguagem falada. Aos 2 anos, as
criangas comegam a dominar a linguagem falada, um sistema arbitrério de sig-
nos. No aprendizado da linguagem falada, as criancas ndo recebem instrucao
formal, mas a convivéncia com 0os modelos é absolutamente necesséria. De um
modo geral, as criangas dominam rapidamente o uso da linguagem falada. Existe
alguma tarefa de dificuldade equivalente com que um adulto, em um nivel
avangado de desenvolvimento, se defronte? Eu penso que nao.

A teoria de Piaget tem como pressuposto que a motivagdo para a apren-
dizagem da linguagem falada decorre do valor adaptativo que ela apresenta. A
crianga que aprende uma palavra como representagao (tal como bebida ou bo-
lacha) acha-se, desse modo, apta a comunicar-se de modo efetivo com as pes-
soas que cuidam dela e garantir a satisfagdo de suas necessidades pessoais.
Assim sendo, a aprendizagem da linguagem apresenta um valor imediato e
permanente (valor adaptativo) para a crianga.?

Como as criangas adquirem a linguagem falada? Elas a adquirem do
mesmo modo como adquirem todos os demais conhecimentos. A crianga cons-
tréi a linguagem. No inicio, a crianga domina mal o cédigo. A crianga apreende

* Em alguns casos em que as criangas ndo aprendem a falar entre os 2 e 4 anos, a razao pode estar no fato
de ndo haver nenhum valor adaptativo para assim proceder. Um exemplo é o caso do menino de 3 anos
e meio que fazia pouco uso da fala e era suspeito de ser retardado. Uma investigagao demonstrou que a
miée do menino era extremamente eficiente na antecipagao da qualquer necessidade do filho. Toda ne-
cessidade era satisfeita. Havia pouca necessidade para o menino falar ou aprender a falar. Outros exem-

plos podem ser encontrados em Wadsworth 1978.
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(constréi) as regras da linguagem a partir da sua experiéncia.* Com a experién- .wﬂmo,&nmﬁm do mmSm\mBm:ﬁo mmSmoEo-Boﬂo.n >mc<wmmmm :.:m_mgﬂmvmoam w<m.zmwn
cia, as constru¢des infantis tornam-se refinadas (o cédigo é mais meticulosa- " Hidamente e com uma extensio e velocidade ndo previamente disponiveis.

mente detalhado). Muito progresso. ocorre entre 0s 2 e 4 anos de idade. i Uma outra questao importante é se alinguagem (num m.mssao.m:dm:mﬁmv
¥ jetermina 0 pensamento l6gico ou se 0 pensamento determina a linguagem.

Toda linguagem tem uma estrutura légica n_c.m é um mr.ﬁmBm mon_Em:ﬁm elabo-
" rado de relagoes, classificagoes, e mmm:z. por o:mam\. A ::mCmmew m.xﬁm wsﬁm da
crianga. Isto significa que a l6gica da linguagem € a moq.:m da logica Smwda ou
a crianga inventa e cria sua prépria logica? Em 1969, Piaget e Frmaﬂ citaram
“dois tipos de estudos que sustentaram seus argumentos de que a linguagem
' nio é condigao nem necessaria nem suficiente para assegurar 0 awmm5<o_<_-
" mento do pensamento logico. Estudos com surdos-mudos \AmwB a linguagem
' falada) mostraram que eles desenvolviam o pensamento _omano nos mesmos
das criangas normais, mas com um ou dois anos de atraso

oF

LINGUAGEM E PENSAMENTO

Um aspecto importante refere-se as relagdes entre linguagem e pensa-
mento. A formulacdo de Piaget sobre o desenvolvimento sensério-motor de-
monstra que os rudimentos do comportamento inteligente aparecem antes do
desenvolvimento da linguagem.

De fato, a inteligéncia aparece bem antes da linguagem, o que quer dizer, bem
antes do pensamento, o qual pressupGe 0 uso de signos verbais (linguagem inter-
nalizada). Ela é inteiramente uma inteligéncia prética baseada na manipulagao

: passos seqilienciais
em algumas operagoe

s. Isto indica que a linguagem nao é necessaria para o
embora ela atue como um elemento

de objetos; em vez de palavras e conceitos ela usa preceitos e movimentos organi-
zados em “esquema de agao”. Por exemplo, pegar uma vara para alcangar um
objeto distante é um ato de inteligéncia (de desenvolvimento razoavelmente tar-
dio; por volta dos dezoito meses). Aqui, um instrumento, o meio para atingir um
fim, é coordenado com uma meta preestabelecida... Muitos outros exemplos po-
deriam ser citados. (Piaget 1967, p. 11)

Piaget defendeu a idéia de que a emergéncia da representagao interna
(da qual a linguagem falada é uma forma) aumenta o poder do pensamento em
extensio e em velocidade. Ele postula a existéncia de trés grandes diferengas
entre o comportamento representacional e o comportamento sensério-motor:

Primeiro, a seqiiéncia de eventos em padroes sensério-motores € restrita
4 velocidade dos atos sensério-motores, tornando a inteligéncia sens6rio-mo
tora muito lenta. Por outro lado, o comportamento verbal permite a represen-
tagao de muitas agdes, muito rapidamente. Segundo, as adaptagdes sensorio-
motoras sio limitadas as agdes imediatas da crianga enquanto que a linguagem
permite pensamento e adaptagao para além da atividade presente. Terceiro, a
inteligéncia sensério-motora procede de forma gradual enquanto o pensamen
to representacional e a linguagem permitem a crianga manipular, simultanea-._
mente, muitos elementos de forma organizada (Piaget e Inhelder 1969). ;

Desse modo, por ser a linguagem uma forma de representagao de objeto
e eventos, 0 pensamento que envolve a linguagem ¢ liberado das limitagdes da

4 Criangas educadas em lares bilingiies aprendem duas linguas a0 mesmo tempo sem qualquer esforg!
adicional aparente. Até 0s 5 anos clas tendem a misturar as duas linguas em suas falas. Elas usan
palavras das duas lfnguas indiscriminadamente, embora nio apresentem nenhuma dificuldade de
tendimento quando alguém se dirige a elas em qualquer das linguas. Em torno dos 5 anos, de repente/
elas percebem que lidam com duas linguas diferentes, que traduzem quando concomitantes e rapida;
mente comegam a nio mais misturd-las, ‘ R

~ desenvolvimento de operagoes 16gicas,
facilitador. Outros estudos com criangas cegas,
normal, demonstraram atraso

A crianga B (Beti) ouve as palavras da crianca >A>=um.lov. A nzm:.nm B processa as
palavras (simbolos) com 0 uso de seus esquemas a fim de extrair seus significa-
dos. O significado reside nos esquemas, nao :wm.vm_mimm. Agora, para que a
crianca B consiga atingir o nesnio significado que crianca A ?.mﬁ:am:. comunicar,
depende, em parte, de que ambas tenham esquemas que @m:ﬁ;wﬂ: isto. Se suas
estruturas forem muito diferentes, entao a ?,owm_u:_mmam de uma .no_sv_‘m.m:amn

a outra parece pequena. Se elas tém a “mesma”’ mm.:.r:ca? ou m:‘::m._.\ entao wcmm
capacidades de compreensio significativa sao consideravelmente maiores. (Wads-

worth 1978, p. 109)

Alberto Beti

(e

V — = palavras = = =)

0% = Estruturas, Esquemas ou Conceitos

com desenvolvimento verbal
s maiores, superior a 4 anos, nas mesmas tarefas.
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Para Piaget, o desenvolvimento da linguagem se baseia no desenvolvi-
mento prévio de esquemas sensério-motores € em um ambiente social que faz
uso da linguagem falada. Portanto, o desenvolvimento das operagoes senso-
rio-motoras é necessario para o desenvolvimento da linguagem e ndo ao con-
trario. Somente depois de alcangar a capacidade de representar a experiéncia
internamente, a crianca pode comegar a construir a linguagem falada. Quando
a linguagem se desenvolve, ocorre um desenvolvimento paralelo das habilida-
des conceituais que a linguagem favorece, provavelmente porque a linguagem
e a representagdo permitem a ocorréncia mais rapida da atividade conceitual
do que permitem as operagoes sensério-motoras. O desenvolvimento da lin-
guagem € visto como facilitador do desenvolvimento cognitivo (como no caso
das criancas surdas), mas ndo como um pré-requisito nem como uma condigao
necessaria para que ele ocorra. ,

O desenvolvimento do conhecimento fisico e do conhecimento 16gico-
matematico repousam sobre a atividade da crianga. As criangas constroem 0
conhecimento a partir de suas agdes espontaneas. Na construgio do conheci-
mento fisico e do conhecimento 16gico-matematico a linguagem nao desempe-
nha qualquer papel direto. Mas na construcao do conhecimento social, a lin-
guagem tem o papel basico de proporcionar um eficiente meio de comunicagao
entre a crianga e os outros. Ela contribui para facilitar o acesso da crianga a
experiéncia social. A medida que suas habilidades de comunicacdo melhoram,
aumentam as oportunidades de encontrar pontos de vista que conflitam com
os seus. Tal atividade social é uma importante fonte de desequilibrio.

A SociaLizacAo Do COMPORTAMENTO

Piaget (1963b, p. 6) escreveu: “... 0 individuo ndo é um ser social ao nas-
cer, mas torna-se progressivamente social”. De um modo geral, todo recém-
nascido encontra um meio social com o qual interage. Inicialmente, as suas
respostas ao meio limitam-se a reagdes reflexas e, enquanto tais, nao sao so-

ciais, J4 vimos que durante os dois primeiros meses de vida o bebé comega a
fazer diferenciacoes no meio (como no ato reflexo de sugar) e a estabelecer
intercAmbios ativos com os pais. Com o desabrochar da linguagem falada, es-
sen intercambios sao facilitados.

nguanto alguns tedricos argumentam que existe um “instinto social”
herdada e que ele explica a universalidade do comportamento social, Piaget

mas acredita que as criangas tornam-se sociais,
rrer dos anos: “o comportamento do bebé é condi-
conado desde o inicio por fatores sociais” (1963b, p. 6) Piaget entende que 0
desenvalyvimento social age sobre o desenvolvimento cognitivo e afetivo, a

acredita nao ser ente o«

progressivamente, no di
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medida que a crianga estabelece intercimbios com o meio social. Como o de-
senvolvimento afetivo ndo é separado do desenvolvimento cognitivo, o desen-
volvimento social nio é separado do desenvolvimento cognitivo e afetivo. Nos
acabamos de ver que a fala egocéntrica, que prevalece no inicio do desenvolvi-
mento pré-operacional, tem aspectos sociais. Como veremos mais adiante, neste
capitulo, o egocentrismo pré-operacional € devido a incapacidade da crianga
de colocar-se na perspectiva dos outros, uma limitagao imposta pelo desenvol-
vimento cognitivo caracteristico desta etapa.

Um aspecto cognitivo do desenvolvimento social é a aquisigdo do conhe-
cimento social, abordado no capitulo 2. O conhecimento social é construido
pela crianga a medida que ela interage com os adultos e com outras criangas.
Est4 claro que, na visao de Piaget, o nivel de desenvolvimento cognitivo do
individuo determina a natureza do conhecimento social que ele pode construir
a cada momento. A linguagem falada nao é adquirida antes do desenvolvi-
mento da capacidade cognitiva de representagao interna (em torno dos 2 anos).

De forma semelhante, o desenvolvimento afetivo tem um papel no de-
senvolvimento social. A interdependéncia do desenvolvimento social, cogniti-
vo e afetivo é claramente percebida nas discussdes sobre o raciocinio moral
que acontecerao ao longo deste livro.

CARACTERISTICAS DO PENSAMENTO PRE-OPERACIONAL

Piaget apontou a existéncia de trés niveis de relacionamento entre as agodes
da crianca e o seu pensamento. O primeiro € o nivel sensério-motor de agado
direta sobre o meio ambiente. Do nascimento aos 2 anos, todos os esquemas
s30 sensério-motores e dependem das agdes da crianca. E o terceiro nivel, tipi-
camente ap6s aidade de 7 ou 8 anos, € o nivel das operages ou do pensamento
l6gico. A crianga torna-se capaz de pensar de um modo ndo dependente da
percepgao imediata e das acbes motoras (pensamento operacional concreto).
Dos 2 aos 7 anos, o nivel pré-operacional ou pré-logico representa um avango
sobre a inteligéncia sensério-motora, mas nao alcanca o avango das operagoes
16gicas dos niveis seguintes. Durante o desenvolvimento do pensamento pré-
operacional, o comportamento cognitivo € ainda influenciado pelas atividades
perceptivas. As agdes podem ser internalizadas através das fungoes represen-
tacionais, mas o pensamento é ainda preso & percepgao. (Piaget e Inhelder 1969)

As caracteristicas do pensamento pré-operacional, apresentadas a seguir,
sdo necessarias ac desenvolvimento continuo. Ainda mais, elas atuam como
obstaculos ao pensamento 16gico. Os obstéculos ao pensamento 16gico sao:
egocentrismo, transformagdes, centragao e reversibilidade.
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Egocentrismo Fobjetos. NGs j& vimos que a crianga pré-operacional é inicialmente incapaz de

. . ‘diferenciar o pensamento dos outros dos seus préprios. Veremos que, no de-

) Tmmm." caracterizou o pensamento e o comportamento de uma criancs- Y MWoﬁmm dos demais niveis, as criangas apresentam dificuldade de diferenciar
@nm-owmnmn_o.:m_ como egocéntrico. Isto é, a crianga ndo pode assumir o papel %wn % & entre eventos perceptivos e constru¢des mentais (raciocinio operatoério concre-
o ponto de vista do o:.Qo. Ela acredita que todos pensam como ela e que ﬁoao,“ 8 g @. m entre um mundo "ideal” e um mundo “real” (raciocinio operatério for-
pensam as mesmas coisas que ela. Como resultado, a crianca nunca questiona % mal). Assim sendo, o egocentrismo ndo desaparece, mas ele é sempre um ele-
0S seus proprios b\m:m.mgmswo@ pois eles sdo, até onde lhe concerne, 0s tnicosg nﬂmao presente em cada tipo de estrutura mental, tomando a cada novo nivel
wm:mm\%mJSm vOmm\Em_m e, .no:mmmmmamgm:ﬂm\ devem ser corretos. | de pensamento uma forma um tanto diferente. A crianca de 2 a 4 anos é habi-
Como s mnma_wﬂwmwomm.mommﬂﬁwo%w :MM M.mmwm sobre os seus E%E.Om pensamentos, . E.&Bmim Bm,pm mmo.nm:Enm\ no sentido mnm-owumamao:& do termo, do mc.m a Qw
Sinontats oosﬂ._ e otivada para questiona-los, mesmo quando K 6ou 7 anos. A medida que o Qmmma\oHSBm.:ﬂo prossegue, o mmcn.midmgo vai
que sao contrérias ao seu pensamento. Quando % F4 « declinando vagarosamente e passa a ser revivido em uma forma diferente cada

ca conclui que a evidéncia deve ‘4B . vez que ao alcancar novas estruturas cognitivas. Por isso, 0 egocentrismo é

: : . : . , 0 pensamento 4 B%k - uma caracteristica que, de alguma maneira, permeia o pensamento ao longo de
da crianga, do seu ponto de Vista, € sempre l6gico e correto. 8 e K %

S de desenvolvimento
Este egocentrismo d ao é B oo .
O pen . . P \ i risti Ari
= M g ﬁ, mwgmio ndo € proposital. A crianca nio tem ; O egocentrismo, embora uma caracteristica necessaria do pensamento
€ que ela € egocéntrica e, conseqientemente, ela nunca procura

resolvtlo, O e la € egocs ' . pré-operacional, num certo sentido restringe o desenvolvimento das estrutu-

3 acha- e 3 . - . S B iéli
oo vedo. &-S¢ presente em todos os comportamentos da . ras intelectuais durante este estdgio. O desenvolvimento intelectual aqui é li-
-H1anca pre-operacional. Como j4 foi dito antes, a lingua |

§eme o comportamen- - SEEEE mitado, uma vez que a crianca nunca é solicitada por seu préprio raciocinio a
: ¢ questionar seu pensamento ou a validar seus conceitos. O egocentrismo pode
ser concebido como a forma de inibir o desequilibrio. Ele age no sentido de
nto verbal envolve  SSBESEE  manter o status quo da estrutura cognitiva. Como a crianga nao questiona seus
. ’ les=. . proprios pensamentos, 0s esquemas tém menos possibilidade de mudangas
» 4 criangas ainda ndo tomam. B através da acomodagcio. Embora o egocentrismo limite o desenvolvimento cog-
#4. nitivo durante o nivel pré-operacional, ele é uma parte natural e essencial des-
te nivel, bem como fase inicial de qualquer caracteristica cognitiva recém-ad-
quirida. E preciso ser egocéntrico no pensamento, antes de poder supera-lo.

Raciocinio Transformacional

Uma outra caracteristica do pensamento infantil pré-operacional é sua
incapacidade para raciocinar com sucesso sobre transformagdes. Enquanto
observa uma seqliéncia de mudangas ou de estados sucessivos, a crianca fo-
caliza exclusivamente os elementos da seqliéncia, ou os estados sucessivos,
ém vez da transformagao pela qual um estado transforma-se em outro. A

rianca nio focaliza o processo de transformagao de um estado original a um
.,,,.mw’.mmn_o mbwr mas limita sua atencéo a cada intervalo entre os estados, quando
ele ocorre. A crianga vai de um evento perceptivo particular a outro evento
perceptivo particular, mas néo consegue integrar uma série de eventos em
fermos das relagdes inicio-fim. O pensamento nio é nem indutivo nem dedu-

n is de desenvolvime
uma falta de diferenciagio no pensamento
’
de cada novo AVANCo no raciocinio, A cri
egocéntrica, poin ela nio faz diferenciag

nto, mas é sempre caracterizado por:
uma caracteristica que marca o inicio
anga sensério-motora ¢ inicialmente:;

10 entre ela como objeto e os outros§ tvo; ele é transdutivo. ’
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Figura 4.2

do em pé (Figura 4.2) e é deixado cair,
m estado final (horizontal) e atra-
s. E proprio das criancas pré-

Por exemplo, se um lapis é segura
cle passa de um estado original (vertical) a u
vessa uma série continua de estados sucessivo
operacionais, ap6s verem O 14pis cair, nao conseguirem desenhar ou Hmvnom:-
Zir 0S Passos sucessivos. Elas ndo conseguem acompanhar ou n.mnodm..Q.E.n a
transformagzo. De um modo geral, reproduzem apenas as posigdes iniciais €
finais que o lapis assume. . .

Um segundo exemplo de problema de transformacao é visto numa crian-
¢a andando pela mata. A cada ponto diferente da trilha deixada por um nm.mmno_
(ue se arrasta, a crianga vé caracois — diferentes caracéis a cada <mN\..> n:m:mm
{0 consegue dizer se eles $30 0 mesmo caracol ou diferentes caracois. Ela ndo
rmacao de evento a evento (caracol a caracol).
g-operacional de acompanhar as transfor-
gica do pensamento. Uma vez que a
eventos e o que isto pode signi-
sempre incompletas.

ne
consegue reconstruir a transfo

A incapacidade da crianga pr
macgoes inibe o desenvolvimento da 16
crianga ndo tem consciéncia das relagdes entre
ficar, as n::%mnwn@mm entre estados de eventos sao

Centragao

Uma outra caracteristica do pensamento ?m-o@ﬁ.meoza é o que Piaget

chamou de centragio. Uma crianca diante de um est E%Ebamnﬁ.@-

ixar sua atengao mocﬂmt%,nﬁh%% uaisdo

trar o
estimulo. Ela parece incapaz de explorar to A
descentrar o enfoque visual. Como resultado, quando centrada tende a assimi-

lar apenas aspectos Jimitados de um evento — aqueles aspectos nos quais se

dos os aspectos do estimulo ou de
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encontra centrada. Toda atividade cognitiva parece estar dominada pelos as-
pectos perceptivos. As avaliacoes perceptivas dominam a avaliagdo cognitiva
(na crianga pré-operacional), praticamente do mesmo modo como elas atuam
sobre a agdo direta da crianga sensério-motora.

Uma crianca de 4 ou 5 anos, de comportamento tipico, ao ser solicitada a
comparar duas fileiras de objetos semelhantes, uma contendo nove objetos e a
outra, mais longa, contendo apenas sete (porém, mais distante um do outro),
selecionara a fileira perceptivelmente maior como tendo “mais” objetos. Isto
acontecerd mesmo quando a crianca “sabe” cognitivamente que nove € mais
que sete. A avaliagao perceptiva dominard a.avaliacao cognitiva. Os contflitos
entre o raciocinio e a percepgao s@o resolvidos em favor da percepgao. O pensa-
mento é pré-operacional.

A crianca tende a centrar-se sobre os aspectos perceptivos dos objetos.
Apenas com 0 tempo € com a experiéncia a crianga tornar-se-4 apta a descen-
trar e a avaliar os eventos perceptuais de forma coordenada com os conheci-
mentos. Depois dos seis ou sete anos, as criangas atingem o0 ponto em que a
cognigao assume posigao apropriada com relagéo a percepgao, no pensamento.

Reversibilidade

De acordo com Piaget, a caracteristica que melhor define a inteligéncia €
a reversibilidade (1963b, p. 41). Se o0 pensamento de uma crianga é reversivel,
ela pode seguir a linha de raciocinio de volta ao ponto de partida. Por exemplo,
uma crianga sem pensamento reversivel diante de duas fileiras de igual com-
primento, contendo oito moedas cada, concorda que as duas tém 0 mesmo
ntimero de moedas. Uma das fileiras é alongada na presenca da crianga e ela
nio mais concorda que as duas tenham o mesmo niimero de moedas. Parte do
seu problema é que ela nao é capaz de mentalmente reverter o ato de estender a
fileira de moedas. Ela ndo consegue manter a equivaléncia de niamero frente a
mudanca visual numa dimensao (comprimento) que € irrelevante para o con-
ceito de nimero. Somente quando as agdes se tornarem reversiveis ela estara
apta a resolver tais problemas. A incapacidade para reverter as operagdes apa-
rece em toda atividade cognitiva da crianga pré-operacional.

O pensamento pré-operacional conserva muito da rigidez do pensamen-
to sensério-motor, embora ultrapasse-o em qualidade. Ele é relativamente in-
flexivel, dominado pela percepgao e irreversivel. A execugao das operagdes ré-
versiveis é extremamente dificil para uma crianga. Isto € razoavel se se considerar
que a maior parte das operagoes sensorio-motoras sdo irreversiveis por defini-
¢do. Uma vez que a agao motora é externa, e sua caracteristica nao pode ser

i
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revertida, conseqiientemente, as acdes representacionais, que se baseiam em
padrées sensério-motores e em percepgdes, devem desenvolver a reversibilj- -
dade com poucos padrées prévios a seguir.’ 3
As criangas sensério-motoras e pré-operacionais constroem o0s conceitog
e 0 conhecimento sobre coisas tais como espacgo e causalidade a partir de suag
agoes sobre 0 meio ambiente. Este contém elementos fisicos e ordens; quando
estes aspectos sao manipulados pelas criancas, eles permitem a construcio oy
a “descoberta” dos conceitos (conhecimento fisico). Certos conceitos ou conhe. °
cimento ndo podem ser construidos ou descobertos diretamente dos exemplos

B oedas, abrindo um espago maior entre elas, nés ainda temos oito moedas.
Isto é, o niintero de moedas nio muda quando se introduz uma mudanga em
1 uma dimensdo nio relevante (neste caso, o comprimento da fileira ou a distan-
% htxw« ‘cia entre as moedas). A nogio de invariancia do nimero implica na capacidade
i vmnm conservar nimeros e na existéncia dos esquemas correspondentes j4 for-
~ mados. A auséncia desta nogdo implica uma auséncia da conservagio de ni-
- mero e dos esquemas correspondentes (reversibilidade), ainda nao desenvol-
- vidos. O nivel da capacidade de conservacio é uma medida do tipo de estrutura
-, ldgico-matematica ja desenvolvida pela crianga. Durante o desenvolvimento

do meio ambiente, mas devem ser inventados pela crianga. Isto é fato para ”r. - pré-operacional, é préprio amm.n:m:mmm a Mwo no:mmnw\mnmo\. _mﬁow elas ndo con-
muitos conceitos l6gico-mateméticos. Por exemplo, o meio ambiente ndo ofe. § seguem entender a ndo variagao de S MRS LB mwswc aligas _mB .
rece muitos exemplos fisicos de reversibilidade para uso infantil como modelop - §:  tras dimensdes. Préximo do final do estagio pré-operacional (7 anos), algumas

de desenvolvimento da reversibilidade do pensamento e do raciocinio. A re-
versibilidade deve, portanto, ser inventada pela crianga.

‘Os conceitos de Piaget, como egocentrismo, centragio, transformacio e
reversibilidade estdo estreitamente relacionados. No inicio, 0 pensamento pré-
operacional é dominado pela presenca ou auséncia de cada um deles. A medi-
da que o desenvolvimento cognitivo ocorre, estas caracteristicas gradualmente
se integram. £

Uma deterioracio do egocentrismo permite (requer) a uma crianca des- .
centrar mais e a acompanhar transformacées simples. Tudo isto, por sua vez,
ajuda a crianga na construcio da reversibilidade.

estruturas de conservacio sdo usualmente desenvolvidas.

: A passagem da ndo conservagao paraa conservagao é um processo gra-
dual provocado pela reconstrugio ativa de esquemas ja formados. Como acon-
tece com todas as demais mudancas nas estruturas cognitivas (esquemas), a

- mudanga é em grande parte funcio das agdes (cognitivas e sensério-motoras)
da crianga. De acordo com Piaget, as estruturas de conservacio nao podem ser
induzidas pela instrugédo direta (ensino) ou pelas técnicas reforcadoras. A ex-

%' periéncia ativa é a chave. Os problemas de conservagdo de niimero, srea e vo-

' lume sdo apresentados a seguir.

<

Conserva¢do de Niumero
CONSERVACAO

Se se apresenta a uma crianga de 4 ou 5 anos uma fileira composta por
© pecas do jogo de damas, ou de outros objetos, e pede-se a ela para construir
g uma fileira como aquela, em principio ela constréi uma fileira do mesmo com-
primento, podendo nao corresponder quanto ao niimero de elementos. A cons-
¥ trugdo tipica consiste ern colocar duas pecas, cada uma em oposigao as pegas
% das pontas do modelo, e depois preencher o0 espago com um niimero de pecas
4 sem correspondéncia uma a uma. Se houver correspondéncia, é mero acidente
. (Piaget 1967). .

. A crianga tipica de 5 ou 6 anos é freqiientemente mais sistemética. Quan-
i a,o ela é solicitada a realizar a mesma tarefa de conservagao, ela usa a corres-
permanece a mesma independente de quaisquer mudancas em uma dimensaoy ¢ Pondéncia uma a uma e monta a Eﬁwm igual em nuimero e do mesmo COmpni«
Mento que a do modelo. Mas, se ela vé aumentar o comprimento de uma fileira
transformada como na Figura 4.2) sem nenhuma alteragdo no nimero de ele-
nentos, ela declara nao haver mais equivaléncia. Quando questionada quanto
20 seu raciocinio, ela tipicamente indica que uma fileira tem mais porque é mais
Uma bola atirada nio pode <,o_3n a méo do atirador em sentido inverso. Algumas agdes sio revers , ‘...Dmm. Isto em Wmnm_ ocorre até mesmo Qﬂg&o ela nOH;mAOm elementos Qm cada
Vi Juase. Uma porta ou um portdo pode ser aberto e fechado. Um objeto (como um bloco) pode 2 fileira. A crianca sustenta que as fileiras sdo equivalentes em niimero somente
virado e revirado novamente. Assim sendo embora muitas agdes nas quais as criangas se engajam.Q s R s . - : 3

i ando ha correspondéncia visual no comprimento dos arranjos (Piaget 1967).

As caracteristicas do pensamento pré-operacional, descritas acima, po- &
dem ser vistas como obsticulos ao pensamento légico. No entanto, elas s40
necessérias ao seu desenvolvimento e ocorrem naturalmente. Elas podem ser" §
melhor observadas nos problemas de conservagao. Os problemas a serem des-:
critos nas péginas a seguir foram desenvolvidos por Piaget e seus colaborado-
res para avaliar os niveis infantis de desenvolvimento conceitual e os respecti--
vos niveis de conceitos envolvidos. : :
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A crianca nesta idade ndo tem conservagao de nimero. Ela consegue ver
que o niimero de elementos organizados em séries nao muda frente a uma
mudanga perceptual numa dimensao irrelevante ao nimero. De acordo com a
teoria piagetiana, o que acontece € que, apés a transformagao, a crianga dd uma
resposta perceptiva em vez de uma resposta cognitiva. Isto é inferido do racio-
cinio que ela usa em sua resposta.® Em termos de nogdes prévias de centragao, a
crianca focaliza ou centra-se sobre um aspecto do evento — comprimento da
fileira — e ignora um outro aspecto importante do qual ela ja estd cognitiva-
mente consciente: o niimero de objetos. Também a crianga ndo focaliza a trans-

formagdo dos arranjos, mas focaliza cada estado sucessivo como se ele fosse

independente do anterior. Conseqtientemente, em virtude de sua incapacida-
de de descentrar e de focalizar a transformagao, a crianga acaba por dar uma
resposta tipicamente perceptiva. Incapaz de reverter as mudangas que vé acon-
tecer, ela recorre a uma resposta perceptiva. Neste aspecto, o pensamento in-
fantil é preso & percep¢ao. Quando em confronto com um problema, cujas solu-
¢oes cognitivas e perceptivas se conflitam, a crianga toma decisdes baseadas
nos aspectos perceptivos.

Neste aspecto, o pensamento infantil é preso a percepgao. Quando em con-
fronto com um problema, cujas solugdes cognitivas e perceptivas se conflitam, a

Figura 4.3

Jlveu um procedimento, denominado entrevista clinica, para avaliar as construgoes in-
hecimento de um dado esquema ou conceito. Neste procedimento, a crianga é
de um problema concreto, ou questio verbal, e de perguntas relativas ao conceito de

incorretas, sio sempre seguidas de um pedido de justificativas. Isto pode ser
pedidos de justificativas para o raciocinio. O objetivo do examinador é
\ero) que a crianga tem naquele momento. Por isso, as perguntas sao
n decorréncia do que ela diz e do raciocinio que emprega. A entrevista
cular ¢ encerrada somente quando o examinador julga-se satisfeito,
preensio do conceito foi estabelecido.
'réncias acerca da compreensao da crianga a partir do seu raciocinio.
mportante quanto a resposta. As criancas podem dar respostas
\Gimero”) e ter um raciocinio incorreto (“Eu achei” ou “eu pensei
pega, entdo eu ndo disse 0 que eu pensava”). Para se concluir que
stas e o raciocinio sejam corretos.
\entos clinicos de avaliacao, de Piaget, pode ser
o original do procedimento, ver Piaget 1963a.
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crianga toma decisdes baseadas nos aspectos perceptivos. Em torno dos 6 ou 7

anos, a crianga tipica aprende a conservar niimero. Ao mesmo tempo ela des-

centra suas percepgdes, acompanha as transformacdes e reverte as operacoes.

Ela forma uma nogéo de que uma mudanga no comprimento de uma fileira de

M_mn.meOm (uma dimensao irrelevante) ndo afeta o nimero de elementos na
eira.

Conservacio de Area

Um segundo tipo de problema de conservagio reflete o conceito de area
da crianga. Isto pode ser demonstrado pelo problema das vacas no campo (Pia-
get, Inhelder e Szeminska 1960). Duas folhas de papel verde do mesmo tama-
nho sdo colocadas diante de uma crianga e um brinquedo ou vacas de papel
cortado sao coladas em cada campo, como na Figura 4.4A. Vérios blocos do
mesmo tamanho sdao mantidos a mao para representar celeiros. Explica-se a
crianga que hd dois campos de grama e uma vaca em cada campo. Pergunta-se
a crianga “Qual vaca tem mais grama para comer ou elas tém a mesma quanti-
dade?” A resposta tipica serd que ambas tém a mesma quantidade de grama
para comer. Uma vez que a equivaléncia visual é estabelecida, mostra-se wonam:-
¢a um celeiro (um bloco) que é colocado em cada campo e repete-se a pergunta:
“Qual vaca tem mais grama para comer ou ambas tém a mesma quantidade?”
Novamente, a resposta tipica € a de que ambas tém a mesma quantidade de
grama. O tipo de raciocinio empregado na resposta € solicitado e registrado.
Um segundo bloco € colocado em cada campo, mas no primeiro campo, os dois
blocos sdo colocados distantes um do outro e no segundo campo os dois blocos
s&o colocados juntos um do outro (ver Figura 4.4B). A pergunta é repetida:
“Qual vaca tem mais grama para comer agora ou ambas tém a mesma quanti-
dade?” A crianga que ainda néo tem a nogdo de conservagio diz que a vaca no
segundo campo (blocos adjacentes) tem mais grama para comer. O raciocinio
da crianga, que o observador sempre solicita, supde que a drea de grama do
campo com dois blocos adjacentes é maior do que o campo com os dois blocos
separados, embora os blocos sejam percebidos como sendo do mesmo tama-
nho. A crianga que jé tem a nogao de conservagéo diz que as duas vacas tém a
mesma quantidade para comer. O seu argumento é que a disposicao dos celei-
ros € irrelevante em relagéo a area. O importante é o nimero de celeiros.’

n.zm:nmm criadas em fazenda, com base em suas experiéncias, podem responder esta questio de maneira
a;m._‘mam. Por exemplo, algumas criangas indicam que a vaca do campo com dois celeiros adjacentes tem
mais grama para comer do que a vaca do campo com celeiros separados. Algumas vezes, elas apresentam
. Oraciocinio de que a drea de grama junto aos celeiros € usualmente desprezivel ou inadequada para comer

-e desde que os celeiros adjacentes tém menos lados voltados para o campo, hd mais grama disponivel

" naquele campo. Deste raciocinio nao se pode concluir que elas ndo tém o conceito de conservacio de drea.
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Este problema pode ser multiplicado com a variagdo das disposig¢ées d

celeiros, para fins de teste de certeza das respostas de conservagio ou de nip
conservagao.

v::m tarefa: apresentam-se a crianga dois recipientes de wmﬂ._m_ SBmH_.,\ro e
forma, como na Figura 4.5. Pede-se a ela para non%mam: a m.:wzcmmmm de _WE-
* do contido nos dois recipientes. Umas poucas gotas sao M...Q_Q.o:mmmm a um dos
mw ipientes, se necessério, para estabelecer equivaléncia Smmm_ de .,.\o_cBm.
P doa m@c?m_mBQm é atingida, o liquido de um dos copos é despejado em
mhmmvvo mais alto e mais fino (ou Bw.wm .nclo e mais _wamwv m.ﬁmmmmmw :o«..,mq\bm:-
te a crianga para comparar os dois nmn_m:mm:mm contendo :@E.Qo.a 1 a Wm_m agua
“em um copo do que no outro ou mBUOm. tém a mesma quantidade? . .osMo :m0m.
roblemas antetiores, uma dimensio :\Hm._mﬁmﬁm Aw mo:%_w do recipien e) foi
- ‘modificada. A crianga pré-operacional tipica ndo vé os dois amnﬁ_m:nm.m nmuBo
m.m,:?&mamm em volume e afirma que um ou o outro A:mc&BmM:m o M;m__m“ a :M e
'fino) tem mais liquido. O raciocinio é Mmum_dﬁ&m vmmmmmo naa En.m do Mem ﬁo
- de um recipiente comparado com a altura do :mEQo Qo\ outro recipien mm ma a
6, sem divida, uma resposta de smo-nm:mwdwmnwo Se o liquido m.Mmmvm__m o m
voltano recipiente de origem, a equivaléncia éem m.mnm_ restabelecida pela crian
¢a que agora declara terem ambos a mesma quantidade.
%
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Figura 4.5
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Figura 4.4

Novamente, a crianca pré-operacional, Por nao ter a nogao de conserva-
¢ao, apresenta uma resposta perceptiva. O segundo campo parece ter menos
celeiros (porque eles estao anexados) do que o primeiro campo. A crian¢a nio
estd apta a descentrar e observar todos os aspectos importantes do evento, nem -
de seguir as transformacdes que’ocorreram. Cada nova disposic¢do é indepen-
dente da anterior. Assim, como nos problemas de conserva¢do de niimero;, m._.
crianga pré-operacional falha quanto a conservacao de drea. Em geral, o conhe-
cimento e o raciocinio necessarios a nogao de conservacgio de area, relaciona-
dos a este tipo de problema, ndo estio construidos antes dos 7-8 anos.

Como nos problemas anteriores de conservagao, a n.am:nm mnm\-o,mmmﬂnuo-
nal tipica ndo observa todos os aspectos da transformagio que m\_w vé. Ela se
entra nos aspectos perceptivos do ﬁnoEmn.S. \Huoﬁcm a nofbm\.m.m dgua \:_o\Q.u_uo
_maior parece mais alta, ele deve conter mais __@Emmo. O raciocinio nao € 16gico.
¢ Areversibilidade nao esté presente. A conservagdo de liquido, em geral, ndo
i acontece antes do estdgio das operagdes noznnmﬁmw..m )

. Os problemas de conservagio apresentados ilustram mas nao mmmo.nmnw o
fendmeno da conservagao. As diferengas qualitativas no pensamento légico de

Conservagio de E&:Eo

Uma terceira capacidade de conservacdo pode ser definida com o pro?
blema da conservagio de liquido. A capacidade ou incapacidade da criancas
pré-operacional para conservar liquido pode ser normalmente observada na

Os problemas de conservagio de liquido, em geral, sdo resolvidos apés os 7 ou8 mzomw Os ﬂ,a“ﬂumnﬂww
is sofisticados de conservagio de volume, como aqueles que requerem a an_._n_m da m_...m Am,.mu =
ndo um objeto é imerso, nao sao resolvidos até a idade dos 12 anos, aproximadamente. g
elder 1969)

i
IR

o

-~ &

T dE aF 2 N X

B EEEXEEREEREE N NN,



86 INTELIGENCIA E AFETIVIDADE DA CRIANGA NA TEORIA DE PIAGET

uma crianca revelam-se a si mesmas em todos 0s aspectos do pensamento in-
fantil. Para a crianga pré-operacional, uma mudanga em uma dimensao irrele-
vante parece sempre implicar mudangas nas dimensoes relevantes. O inverso €
verdadeiro para as criangas mais velhas que jd apresentam esquemas que per-
mitem a conservagao. .

Aimagem de conservagao apresentada aqui € um tanto simplificada. Uma
crianga ndo desenvolve os esquemas de conservacao da noite para o dia. Kamii
(1982) identifica trés diferentes niveis ou subestdgios que conduzem a conser-
vacao de niimero. Os conceitos de conservagao sao adquiridos lentamente ap6s
muita experiéncia e conseqiiente assimilagdo e acomodagdo. Para Piaget, no-
vos padroes qualitativos de respostas revelam estruturas intelectuais recém-
construidas ou reconstruidas.

A aquisigao de esquemas que permitem a conservagao nao acontece ao
mesmo tempo em todas as dreas. De um modo geral, a aplicagao dos principios
de conservacio a diferentes tipos de problemas segue uma seqiiéncia e, por
iss0, constitui uma escala de desenvolvimento. A conservagdo de nimero é
sempre atingida antes de outras habilidades de conservagdo e a de volume €
habitualmente a dltima. As estruturas de conservagdo sao tipicamente adquiri-
dlas na seqiiéncia a seguir, conforme as idades, em média:

Conservagao Idade
numero 5- 6
substancia (massa) 7 - 8
area 7 - 8
volume liquido 7 - 8
peso 9 - 10
volume (sélidos) 1 - 12

Tal seqiiéncia de desenvolvimento indica que a capacidade para con-
liquido implica a nmwmnammm para conservar 4rea, substancia
novo tipo de conservagao implica sempre que 0s niveis prece-
dentes da seqiiéneia ja tenham sido alcangados.’

tes e treinadas, problemas como o0s de conservacdo e outros podem
wolvimento intelectual infantil na linha piagetiana. Eles podem
\ivel de desenvolvimento infantil, em relagdo a um conceito
que a metodologia piagetiana proporciona um substituto ou um
inteligéncia porque os métodos piagetianos medem claramente
, competéncia para fazer avaliagoes validas exige

em aprender mais sobre como realizar tais avaliagdes po-
a da avaliagao em detalhe (tais como, Wadsworth 1978;

Sele s aetentagao de pe
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. .Hu_.mmmﬂ e seus .no_m_uou.m&oam conduziram e publicaram pesquisas sobre a
aquisi¢do de conceitos de conservagao em criangas, quase ininterruptamente
de 1937 a 1977 (Easley 1978). Muitas duzias de estudos foram realizadas pelo
grupo de Genebra a fim de compreender mais cuidadosamente o fenémeno da
conservagao. Além disso, centenas de estudos foram realizados por pesquisa-
dores interessados no tema da conservagao, em varios paises. Nem todos os
psic6logos concordam com a interpretagdo de Piaget dada a sua pesquisa ou
com as suposicoes que ele assumiu em sua teoria.

Piaget defendeu a idéia de que o raciocinio subjacente a capacidade de
conservacio emerge espontaneamente em decorréncia da assimilagéo e aco-
modagao de experiéncias ativas que a maioria das criangas tem. Esta atividade
¢ auto-regulada. As criangas tendem a desenvolver as habilidades de conserva-
¢do na mesma idade e tendem a desenvolver diferentes operacdes de con-
servacdo em uma seqiiéncia invaridvel. Na maioria das culturas, as criangas
sem escolarizacdo atingem a conservagao tao prontamente quanto as criangas
com educacio escolar.”’ O ensino direto de habilidades de conservagio a crian-
cas pré-operacionais geralmente néo é bem-sucedido."

De acordo com a teoria de Piaget, a interpretacdo destas descobertas é a
de que as habilidades de conservagdo nao surgem antes das estruturas cogniti-
vas (esquemas) que tornam possivel o tipo de raciocinio necessario as verda-
deiras respostas de conservagao. Mudangas nos esquemas acontecem apenas
depois de consideravel experiéncia de assimilagdao e accmodagao. A crianga
deve atingir a reversibilidade, deve aprender a descentrar as percepgoes e deve
seguir as transformagdes. Ela torna-se menos egocéntrica e aprende a questio-
nar seu pensamento. Estas mudangas todas desabrocham gradualmente e sdo
pré-requisitos ao desenvolvimento dos esquemas de conservagao.

Muitos leitores dos trabalhos de Piaget chegaram a considerar a crianca
sensério-motora e a pré-operacional como portadora de sérios limites ou mes-
mo como incompetentes. Elas sdo assim definidas em fungdo daquilo que néo
conseguem fazer! Certamente Piaget ndo teve a intengao de criar tal visao. Piaget
considerou o desenvolvimento intelectual infantil como evoluindo em um conti-
nuum. A qualquer ponto do desenvolvimento, a capacidade da pessoa deve ser |

Y [sto nao deve ser interpretado como significando que as criangas aprendem independentemente de ir a
Wmno_u. Significa apenas que as estrufuras cognitivas (esquemas) se desenvolverdo, em muitos casos,

\ _:vaozams.a de a crianga ir para a escola. O Capitulo 8 trata disto com mais detalhes.
Embora a discussdo anterior insinue que todas as criangas podem ser classificadas como ndo-conserva-
doras (de niimero, drea, etc.) ou conservadoras, na verdade, hd uma terceira categoria — as conservado-
ras limitrofes (Wadsworth 1978). As criangas conservadoras limitrofes sdo aquelas cujas respostas e ra-
ciocinios sdo “misturados” ou inconsistentes, ou seja, nao apresentam respostas e raciocinios consistentes
de conservacio nem de nao-conservagao. Do ponto de vista do desenvolvimento, elas estdo mais proxi-
mas das ndo-conservadoras tornando-se conservadoras. Com freqiiéncia, estas criangas podem ser "pro-
vocadas” a experimentar desequilibrio e assim passar, rapidamente, a um nivel conservador. As nao-
conservadoras ndo podem ser provocadas.
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caracterizada pelo que seu raciocinio j& construido lhe permite fazer e pelo
ainda estd para ser alcangado. B
Piaget, em geral, usou um critério estrito ou conservativo para inferi
competéncia. Outros pesquisadores usam um critério menos estrito e amn_mnmnﬂ
m:nn:qmn competéncia onde os piagetianos, com seu critério, ndo encontram
Assim, rm aqui um legitimo e continuo debate. Além disso, Piaget e mmcmﬁmm.
que realizaram pesquisas com base em sua obra, de modo geral, focalizaram a
habilidades que as criangas novas ndo tén; por exemplo, a nam\:nm tipica d M
anos ndo apresenta a conservacao de nimero, massa ou liquido. P )

. Isto é freqlientemente interpretado como auséncia de capacidades cogni-
tivas, o que é verdade apenas em um sentido. Em geral, valoriza-se o mm;om de
que quando as criangas ndo tém a habilidade de conservagdo de niimero, de
acordo com o estrito critério piagetiano, isto ndo significa que elas ndo me
:m:rc.g conceito de nimero. Gelman (1978) mostrou que algumas criangas
que ndo apresentam uma compreensdo da invaridncia de 55%90 segundo o
critério de Piaget, mostram compreensao de invariancia de :mBmﬁ\o QM acordo
com outro critério (menos estrito).

‘ mumao estd que a construgdo do conhecimento pela crianga em todas as
dreas é mSn.wcm_ e ndo repentino. O progresso dos esquemas vai do menos acu-
rado ao mais w.nE.mmo. E bom recordar que Piaget concebeu o desenvolvimento
como um continuunt e que escreveu sobre a construgio gradual do conceito. A
qualquer ponto do continuum do desenvolvimento, 0 pensamento infantil a .Hm-
senta uma légica que € consistente com o contexto do status cognitivo da Qwums-
¢a naquele momento. 7

iy

Bonnie, o que vocé
fez hoje na Escola?

Eu fui novamente
egocéntrica.

. cularmentealinguagem
. timentos sociais. A representagao permite a ¢

. ndopo

~de consist
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' DESENVOLVIMENTO Arerivo: A EMERGENCIA
DA RECIPROCIDADE E DOS SENTIMENTOS MoRrais

Reciprocidade de Sentimentos

Os primeiros sentimentos sociais bem definidos surgem durante o de-
senvolvimento pré-operacional. E certo que as criangas mais novas mostram
afeicdo e tém sentimentos de gostar e nao gostar, mas a representagao e parti-

falada sio instrumentais no desenvolvimento dos sen-
riacio de imagens das experién-
cias, incluindo as experiéncias afetivas. Assim, pela primeira vez, os sentimentos
podem ser representados e recordados.’? Deste modo, as experiéncias afetivas
acabam tendo como efeito o de poder durar mais do que as proprias ocorrén-

cias vividas.

A representagao e a linguagem permitem que os sentimentos adquiram uma es-
tabilidade e duragio que ndo tinham antes. Os afetos, ao serem representados,
duram além da presenga dos objetos que 0s provocou. Esta capacidade para con-
servar os sentimentos torna ﬁOmm?m_ os sentimentos interpessoais e morais. (Pia-

get, 1981b, p. 44)

Durante o nivel sensério-motor, as experiéncias e 0s eventos passados

diam ser reconstruidos por nao serem representados pela crianga. Com
dade de reconstrugio do passado cognitivo e afetivo, no decorrer do
lvimento pré-operacional, o comportamento pode assumir um elemento
éncia que nao era possivel antes da representagdo. O passado sendo

e constituindo-se num elemento do comportamento presente, 0
e antes.

a capaci
desenvo

reconstruido
afeto torna-se menos ligado a experiénciaimediata e a percepgéo do qu

O comportamento pode tornar-se um pouco mais estavel e preditivo. Os senti-
mentos adquirem o potencial de se tornarem duradouros e rhais consistentes a
medida que o desenvolvimento pré-operacional avanga. Assim, enquanto uma
crianca sensério-motora ou do inicio do nivel pré-operacional pode gostar de
um objeto ou pessoa hoje, mas nao amanha, a crianca pré-operacional tipica

ordacao nio é c6pia exata do objeto ou da

a representagao (imagem) do objeto ou do
oo,

spelho dos objetos e eventos. Imagens

2 De acordo com Piaget, o que chamamos de lembranga ou rec
agao que estd sendo lembrada. O que é lembrado é derivado d
evento que temos. As representagdes nao sio como imagens no e
sdo imitagdes formadas pelas capacidades cognitivas e perceptivas do individuo no momento em que
sao criadas. O que é lembrado € reconstruido a partir das imagens disponiveis. Portanto, quando fala-
mos de sentimentos recordados, n6s estamos falando de reconstrucoes de imagens de sentimentos e nio

| dos sentimentos em si. .

1 1111%
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torna-se progressivamente capaz de mostrar mais consisténcia nos sentimen-
tos de gostar e nao gostar quando, ao evocar o passado, sdo retomados no

- presente.

Piaget argumenta que a base para o intercambio social é a reciprocidade de
atitudes e valores entre as criangas e 0s outros.

Estas consideracdes nos levam a ver o gostar de outras pessoas nao tanto como
conseqiiéncia do enriquecimento que cada parceiro obtém do outro, mas como
uma reciprocidade de atitudes e valores. (Piaget 1981b, pp. 45-46)

Esta forma de troca — reciprocidade — leva, ou pode levar, cada um a
valorizar o outro (respeito mtituo). Cada um é apreciado pelo outro de alguma
maneira. Nas interacoes subseqiientes, os valores derivados das agdes recipro-
cas nao sdo perdidos, mas sao representados e recordados. Em virtude de estes
valores serem retidos, como representagdes, os intercimbios futuros tém maior
probabilidade de antecipar experiéncias afetivas positivas (ou negativas).

Primeiros Sentimentos Morais

Piaget estudou o desenvolvimento do raciocinio moral infantil. Ele conce-
beu o desenvolvimento do raciocinio moral como uma conseqiiéncia do desen-
volvimento cognitivo e afetivo. Para Piaget, os sentimentos morais referiam-se
a sentimentos voltados para “o que é necessdrio fazer e ndo para o que é dese-
jivel e preferivel fazer” (Piaget 1981b, p. 55). Um voluntério senso do dever ou
obrigagao caracteriza os sentimentos morais desenvolvidos.

Piaget sugere que as normas morais tém trés caracteristicas:

...(a) uma norma moral é generalizavel a todas as situagdes analogas, nao apenas
as idénticas; (b) uma norma moral dura além da situagio e das condigdes que a
engendraram; (c) uma norma moral estd ligada a um sentimento de autonomia.'
(1981b, p. 55)

lile indicou que estas normas ou caracteristicas do raciocinio moral nao
eatio plenamente realizadas até o estagio operacional concreto.

ote anos, nenhuma destas condigdes sdo encontradas. Para come-

{0 sio generalizadas, mas sdo vélidas apenas sob condigdes par-
-exemplo, a crianga considera errado mentir a seus pais e a outros
s companheiros. Apés 0s oito anos, porém, as criangas
r em qualquer situagdo e argumentam, de maneira

urso de agio, em vez de seguir o jd prescrito. Autonomia é

om »mpleto no capitulo seguinte.
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vélida, que mentir ao seu companheiro é mais sério. Segundo, as instrugdes perma-
necem ligadas a certas situagOes representadas andlogas a configuragdes percepti-
vas. Por exemplo, uma instrugdo permaneceré ligada a pessoa que a deu, ou as
criangas julgardo que uma mentira “no ¢ um comportamento mau” se a pessoa
que enganou nao esta consciente de que estava mentindo.... Finalmente, nao ha
autonomia durante o periodo pré-operacional. “Bom” e “mau” sao definidos como

tais se se conformarem ou niao com as instrugdes recebidas. (1981b, pp. 55-66)

Durante o estagio pré-operacional o raciocinio moral € visto como preé-
normativo. Mas o raciocinio moral, durante este estdgio, representa um niti-
do avango em relagéo as capacidades da crianga sensério-motora. Os conceitos
infantis de regras, acidentes, mentira e justica acham-se brevemente delinea-
dos nas paginas que se seguem.

Os ConcerTos INFANTIS DE REGRAS

A fim de investigar a compreensao infantil de regras, Piaget (1965) for-
mulou perguntas a criangas sobre as regras de um jogo. Como ja foi menciona-
do 0 jogo era bola de gude, que exige dois ou mais jogadores. Piaget viu este
jogo como uma atividade apropriada para estudo por ser ele um jogo social
com uma estrutura de regras. As regras variam de lugar para lugar, mas sem-
pre hé regras. Bola de gude foi e ainda € um jogo popular entre as criangas em
Genebra.

Piaget entrevistou 20 meninos e meninas, na idade de 4 a 13 anos, sobre a
sua compreensio de regras. As perguntas que Piaget dirigia as criangas eram
destinadas a determinar se as regras do jogo eram externamente determina-
das, imparciais e alteraveis. Assim, as perguntas tipicas eram “Quais sado as
regras do jogo?” “Mostre-me como jogar.” “Pode vocé inventar uma nova re-
gra?” e “E uma regra justa?” Nestas entrevistas, 0 experimentador tanto parti-
cipa como um jogador quanto como observador. Em verdade, o experimenta-
dor joga com as criangas no sentido de aprender sua forma de jogar (Gruber e
Voneéche 1977).

O experimentador fala mais ou menos isso. “Aqui estao algumas bolas de gude....
vocé deve me mostrar como jogar. Quando eu era pequeno eu costumava jogar
bastante, mas agora eu me esqueci como se joga. Eu gostaria de jogar novamente.
Vamos jogar juntos. Vocé me ensinard as regras e eu jogarei com vocé.”... Vocé

" Sentimentos normativos sao aqueles que [ém a ver “com o que € necessdrio e ndo com o que é desejdvel
e preferivel fazer” (Piaget 1981b, p. 55). O raciocinio normativo tem a ver com 0 senso de obrigagao
construido em contraste a obediéncia cega a autoridade. O raciocinio pré-normativo baseia-se na obe-

diéncia a autoridade mais por medo do que por respeito miituo.

e A
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Piaget pedia as criancas que dissessem o raciocinio por tras de suas respos-
4 tas. Como ja vimos, é o raciocinio delas, mais do que suas respostas em si

que, em geral, fornece a maior parte das informagées sobre seus conhecimen-
tos e conceitos.

existéncia de quatro niveis gerais no desenvolvimento do conhecimento infan-

til sobre as regras do jogo. Estes niveis, paralelos aos quatro niveis do desen-
volvimento cognitivo, sdo:

2) Egocéntrico: Em geral, dos 2 aos 5 anos, as criangas adquirem a cons-
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deve evitar fazer qualquer tipo de sugestio. Tudo o que vocé precisa é parecer
completamente ignorante (sobre o jogo de bola de gude) e até mesmo cometer
alguns erros propositais de modo que a crianga, a cada erro, possa dizer clara-
mente qual € a regra. Naturalmente, vocé deve levar a coisa a sério, durante todo
0jogo. No final, vocé pergunta quem ganhou e por que, e se as coisas nio ficaram
muito claras vocé comeca uma nova partida. (Piaget, 1965, p- 24)

Neste nivel de compreenséo das regras, as n:.m:nm.m acreditam que to-
das podem vencer. As regras sao percebidas como fixas e o respeito por
elas é unilateral. . .

Do ponto de vista social, o egocentrismo e o jogo isolado, que parecem
ser comportamentos ndo sociais, na verdade Hm\vn.mmm:ama.ﬂ um avango
em relagdo ao comportamento da crianga do mm.ﬂm gio mm:mn._oﬂ. A crianga
quer jogar com outras criangas. Além n.mo mais, é préprio da crianga
egocéntrica a auséncia de qualquer apreciacdo ou no:erBm:mo dojogo
do ponto de vista social. Tais criangas imitam o que elas véem, mas
ainda ndo raciocinam como seus parceiros mais velhos. Desse modo,
suas brincadeiras ndo envolvem cooperagao. Nao ha autonomia de ra-
ciocinio. Mas porque adaptagdes sao feitas, seus noBmoﬁmBmsﬂ.Om re-
presentam um avango sobre o comportamento do ﬁmmhoao anterior.

3) Cooperagdo. Em geral, a cooperagao social nos jogos ndo acontece antes
dos 7 ou 8 anos. Normalmente, em torno dessa idade, hd uma nitida
compreensdo das regras do jogo. O objetivo agora passa a ser vencer.

4) Codificagdo das regras. Por volta dos 11 ou 12 anos, a maior parte das
criangas chega a entender que as regras sao ou podem ser feitas pelo
grupo, que podem ser por ele mudadas, mas as amnomrmnm como neces-
sérias para haver um jogo. Para melhor compreensao da questdo das
regras, mais detalhes sdo apresentados nos Capitulos 5 e 6.

Além das perguntas sobre as regras, como nas entrevistas anteriores,

No estudo sobre as regras do jogo de bola de gude, Piaget identificou a

1) Motor: No primeiro nivel de compreensdo das regras, a crianga nio
apresenta nenhuma nogao de regras. Durante os primeiros anos de vida,
freqiientemente estendendo-se até o estdgio pré-operacional do desen-
volvimento cognitivo, bola de gude é jogado de acordo com o hébito e
o desejo da crianca. Durante este periodo, a crianga brinca de bola de
gude consigo mesma. A atividade ndo é social. As bolas de gude sio
basicamente objetos para serem explorados (conhecimento fisico). O
prazer da crianga parece advir grandemente da manipulacio motora
ou muscular das bolas de gude. Nao h4 evidéncia de uma consciéncia
do jogo no sentido social.

Conceitos de Acidentes e a Falta de Jeito

Os pais e professores das criangas da mmm-mmnoyw e &om.@lgmmnom anos da
escola elementar sabem que elas, com freqiiéncia, tém Qw.bnﬁmwm_m de ver os
comportamentos acidentais das outras criangas como “acidentes”. Por exem-
plo, uma crianga pode bater acidentalmente numa o.:Qm. E uma nmnmnﬁmdmc-
ca da crianga que leva a batida ver o ato como Sﬁ.mBQOBm_ edignode H.mEUQE-
¢do apropriada. Sao comuns brigas mmmnmm.m <m%m~m. emsala am aula provocadas
por causa desses acidentes ou falta de _m:n.v. As criangas mais novas sao inca-
pazes de apreciar as intengoes de outras criangas ou de perceber os seus pon-
tos de vista (egocentrismo), e pais e professores acabam frustrados mw tentar
explicar a elas que os acidentes e a falta de jeito Q.m parte n.mm ocqum ..Ew:.mmw
nao merecem puni¢do. O problema é que estas criangas ainda nao construi-
ram os conceitos de intencionalidade. Elas acreditam firmemente no credo moral
- “olho por olho, dente por dente” e em sua mw:n.mnmo mganoaOm os casos. De
. acordo com o trabalho de Piaget, enquanto as criangas néo tiverem um con-
 ceito de intencionalidade construido, o raciocinio apenas nao pode &_mmcm@_-
. las dos atos retributivos. Elas sio simplesmente incapazes de compreensao
.da intencionalidade. .

ciéncia da existéncia de Tegras e comecam a querer jogar com outras
criangas, usualmente, mais velhas. As criangas mais novas comegam
por imitar o modo de jogar das mais velhas, mas aquela crianca ainda
cognitivamente egocéntrica continua a jogar sozinha, sem tentar ven-
cer. Do mesmo modo que a fala infantil, na fase inicial do nivel pré-.
operacional, é caracterizada pela presenca de mondlogos coletivos ndo
sociais (egocéntricos), a brincadeira em grupo caracteriza-se pela falta
de qualquer interacio social ou da verdadeira cooperacio. A observa-
Gao de Piaget ajuda a ilustrar este ponto:

Loeff (5) com freqiiéncia quer estar brincando com Mae (outro meni-
no)... ele imediatamente comega a “atirar”, no monte de bolas de gude
e joga sem parar e mesmo sem prestar atencdo a nossa presenca.

“Vocé ganhou? — Eu nio sei, penso que sim. — Por qué? — Sim, porque eu
atirei nas bolas — E eu? — Sim, porque vocé atirou nas bolas.” (1965, p. 38)
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Piaget entrevistou criancas a fim de descobrir seus conceitos € crengas
sobre a falta de jeito e os acidentes. Ele usou pares de historias contrastando as
intengdes infantis com o grau do resultado de seus “acidentes”. As criangas
foram solicitadas a comparar 0S acidentes em duas histérias e decidir qual era

o pior e explicar a sua escolha.

A. Um menino pequeno chamado Jodo estad em seu quarto. Ele é chamado para

jantar. Ele se dirige para a sala de jantar. Mas atrds da porta havia uma cadeira e
sobre ela uma bandeja com cinco xicaras. Jodo nao sabia que havia tudo isso atrds
da porta. Ao abri-la, a porta bate contra a bandeja, derruba as xicaras, quebran-
do-as todas!

B. Um menino chamado Henrique,
tou pegar a geléia que estava no armario.
bragos. Mas a geléia estava muitonoaltoe elen
to tentava apanhé-la, ele bateu numa xicara. Ela caiu e que

um dia, mcm.:ao sua mae estava fora, ele ten-
Ele subiu numa cadeira e estendeu seus
3o conseguia alcanga-la. Enquan-
brou-se. (1965, p. 122)

Piaget descobriu que para as criangas menores de sete ou oito anos, Jodo,
o menino da primeira histéria, € visto como tendo cometido um ato “pior”. As
suas agdes sao tipicamente vistas como piores do que as de Henrique, em Vir-
tude de ele ter quebrado 15 xicaras enquanto Henrique quebrou apenas umi. Os
julgamentos infantis baseiam-se nos resultados concretos € quantitativos das
acdes. Jodo quebrou mais xicaras e pronto! Néo ha apreciagao da intengdo ao
julgar as agoes. Os motivos nao sao considerados.

Em torno dos oito ou nove anos (nivel operacional concreto), com a cons-
trucdo dos conceitos relacionados a intencionalidade, as criangas comecam a
ser capazes de considerar 0s eventos também do ponto de vista dos outros. Isto
corresponde a reducao do pensamento egocéntrico. As criangas comegam a Ver
(ue os motivos e as intencdes sdo tao importantes quanto 0s resultados das
acoes. Piaget registrou as seguintes respostas € julgamentos de uma crianga de

9 anos sobre as histérias acima.

Corm (9): “Bem, aquele que quebrou as xicaras, enquanto ele vinha vindo, ndo é cul-
abia da existéncia delas. O outro queria pegar a geléia e bateu seu
— Qual deles é mais culpado? — Aquele que queria pegar a
xicaras ele quebrou? — Uma. — E o outro menino? — Quinze.
Juniria mais? — O nienino que queria pegar a geléia. Ele sabia, ele
ito” (1965, p. 129)

pado, po

b

As intengoes tornam-se si snificativamente mais importantes do que as
conseqiéncias de uma agao particular. E isto acontece somente quando as crian-
can eatio aptas a considerar as agoes da perspectiva dos demais. Elas se tor-
4 estados internos das outras pessoas € percebem
ntos diferentes dos seus. De modo similar, had um reco-
afetivos que ndo sempre iguais aos

A, assim, co
(e enlan lem pensame
nhechmento de que os oulros tém estados
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seus. As criancas se tornam muito mais capazes de levar em consideragado o0s
estados cognitivos e afetivos dos que a cercam.’®

As Criancas e a Mentira

Um outro tépico social e moral interessante investigado por Piaget refe-
re-se a0 desenvolvimento dos conceitos infantis sobre a mentira. Pais e profes-
sores freqiientemente observam uma grande quantidade do que eles poderiam
chamar de mentira entre as criangas mais .novas. Compreensivelmente, isto
pode ser uma fonte de grande preocupagao para os adultos. Muitos pais se
perguntam se eles ndo estao formando um “mentiroso”. O que Piaget aprendeu
arespeito dos conceitos infantis sobre mentira pode nos ajudar na compreensao
destes comportamentos. Em sua pesquisa, Piaget fez perguntas as criangas a fim
de determinar suas definigoes sobre mentira e por que néo se deve mentir.

O que é uma mentira? Antes dos seis ou sete anos, a maioria das crian-
cas percebem a mentira como um “comportamento mau”. Ainda mais, as
criancas mais novas de um modo geral consideram 0S €Ir0s involuntérios

como mentiras.

Nus (6): “O que é uma mentira? — E quando vocé diz palavras feias. — Vocé conhece
algumas palavras feias? — Sim. — Diga-me uma. — Defunto. — Ela é uma menti-
ra? — Sint. — Por qué? — Porque nio se deve dizer palavra feia. — Quando eu digo
‘Idiota’! esta é uma palavra feia? — Sim”...

Rad (6): “Uma mentira sdo palavras que ndo se deve dizer, palavras feias”... .
Web (6): “Uma vez um menino nao sabia onde ficava a rua das Acécias (a rua
onde Web morava). Um senhor perguntou-lhe onde ficava. O menino respondeu:
‘Penso que fica logo ali, mas nao tenho certeza.” E ndo ficava l! Ele cometeu um
engano ou ele disse uma mentira? — Foi wma mentira. — Ele cometeu um engano?
__ Ele cometeu um engano. — Entao, nio foi uma mentira? — Ele cometew wm engaro

e foi uma mentira.” (1965, pp. 143-44)

Uma caracteristica da faixa etaria entre os seis ou sete anos e 0s dez ou
mais, é considerar uma mentira como algo que nao é verdade. Uma afirmagao
falsa é vista como mentira independente da intengéo. Se ela néo é verdadeira,

entio é uma mentira.

nhecem e se certificam dos estados afetivos dos outros somente através de
etc. Mais tarde elas comecam a conside-

ntos afetivos dos outros em seus proprios pensamentos, sem indicadores com-

15 As criangas mais novas reco
comportamentos observaveis, como chorar, expressoes faciais,
rar os possiveis sentime
portamentais.
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Tug, o que se deve
fazer quando um
menino menor
acidentalmente bate
em voceé ?

Bater nele
acidentalmente de

Chap (7): “O que é uma mentira? — O que ndo é verdade, o que eles dizem que ndo
fizeram. — Imagine quantos anos eu tenho. — Vinte. — Nao, eu tenho trinta. O
que vocé me disse foi uma mentira? — Eu ndo falei de propésito. — Eu sei. Mas
assim mesmo é uma mentira ou nio? — Sim, tanto faz, porque e nao falei a sua idade
certa. — Ela é uma mentira? — Sim, porque eu nio disse a verdade. — Vocé deve ser
punido? — Nio. — Foi ou nio um comportamento errado? — Nao tanto. — Por
que? — Porque depois eu falei a verdade!” (1965, p. 144)

E assim que a crianga define a mentira, como uma falta de moral. Somen-
te depois dos dez ou onze anos as criancas comegam de fato a reconhecer as
intengbes em relagio a
definida como alguma coisa que € intencionalmente falsa. Como j& vimos nos
conceitos morais anteriores, uma apreciagao da inten¢do nio é alcancada até a
fase das operagées formais, na maioria das criangas.

Por que ndo se deve mentir? Piaget relata que quando perguntava as crian-
¢as menores de 7 anos, ou em torno dessa idade, porque nio se deve mentir, a
razao tipica era: “Vocé é punido”: A seguir, um relato caracteristico:

Zamb (6): “Porque nio devemos dizer mentiras? — Porque Deus pune quem mente.
— E se Deus nao os punir? — Entao podemos mentir.” (1965, p. 168)

Punigao é o critério usado
ou ndo. De acordo com as crian
por causa da punig

para determinar se uma mentira é permissivel
¢as pequenas, nao se deve dizer uma mentira
a0 que ela acarreta. Mas se nio acarreta punigdo, entdo é

perfeitamente aceitdvel dizer mentiras,

Para a crianga mais velha, de
do conceito de mentira e de punig
acreditam tipicamente que é erra

Pois dos nove anos ou mais, h4 uma separagao
0. Neste nivel de desenvolvimento as criangas
do mentir mesmo que nao haja punicao.

mentira. Neste nivel de compreensio, uma mentira é .
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Girl (9): “Por que é errado mentir? — Porque nds somos punidos. — Se vocé nio
sabe que disse uma mentira, é errado também? — Deve ser errado, mas menos

5 oy
errado. — Por que deve ser errado? — Porque, apesar de tudo, é uma mentira
(1965, p. 169)

Aqui a regra é vista pela crianga moBo.o,camm.&am e m:amﬁmda.mﬁm Jm
puni¢do. Ha um elemento de cooperagdo mS.QmEm no pensamento in antil,
embora as regras sejam ainda percebidas como impostas por autoridades e nio
a cooperagao.
Foe Mw%mww%%mm?oc %:m %B amadurecimento do conceito mwmm_:: sobre men-
tira geralmente ocorre em torno dos dez-doze anos. A Eﬁmsnmw »ogmww 0 ?.EH
cipal critério usado para avaliar a mentira. A crianca mais <w_ ha tam ém reco-
nhece que ndo mentir é necessério para a cooperagao. H»m criancas se opdem a
mentira porque a verdade é necesséria a uma cooperagao social. Mais uma vez,
hd aqui uma mudanga de uma moral coercitiva para uma moral da cooperagao.

No primeiro estdgio, uma mentira é errada por ser um objeto de punigao; m_m a
punigdo for removida ela é permitida. Um.no_m\ a mentira se :m:mmo:dm em algo
errado, e continua a sé-lo mesmo se a punigao for a.m:,,osam. .Twm_::ma@ a men-
tira é um erro porque ela conflita com a mitua nosm_m:nm e mmm.ﬁmo. >wm5¢ a no:_m-
ciéncia da mentira torna-se gradualmente internalizada e a hipétese é de que ela
ocorre sob a influéncia da cooperagéo. (1965, p. 171).

As “mentiras” das criangas mais novas sao freqiientemente espontaneas
e ndo se destinam a enganar.

...A tendéncia para dizer mentiras (nas criangas mais novas) é uma ﬁm:ammn_.m
natural, tdo mmﬁo:&:mm e universal que von_mBOm tomaé-la como uma nmnmnnmdum_:-
ca essencial do pensamento infantil egocéntrico. Na crianga, m:namﬁmnno.\ o pro mw
ma da mentira consiste no choque entre a atitude egocéntrica e a restrigao mora
do adulto. (1965, p. 139)

A crianga egocéntrica freqiientemente m\_mmB a /‘maamﬁm de mnomdm noﬂ w
seu desejo. Ela percebe a mentira como :B.m\ se for punida wwam adultos. o-
outro lado, se a crianga tem alguma expectativa de que a mentira nao sera pu
nida, ela ndo vé nada moralmente errado com a mentira.

Punicao e Justica

Nos estudos de Piaget sobre o ammmgo_SBmEO. Q;Om conceitos mMmm.bﬂm MM
justica e, mais especificamente, dos no:nﬂSm de punigao, mﬁmnmﬂmg O_M ! v:-
distintos de punigdo. O observado em criangas mais novas m_.m c mBoMOm M ny
nicédo expiatéria. Ela consiste numa punicao forte dada as criangas p Wn&
ou outras autoridades pela desobediéncia as regras. O raciocinio em g
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empregado pelas criangas para aceitar o uso da punigao expiatéria como justa
é que a dor da punicao impedira futuras desobediéncias. A punicao expiatOria
¢ de natureza arbitriria porque ela nio guarda nenhuma relagéo com a ofensa. -
Por exemplo, um menino que ndo arrumou seu quarto ap6s lhe ser dito que
devia arruma-lo, é punido ao nao lhe ser permitido ir ao cinema. Ou, uma
crianga é solicitada pelos pais a levar um importante recado, mas nao atende o
pedido. Como punigao, ndo foi permitido a ela participar do préximo jogo de
futebol na escola. Nos dois exemplos, as puni¢des nao estao relacionadas com
o conteiido da ordem néo obedecida. O primeiro menino deveria de ser privado
do uso das coisas do quarto que ndo foi arrumado, assim a puni¢do nao seria
arbitrdria (em relacio ao contetido). A punigdo expiatéria € sempre manipula-
da por autoridades, envolve sempre coergao e é freqlientemente arbitraria quan-
to & ordem desobedecida.

O segundo tipo principal de punigao Piaget chamou de punicao por reci-
procidade. Na punigéo por reciprocidade nao ha necessidade de punigdo dolo-
rosa para se obter adesdo as regras. A pessoa que desobedece uma regra deve
simplesmente ser conscientizada de que a ndo observancia das regras destréia
relagao social e o contrato social basico de cooperagao. Esta consciéncia, em si,
é considerada capaz de provocar suficiente “dor” para restaurar e assegurar a
cooperaco. Caso a puni¢ao material ou social seja necessdria, elando é arbitra-
ria. A punigo na base da reciprocidade é sempre relacionada de alguma manei-
ra com o contetido da regra infringida. Por exemplo, 0 menino que n&o arru-
mou o seu quarto, 2pés ser avisado de que deveria arruma-lo, deve ser privado
de objetos (brinquedos, roupas, livros e outros) que ele nao pos em ordem. A
crianga que ndo atendeu o pedido de levar o recado, deve ser negada ajuda
similar pelos seus pais quando solicitados. Estas punicdes sdo “conseqtiéncias
naturais” das regras ndo observadas e presumivelmente ajudam a assinalar
para a crianga as conseqiiéncias de suas agdes. Embora possa haver um forte
elemento de coergdo na punigio por reciprocidade, para o proprio bem, a énfa-
se recai mais sobre a persuasio ou prevengao do que na punigao. A punigao por
reciprocidade é guiada mais por principios de cooperagéo e igualdade do que
pela forga e autoridade do adulto.

Piaget investigou os conceitos infantis de justi¢a, contando historias so-
bre criancas que ndo fizeram coisas que deveriam fazer e perguntando aos seus
sujeitos que tipos de puni¢des eram mais apropriadas ou justas. Aqui esta uma
das histérias:

Um menino estd brincando em seu quarto. Sua mae pediu-lhe para ir comprar
pido para o jantar, pois ndo havia nada em casa. Mas em vez de ir imediatamente,
o menino disse que ele nio podia ser molestado, que iria depois, etc. Uma hora
depois ¢le ainda nao tinha ido. Finalmente, chegou a hora do jantar e nao havia
pdo a mesa. O pai, ndo satisfeito, queria saber qual a melhor forma de punir o
menino. Ele pensa em trés punigdes. A primeira, seria proibir o filho de ir a0
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rodeio no dia seguinte... A segunda, seria nio deixar nenhum pedago de pio pa

o B.mE:o comer (havia um pedago de pao do dia anterior)... A terceira mmﬂm MNMm
ao filho o mesmo que ele havia feito. O pai diria a ele “Vocé nao &:mm: sua me..
Bem, eu ndo vou punir vocé, mas da préxima vez que vocé me pedir para m:.
fazer algo eu ndo o farei e vocé vera quio aborrecido é alguém ndo ajudar um
mo.o:qO.\w (O menino pensa que esta poderia ser a melhor, mas uns dias de-
PoIls o pai ndo viria a ajudd-lo a achar um brinquedo que ele nio conseguia

encontrar. O pai lembrou-o de sua promessa.)... Qual das trés iches
mais justa? (1965, p. 202) P - Q Bl S caiaih

Esta histéria foi contada para criangas entre seis e doze anos com o pedi-

Ang (6) repete a historia... corretamente: “Como deveria ser ele punido?” — Prenda-
o num quarto. — O que acontecera com ele? — Ele vai chorar. — E correto? — Sim.”
A seguir, sdo apresentadas as trés punigdes possiveis: “Qual é a mais no:,m&u
— Eu ndo daria a ele seu brinquedo. — Por qué? — Porque ele foi mal nozﬁclano.
— Esta é a melhor das trés punicoes? — Sim. — Por'‘qué? — Porque ele gosta :::.&
do seu brinquedo. — Ela é a mais justa? — Sim.” Entdo ndo é o principio da recipro-
cidade que conta, é a idéia da punigdo mais severa... P
Zim (6): Zim ndo pensa muito nas duas tltimas punigdes. A terceira “nio é severa
— ﬁ.uoa qué? — Para o menino. — Por que nao ¢ ela severa com ele? — Ela nio a.“
muito. — A segunda também ndo ¢ muito.” A mais correta é a primeira “porque ele
ndo vai ao rodeio”. (1965, p. 211)

TABELA 4.1 — Idade e Punicio Preferida

Yiiade % Qm.nmmnnmmm n_:.m preferem
punigao por reciprocidade

6 - 7 28
8§ - 10 49
1 - 12 82

do para _ﬁmmm qual era a mE&mmo mais justa e, ainda, a dar suas justificativas
para seus julgamentos. Foi pedido a elas também que classificassem as puni-
¢oes de acordo com os graus de severidade. As respostas dadas pelas criangas
a historia foram classificadas como punigdo por reciprocidade ou como puni-
¢do expiatoria, sendo determinada a freqiiéncia por diferentes idades. Piaget |
encontrou um aumento significativo nas preferéncias infantis pela punigao por ,
reciprocidade com o aumento da idade (ver Tabela 4.1). Embora algumas crian- !
cas em todas as idades recomendassem punigéo expiatéria como a mais apro- d
ﬁnmﬁm\ e outras recomendassem a puni¢ao por reciprocidade, uma clara ten- |
déncia € evidente. Criangas mais novas sio a favor da punigdo ,mxﬁwmalw..

criangas mais velhas sdo a favor da punigdo por reciprocidade. \
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tamento punido. Est4 claro
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Entre as criangas mais novas, a punicdo mais severa é comumente julga-
da a mais justa; as punigdes selecionadas sio arbitrarias em relacdo ao compor-
que as criangas mais novas acreditam na necessida-
de da punicio severa. Piaget descobriu que & medida que as criangas se-
desenvolvem, seus conceitos de justica mudam gr
de das criangas entrevistadas, por Piaget, entre a
fizeram julgamentos baseados na reciprocidade

baseado na punicio severa (punigdo expiatéria).

Mas Fred, se nés fizermos
aquilo podemos esperar
punigdo EXPIATORIA!

Ndo esquente, Bill!
Contanto que ela nédo
esteja baseada na
reciprocidade.

adualmente. Cerca da meta-
s idades de oito a dez anos,
e abandonaram um critérip

_ 5 -~ e

wmcaﬁov“:\rizzs ?E:.mmomail\sl.Unmn.m Q:mcEm::s:moe.:ma\m:fzmwzmo
0 ajudard também. — E qual a mais justa das outras duas punicdes? — Nio dar a
ele nenhum pedago de pao, assim ele nio teria nada para comer no jantar, porque ele ndo
quis ajudar sua mie. — E a primeira? — Era a que ele menos merecia, Ele nao se
importaria. Ele ainda seria capaz de brincar com seus brinquedos ¢ ele teria pio para
conter no jantar.”... .
Nus (11): “Eu teria dado 11ma bofetada nele. — O pai pensou em trés punicdes. (Eu
digo a ele quais s30). — Qual vocé acha que € a melhor? — Nao dar a ele nenhuma
ajuda. — Vocé acha isso melhor que dar-lhe uma bofetada? — Melkor. — Por qué?
— (ele hesita)... Porque se faz a ele 0 mesnio que cle fez. — E das outras duas, qual a

melhor? — Nao deixar-lhe nada de pdo. — Por qué? — Porque ele nio Sfoi compri-lo.”
(1965, pp. 215-16)

Estas entrevistas demonstram que as criangas mais velhas, entrevistadas
por Piaget, ndo véem nem a punicdo severa nem a arbitrari
priada. Para estas criangas, a puni

que a punicdo que se baseia na ex

¢éo baseada na reciprocidade é mais justa do
piagdo. A énfase é logicamente pela punigao.
que se adapta ao crime e que ajuda a crianga a entender as conseqiiéncias so-

ciais de suas agées. Os julgamentos das criangas mais velhas, ao decidirem
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mm_mm. puni¢bes mais apropriadas, parecem focalizar mais a prevencao e menos
a'retaliagdo do que os julgamentos das criancas mais novas.
E no decorrer do desenvolvimento pré-operacional que os conceitos mo-

 rais comecam a se desenvolver. As criangas comecam a tomar consciéncia de

~ que algumas coisas devem ser feitas mesmo que ndo seja desejével fazé-las. As
. criangas tornam-se também cientes das regras. Inicialmente elas véem as re-
X gras como fixas e imutéveis e ditadas por alguma autoridade.
, As criangas pré-operacionais nao tém o conceito de intencionalidade e
falham ao levar em conta as inten¢ées dos outros. Conseqiientemente, os “aci-
dentes” provocados por outras criangas sdo raramente vistos como acidentes.

; Para as criangas pré-operacionais, a justica tende a se igualar a punicio e
tudo o que o adulto diz é certo. N ovamente, por falta do conceito de intencio-
nalidade, as criangas julgam a mentira como sendo aquilo que a autoridade diz
ser mentira.

Resumo

Do ponto de vista qualitativo, o pensamento da crianga pré-operacional
representa um avango sobre o pensamento da crianga sensério-motora. O pen-
samento pré-operacional ndo é mais um pensamento preso aos eventos per-
ceptivos e motores. Agora ele pode chegar ao nivel da representagao, e as se-
qiiéncias de comportamento, em vez de serem apenas executadas no plano das
situagGes fisicas, reais, podem ser também mentalmente elaboradas. Mesmo
assim, a percepgdo ainda domina o raciocinio. Quando conflitos entre a per-
Cepgao e o pensamento emergem, como no caso dos problemas de conserva-
¢do, as criangas do estdgio pré-operacional fazem julgamentos com base na
percepgao. N

Este nivel pré-operacional é marcado por algumas aquisi¢oes Anmgm:-
cas. Alinguagem é adquirida muito rapidamente entre as Em.&mm de dois a qua-
tro anos. O comportamento, na fase inicial do periodo, é wamaos&:m&mgm:ﬁ
egoceéntrico e ndo social. Estas caracteristicas tornam-se menos dominantes &
medida que o estdgio avanga e em torno dos seis ou sete anos as conversas

infantis se transformam em comunicativas e sociais.

, Apesar de o pensamento pré-operacional representar um avanco em re-
lagdo ao sensdrio-motor, ele ainda nio é totalmente 16gico; ele é pré-légico. No

inicio, a crianga é incapaz de reverter as operagdes e nao consegue mnoBﬁm,brm.n
as transformagdes, a percepgao tende a ser centrada, pois a crianga é egocéntri-

§ - ca. Estas caracteristicas tornam o pensamento relativamente mais lento, con-

creto e restrito. Durante este nivel, o pensamento ainda est4 fortemente sob o

controle do imediato e do perceptivo, como pode bem ser visto na incapacidade -
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tipica da crianga pré-operacional para resolver problemas de conservagao. A
medida que o desenvolvimento cognitivo ocorre também acontece o desenvol-
vimento afetivo.

A medida que a crianga continua assimilando e acomodando as expe-
riéncias em suas estruturas cognitivas, também as estruturas afetivas e sociais
vao sendo constantemente construidas e reconstruidas. A crianga de dois anos
é egocéntrica em sua visio de mundo e no uso da linguagem falada. Sob a
pressdo da interagdo com terceiros (em particular os parceiros), em torno dos
sete anos a crianca comega a entender que o ponto de vista dos outros pode ser
diferente do seu. As experiéncias afetivas, tais como os sentimentos, sao repre-
sentadas e recordadas, mudando em definitivo a natureza dos pensamentos
afetivos. Assim como o raciocinio durante o nivel pré-operacional € semilogi-
co, assim também sdo as compreensdes infantis sobre regras, justica e outros
aspectos do raciocinio moral semilégico.

No periodo dos dois aos sete anos, o desenvolvimento cognitivo e o de-
senvolvimento afetivo ndo estdo parados. Ao contrario, eles estio em continua
mudanca, com os processos de assimilagdo e acomodacao constantemente re-
sultando na construcio de uma nova e enriquecida maquinaria cognitiva (es-
truturas cognitivas). O comportamento da crianga pré-operacional €, no inicio
do periodo, semelhante ao da crianca sensério-motora. Aos sete anos, hé pouca
semelhanga.

\Y

O DESENVOLVIMENTO
DAS OPERACOES CONCRETAS

uer se conceba o desenvolvimento como um continuum em linha reta

ou como um continuum em espiral (Gallagher e Reid 1981), o ponto

Importante € que o progresso entre os estagios € continuo, como conti-
nuas sao as mudangas em cada estagio. Nao h4 mudangas abruptas.!

Durante o desenvolvimento das operagdes concretas Q-E,. anos), os pro-
cessos mentais de uma crianga tornam-se 16gicos. Ela desenvolve mn?:o que
Piaget chamou de operagdes ldgicas.? Piaget disse que uma operacéo intelectual
(16gica) “consiste num sistema internalizado de a¢des totalmente reversiveis”
(1981a, p. 59). Durante o desenvolvimento operacional concreto, a crianca de-
senvolve processos de pensamento 16gico (operagdes) que podem ser aplica-
dos a problemas reais (concretos). Diferentemente da crianga pré-operacional
a crianga do estdgio das operacdes concretas ndo apresenta dificuldades na
solugao de problemas de conservagdo e apresenta argumentos corretos para
suas respostas. Quando diante de uma discrepancia entre a razéo e a percep-
¢ao, como mB.wHoEmBmm de conservagao, a crianga operacional concreta toma
amemomm cognitivas e 16gicas em oposigao as decisdes perceptuais. A crianga ja
nao esta mais limitada a percepgao e, tipicamente, entre os 7 e 11 anos, torna-se
capaz de resolver a maioria dos problemas cognitivos (como os problemas de

n>_.mc:m _nm:onmm de Piaget concluem que os “estdgios” ou niveis sdo discretos ou separados, como se uma
ansnm Osse para a cama a noite como pré-operacional e acordasse no dia seguinte como operacional
mc_n.“_n_.m”m. M/_mmm poderia ser mais incorreto. O progresso é gradual e é no decorrer de anos que as criangas
uem de um raciocinio tipico da crianga pré-operacional iocinio tipi i
! @ para um raciocinio tipico da crianga opera-
cional concreta. P n
U = - . .
' ma operagdo € uma “acao que pode ser internalizada ou uma agao sobre a qual se possa pensar e isto ¢
:Sm Mm_Sm_mam mentalmente reversivel — ou para ser mais preciso — é uma agio que pode ocorrer em
, & i S
. no:u irecao ou na diregdo inversa. Uma operagao implica sempre a nogio de conservagdo e a relagio
,\ m um sistema am.ovmsnomm ou uma estrutura global. Para Piaget, as operagdes sdo o resultado, ndo a
- Jonte, do desenvolvimento da inteligéncia”. (Gallagher e Reid 1981, p. 234)




