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morais, um aspecto da vida afetiva, nos percebemos que 0s conceitos morais das
criancas sdo construidos do mesmo modo como os conceitos cognitivos. A crian-
¢a da pré-escola ou de niveis elementares que, acidentalmente, sofre uma batida
de uma outra crianga, ndo vé o incidente como um acidente, em grande parte
porque ela ainda nao construiu o conceito de intencionalidade. A medida que os
aspectos cognitivos se desenvolvem, ha um desenvolvimento paralelo da afeti-
vidade. Os mecanismos de construgao sao 0s mesmos. As criangas assimilam as
experiéncias aos esquemas afetivos do mesmo modo que as simulam as expe-
ricncias as estruturas cognitivas. O resultado é o conhecimento.

Piaget argumentou, também, que todo comportamento apresenta ambos
o5 aspectos: o afetivo e o cognitivo. Nio hd comportamento cognitivo puro,
como niao ha comportamento afetivo puro. A crianga que “gosta” de matemati-
ca faz ripidos progressos. A crianga que “nao gosta” de matematica nao faz
idos progressos. Em cada caso, 0 comportamento é influenciado pela afe-
“f; impossivel encontrar um comportamento oriundo apenas da afeti-
vidade, sem nenhum elemento cognitivo. E, igualmente, impossivel encontrar
um comportamento composto somente de elementos cognitivos”. (1981b, p. 2)
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ResumMmo

I'iaget concebeu a inteligéncia como tendo dois aspectos, 0 cognitivoe o
afetivo, O aspecto cognitivo tem trés componentes: 0 contetdo, a fungado e a
eatrutura, Piagetidentificou trés tipos de conhecimento: o conhecimento fisico,
o conhecimento 1ogico-matemético e o conhecimento social. O conhecimento
{isico ¢ o conhecimento das propriedades dos objetos e € derivado das agoes
sobre on objetos. O conhecimento 16gico-matemético é o conhecimento cons-
nfdo com base nas acoes sobre os objetos. O conhecimento social é o conheci-
¢ coisas criadas pelas culturas. Cada tipo de conhecimento depende
(nicas ou mentais. As agdes instrumentais do desenvolvimento sao
wequilibrios e conduzem ao esforco de estabelecer o equi-
ilacdo e acomodagdo sdo os agentes de equilibra-
envolvimento.
racOes sdo necessarios para o desenvolvimento:
\, interacao social e equilibragéo. O desenvolvimento

continuo, pode ser dividido em quatro estagios
0. O desenvolvimento afetivo (valores, sentimen-
do semelhante ao desenvolvimento cognitivo.
wi0 construidas como as estruturas cognitivas sao
dvel pela dinamizagao da atividade
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DESENVOLVIMENTO
SENSORIO-MOTOR

desenvolvimento mental é um processo que comega no dia em que a

crianca nasce (e, possivelmente, antes). Isto ndo quer dizer que a crian-

ca nasce pensando (representando internamente os objetos na mente),
mas sim que os comportamentos sensério-motores, ja desde 0 nascimento, a0
os aspectos mais primitivos do desenvolvimento intelectual, sendo necessa-
rios e instrumentais a esse desenvolvimento nos niveis posteriores. Em outras
palavras, o comportamento intelectual, em qualquer idade, se origina direta-
mente dos niveis anteriores de comportamento. Assimilacdo e acomodagdo sao
totalmente funcionais ao nascimento. A adaptagao dos bebés ao meio e suas
organizagoes do ambiente que os cercam se dao, inicialmente, através das agoes
sensorias e motoras. Portanto, as raizes de todo o desenvolvimento intelectual
se encontram no comportamento primitivo sensorio-motor.

Em vérios livros, Piaget descreveu cuidadosamente 0 desenvolvimento
afetivo e cognitivo durante os dois primeiros anos de vida. De suas observa-
cdes e escritos, fica claro que as estruturas de inteligéncia e sentimentos come-
cam a se desenvolver na primeira infancia. Ao nascer, um bebé apresenta ape-
nas comportamentos reflexos simples. Dois anos ap0s 0 nascimento, a crianca
estd praticamente comegando a falar (representagdo simbélica), ja apresenta
operagdes intelectuais e esta comegando a “pensar”. Através da representagao
interna, a crianca de dois anos pode mentalmente “inventar” meios (compor-
tamentos) que lhe permitam realizar coisas (atingir fins). A crianga pode resol-
ver a maioria dos problemas sensorio-motores; por exemplo, ela pode alcangar
objetos desejados com 0 uso de um outro objeto auxiliar. No nascimento e no
primeiro més.de vida, 0 afeto ¢ visto apenas como uma atividade reflexa indi-
ferenciada. De inicio, ndo hé “sentimentos verdadeiros” ou reacdes afetivas
diferenciadas. Os sentimentos afetivos emergem no decorrer do desenvolvi-
mento sensério-motor, e cedo jé se pode observa-los desempenhando um pa-
pel na selegdo das agdes infantis.
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A crianga normal de dois anos é cognitiva e afetivamente diferente do
recém-nascido. Nessa idade, ela ji dispde de um arranjo de esquemas cogniti-
vos e afetivos muito mais amplo e sofisticado. A evolugdo que ocorre é, basica-
mente, fungdo das agdes da crianga sobre o meio ambiente, as, quais resultam
em continuas assimilagdes e acomodagdes, que, por sua vez, resultam em mu-
dangas qualitativas e quantitativas dos esquemas construidos.

O periodo que se estende do nascimento 2 aquisi¢ao da linguagem é marcado por
um extraordinério desenvolvimento da mente. Sua importancia é algumas vezes
subestimada por nao ser acompanhada de palavras que permita acompanhar, :
passo a passo, o progresso da inteligéncia e das emogdes, como acontece depois. _
No entanto, o desenvolvimento mental que ocorre nesse periodo determina o
curso inteiro da evolugao psicoldgica... No inicio deste desenvolvimento, o bebé
incorpora tudo a si préprio — ou, em termos mais precisos, a seu préprio corpo -
—enquanto que no final do periodo, isto é, quando a linguagem e o pensamento
despontam, ele estd para todos os propésitos praticos, mas um elemento ou enti- . '
dade entre outros, em um universo que gradualmente ele préprio constréi, e o
qual futuramente ele ird experimentar como externo a ele. (Piaget 1967, pp. 8-9)
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Para compreender que o aparecimento da linguagem aos dois anos de
idade est4 relacionado como o desenvolvimento sensorio-motor, o observador
deve registrar, cuidadosamente, o comportamento durante os dois primeiros
anos de vida. A evolugdo existente consiste em uma sucessao notavelmente
fluente de periodos, cada um incorporando o anterior e marcando um novo
avango, assim como a construgio de esquemas.

Piaget dividiu o desenvolvimento sensério-motor em seis periodos, nos
quais emergem, progressivamente, padrdes de comportamento cada vez mais
complexos (ver Tabela 3.1). O restante deste capitulo apresenta aspectos dos
seis perfodos do desenvolvimento sensério-motor. As caracteristicas gerais de
cada periodo sdo apresentadas. Entre elas, se inclui o desenvolvimento pro-
gressivo do conceito infantil de objeto e do conceito de causalidade, dois dos
mais importantes indicadores do desenvolvimento intelectual e afetivo, du-
rante esta fase.

O que foi dito anteriormente sobre o Qmmm:,‘o?.mBm:ﬂo,m:Emﬁ:m_\ apli-
ca-se igualmente aos periodos a serem discutidos, a seguir. A medida que os
comportamentos representativos de niveis mais avangados se manifestam, os
comportamentos de niveis anteriores ndo sio totalmente substituidos. Com-
portamentos antigos e menos sofisticados ainda ocorrem. Sobre novos est4-
gios, Piaget escreveu:

to durante o N

TABELA 3.1 Caracteristicas do Desenvolvimen

O novo estigio poderia ser definido pelo fato de a crianga tornar-se capaz de
certos padrdes de comportamentos dos quais era incapaz; e nao pelo fato de re-
nunciar a padrées de comportamento de estigios precedentes, ainda que sejam
contrdrios aos novos ou contraditérios do ponto de vista do observador. (Piaget
1964, p. 299)
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Periopo 1 (0 - 1 M&s): >d<5>om REFLEXA

Com inicio no nascimento, 0 comportamento tipico de um bebé, durante
a maior parte do primeiro periodo do desenvolvimento sensério-motor, é pre-
dominantemente reflexo e nao diferenciado. Os reflexos basicos com 0s quais 0
bebé nasce sdo: sugar, \M\va chorar, bem como os movimentos de brago, tronco

el el e s S, vn i

e cabeca. Quando um bebé ¢ estimulado, seus reflexos respondem. Assim, quan-
do um ¢ objeto, independente do que seja, lhe é colocado na boca, ele passa a
chupé-lo. Quando um objeto qualquer entra em contato com a palma da sua
mao, ele o agarra. Ndo hé evidéncias de que o bebé, assim se comportando,
possa estabelecer diferengas entre os objetos. Estes comportamentos também
nio evidenciam a presenca de esquemas ja construidos para os objetos. As
respostas reflexas do bebé sao mais ou menos as mesmas para todos os objetos.
Um cobertor é sugado tao vigorosamente quanto o seio. A mao agarra o que
quer que a toque, seja o dedo de alguém ou um brinquedo. Nenhuma distingao
¢ estabelecida entre os estimulos. Portanto, durante este primeiro periodo, o
bebé assimila todos os estimulos através dos sistemas reflexos. Ao nascimen-
to, todos os estimulos sdo incorporados (assimilados) aos esquemas reflexos
primitivos de uma maneira indiferenciada.

Poucas semanas ap4s 0 nascimento, j4 comegam a ser observadas as pri-
meiras acomodagdes por parte do bebé. Ao nascer, ele chupa o que é colocado
em sua boca. O bico do seio é sugado ao lhe ser oferecido. Logo o bebé comeca

a procurar pelo seio mEmsmo ele ndo consegue encontrd-lo — sem divida, uma

acomodagdo ao meio. A busca é um com ‘cmﬂ\ :mo Hmio\ wOn\nmim do bebg;

e,

portanto, ¢ uma acomodagao.

Os atos reflexos, inatos e casuais, observéaveis durante o primeiro perio-
do sensdrio-motor, experimentam modificagdes como resultado do seu uso re-
petitivo e da interagio com o meio. Embora apenas exercitando seus reflexos
enquanto age, sem comportamentos intelectuais observaveis, o uso dos refle-
xos pelo bebé ¢ essencial para o desenvolvimento sensério-motor em si e para
o desenvolvimento das estruturas cognitivas seguintes. Desde o inicio, estao
presentes atos de assimilagio e acomodagéo.

Conceito de Objeto

A idéia de que todos os conceitos, incluindo o conceito de objeto, sao
desenvolvidos e ndo sao inatos, foi uma das mais fortes convicgdes de Piaget.
iignifica que a consciéncia de que 0s objetos sa0 mais ou menos permanen-
les ¢ nio sio destruidos quando desaparecem nio ¢ uma caracteristica heredita-
a consciéncia é desenvolvida pouco a pouco a partir das-experiéngias
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sensorio-motoras cuwwmm» 1954). De fato, a crianga constréi o universo dos obje-

~0qum<mmammxvmnmzem Oﬁ@bw@h@b@mvm:woﬁmeOnwonomoEmSMm
nao ser em nivel reflexo. Na verdade, o bebé € incapaz de diferenciar entre si
mesmo e o meio que o cerca. O bebé nao tem conceito de objetos. Qualquer
ogm"o que lhe seja mnnmmm:ﬁmao meramente um objeto para chupar, para agar-

rar ou para olhar — algo que evoca uma resposta reflexa indiferenciada.
Conceito de Causalidade

Causalidade, uma consciéncia de rela¢bes de causa e efeito, é um ou-
tro conceito importante que se desenvolve durante desenvolvimento sen-
sério-motor. Quando nasce, a crianga € totalmente egocéntrica’ e nao apre-
senta nenhuma nogao de causalidade. Nao, até que essa consciéncia comece
a se manifestar.

Afeto

, mmnm periodo é um periodo de impulsos reflexos e instintivos (Piaget
1981b). Com seus comportamentos reflexos, @..m@nt.bmmDab busca merSS-

cdoea Evmﬁgnmo de ammno:mOZOm Eles sugam e nrok am. Durante este ﬁmdoao

nao ha”

Periopo 2 (1 - 4 MEsEs): PRIMEIRAS DIFERENCIACOES

O segundo periodo do desenvolvimento sensério-motor tem inicio quan-
do os comportamentos do periodo anterior comegam a ser modificados. Du-
rante este periodo, varios comportamentos novos aparecem. Chupar o dedo
polegar freqiientemente torna-se habitual e reflete o desenvolvimento de algu-

ma coordenagio mao-boca; o movimento dos objetos comega a ser seguido pelos
olhos (coordenacdq da visdo); e a cabeca movimenta-se em direcdo aos sons
(coordenacéo da visdo-audicao).

1 . < . . . PR o
Egocentrismo é um dos conceitos piagetianos mais importantes. Em geral, ele se refere ao estado cogniti-

vo em que o individuo vé o mundo apenas do seu ponto de vista, sem ter consciéncia de que outros
pontos de vista existem. Assim sendo, ¢ um estado em que o sujeito egocéntrico ndo pode estar cons-
ciente de que o é. Para o bebg, 0 egocentrismo significa uma auséncia de autopercepgao de si como um |
objeto em um mundo de objetos. Isto somente acontece quando o bebé adquire o conceito de objeto o
que, subseqiientemente, permite o desenvolvimento da autopercepgao.
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No inicio do Periodo 1, as respostas de um bebé sao puramente reflexas.
Inicialmente, nenhuma diferenciagio entre estimulos ¢ feita. E ao final, ele j&
comega a fazer distingdo entre objetos, um comportamento nio presente ao
nascer. Por exemplo, um bebé, ao nascer, chupa ativamente o seio (quando com
fome), mas rejeita outros objetos colocados em sua boca se ele quer leite. Um
comportamento reflexo foi modificado, o que indica que o bebé fez uma aco-
modagdo ao meio ambiente. Onde antes um esquema primitivo de sugar niao
permitia essa diferenciagdo, agora um esquema mais sofisticado permite essa
diferenciacdo. Estas mudancas no comportamento, as primeiras observaveis,

ainda que primitivas, anunciam a organizagdo interna do meio ambiente ¢ a
adaptacio a ele.

.O hébito de chupar  polegar é um comportamento tipicamente adquiri-
do neste perfodo (Piaget 1952c). Este novo comportamento requer coordena-

¢d0 da mao-boca, uma habilidade que o bebé ndo tem durante o primeiro més.

Antes deste periodo, 0 comportamento de chupar o dedo ocorre ao acaso; acon-
tece de o polegar entrar na boca. Uma atividade habitual nao pode ser explica-
da apenas por reflexos. Ela s6 pode ser explicada pela construcio das relagdes
sensério-motoras elementares, a partir das ag¢es das criancas.

Piaget ilustra a transicio de um chupar dedo aleatério a um chupar dedo
claramente coordenado:

Observagao 19. — A 0;1(4),* ap6s a mamada das 6 horas da tarde, Laurent est4
totalmente acordado (como nio era o caso da mamada anterior) e nio totalmente
satisfeito. Primeiro ele fez movimentos vigorosos de chupar, entio sua mio direi-
ta péde ser vista aproximando-se de sua boca, tocando seu l4bio inferior e final-
mente sendo agarrada. Mas como apenas o dedo indicador foi agarrado, a mio
saiu fora outra vez. Logo ela voltou. Desta vez o polegar entrou na boca enquan-
to o indicador ficou entre a gengiva e o lbio superior. Dai a mio afastou-se 5 cm
da boca apenas para reintroduzi-la; agora o polegar é agarrado e os demais de-
dos ficam de fora. Laurent fica quieto e suga vigorosamente, salivando tanto que
ap6s alguns momentos ele foi removido. Uma quarta vez a mdo aproxima-se e
trés dedos entram na boca. A mao sai novamente e entra novamente pela quinta

vez. Como o dedo polegar foi novamente agarrado, o ato de chupar é retomadao.

Eu, entao, retirei a mio e coloquei-a perto de sua cintura. Laurent parece parar de

sugar e olha fixamente 3 frente, contente e satisfeito. Mas, apés alguns minutos

0s labios se movimentam e a mio aproxima-se novamente. Desta vez, ha uma

série de recuos; os dedos sdo colocados no queixo e labio inferior. O dedo indica-
dor entra na boca duas vezes (era a sexta e a sétima vez que isso acontecia). Na
oitava, a mio entrou na boca, apenas o polegar ¢ retido e o chupar continua. Eu
novamente retirei a mao. Novamente cessaram os movimentos dos labios, novas
tentativas aconteceram, sendo bem-sucedidas a nona e décima tentativa, apds o
que o experimento foi interrompido. (1952c, p- 53)

* “0;1(4)". Designagdes como esta referem-se A idade d
e dias, nessa ordem. Laurent tinha um més e 4 di
método de observagao sistematica de Piage

a crianga no momento da observagao, em anos, meses
as no momento da observagio. Esta citagio ilustra o
te o modo como ele atribuia sentido a suas observagoes.
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Rapidamente, o ato de Laurent de chupar o polegar torna-se habitual.
Controlado pela crianga, este comportamento € diferente de todo comporta-

- mento reflexo do nascimento. Tal coordenagao implica uma acomodagio da par-

te da crianca.
Sobre o assunto de chupar o dedo polegar, Piaget escreveu:

Quando a crianga chupa o seu polegar, mmm”mujm:nmgmim\. ndo mais por um con-
tato casual, mas por coordenagio entre a mdo e a boca, isto _u.oam ser chamado
acomodagédo adquirida. Nem os reflexos da boca, nem os &m mao podem propor-
cionar tal coordenagao pela hereditariedade Asmo. hd instinto de chupar o pole-
gar!) e apenas a experiéncia explica a sua formagao. (1952c, p. 48)

Durante o segundo periodo, desenvolve-se a coordenacdo do uso dos
olhos. A nlm.ﬂnm comega a seguir 0 movimento dos objetos com seus olhos.
Piaget deu um exemplo:

Observagao 28. — Jaqueline aos 0;0(16) ndo segue com seus o.:5m a nrmBu..a_m um
palito de fésforo, a 20 cm de distancia. Apenas sua expressdo muda ao vis um-
bré-la e, entao, ela move sua cabega como para encontrar a luz outra vez. Ela :mHo
consegue isso apesar da luz escurecida do quarto. Aos o\.oﬁ&u mo_‘ o::oﬁ__.mao\ Jum
segue o palito de fésforo perfeitamente sob as mesmas no-.,n:noww 7%8 ~m_m sub-
seqlientes, seus olhos seguem os movimentos de minha mao, agitando um lengo,
etc, (1952¢, p. 63)

A capacidade de seguir o movimento dos oEmS.m‘ visualmente, nédo w.m
encontra presente ao nascimento. Como pode bem ser visto no caso da Jaqueli-
ne, esta capacidade é adquirida. ) o

Neste periodo comega a se desenvolver a noonm:mnmn msqw a audigdo M .u
visdo. Comegam a ocorrer as &mnlbdw\pnaﬁwag mnzw.mmﬂo fica evidente @:M: ,.,r
as criangas comegam a mMover suas ,n,m,.vWMWWmB direcao aos sons e quando a:

. faces das pessoas sdo claramente associadas aos sons emitidos por elas.

2 bservagao 48. — A partir de 0;1(26), por 352.“ lado, Pm:nm:,n vira ﬁmwp m &?,.m.__.,.
tho logo ele ouve minha voz (mesmo que ele nao tenha me ﬁ..#o a:_ﬁ.,,fw.w mw: »”4
atisfeito quando descobriu minha face Bmmm:o quando imével. ):& £ T. v “ ,_“.
\\o_roc sucessivamente para seu pai e sua mae e, novamente, para .f.p u pai ._\_,. »
ouvir minha voz. Ao que parece, ele atribui esta w:w a .::5 face r::.___..:m . .7
0;2(14) ele observa Jaqueline, a 1,90 a 2 metros de distincia, ao ::_w de ...:._._,_:\: _
mesma observagao ocorre aos 0;2(21). Aos 0;3(1) eu me agacho g_._._:c de e, m.mc.r
estd nos bragos de sua mae e fago o som bzz (de que ele mcm_nv. \_u_c c_.rm; a ,“S
esquerda, depois a sua direita, depois para frente e para 7;&.9 dai n_e.<_m E,s ra
meu cabelo e abaixa seus olhos até ver meu rosto imovel. T_:m__dm::...\ m_.m sorri.
Esta ultima observagiao pode ser considerada, definitivamente, como indicadora

- da identificagdo da voz com a imagem da pessoa. (1952¢, pp. 82-83)

B EE X EEEEE I EEIEIFENrYEYYYY.
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Estes exemplos ilustram algumas das diferengas cognitivas tipicas que
ocorrem nos dois primeiros periodos. No primeiro, a crianga d4 respostas refle-
xas indiferenciadas aos estimulos. No segundo, ela faz diferenciagdes sensoé-
rio-motoras rudimentares e adquire coordenagao sensério-motora limitada. Este
desenvolvimento dos esquemas advém das agdes do bebé através do nmymbiam
seus Hmmmem e Qm mxnm:m:n_m Qm assimilacao e mnoBommnmo

Conceito de Objeto ¥

Durante o segundo periodo do desenvolvimento sensdrio-motor, a crianga
manifesta uma consciéncia de objetos, nao encontrada no primeiro periodo. A
crianga tenta olhar para os objetos cujos sons ela ouve, indicando uma coorde-
nacgdo entre a visao e a audigao. Além disso, a crianga consegue acompanhar
com seus olhos o caminho percorrido por um objeto, apés ter ele desaparecido
de sua visdo. O exemplo de Piaget, a seguir, ilustra 0 acompanhamento visual
adquirido: ; ,

. Entdo, Lucienne, 0;3(9), me vé no extremo esquerdo do seu campo visual e sorri

i vagamente. Ela olha em diferentes dire¢oes, em frente dela e a direita, mas cons-

tantemente retorna ao lugar onde ela me vé e ali permanece por um momento...
Aos 0;4(26) ela toma o seio mas vira quando eu a chamo e sorri para mim. Entao,
ela recomega a mamar, mas vdrias vezes a seguir, apesar do meu siléncio, ela vira
em diregdo a posi¢do em que me vé. Ela faz isto novamente apés uma pausa de
alguns minutos. Entdo, eu saio; quando ela vira sem me encontrar, sua expressdo
é um misto de desapontamento e expectativa. (Piaget 1954. pp. 10-11)

Lucienne (uma das filhas de Piaget) demonstra claramente que ela tem
coordenagdo entre a visdo e audigédo. Ela localiza visualmente os objetos que
tenham deixado seu campo de viséo.

— Corn P

\. “\ Arae

Intencionalidade

Muitas novas coordenagdes sensério-motoras se desenvolve no Perfodo 2.
O leque de respostas de um bebé aumenta. Embora avangos tenham ocorrido,
‘tamento do bebé carece de intengdo, entendido como o ato de iniciar

imento dirigido a certos fins. Os comportamentos continuam ba-

dcamente reflexos (embora modificados) e os objetivos sdo dados apenas de-

i

pois deiniciadas ag seqiiéneias de comportamento.
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@’ de um propésito consciente. Ele tem aparéncia de... reagdes diferidas em que o
¢ propésitoda acdo, deixando de alguma forma de ser diretamente percebido, pres-
X supde uma continuidade na busca e conseqiientemente um comego de intengao.
(Piaget 1952¢, p. 143)
R
A intencionalidade do comportamento woam ser inferida somente quan-
Qo ainiciagdo do comportamento nao é um ato reflexo ou uma simples repetigao
de comportamentos anteriores.
\.. . . . . -
om isto, os primeiros passos do desenvolvimento intelectual tiveram
inicio. As acdes da crianca sobre o ambiente, resultando em assimilacdes e aco-
modagdes, produziram mudangas estruturais, permitindo coordenagdes sen-
sério-motoras simples. No periodo seguinté estes avangos sao elaborados e
suplantados através dos mesmos processos.

Afeto: Sentimentos Adquiridos

; m.mwﬁzao Piaget, dois tipos de sentimentos se manifestam neste periodo e
no préximo.

De inicio, aparecem os afetos perceptuais. Estes sdo sentimentos, como prazer, dor,
/%r satisfacao, .smmﬁ_ummmmo\ etc., ﬁ:[mmw,ﬁﬁm_,‘ﬁwm percepgdes através am,.mxvmmmbm_m
¥ Depois, manifesta-se a diferenciagao entre :mnmmmamamm e interesses. Este desen-

volvimento se refere aos sentimentos de nDDE:SBm:"o\ Mmmm‘vasﬂmBmzno e todas

0 as gradagoes entre eles que ndo estao ligadas as vérias percepgdes, mas que estao
RS associadas & agdo como um todo. (Piaget 1981b, p. 21).

/, )
(e
/0 , . <
U%.&m Estados gerais de tensdo e relaxamento sdo observados durante estes
‘ periodos.
N Durante o segundo periodo do desenvolvimento sensério-motor, a ques-

% tdo afetiva permanece totalmente voltada para as proprias atividades e para o
préprio corpo. Na perspectiva de Piaget, os afetos nao sao ainda “transferidos”
para os outros porque o bebé, até este momento, nao diferencia ainda o eu como
um objeto distinto dos outros objetos do ambiente. O eu e 0 ambiente sdo um s6.

= .

>mm:: sendo, o corpo do bebé permanece o foco de toda atividade e mmmao

- il B

Periopo 3 (4 - 8 MESES):
RerroDUCAO DE EVENTOS INTERESSANTES

Durante o periodo 3, o comportamento da crianga orienta-se progressiva-
mente para outros objetos e eventos além do seu préprio corpo. Por exemplo,

N
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uma crianga pega e manipula os objetos que ela pode alcangar, demonstrando
coordenagio entre a visao e o tato. Antes disso, o seu comportamento estava

voltado fundamentalmente para si mesma. Ela era incapaz de se distinguir de

outros objetos, num nivel sensorio-motor. E era inca
mentos de suas maos com a visio.

Reproduzir os eventos que ocorrem e que lhe sio interessantes ¢

»acima da cabega, é puxa-
do repetidamente. Atos de pegar e bater sao repetidos intencionalmente. H4 af

nitido empenho de suspender e repetir as faccdes. Piaget refere-se a estes feng-

Menos como reagoes circulares’ ou assimilag@o reprodutiva. O bebé tenta reprodu-
zir eventos interessantes. Para ilustrar:

Observagio 104. — Aos 0;3(29) Laurent Pega um cortador de papel que vé pela

primeira vez; enquanto segura o cortador com sua mao direita, olha-o por um
momento e a seguir balanca-o. Durante estes movimentos acontece de o

seguir este contato, a nio ser por acaso.

Aos 0;4(3) as mesmas reacoes, mas Laurent olha para o objeto no momento em

que, a caso, roga contra o vime do bergo. O mesmo ainda acontece aos 0;4(5) mas
hd ligeiro progresso de sistematizacio.
¢

Finalmente, aos 0;4(6) o movimento torna-se intencional; assim que ele pega o

oE.mnoEmBnm-OnoB nmmc_mlmmamno::moi:._mao bergo. (Piaget 1952, PPpP-
168-69) :

* Piaget usou o termo “reages circulares”

para descrever o empenho do bebé em repetir eventos interes-
santes. A repeticio de eventos & sentida \

como importante por vérias razoes, E, sem divida, um ensaio
ativo para assimilar experiéncia. Reagdes circulares conduzem a uma maior consciéncia dos objetos
como objetos, e conduzem a uma maior compreensio de causa e efeito. Trés tipos de reagdes circul

sdo descritas por Piaget (1967,1969). “Reagces circulares primarias” que aparecem no segundo periodo
sens6rio-motor, compreendendo agdes que envolvem apenas o corpo do bebg, tal como mover a mao de
um lado para outro. “Reagdes circulares secunddrias” que aparecem no terceiro periodo e que compre-
endem agdes envolvendo ob, ¢ » €OMo bater repetidamente a grade do ber¢o com um
objeto. As “reagdes circulares drias” surgem no Periodo 5 sdo caracterizadas pelas variagoes inten-

Q.o:mmm%mava:ngmvaaE_._. que efeitos similares as agdes produzem. O bebé pode, por exemplo
bater diferentes partes do bero com um objeto., )

ares

a
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Intencionalidade

O progresso da crianca de um noBﬁolmEmsﬂo nao :\;m:nwosa para um
comportamento intencional é outra caracteristica do mm.mmz/\oﬁsgm:wo sensoé-
rio-motor. Durante o segundo periodo do nivel Sensorio-motor, o comporta-
mento intencional nao é evidente. Nessa fase, o comportamento € aleatério e é
eliciado por estimulagdo. As aces nio sio dirigidas a obtencao de objetivos ou

objetos. Durante o Periodo 3, uma

crianga comeca a apresentar um comporta-
mento dirigido a um fim QSEMQQE.C. Ela tenta repetir eventos incomuns e
interessantes (rea¢Ges circulares). Neste periodo, os fins sio estabelecidos so-
mente depois de o comportamento ter comecado. As intences do bebé se esta-
)
te, aintencionalidade (a dire¢io da acio) é posterior ao fato ou, por mmmm.B dizer,
posterior ao comportamento iniciado. No periodo sensério-motor mmmc._:nm (Pe-
{ :\oaomw 0 bebé inicia uma seqiiéncia de comportamento com um 93 a ser
/.&nm:nmao jd em mente e seleciona os meios com os quais pretende atingir o
fim. A intencionalidade est4 presente no inicio da acio e, dessa forma, o com-
portamento deixa de ser uma mera repeticdo de um comportamento mbﬁm.:oi
para ser um ato intencional. Embora o comportamento m:ﬁm:nmo:w_ se manifes-
te neste periodo, ele ndo é intencional antes de ser iniciada a seqiiéncia de com-
portamentos — sé depois.

O Conceito de Objeto

Durante o Periodo 3, uma crianca comega a antecipar as posigdes pelas
quais o objeto ird passar quando em movimento. Isto indica o desenvolvimen-
to da nogdo da permanéncia do objeto na crianga. Para ilustrar:

Observagdo 6. — A reagio de Laurent frente 3 queda de objetos parece ser ainda
inexistente aos 0;5(24): ele nao segue com seus olhos nenhum dos objetos que
deixo cair a sua frente.

Aos 0;5(30) ndo hé reacio a queda de uma caixa de fésforos. O mesmo acontece
aos 0;6(0), mas quando ele mesmo deixa cair a caixa ele a procura por perto com
seus olhos (ele olha para baixo). .

Aos 0;6(7) ele segura uma caixa de fésforos vazia em sua mao. Ao cair, seus olhos
.buscam por ela mesmo que nao tenham seguido o inicio da queda; ele vira sua
cabega no sentido de vé-la sobre o lengol. A mesma reagio acontece aos 0,6(9)
com um chocalho. o .
Aos 0;7(29) ele procura no chio tudo que eu derrubo de uma ﬁ:..,._.n:c acima
dele, desde que tenha percebido o inicio do movimento da queda. (Piaget 1954,

3 pp- 14-15)

- . -~ - T S sty
belecem somente durante as repeticées do comportamento; consequentemen-

i

v

A EEE EE LR R R R Y Y Y YVYVYSA

f1TREYSTISECECCCY



INTELIGENCIA E AFETIVIDADE DA CRIANGA NA TEORIA DE PIAGET
No exemplo, Laurent aos 8 meses procura pelos objetos nos lugares em

que prevé a queda. Ele antecipa as posigdes que o objeto ird ocupar no momen-
to da queda, demonstrando um esquema de objetos cada vez mais sofisticado.

Conceito de Causalidade

No Periodo 3, a crianga permanecg egocéntrica) Ela se vé como a causa
basica de toda atividade. O exemplo seguinte ilustra a percepgdo egocéntrica
de causalidade, neste periodo.

Aos 0;7(8) Laurent esta sentado e eu coloco uma almofada grande ao seu alcance.
Eu arranho a almofada. Ele ri. Logo depois eu afasto minha mdo 5 cm da almofa-
da, deixando-a entre a almofada e as mios dele, de modo que se a empurrar
ligeiramente pode pressiond-la contra a almofada. Logo que eu paro, Laurent
golpeia a almofada, curva-se e balanga sua cabega, etc. Apos endireitar-se, algu-
mas vezes ele pega a minha, mas apenas para golpea-la, baté-la, etc. Ele ndo tenta

aproxima-la e colocd-la em contato com a almofada.
Num certo momento ele arranha minha mao e ndo arranha a almofada, embora

este comportamento lhe seja familiar (1954, p. 245).

Sem duvida, Laurent acredita que apenas ele pode causar os eventos. Ele
nao se d4 conta de que a mao do seu pai quando em contato com a almofada €
a causa do som interessante. Ele bate na mao do seu pai para produzir o som;
ele a arranha. Ele age sobre a mao do seu pai e sobre a almofada, mas nunca nas
duas juntas. Neste periodo, a crianga se vé como sendo a causa de todos os

eventos.

Periopo 4 (8 - 12 MESEs):
COORDENACAO DE ESQUEMAS\

Cerca do final do primeiro ano de vida, surgem comportamentos que
constituem verdadeiros atos de inteligéncia. O bebé comega a fazer uso de meias
para alcangar fins. “A crianga apresenta a capacidade de combinar comporta-
mentos ja adquiridos com o fim de realizar objetivos” (Piaget 1952¢). A crianga
comega a antecipar acontecimentos, demonstrando a presenga de planos ru-
dimentares e os objetos adquirem uma considerdvel dimensao de permanén-
cia. Por exemplo, ela comega a procurar porobjetos quevé desaparecer. Come:-
ambém a ver que outros objetos podem ser fontes de atividade (causalidade).

Antes deste periodo, o comportamento consistia sempre em uma agao di-
reta da erianga sobre o objeto. Atos interessantes eram prolongados ou repetidos.
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Ou seja, um esquema simples era usado para provocar uma resposta compor-
tamental. Durante o Periodo 4, a crianca comega a diferenciar meios e fins e a
nooam:.mn dois esquemas familiares para gerar um ato simples; ela comeca a
usar meios para atingir fins nao imediatamente alcancaveis de uma forma di-
reta. As criancas podem ser vistas afastando um objeto. (meio)-para-obter um

outro objeto (fim)- U fravesseiro ¢ retirado do caminho paraalcancar um brin-
quedo. Ha uma selegio intencional de meios antes de iniciar o nonozmgm.:-
0. O fim ¢ estabelecido desde o inicio e 0s meios sendo usados precisamente
para alcancar o fim. O exemplo a seguir ilustra a coordenagdo meios-fins que

Qmwmg.o,nrm“

Observagao 121 — Aos 0;8(20) Jaqueline tenta apanhar um mago de cigarros que
eu mostro a ela. Depois, prendo-o entre os corddes cruzados que amarram suas
bonecas ao teto (do berco de vime). Ela tenta alcangé-lo diretamente. Nao conse-
guindo, .m_m imediatamente olha para os corddes que nio estdo em suas mios e
dos quais ela vé apenas a parte em que 0 maco de cigarros ficou preso. Ela olha
em frente, apanha os corddes, puxa e balanga-os, etc. O mago de cigarros entdo
cai e ela o apanha. : :

Segundo experimento: a mesma reagio, mas sem primeiro tentar apanhar o obje-
to diretamente. (Piaget 1952c, p. 215)

™ No exemplo, Jaqueline puxa os corddes (meios) para alcangar o maco de
cigarros (fim). Sem duvida, este é de partida um comportamento intencional.
Meios e fins (dois esquemas) sao coordenados em uma acao.

Neste quarto periodo, o bebé d4 sinais claros de antecipagdo do evento.
Certos sinais sao reconhecidos como sendo associados a certas agodes que os
mnoﬂwmgmg. Estas acdes ilustram a previsio e o significado de determinados
eventos.

Observagio 132. — Aos 0;8(6) Laurent reconhece por um certo barulho causado
pelo ar que seu alimento ests chegando ao fim e, em vez de insistir em tomé-lo
até a ultima gota, ele rejeita sua mamadeira.
Observagao 133. — Aos 0;9(15) Jaqueline geme ou chora quando ela percebe que
a pessoa que estd sentada ao seu lado levanta-se ou se distancia um pouco (dan-
do a impressao de que vai sair).
A .HL.GS ela sofre um leve arranhio que é desinfetado com éalcool. Ela chora,
principalmente por medo. Em seguida, tao logo vé a garrafa de dlcool ela reco-
mega a chorar, sabendo o que lhe estd reservado. Dois dias depois, ela apresenta
a mesma reagao assim que vé a garrafa e antes mesmo de ela ser aberta. (1952,
pp- 248-49)
\.ﬂx\\.\.rl
Tal comportamento demonstra com clareza a capacidade de\antecipaca
Ou de previsdo por parte da crianca. Uma agéo é antecipada, isto é, ela € ifide-
Pendente da agdo em andamento. Nos periodos anteriores a agdo da crianca
e . = s E . :
fa sempre dependente das agoes imediatas. Jaqueline poderia chorar quando o

2

dlcool fosse colocado sobre o corte, nao antes.
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- Conceito de Objeto

Uma construcio importante que ocorre neste periodo € o conceito de cong-
tancia da forma e do tamanho dos objetos. Piaget e Inhelder conientan:

-

De fato, a consténcia da forma resulta da construgao sensério-motora no momento
da coordenagio de perspectivas. Durante o primeiro periodo [periodo 1-3 aqui]
--quando os objetos mudam de perspectiva, tais alter
crianga) nio como mudangas do ponto de vista do su

sobre ele, arremessando-o, e isto ele nio faz antes dos 8-9 meses, ocasido em que
de fato explora os efeitos da perspectiva dos deslocamentos. E exatamente nesta
idade (8-9 meses) que, pela primeira vez, o bebé é capaz... de re
da mamadeira que lhe é dada em posicdo invertida. Ou seja,
forma fixa a um objeto sélido.

Quanto a consisténcia do tamanho ela esta ligada a coordenacio de movimentos
perceptualmente controlados. Ao longo do primeiro periodo [periodo 1-3 aqui] a
crianga ndo faz distincio entre os movimentos do objeto e aqueles do seu corpo.

verter a garrafa
de atribuir uma

Uma nova dimensao no conceito de objeto se manifesta neste quarto pe-
riodo. Até entdo, se um oE.mﬁo. com o qual a crianga estd brincando, como um
chocalho, é colocado debaixo de um cobertor enquanto ela o vé, depois disso
ela néo o procura. Se um objeto est4 fora do campo de vis3 a

Observagio 40. — Aos 0;10(18) Hma:m::m, estd sentada sobre um colchdo sem nada
para atrapalhi-la ou distraf-la (nenhuma colcha, etc.). Tiro-lhe seu papagaio de
suas maos e escondo-o duas vezes seguidas sob o colchio, a sua esquerda, em A.
Nas duas vezes Jaqueline imediatamente busca pelo objeto e apanha-o. Ento, eu
tiro-o de suas mios e, lentamente e A sua vista, levo-o para o lugar correspondente; .
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a sua direita, em B (deslocamento sequencial). Jaqueline observa atentamente
este movimento, mas no momento em queo papagaio desaparece em B ela volta-
> 5€ para sua esquerda e olha para onde ele estaya antes, em A.
p{yNas 4 tentativas seguintes, eu escondo o papag
A.Em cada tentativa Jaqueline me observa aten
tenta imediatamente encontrar o objeto em A;
' conscienciosamente eummmm» 1954, p. 51).

aio em B sem coloci-lo antes em
tamente. No entanto, toda vez ela
ela levanta o colchdo e examina-o

Sem divida, Jaqueline procura pelo objeto

que desaparece. Para fazer
isto ela deve ter um conceito de que o objeto, mesmo desaparecido, ainda exis-"

te-Massuas buscas sio limitadas; ela procura pelos obje

etos apenas onde eleg
ém geral desaparecem e nio onde eles sempre sdo vistos desaparecendo.
. —_ - e }..x .

" Conceito de Causalidade

et g

(

i o

E neste periodo que pela primeira vez a nam:.nm.mwB.obmﬁthomembnmm
- de que os objetos (além dela mesma) podem causar atividade, Até entd

1954, p. 26)

Piaget comentou:

--A causa de um certo fenémeno nio € maisidentificada pela crianga como tendo
ela agido sobre este fenomeno. Ela comega a descobrir que existe um contato
espacial entre causa e efeito e que qualquer objeto pode ser a fonte de atividade (e
N3o apenas seu proprio corpo). (1952c, p-212)

Pela primeira vez ha uma externalizacio elementar da causalidade. A

Crianga tem consciéncia de que além dela outros objetos podem se co

. nstituir
Nas causas das acges.

Afeto

4= - Durante o segundo ano de vida, trés aspectos do desenvolvimento afeti-
sdo dignos de nota. Primeiro, os sentimentos comegam a ter um papel na

Y sTtsssCCCCECCCCTC
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determinacio dos meios usados para alcangar os fins tanto quanto na deter-
minaco dos fins. As coisas que sao liteis na obtengao dos fins comecam a adquirir
valor para a crianga.

Segundo, as criangas comegam a experimentar “sucesso” e “fracasso” do
ponto de vista afetivo. Os sentimentos associados a agoes particulares ou a
atividades sdo preservados (lembrados). As criangas sao atraidas pelas ativida-
des em que sdo bem-sucedidas.

No aprender a andar, por exemplo, 0s sucessos ou fracassos anteriores podem ser
vistos como fatores que influenciam o interesse e o empenho. Isto indica de for-
ma clara a presenga de algum tipo de auto-estima. (Piaget 1981b, p.32)

Terceiro, no Periodo 5 e 6, as criangas comegam a investir afetividade em
outras pessoas (transferir afeto para). Até este momento, 0s sentimentos eram
voltados para si mesmas. Com a diferenciagao cognitiva que ela faz de si em
relacdo aos objetos (conceito de objeto), sentimentos como gostar e nao-gostar
podem comegar a ser dirigidos para os outros. O investimento do afeto em
outras pessoas é o0 primeiro passo do desenvolvimento “social”.

Periopo 5 (12 - 18 MESES):
InvencAo DE Novos MEIOS

Nos periodos anteriores uma coordenagao desenvolvida entre os esque-
mas da visdo e do tato permitiam a crianga prolongar eventos incomuns (Pe-
riodo 3) e, subseqiientemente, torna-la apta a coordenar esquemas familiares
na solucdo de novos problemas (Periodo 4). No Periodo 5 a crianga alcanga um
nivel mais alto de operagdo quando ela comega a formar novos esquemas para
resolver problemas novos. A crianga desenvolve novos meios para alcangar os
fins através da experimentagdo e ndo da aplicagdo de esquemas habituais pre-
viamente formados. Neste caso, novos esquemas e novas coordenagdes acham-
oo presentes. Quando diante de um problema nao passivel de solugao pelo
emprego de esquemas disponiveis, a crianga experimenta novas agoes e, atra-
ves do processo de tentativa e erro, inventa novos meios (esquemas). Isto apa-

rece em varios exemplos:

Observagio 167, — Aos 1;3(12) Jaqueline joga fora, através da grade do seu qua-
rinho de crianga) um cachorro de peliicia e tenta pegd-lo. Nao sen-
1tio empurra o quadrado naquela diregdo! Segurando na
enquanto coma outra tenta pegar o cachorro, ela obser-
m agindo, sem querer ela o afastou do cachor-
iir este movimento, vendo assim o quadrado

wile tentou cor
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aproximar-se do seu objetivo. Estas duas descobertas fortuitas levaram-na a uti-
lizar os movimentos do quadrado e empurré-lo, de inicio, experimentalmente,
depois sistematicamente. Houve um momento de tateamento, mas foi curto.

A 1;3(16), por outro lado, Jaqueline empurrou de maneira direta seu quadrado
em diregao dos objetos a serem apanhados (Piaget 1952¢, p. 315).

No exemplo, Jaqueline experimenta movimentando o quadrado. A uti-
lidade deste comportamento aparece depois de muita experimentagdo por
tentativa e erro. Com a experiéncia, um novo esquema é desenvolvido (mo-
vimentar o quadrado) e resulta na solugao de um problema antes insolivel
para a crianga. .

Na primeira metade do segundo ano de vida, a crianga despende muito
tempo “experimentando” com os objetos, como no exemplo acima. Na banhei-
ra os objetos sdo repetidamente mergulhados na dgua; coisas sdo usadas para
dar pancada na dgua e borrifar. De modo tipico, ela estd muito atenta em ver
como 0s objetos se comportam em situacdes novas. Pela primeira vez, a crianga
é capaz de se adaptar (acomodar) a situagdes ndo familiares pela descoberta de

Novos meios. .

Em termos de desenvolvimento intelectual, estes novos comportamen-
tos sdo particularmente importantes. Piaget lembrou que o comportamento
passa a ser. inteligente quando a crianga adquire a capacidade de resolver
novos problemas. As habilidades de solugao de problemas sdo nitidamente
adaptativas.

...Pode-se dizer que 0 mecanismo da inteligéncia empirica foi definitivamente
formado. A partir deste momento, a crianga ¢ capaz de resolver novos problemas,
mesmo que um esquema adquirido (presentemente disponivel) nao seja direta-
mente titil a este propdsito e, se a solugio destes problemas ndo foi ainda encon-
trada por dedugdo ou representagio, ela estd assegurada em principio em todos
os casos devido ao trabalho combinado da busca experimental e da coordenagao
de esquemas. (1952c, p. 265)

Quando a crianga torna-se capaz de resolver novos problemas sensoério-
motores ela alcangou um periodo importante no desenvolvimento cognitivo.
Ele marca o inicio do comportamento verdadeiramente inteligente, cujo desen-
volvimento partiu das atividades reflexas do recém-nascido.

Conceito de Objeto

Como ja vimos, em torno dos 12 meses, um comportamento infantil indica
uma consciéncia de que o0s objetos continuam a existir mesmo que nao possam
ser vistos. Antes do Periodo 4, a crianga ndo procura por objetos que foram es-
condidos, mesmo que ela tenha visto o desaparecimento. O chocalho escondido




™
\,

g

tracdo deste caso:

objetos, além dela propria, pode
plo a seguir ilustra a elaboracao

2
foram escondidos. Neste caso, diz-se que a crianca é inca
locamentos segiienciais; isto significa que se o chocalho é usualmente escondj-
do no lugar A e passa a ser escondido no lugar B, a crianca procura-o no lugar
A. ZPE%@! Mn.mu ln.mmmmmw.@\?nm nommamwm os deslocamentos sequienciais; ela

Procura pelos objetos na posicao resultarnite do ultimo deslocamento Visivel,

procura por objetos que sdo escondidos

ndo em um lugar especial. Quando o chocalho € escondido em A ela procura’
em A; quando ele € escondido em B ele é procurado em B.

Todavia, o conceito de objeto ndo é ainda totalmente desenvolvido. A
crianga, no Periodo 5, é tipicamente capaz de seguir os deslocamentos visiveis,
mas permanece incapaz de seguir deslocamentos invisveis. A seguir, uma ilus-

Ovmm_émﬂmo 56. — ...1;6(9), eu retomo 0 experimento mas com um peixe de celu-
16ide que é um chocalho. Eu coloco o peixe na caixa sob o tapete.
chacoalho a caixa e Jaqueline ouve o barulho do peixe dentro da cai
caixa de cabeca para baixo e apresento-a vazia. Jaqueline imediatamente toma
posse da caixa e procura pelo peixe, vira a caixa em todas as diregoes, olha em
torna dela, em particular olha para o tapete mas ndo o levanta.

Nas tentativas seguintes nada de novo acontece.

Naquela tarde, eu repito o experimento com um pequeno cordeiro. Jaqueline poe
ela mesma o cordeiro na caixa e quando tudo esta debaixo da coberta e]a diz para
mim “Coucou, cordeiro.” Quando eu tiro a caixa vazia ela diz “Cordeiro, cordei-
ro”, mas nio olha debaixo da coberta.
Sempre que eu enfio tudo debaixo da cobert.
caixa e retira o cordeiro. Mas quando eu comego novamente, usando a primeira
técnica, ela ndo mais olha debaixo da coberta! (Piaget 1954, p. 69)

A seguir eu
xa. Eu viro a

Conceito de Causalidade

No periodo anterior a crianga tipica demonstra ter no¢ao de que outros

m ser a fonte das acdes (causalidade). O exem-
do conceito de causalidade no Periodo 5.

A 1;3(30) Jaqueline Segura em sua mao direita u
Ela estende-a para sua mae

b St o o e £ o
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Assim, nos dias seguintes, Jaqueline faz o mm::.o intervir no seu _.omc@ me?.mlacm
bjeto estd muito longe, etc.: ela chama, grita, aponta para o objeto A ool
um obj Em resumo, ela sabe bem que depende do adulto para conseguir o que
MmﬂMM\. Mﬂwmmﬂum do outro torna-se o seu melhor procedimento para suas realiza-
eseja;

coes. (1954, p. 275)

- Jaqueline ndo demonstra consciéncia de que as m:SQQOUm. ﬁoam%d_mmn
roduzidas apenas por outras pessoas, mas também por outros objetos. A ilus
mmnmo seguinte mostra isto de maneira clara:

a ; i td em pé num quarto que nao é o seu e

ao 175. — A 1,;2(30) Jaqueline es | . oy
Ocmmmuwno papel de parede verde. Entao ela toca-o delicadamente e u.:..onm_m”
mﬂ“ﬂm olha para a ponta dos dedos. Isto evidentemente é uma generalizagio de
n a

esquemas
i éi lhar para seus dedos...
...tocar alimentos (geléia, etc.) e 0 )
A Ho.wﬁmv. ela estd de pé em seu quadrado e coloca um ﬁm_._.g,mno. Q‘_‘m mmﬂvo%w“mMMMm
\ i iferentes lugares e em seqiiéncia. Jaquelin
temente em cima da grade, em di e a8 peihe s
i 3 de, mas quando ela chega em fr pa
laboriosamente ao longo da grade, _ i
i delicadamente, sabendo que ele cai :
ela o apanha muito cautelosa e nte, ‘ elie et
i i de a primeira tentativa... Jaq :
batida. Ela se comporta assim des : ¢ antecipa
i j do independentes de suas agdes com c
tas propriedades do objeto que sdo in
Mm O _mm%m_ de parede verde é concebido como se soltasse manchas de cor... e 0
ﬁm_.rwm,o como caindo ao primeiro toque. (Piaget 1952¢, pp. 327-28)

ZWMﬁmm mxmmw;uwcm\ _mﬂcmr:m ve ﬁHNAWHH—mH—ﬁm (O] owumﬁom Aﬂvmmvmw ﬁwm wmﬂmgm\
m- NﬂOv COMoO a causa Qm ossivels ‘m:oz_.mzom ue sao QXHmH:om as suas ﬂ
A *UH@CHMNO nao mMﬂw .Ummmmmm em mm@cm~ 1C1as Qm mﬂomm a OCOr NHQNM ar —ﬂmﬂMOw men-
u
nm (o] ﬂvmﬂvmb &m nmnmam e UOm—m a w _ ﬁw . MvH.OMuHum\
Sao NOovoes para ja C@Hﬂzmv »/_mmup Qmwm
A C
u
—uOHﬂBFﬁO\ 0s O_U mﬁom *UmmmmmmH— mumwm HUH 1meira vez a ser ﬁmHﬂmUonm como a causa QO

Periopo 6 (18 - 24 MESES): REPRESENTACAO

Durante o Periodo 6, uma crianga passa de um E\<w_ Q.m._:"mrmmbn_m mM:m.
sorio-motora para a inteligéncia representacional. Isto w_ms%nw m_Mmmm< MMMO mnm
torna-se apta a representar internamente cﬁm:wm_gmswmv obje \Owam sventos ¢
subseqlientemente torna-se capaz de _,mmo_cm.a problemas através m_nmﬂ e
tagdo. No Periodo 5, novos meios para mw_ceosmﬁ EoEmBmm Mn\mgammm:<o~<m
mediante experimentagdo ativa. No ﬁmnomo 6, a .nEm:nm\ a.mB Qﬂ_ envo e
novos meios, mas sem depender da experimentagao sensério-motora, comone
periodo anterior. Pela primeira vez, a invengao de H.sm5m é no:mmM““ov mmﬁmm
elaboragao de seqiiéncias de agdes ao nivel nmv.ammmamnwob\mm A.wmbmmgm:mmamao
da mxv.magmsnmnmo ativa. Em verdade, a experimentacao é feita em p
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(pela representacdo de agoes) de preferéncia as agdes motoras. A seguir, uma
ilustracio da invengio de meios no Periodo 6, através da representacao e da
.atividade mental:

Observagio 181. — A 1,6(23) pela primeira vez Lucienne brinca com um carrinho
de boneca cujo pegador atinge a altura de seu rosto. Empurrando-o, ela roda o
carrinho sobre o carpete. Quando ela bate contra a parede ela puxa-o, andando
de costas. Mas como esta posigao ndo se mostra conveniente, ela para e sem hesi-
tagdo vai para o outro lado e empurra o carrinho novamente. Ela, entretanto,
descobre esse procedimento em uma tentativa, aparentemente atraveés da analo-
gia com outras situagdes, sem treino, uvnms%wmmo Ou ao acaso.

Na mesma classe de invengdes, quer dizer, no campao da representagao cinemati-
ca‘ o seguinte fato poderia ser citado. A1;10(27) Lucienne tenta se ajoelhar diante
de um banquinho, mas ao apoiar-se nele, empurra-o longe. Ela entdo levanta-se,
pega o banquinho e coloca-o contra o sofd. Quando ele estd firmemente colocado
ela se ap6ia nele e ajoelha-se sem dificuldade. (1952¢, p. 338)

Nestes exemplos, Lucienne demonstra a invencao subita de uma solucao
para problemas sensério-motores com consciéncia de causalidade. Este tipo de
invencao e a auséncia de experimentagdo explicita sugere que as solugdes sao
encontradas internamente através de combinacdes mentais, independente de
experiéncias imediatas. Experimentagdo por ensaio e erro nao se acha presente.

..Em vez de ser controlada em cada um dessas etapas e a postcriori pelos proprios
fatos, a busca é controlada a priori pela combinagao mental. Antes de tentar, a
crianca antecipa qual estratagema falhard ou qual sera bem-sucedido... Além dis-
s0, 0 procedimento concebido como sendo capaz de sucesso € novo, quer dizer,
ele resulta de uma combinacdo mental original e ndao de uma combinagao de
movimentos ja executados a cada etapa da operagao. (1952¢, pp. 340-41)

Assim sendo, uma crianga torna-se apta a construir mentalmente possi-
seis solucdes, executando possiveis seqiiéncias de agbes em sua cabeca (em
epresentagoes). Em torno dos dois anos, esta nmw,mnawam se desenvolve gra-
lualmente a partir de comportamentos sensério-motores. Neste estagio a crian-
2 pode chegar a solugdes para problemas motores simples sem a ajuda da
“perimentagio sensério-motora ou sem o auxilio de experiéncias atuais.

Conceito de Objeto

No Periodo 6, a capacidade da crianga de representar internamente refle-

cone e set conceito de objeto. A representagdo permite a crianga encontrar

independentes de suas causas e como aplicados a
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objetos que sao escondidos por deslocamentos invisiveis. Isto €, a crianga pode
no apenas encontrar objetos quando eles sdo visivelmente escondidos, mas a
representagao de possibilidades lhe permite buscar e descobrir os objetos que
ela nao vé serem escondidos. Isto resulta em grande libertagao das percepgoes
imediatas A crianca sabe que os objetos sao permanentes e que continuam a
existir mesmo quando ndo estao visiveis. A observagao do comportamento de
Jaqueline, a seguir, demonstra esta consciéncia: .

Observacio 64. — A 1;7(20) Jaqueline observa quando eu coloco uma moeda em
minha mdo e, em seguida, ponho minha mio debaixo de uma coberta. Eu retiro
minha mio fechada; Jaqueline abre-a e daf procura o objeto sob a coberta até
encontra-lo. Eu pego de volta a moeda, imediatamente coloco-a em minha mao,
fecho-a e deslizo-a sob uma almofada situada do outro lado (a sua esquerda e
n3o mais 2 sua direita); Jaqueline imediatamente procura pela moeda sob a almo-
fada. Eu repito o experimento, escondendo a moeda sob uma jaqueta; Jaqueline
encontra-a sem hesitagao.

I1. Eu complico o teste da seguinte forma: eu ponho a moeda em minha mao e
depois a minha mio sob a almofada. Eu retiro-a fechada e imediatamente escon-
do-a sob a coberta. Finalmente, eu a retiro e mantenho-a fora e fechada para Ja-
queline. Ela entdo empurra minha mao para o lado sem abri-la (ela adivinha que
ndo ha nada nela, o que é novo), ela olha debaixo da almofada, depois direta-
mente debaixo da coberta onde ela encontra o objeto...

Eu entio tento uma série de trés deslocamentos: eu coloco a moeda em minha
mio e mudo a minha mio fechada de A para B e de B para C: Jaqueline afasta
minha mio e procura em A, em B e finalmente em C.

Lucienne é bem-sucedida neste mesmo teste a 1;3(14). (Piaget 1954, p.79)

A capacidade infantil de reter as “imagens” dos objetos (representagao)
quando eles estdo ausentes € claramente demonstrada no exemplo acima. Da
parte da crianga, o deslocamento dos objetos resulta em uma busca até encon-
tra-los. Nesta busca hd uma logica.

Conceito de Causalidade

Como acontece com o conceito de objeto e outros desenvolvimentos, a
nocao de causalidade é enormemente enriquecida pela nova capacidade da
crianca de representar objetos internamente. No Periodo 5, a crianga permane-
ce incapaz de predizer as verdadeiras relagoes de causa-efeito em seu universo
sensOrio-motor.

Assim como com o desenvolvimento da nogao de objetos e do campo espacial,
durante o periodo sensorio-motor, a crianga torna-se capaz de evocar objetos au-
sentes e de representar para si mesma deslocamentos nio dados como tal no cam-
po perceptivo, assim também no sexto estdgio a crianga torna-se capaz de recons-
truir causas na presenga de seus efeitos e sem ter percebido a agao daquelas causas.
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ado um certo objeto percebido co
elatorna-se Capaz de antecipar e de representar pa

O exemplo seguinte demonstra o

neste estdgio. Fica claro que pela repres
relacio de causa-efeito.

A 1;4(4) ..Laurent tenta abrir um portio do jardim e nao consegue empurra-lo

porque ele est4 preso Poruma peca de mobilia... Ele nao pode explicar, nem vi-
sualmente nem por algum som, a causa que impede de abrir o POrtao, mas de-
pois de ter tentado forgé-lo, subitamente parece ter compreendido a situagdo; ele
contorna a parede, chega do outro lado do portdo, muda a cadeira de bragos que
0 prende e abre-o com €xpressao triunfante. (1954, p. 296)

Afeto

entimentos afetiv
- Os reflexos continuam a operar, m

através da continua construg

...83023:z...r::..: verdadeiras trocas de relages entre si e outras pessoas.
Estas trocas tornam A5 apreciagies possiveis mais mivczmimm‘:ﬁmw mwz.cgwm.

das e mais estdveis, Tais apreciagoes indicam o infcio dos “sentimentos moraijs”
interpessoais, (Piaget 1981b, p.41)

mo fonte de acdes potenciais,
ra siseus efeitos futuros, (1954,

conceito de causalidade de Laurent,
entacao ele prediz corretamente uma

;'@ crianga apresenta como caracteris-
0s e preferéncias distintos das

as 0 comporta-
s (e cognitivas).

Oes interpessoais iniciais . cé
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Desenvolvimento do Julgamento Moral

- Cedo em sua carreira Piaget tornou-se interessado nos conceitos infantis
 de regras e de outros sentimentos Boamm.. Seu principal #mvngo nesta drea foi
B0 Julgamento Moral da Crianga (1965), originalmente publicado mB. 1932. Piaget
Y estudou o desenvolvimento dos conceitos infantis sobre regras de jogo. Bola de
gude foi um dos jogos estudados por ter ele uma estrutura de regras e por ser,
na época, o jogo favorito das criangas. ) .
Piaget descobriu, como veremos melhor nos Q%:Eoro.‘ seguintes, que a
compreensao infantil das regras e de outros conceitos morais A.?mzam\ menti-
ra, justica, para citar alguns) desenvolve-se de Bm:.m:m mmmm:n_m_ﬂm:a m:d.T
lar aos conceitos cognitivos e outros conceitos afetivos. Os conceitos morais
sdo construidos.
Como se poderia esperar, nao ha evidéncia da compreensdo de regras e
de outros conceitos morais durante o periodo sensério-motor. Durante os pri-
.meiros poucos anos de vida que se estende até o periodo pré-operacional (2-7
anos), em geral 0s jogos infantis tais como bola de gude ocorrem de acordo

com o desejo da crianca. Neste nivel, as criangas ndo entendem nada de regras.

A atividade ndo é social. Para a crianca do perfodo sensério-motor as bolas de

gude sdo simples objetos que servem para serem explorados e para proporcio-
nar prazer a crianga pela exploracio.

Embora as tipicas criangas de dois anos ainda nio comecem a construir

'0s conceitos morais, elas Ja apresentam sentimentos afetivos formados, prefe-
réncias e o sentido de gostar e ndo gostar; e, ainda, elas estio adentrando o

deste momento, 0 mundo infantil torna-se fortemente influenciado pelas inte-
ragées com os outros.

Resumo .

A tipica crianga de dois anos é cognitiva e afetivamente diferente do re-
m-nascido. Este capitulo apresentou a concepgao de Piaget sobre como essa
transformagao ocorre. Nos primeiros dias de vida, o no::uolmBm::w g.o\ bebé ¢
reflexo. Mas, pela via do reflexo de succao, ele chega ao mmmrsao més j fazen-
- do as primeiras diferenciagdes entre os objetos do seu mE._w_m: te _.Emﬁ:mmo. Z:
- segundo més de vida, pela via do reflexo de succao ele ja faz diferenciagoes

Primitivas entre os objetos, em seu ambiente imediato. Entre o quarto e o oita-

VO més, ocorre a coordenagio da visio e do tato pela primejra vez. O bebé pega
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o que vé (Periodo 3). Em torno do final do primeiro ano, a crianga comega a
{esenvolver a permanéncia d0 ODJET0 € 2 N0¢a0 dE que outros objetos, que nao
i — — eventos._Dois (ou mais) esquemas familiares sao
Zoordenados para a solugdo de novos problemas (Perfodo 4). No inicio do se-
gundo ano o verdadeiro comportamento tipicamente inteligente comega a se
manifestar; a crianca constréi novos meios para resolver problemas mediante
experimentacao e, também, comeca a se perceber como um objeto entre outros
objetos (Periodo 5). Em torno do final do segundo ano, a crianga torna-se capaz
de fepresentar objetos e eventos internamente. Esta capacidade libera a crianca
da inteligéncia sensorio-motora, permitindo a invengao de novos meios para
Tesolver problemas através da atividade mental.

“Os bebés constroem o conhecimento? Na perspectiva piagetiana, a res-
posta € sim. O funcionamento da assimilacio e acomodagao € evidente logo
apés o nascimento. Muito do conhecimento construido durante 0s primeiros
dois anos de vida é conhecimento fisico, conhecimento sobre as caracteristicas
fisicas dos objetos. Um bebé descobre as propriedades dos objetos do seu am-
biente manipulando-os. Neste capitulo, a maior parte da discussao centrou-se
sobre o desenvolvimento do conhecimento l6gico-matemtico da crianca. Concei-
tos de causalidade, espaco, bem como o conceito de objeto sdo exemplos de
conceitos 16gico-matematicos. Eles lidam com relagdes e sao criados mental-
mente pela crianga.

Paralelo ao desenvolvimento das estruturas cognitivas ocorre o desen-
volvimento das estruturas afetivas. N6s ja vimos que a0 nascer as reacdes de
um bebé siao basicamente reflexas (como chorar) e sofrem da falta de diferen-
ciacdes. Os primeiros sentimentos adquiridos sao observados com as primei-
ras diferenciacdes cognitivas. Estes sentimentos estao intimamente ligados as
acoes da crianga. No segundo ano de vida, comegam a S€x observados compor-
tamentos de gostar e de ndo gostar € 0 afeto comeca a desempenhar um papel
na selecdo e na rejeigao das agdes. Durante a maior parte dos dois primeiros
1nos de vida, o afeto é dirigido a si mesmo € as proprze i i e
do-ponto-de vista Hi >bé na fitu a nocao de que o mundo é
“omposto de muitos objetos-fis { i S
les. Como resultado, no ,f.cmc‘:ao\m%:mw%.

! ade de dirigir o afeto
para outros objetos, além de si mesmo (para outras pessoas). Este € 0 momento
CIn (ue 0 gostar e 0-nao-gostar-de ém é ela primeira vez.

Ao nascer, 0 bebe ¢um-ser nao-social. No inicio, :mmmtmmwmm.m ele faz
cnvolve um verdadeiro intercimbio-social i

Crianga normal atinge um ponto do Lcmci%..%%mh@%%

o verdadeiro intercimbiosoeial.
Os aspectos cognitivos do desenvolvimento sensério-motor evoluemame-
dida que a crianga-age sobre o meio-As agdes infantis sao espontaneas. A moti-
aao para uma dada agao ¢ interna. A adaptagiio e organizagao das funcoes de
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assimilacao e acomodagao operam desde o inicio, resultando na continua trans-
formacao qualitativa e quantitativa dos esquemas. A crianga, ao experimentar
atribuir significado as coisas que a cercam, ja esta construindo 0 conhecimento
em um nivel primitivo. Trata-se de um processo de auto-regulagao.

Cada ﬁmnmoao é caracterizado por nonolmB»mmmwcm ue Mmmmﬁﬁb estrutu-
ras cognitivas qualitativamente su eriores. Nos dois primeiros anos de vida,

g

cada periodo do desenvolvimento da inteligéncia pode ser compreendido como
incorporando 0 { . O novo periodo nao substitui o velho,
mas o supera. Da mesma forma, cada estagio do desenvolvimento ajuda a ex-
plicar o estagio seguinte. Assim ocorre durante todo o curso do desenvolvi-
mento cognitivo.

A medida que o bebé se desenvolve cognitivamente, as mudancas 0cor-
ridas afetam o comportamento em todas as areas. Os conceitos nao se desen-
volvem independentemente um do outro. Por exemplo, no Periodo 4 (8-12
meses), uma crianga tipica torna-se capaz de, pela primeira vez, virar a mama-
deira de modo a colocd-la na posigéo de pegar 0 bico. Que implicacdes isto traz
aos conceitos ou esquemas da crianga? Primeiro, 0 comportamento sugere que
a crianca ja tem a nogao de constancia da forma dos objetos. Os objetos nao
sofrem mudangas na forma quando mudam de perspectiva (conceito de obje-
to). Desde que todas as agbes ocorrem no espago, a crianca deve ter também
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um conceito funcional de espaco e das relagdes entre og objetos. Ainda, 0 com-
portamento de virar a mamadeira & nitidamente um ato intencional requeren-
do uma coordenagdo mao-olho. Cada uma dessas capacidades surge mais oy
MENOs na mesma época e tem 0 mesmo caminho de desenvolvimento. Todos

todo desenvolvimento intelectual é adaptagdo no sentido biolégico”. Em cada

0 sensério-motor, surgem novas e mais sofistica-
; . utocontrole. Cada Pequieno progresso térna o indi-

IV

O DESENVOLVIMENTO DO
PENSAMENTO PRE-OPERACIONAL

urante o desenvolvimento do pensamento pré-operacional (dos 2 aos 7

_anos, em média), uma crianca evolui de um ser que funciona de_um
modo predominantemente sensério-motor, & cujo “pensamento” se d4
através de acBes, a umn ser que funciona de modo cada Ve mais-coneeitual e
representacional. Gradativamente, ela passa a ser capaz de representar eventos
internamente (formular seqiiéncias de acdes na representagdo, ou pensar) e
torna-se menos dependente de suas acdes sensério-motoras para direcionar o
comportamento.

Entre as idades de 2 2 7 anos, o pensamento da crianga é caracterizado
pelo aparecimento de novas capacidades. Varias das mais importantes caracte-
risticas do pensamento pré-operacional sdo discutidas neste capitulo. Primei-
ramente, serdo apresentadas as habilidades representacionais e a socializagio
do comportamento. A seguir, serd apresentado um exame das caracteristicas
do pensamento da crianca pré-operacional. Estas caracteristicas sio: egocen-
trismo, centracio, a auséncia de reversibilidade e a inabilidade de acompanhar
transformacdes. ‘

REPRESENTACAO

A capacidade de representacio de objetos e eventos ¢ o principal desen-

volvimento do estdgio pré-operacional. Varios sio os tipos de representagio
que tém relevancia no desenvolvimento. Pela ordem de aparecimento, sdo eles:
4 imitdcao diferida, o jogo simbélico, o desenho, a imagem mental e a linguagem falada.

odos os tipos de representacao comegama se manifestar em torno dos 2 anos.
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