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Na concepgio de Piaget, a crianga pode empregar todas as fontes e for-
mas de informagao no processo de construcio. A crianga pode ativamente ouvir
uma exposicao ou ler um livro e empregar a informacio recebida na constru-
¢do. O processo ndo é o de recriar o modelo, mas o de inventa-lo.

Tanto para Piaget como para Vygotsky, o ambiente da sala de aula requer

interacao social, embora por razdes diferentes. Para Piaget, a interacao com os
colegas e adultos (particularmente com os colegas), bem como as criticas e as
discussdes em suas varias formas, sio uma fonte de desequilibrio necessério.
Para Vygotsky, o ambiente social € a fonte de modelos dos quais as construcdes
devem se aproximar. E a fonte do conhecimento socialmente construido que
serve de modelo e medeia as construgdes infantis. Para Vygotsky, a aprendiza-
gem, e conseqiientemente 0 desenvolvimento, é impelida pelos modelos e, cla-
ro, pela motivagao da crianca.
. Apesar de a comparagao entre Piaget e Vygotsky revelar importantes di-
ferengas, suas similaridades sdo mais notdveis. Ambos sdo construtivistas: os
dois consideram o conhecimento como uma construco auto-regulada e véem
as interagOes sociais como tendo um papel importante, ainda que por razdes
diferentes. Seus trabalhos convergem, em muitos sentidos.

ORGANIZACAO INTELECTUAL
E ADAPTACAO

sistema concebido por Piaget para explicar o desenvolvimento inte-

lectual foi grandemente influenciado pela sua formagao e seu trabalho

como bidlogo. Trabalhando nesse campo, ele tomou conhecimento da
interagdo dos moluscos com seu meio ambiente, conhecimento esse que o mar-
cou profundamente. Os moluscos, como todos 0s organismos vivos, adaptam-
se constantemente as mudancas das condi¢des ambientais.

A partir deste trabalho inicial, Piaget se convenceu de que os atos biolé-
gicos sdo atos de adaptagdo ao meio fisico e que ajudam a organizar o ambiente.
Convenceu-se também de que a mente e o corpo nao funcionam independen-
temente um do outro e que a atividade mental submete-se as mesmas leis que
ordinariamente governam a atividade bioldgica. Esta sua convicgdo o levou a
conceber o desenvolvimento intelectual praticamente do mesmo modo que o
desenvolvimento biolégico. Para ele, os atos intelectuais sdo entendidos como
atos de organizagio e de adaptacdo ao meio. Isto de modo algum implica que o
comportamento mental deva ser totalmente atribuido ao funcionamento biolé-
gico, mas sim que os conceitos referentes ao desenvolvimento biolégico sdo
liteis e véalidos para pesquisar o desenvolvimento intelectual. De fato, Piaget
afirmou que os principios bésicos do desenvolvimento cognitivo sao os mes-
mos do desenvolvimento biolégico. Piaget ndo considerou os processos de or-
ganizacao e adaptagao como separados.

Do ponto de vista bioldgico, a organizagao é inseparavel da adaptagado: Eles sdo
dois procéssos complementares de um tinico mecanismo, sendo que o primeiro é
o aspecto interno do ciclo do qual a adaptagao constitui o aspecto externo. (Piaget

1952¢, p. 7)

Para Piaget, a atividade intelectual nédo pode ser separada do funciona-
mento total do organismo. Assim sendo, ele considerou o funcionamento
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Para comecar a entender O processo de organizagio e adaptagao intelec-

tual, como visto por Piaget, quatro conceitos cognitivos bésicos precisam ser

dominados. Sao eles os conceitos de esquena, assimilagdo, acomodago e equilibra-

ral de schema) sio as estruturas mentais oy cognitiva
duos intelectualmente se adaptam e organizam o meij

0. Como estruturas, es-
quemas sao os correlatos mentais dos mecanismos bip

l6gicos de adaptacdo. O
am com sucesso para se

adaptarem ao sey meio. De modo semelhante, egs uemas sao estruturas
P ] utur

——-2ntHdras que se
- aptam e se modificam com o desenvolvimente mental. A existéncia destas

a

estruturas é inferida. Um estéma g0, como um 6rgao do €orpo, é um objeto real.
40 $ao objetos reais, mas Sao vistos como conjuntos de processos
dentro do Sistema nervoso. Como tal, os esquemas nio tem correlatos fisicos e

Nao sdo observiveis Eles sdo inferidos e apropriadamente

e e ot

tructos hipotéticos!

chamados de cons-

—

Constructos sao conceitos ou “cojsas” que ndo sio diretamente observiveis (por exemplo: inteligéncia,
criatividade, capacidade, habilidade, motivacao, instintos). A lista de constructos pode ser infinita. Uma
atividade principal da pesquisa psicolégica & tentar esclarecer a natureza dos constructos e verificar sua

existéncia.
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hel-l Os esquemas mudam continuamente oy tornam-se mais refinados. De

fato, os esquemas sensério-motores Qm crianca se Qmwm:a\o?mg mw.m\ se transfor-
marem nos esquemas do adulto. Ima gine, se vocé .@Emmn E\: arquivo na cabeca
‘da crianga. No momento do :meBm:nono mﬂ_.:<o nozﬁmz.g somente poucas
fichas amplas nas quais tudo est4 escrito. A medida que a crianca se Qmmmsa\oT
ve, mais fichas sdo necessarias para conter as chmsmmm de classificacdo. Um
exemplo: imagine uma crianga Hum.mmmmsamv COm seu pai numa estrada campes-
tre. O pai olha para o campo préximo e vé mmE_o que o mn\E::o mrmBm de vaca.
Ele diz ao seu filho, “Jodo, olhe aquele animal. O que €?” Jodo olha para o
campo e vé a vaca. E quase possivel se ver como ?:on:m.m mm\vmnm da n:m:n:m
quando ela estd pensando. Apés pensar um pouco, Jodo diz “E um cachorro”.

Nos termos de Piaget, podemos dizer que a crianga apresenta um certo
nimero de esquemas. Estes €squemas sao anélogos aos conceitos, categorias,

do de que uma crianga pode, repetidamente, classificar mm.:.BEOm de uma ma-
neira consistente. Se uma crianga consistentemente classifica vacas como ca-
chorros, podemos inferir algo sobre a natureza dos seus conceitos (esquemas
de vacas e cachorros).

= 1077~

? Se estivermos preocupados com a precisio da resposta de ﬁog\ voaw.Bo.m ser tentados a _n.omﬂ_umma_mmh

informa-lo de que 0 animal é uma “vaca” e que a resposta ~nmn_,5:.w‘ é _:nozﬂng. O resulta et

tentativa pode ser uma confusio na cabeca de Joao. A sua resposta “E um nmn;o:wo é :3“»“0 %mmﬁ
l6gica, dada a configuragao dos esquemas disponiveis para pensar no evento, :w,,a.cm M_.:omgm:o w»m:n,.‘*
forma, da perspectiva de Jodo a resposta nio é m..Eau‘l. ela é errada da perspectiva No.m cm m.m no?mn.
- dizer que a maneira correta de chamar aquele animal é “vaca , pode _m..\”mn Jodo a nwzwn Enzn,w oy cmsm
- que ele chama de cachorro podem ser chamadas tanto de “cachorros” como de “v Mnmm . M?:.:m:a
- Inferéncia légica. Estes tipos de “erros” podem ser vistos como uma parte normal do desenv

< & do teste de realidade.

)



18 INTELIGENCIA E AFETIVIDADE DA CRIANCA NA TEORIA DE PIAGET

eles podem ser inferidos das atividades reflexas motoras como sugar e pegar.
O reflexo de sugar é um exem lo de esquema reflexo. Os bebés, quando nas-

cem, tipicamente sugam o que for colocado em suas bocas — um bico do seio

ou da mamadeira, um dedo — sugerindo que nio hé diferenciacio, mas que
apenas existe um esquema de sugar global e tinico. Logo ap6s o nascimento, 0s
bebés aprendem a diferenciar; quando o bebé estd com fome os estimulos que

/'produzem leite sdo aceitos e 0s que nio produzem leite sdo rejeitados. Neste
ponto, existe uma diferenciagdo. Nas palavras de Piaget, o bebé tem dois es-
quemas de sugar: um para os estimulos que produzem leite e um para os esti-
mulos que néo produzem leite. Durante os primeiros meses, os esquemas nao
sdo ainda “mentais” no sentido em que usualmente pensamos o termo. Os es-
significativas diferenciagGes, mas elas sio feitas via aparato motor e reflexo
que lhe € disponivel. Estas diferenciacdes, no seu nivel mais primitivo, sao os
precursores das atividades “mentais” posteriores.

A medida que a crianga se desenvolve, 0s esquemas tornam-se mais dife-
renciados, menos sensérios e mais numerosos; e a rede que eles formam torna-
se incrivelmente mais complexa. Durante os primeiros meses de vida, um bebé
tem alguns esquemas reflexos que lhe permitem fazer algumas poucas diferen-
ciagdes no meio ambiente. Um adulto tem um vasto arranjo de esquemas com-
parativamente complexos que permitem um grande niimero de diferenciacdes.
Os esquemas do adulto emergem dos esquemas da crianca através da adapta-
¢@o e organizagao.

Ekktk&lililili)\‘
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Quatro pernas... maior do que
gatos... amigo... nariz molhado...
bonito cachorro! bonite cachorro!

No momento do nascimento, os esquemas sdo de natureza reflexa. Isto é,

quemas sdo de natureza reflexa. Dentro do seu ambiente restrito, o bebé faz
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E enganoso pensar que os esquemas (as fichas no arquivo) nado mudam
ou que 0 menino, em nosso exemplo, esta destinado a chamar vacas de “ca-
chorros” pelo resto da sua vida. Obviamente, isto ndo acontece. A medida que

acrianga torna-se mais apta-a-generalizar os estimulos, os-esquemas-tornam-se

mais refinados. Portanto, o desenvolvimento intelectual consiste em um conti-

nuo processo de construgao e reconstrugao.

Em qualquer momento, as respostas de uma crianga refletem a natureza
dos seus conceitos ou esquemas. Para o menino do exemplo acima, € totalmen-
te “16gico” chamar uma vaca de cachorro, quando sdo considerados os esque-
mas de que ele dispde. Os esquemas sao definidos (ou expressos ma.:v pelo com-
portamento observavel da crianga. Mas, esquemas sdo mais do que o
comportamento; eles sdo estruturas internas das quais brotam o comportamento.
Os esquemas sdo percebidos pelos padrdes de comportamento que ocorrem
repetidamente no curso da atividade cognitiva. Um esquema considera um
conjunto total de a¢des distintas mas similares. “Todo esquema é... nooam:m.ao
com outros esquemas e ele préprio constitui uma totalidade com partes dife-
renciadas”. (Piaget 1952¢, p. 7) N

Visto que os esquemas sao estruturas do desenvolvimento cognitivo que
se transformam, o crescimento e o desenvolvimento deles devem ser levados em
conta. Os conceitos do adulto sdo diferentes dos conceitos das criangas. Os con-
ceitos — 0s esquemas sdo suas estruturas correlatas — se transformam. Os es-
quemas cognitivos do adulto sao derivados dos esquemas mm:molo-Bononw.aw
crianga. Os processos responsaveis pela mudanga sao assimilagdo e acomodagio.

ASSIMILACAO

Assimilagado € o processo cognitivo pelo qual uma pessoa integra um novo
dado perceptual, motor ou conceitual nos esquemas ou wm&mmm &m nonmﬁo.:m-
mento ja existentes. Pode-se dizer que uma crianga tem experiéncias: vé coisas
novas (vacas), ou vé coisas velhas de novas formas e ouve coisas. >Mmm3mm.‘
tenta adaptar esses novos eventos ou estimulos nos esquemas que ela possui
:.,mm_c.m_m momento.’ Imagine, como no exemplo anterior, um menino passean-
do numa estrada campestre com seu pai, ¢ 0 pai aponta para uma vaca no
campo e diz, “O que é aquilo?” A crianga olha para a vaca (estimulo) e diz, “E um
cachorro”. O que aconteceu? O menino, vendo o objeto (vaca) no campo, exami-
nou sua colegao de esquemas até encontrar um que lhe pareceu apropriado para

* Assimilagio 6 um termo que Piaget tomou emprestado da Biologia. Trata-se de um processo andlogo ao
processo bioldgico de comer, em que o alimento é ingerido, digerido e assimilado ou transformado. De
forma semelhante, a experiéncia ¢ assimilada ou processada.
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“de velhos esquemas. Ambas as acdes resultam em uma mudanga na estrutura
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nele incluir o objeto. Para a crianga, o objeto (vaca) tem todas as caracteristicas
de um cachorro — ele se encaixa no esquema cachorro — e assim a crianca
concluiu que aquele objeto era um cachorro. O estimulo (vaca) foi assimilado
a0 esquema cachorro. Assim, assimilagdo pode ser vista como 6 processo cog-
nitivo de colocar (classificar) novos eventos em esquemas existentes.
~Aassimilagdo ocorre continuamente. Seria uma extrema supersimplifi-
cagao sugerir que uma pessoa processa um estimulo por vez. Um ser humano
estd continuamente processando um grande nimero de estimulos.

Teoricamente, a assimilagdo néo resulta em mudanga dos esquemas, mas |
ela afeta o crescimento deles e, dessa forma, é uma parte do desenvolvimento. |
Poder-se-ia comparar um esquema a um baldo e a assimilacio ao ato de encher '
mais o baldo de ar. O baldo fica maior (crescimento por assimilagdo), mas ele
n&o muda sua forma. Assimilagdo é uma parte do processo pelo qual o indivi-
duo cognitivamente se adapta a0 ambiente e o organiza. O processo de assimi-
lagdo possibilita a ampliagdo dos esquemas. Ele nao explica as suas transfor-
magdes. N6s sabemos que os esquemas se transformam. Os esquemas dos
adultos sdo diferentes daqueles das criangas. Piaget descreveu e explicou essas
transformagdes pelo processo de acomodagio.

RTINS

AcomMmoDpACAO

N

Quando confrontada com um novo estimulo, a crianga tenta assimila-lo a
esquemas jd existentes. Algumas vezes isto ndo é possivel. Ocasionalmente, f
um estimulo pode néo ser incorporado ou assimilado, por ndo contar a estru-
tura cognitiva com um esquema no qual ele prontamente se encaixe. As carac-
teristicas do estimulo nao se aproximam daquelas requeridas por qualquer dos
esquemas disponiveis da crianga. O que faz a crianga, entdo? Essencialmente,
ela pode fazer uma das duas cojsas: ou criar um novo esquema no qual possa
encaixar o estimulo (uma nova ficha no arquivo), ou modificar um esquema
prévio de modo que o estimulo possa ser nele incluido. Ambas sdo formas de -
acomodagéo e resultam em mudanga na configuragio de um ou mais esque-
mas\ Portanto, a acomodagdo é a criagdo de novos esquemas ou a modificagdo

wr

R,

cognitiva (esquemas) ou no seu desenvolvimento.

Ocorrida a acomodagao, uma crianga pode tentar assimilar o estimulo,
novamente. Uma vez modificada a estrutura cognitiva, o estimulo é pronta-
mente assimilado. A assimilagdo é sempre o produto final.

De modo algum, € esperado da crianga, que esta assimilando e acomo-
dando, ativamente, que desenvolva esquemas que assumam uma forma parti-
cular. Nas concepgées de esquema, aqui usadas, ests implicita a idéia de que os §
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mmmcmamm sao construidos sobre as experiéncias repetidas. Os esquemas refle-
tem o nivel atual, da crianca, de compreensdo e conhecimento do mundo. Os
esquemas sao, por ela, construidos. Como construgdes, os esquemas nio sio
copias exatas da realidade. Suas formas sdo determinadas pela assimilacio e
acomodagdo da experiéncia e, com o passar do tempo, elas se tornam cada vez
mais préximas da realidade. Enquanto a crianga é um bebé, os esquemas siao
um todo — e, quando comparados aos esquemas do adulto, sdo extremamente
imprecisos e incorretos. Os processos de assimilagdo e acomodago, que trans-
formam os esquemas primitivos do bebé em esquemas mais sofisticados como
os esquemas dos adultos, obviamente, tomam anos.

Esquema
cavalo?

Esquema
coisa de
quatro

Esquema
cachorro?

Esquema
pessoas?

Nenhum comportamento € s6 assimilagio ou s6 acomodacao. Todo.com-
portamento reflete ambos 0s processos, embora alguns comportamentos ex-
pressem, relativamente, mais um processo do que o outro. Por exemplo: 0 que
nos, geralmente, conhecemos como jogo infantil é tipicamente mais assimila-
¢do do que acomodagao. Por outro Jado, os esforgos da crianga-de imitacdo dos
outros sdo, usualmente, mais um ato de acomodagido do que de assimilagado
(ver Piaget 1962).

Durante a assimilagdo, uma pessoa impde sua estrutura disponivel aos
estimulos em processamento. Isto €, os estimulos tém de se ajustar a estrutura
cognitiva da pessoa. Na acomodacao, o inverso é verdadeiro. A pessoa é obri-

- gada a mudar seu esqiema para acomodar os novos estimulos, 0s quais era
&Fomwmw de assimilar. A acomodacéo é responsavel pelo desenvolvimento (uma
mudanca qualitativa) e a assimilagdo pelo crescimento (uma mudanga quanti-
 tativa); juntos eles explicam a adaptagdo intelectual e o desenvolvimento das
estruturas mentais.

J
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ou esquemas estdo, constantemente, experimentando desequilibrio e mudan-
do, mas, no entanto, ele é importante para o avango do desenvolvimento e da

adaptagao.

EQUILIBRACAO

Os processos de assimilagdo e acomodagdo sao necessarios para o cresci-
mento e o desenvolvimento cognitivo. De igual importancia séo as quantida-
des relativas de assimilacao e de acomodagédo que ocorrem. Por exemplo, ima- Meus esquemas Meus esquemas Meus esquemas

gine o resultado, em termos de desenvolvimento mental, de uma pessoa que s O D O D o D D
| a U s Ul| loa

assimilou estimulos e nunca fez acomodagdes. Essa pessoa acabaria com uns
poucos esquemas amplos e seria incapaz de detectar diferencas nas coisas. A
maioria delas seria vista como similar. Para Jodo, a vaca continuaria sendo um
cachorro, para sempre. Por outro lado, qual seria o resultado se uma pessoa s6
fizesse acomodacdes e nunca assimilasse? O resultado seria uma pessoa tendo
um grande niimero de esquemas muito pequenos que teriam pouca generali-
dade. A maioria das coisas seria vista como diferente. A pessoa seria incapaz de
detectar semelhancas. Em cada um desses extremos, resultaria um desenvolvi- .
mento intelectual anormal. Portanto, um balanco entre assimilagdo e acomo- 1
dacdo é tao necessério quanto os processos em si. Piaget chamou o balango u
entre assimilacdo e acomodagao de equilibrio. E ele 0 mecanismo auto-regula-
dor, necessario para assegurar uma eficiente interagdo da crianga com o meio

Qualquer coisa pode ser assimilada por uma crianga. Os esquemas que

Edgmm;m..; L e dacio. Des - ela usa podem nao estar em harmonia com os do adulto (como classificar uma
b quitiorio € um mmnﬁ.o de balango entre m.mmp.as:mnmo € acomo m:nﬂO. ol . vaca como um cachorro), mas o modo como a crianga organiza os estimulos na
E::\m: :w ¢ um estado de nao balango mqu.mmmﬂ.bd_mmmo = mno,Boa.mnmo, mh\t:b.. : sua estrutura cognitiva é, teoricamente, sempre apropriado ao seu nivel de
bragiio & processo-de passagem do desequilibrio para o equilibrio. Este € um 1 desenvolvimento conceitual. Ndo ha organizagao errada. Hd apenas organiza-
processo auto-regulador cujos instrumentos sdo assimilagao e acomodagao. A ” cdes cada vez melhores, 8 medida que o desenvolvimento intelectual m&m:mm.
equilibragio permite que a experiéncia externa seja incorporada na estrutura { Nis _podemos dizer, entio, que uma crianga, ao experienciar um novo
nierna (esquemas). Quando ocorre o desequilibrio, ele proporciona motiva-  § estimulo (ou um velho, outra vez), tenta assimilar o estimulo a um esquema.
(0" para a crianga buscar o equilibrio — para depois assimilar ou acomodar. O : existente. Se ela for bem-sucedida, o equilibrio, em relagao aquela situagéo es-
desequilibrio ativa o processo de equilibragao e o esfor¢o para retornar ao equi- , timuladora particular, é alcangado no momento. Se a crianga ndo consegue as-
librio. O equilibrio é uma condigdo necesséria pela qual o organismo luta, cons- 1 similar o estimulo, ela tenta, entdo, fazer uma acomodagao, modificando um
te nente. O organismo finalmente assimila todos os estimulos (ou eventos) 4 esquema ou criando um esquema novo. Quando isto é feito, ocorre a assimila-
com ou sem acomodagao. Isto resulta em equilibrio. Entao, o equilibrio pode ! cdo do estimulo e, nesse momento, o equilibrio é alcangado.
ser visto como um estado de “balango” cognitivo que é alcangado no momento 4 “ Do ponto de vista conceitual, é desta maneira que se processam 0 cresci-
imilacio. Obviamente, o equilibrio relacionado a qualquer estimulo par- ] mento e o desenvolvimento cognitivo em todas as suas fases. Do nascimento
ticular pode ser uma ocorréncia temporéria, na medida em que as estruturas 1 até a fase adulta, o conhecimento é construido® pelo individyo, sendo os/esque-

m BmmaomaczogmeE\QOmmﬁmnzaagmm@sm:&manamznm.Zmm\mﬂ@,_.mmuo\o
um estado de conflito cognitivo, que ocorre quando expec-
1 experiéncia. Uma crianga espera que alguma coisa acon-
0. A discrepancia entre o esperado e o que realmente ocorre é ¢ A afirmacio de Piaget de que todo conhecimento é construido pelo individuo, que passou como uma

visdo radical aos psicélogos americanos, quarenta anos atrds, hoje é amplamente aceito. Lauren Resnik
escreve: “No passado, 0 construtivismo, um principio central na teoria de Piaget, dividiu, nitidamente,
os piagetianos dos tedricos da aprendizagem (behavioristas). Hoje, os cientistas cognitivistas comu-
mente partilham da idéia de que o conhecimento é construido pelos alunos”. (1987, p 19)

amento. Na teoria de Piaget, a maior fonte de
yragio. O desequilibrio ativa a equi-
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. . -
organismo encaixa os estimulos a estrutura que j4 existe; na acomodacgio oﬂ_
7

owmw:_.mBo muda a estrutura para encaixar o estimulo.[O processo de acomeda-|
¢ao resulta numa mudanga qualitativa na estrutura intelectual (esquemas)

enquanto que a assimilagdo somente acrescenta a estrutura existente uma BcH
Qm:mm.m:ms:n&?m. Assim, assimila¢do e acomodacdo — uma coordenagéo cu-
mulativa, diferenciagao, integragdo e construcio constante — explicam o cres-

| cimento e o desenvolvimento das estruturas cognitivas e do conhecimento. ‘ Umm MZ<O~L<HZ_MZ.H_O HZH.MFMQHG>W

Equilibragdo é o mecanismo interno que regula esses processos. Este é um pro- = -

cesso auto-regulatério. Do mesmo modo que nés nos adaptamos biologica- ' E OSHNOW m>ﬂowmm
mente a0 mundo que nos cerca, o desenvolvimento da mente — desenvolvi- ,
mento intelectual — é também um processo de adaptagio. |

I1

CoNTEUDO, FUNCAO E ESTRUTURA

e

e

: _I'.i‘\;!J\E?x

iaget considerou o desenvolvimento cognitivo como tendo trés compo-
nentes: Conteiido é o que a crianga conhece. Refere-se aos comportamen-
: tos observéaveis — sensério-motor e conceitual — que refletem a

atividade intelectual. Pela sua natureza, o conteddo da inteligéncia varia con-
sideravelmente de idade para idade e de crianga para crianga. Fungdo refere-se
aquelas caracteristicas da atividade intelectual — assimilagdo e acomodagdo —
que sdo est4veis e continuas no decorrer do desenvolvimento cognitivo. Estru-
tura refere-se as propriedades organizacionais inferidas (esquemas) que expli-
cam a ocorréncia de determinados comportamentos. Por exemplo, se uma crian-
ca é solicitada a comparar uma fileira de nove pecas de jogo de dama a uma
outra, mais longa, de oito pegas e dizer qual tem mais pegas, e ela diz que a de
oito tem mais, embora ela conte cada uma das fileiras, pode-se inferir que ela
ndo tem um conceito completo de nimero. Isto sugere que ela ndo tem um
conceito de niimero plenamente desenvolvido. Ao confrontar um problema
que colocou a percepgao contra a razao, sua escolha baseou-se na percepgao.
Eventualmente, a razao pode prevalecer, mas sé depois de as estruturas deter-
minantes terem se desenvolvido. Estas mudancas nas estruturas sao um aspec-
to importante no desenvolvimento intelectual. Flavell escreve:

Interpostas entre a fungio e o contetido, Piaget postula a existéncia de estruturas
cognitivas inseridas entre a funcdo e o conteudo. A estrutura, d
o contetido, e diferentemente da fungio, muda com a idade, ¢ esta
desenvolvimento constituem o maior objeto de
truturas no sistema de Piaget? Elas sdo as propriedades organiza
géncia (esquemas), organizagOes eusas criadas através da fungho ¢ nleridan do
contetido do comportamento, cuja natureza elan determinam. (Flavell 1963, p 17)
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