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SELECAO E ORGANIZACAO DE CONTEUDOS

Na escola tradicional, o conteido do ensino era objeto de programas minuciosos. O
planejamento de ensino consistia em adequar todo o contetdo ao tempo disponivel para seu
desenvolvimento. O contetido era, praticamente, um fim em si mesmo.

As novas conquistas cientificas no campo da educagdo vieram, no entanto, mostrar que
0 mais importante ndo é dar ao aluno um grande volume de informacdes. Muito mais
importante que isso € a escola promover o desenvolvimento integral e harmonioso do aluno,
envolvendo as dreas cognitiva, afetiva e psicomotora.

Isso ndo quer dizer que o contetido ndo seja importante. Ele continua sendo importante, pois
a aprendizagem sé se dd em cima de um determinado conteido. Quem aprende, aprende
alguma coisa.

Além disso, o conteido é importante porque a informagdo é fundamental para se viver no
mundo contemporineo. Sabemos, no entanto, que é impossivel que uma pessoa obtenha todo
o conhecimento ja acumulado pela humanidade. Por isso € preciso selecionar as informagdes
e saber como e onde adquirir novas informag¢des quando estas forem necessdrias.

Outro aspecto que deve ser considerado € o tipo de contetddo, ou seja, o que € mais
importante que o aluno conheca. E através do que se ensina aos alunos que se pode perceber
a significacdo de uma pedagogia, como pode-se observar neste texto de Georges Snyders:
“...para se perceber a significacdo de uma pedagogia, € necessario remontar até o seu
elemento dominante: o saber ensinado. Que se diz e que se oculta aos alunos? Como lhes
apresentam o mundo em que vivemos? Para que a¢des os conduzem as palavras, os siléncios,
as atitudes implicitas e explicitas do mestre? Que ajuda se lhes d4, para ultrapassarem as
mistificacdes interessadas nas quais tantas forcas contribuem para os manter?”’ (SNYDFRS,
G. Para onde vdo as pedagogias ndo diretivas? Lisboa, Moraes Editores, 1978. p. 310.)

Dessa maneira a énfase desloca-se do contetdo para os objetivos a serem alcangados. Os
objetivos é que devem dar uma direcdo aos conteidos. Assim, os contetidos deixam de ser
fins em si mesmos para tornarem-se meios para alcangar a concretizacdo dos fins visados
pelo processo de aprendizagem.

Convém lembrar que o conteiido ndo abrange apenas a organizacdo do conhecimento,
mas também as experiéncias educativas no campo desse conhecimento, devidamente
selecionadas e organizadas pela escola. Assim, tanto a organiza¢do do conhecimento como as
experiéncias educativas sdo importantes. Um refere-se mais as informagdes, aos dados, aos
fatos, aos conceitos, aos principios e as generalizacdes acumuladas pela experiéncia do
homem e que serdo transmitidas ao aluno. O outro aspecto refere-se mais as experiéncias que
o proprio aluno poderé vivenciar em torno desses conhecimentos.

Para deixar isto claro, vamos considerar novamente o exemplo apresentado no capitulo
sobre planejamento de ensino. Ao falarmos sobre planejamento de aula, apresentamos a titulo
de exemplo o seguinte contetido para uma aula:

* Matéria-prima;

¢ Produto;

* Matéria-prima e sua procedéncia;

* As industrias do municipio.



Esse conteido ndo se esgota apenas com informacdes a respeito de tal realidade.
Abrange também as experiéncias, as atitudes e os valores envolvidos nessa realidade.

Se reduzirmos os contetidos apenas as informacdes a serem aprendidas, estaremos
limitando demasiadamente o campo da aprendizagem humana. Cairemos facilmente no
intelectualismo.

Convém lembrar que a aprendizagem ndo é apenas um processo de aquisi¢do de novas
informagdes. E, antes de mais nada, um processo de aquisi¢do de novos modos de perceber,
ser, pensar e agir. Os proprios procedimentos de ensino sdo temas de conteidos de apren-
dizagem, pois é também através deles que o aluno adquire novos modos de perceber, ser e
agir. Por isso, atualmente, o conteido € visto de duas formas: como um dos meios de
favorecer o desenvolvimento integral do aluno e como conhecimento de dados, fatos e
conceitos, que conduzam a compreensao e retencio de informagdes.

2 — A SELECAO DO CONTEUDO

Para selecionarmos os contetidos, precisamos, em funcdo dos objetivos propostos,
considerar aqueles que sdo mais importantes e significativos para uma determinada realidade
e época.

Vejamos alguns critérios que podem ser seguidos na selecdo de conteidos:

Validade Possibilidade de

elaboracgdo pessoal

Significagdo Viabilidade

Utilidade Flexibilidade

Validade — Esse critério requer que os conteidos selecionados sejam ndo s6 dignos de
confianga, mas também representativos e atualizados. Suponhamos, por exemplo, uma escola
situada numa regido essencialmente agricola. Nesse caso serd muito importante estudar a
producdo agricola do municipio na drea de estudos sociais. Além disso, os dados
apresentados sobre esse tipo de producdo devem ser representativos e atualizados.

Flexibilidade — Os contetidos ja selecionados devem estar sujeitos a modificagdes,
adaptacdes, renovagdes e enriquecimentos. Com relacdo ao exemplo anterior, os contetdos
podem ser modificados de acordo com as mudangas verificadas na produg@o.

Significado — Este critério requer que o contetido esteja relacionado as experiéncias do
aluno. Um contetido terd significag@o para o aluno quando, além de despertar o seu interesse,
levéa-lo, por iniciativa prépria, a aprofundar o interesse. Se a escola se localiza numa regido
agricola, por exemplo, todos os contetidos referentes a agricultura sdo significativos para os
alunos.

Possibilidade de elaboragdo pessoal — Este critério refere-se a recepgdo, assimilacio e
transformac@o da informag@o pelo préprio aluno. De acordo com esse critério o aluno podera
associar, comparar, compreender, selecionar, organizar, criticar e avaliar o novo contetido. Se
o aluno realmente viver em contato com a produgdo agricola, terd condicdes de compreender,
comparar, organizar e criticar o contetido citado no nosso exemplo.

Utilidade — Refere-se ao uso dos conhecimentos em situacdes novas. Este critério
estard presente quando conseguirmos harmonizar os contetidos selecionados para estudo com




as exigeéncias e caracteristicas do meio ambiente dos alunos. Os conhecimentos sobre
producido agricola sé terdo utilidade para o aluno se ele puder utiliza-los no ambiente em que
vive.

Viabilidade — Segundo este critério deve-se selecionar conteidos que possam ser
aprendidos dentro das limitagdes de tempo e recursos disponiveis. N@o adianta selecionar
uma infinidade de informagdes sobre produgdo agricola, por exemplo, se por falta de tempo
ndo for possivel transmiti-las aos alunos ou se o contetido que se pretende apresentar estiver
acima do nivel de compreensio da classe.

Estes e outros motivos podem tornar o contedido inviavel.

3— ORGANIZACAO DO CONTEUDO

Uma vez selecionados os contetddos, é necessdrio organiza-los. Um dos critérios para a
organizacdo dos conteiidos € a estrutura da prépria matéria de ensino. Segundo Bruner, a
organizacdo do conteido de cada matéria deve ser determinada pela compreensdo dos
principios basicos que dio estrutura a prépria matéria.

“Ensinar topicos ou habilidades especificas, sem tornar claro seu contexto na estrutura
fundamental mais ampla de um dado campo de conhecimento, é anti-econdmico em vdrios e
profundos sentidos.

“Em primeiro lugar, esse ensino torna excessivamente dificil ao aluno generalizar, a
partir do que aprendeu, para o que vai encontrar depois.”’

“Em segundo lugar, a aprendizagem que ndo consegue captar os principios gerais ¢ mal
recompensada em termos de estimulo intelectual. O melhor meio de despertar interesse por
um assunto € tornar valioso o seu conhecimento, isto €, tornar o conhecimento adquirido
utilizdvel na mente de quem o adquiriu, em situagdes apds aquela em que a aprendizagem
ocorreu.

“Terceiro, o conhecimento adquirido por alguém, sem suficiente estrutura a que se
ligue, € um conhecimento fadado ao esquecimento. Um conjunto desconexo de fatos ndo tem
sendo uma vida extremamente curta em nossa memoria. Organizar os fatos em termos de
principios e idéias, a partir dos quais possam ser inferidos, é o Gnico meio conhecido de
reduzir a alta proporcdo de perda da memoria humana.”” (BRUNER, J S. O processo da
educagdo. Sao Paulo, Nacional, 1971. p. 27-8.)

Segundo Bruner, a experi€ncia dos dltimos anos ensinou-nos pelo menos uma li¢cdo
importante quanto a organizacdo do conteido em relagdo a estrutura basica da matéria
tratada: “a de que para a tarefa, devem-se mobilizar as melhores cabecas em cada disciplina
particular’’. (Id., ibid., p. 17.)

O que se deve ensinar, por exemplo, de Histéria do Brasil as criancas da escola de

primeiro grau, ou o que se lhes deve ensinar de aritmética, “é uma decisdo que podera ser
mais bem feita com a ajuda daqueles que possuem alto grau de vis@o e competéncia em cada
um desses campos’’. (Id.. ibid.. p. 17.)
Com a ajuda dessas pessoas pode-se captar as idéias fundamentais de cada matéria. Com
relacdo a Historia do Brasil, por exemplo, de nada adianta alguém estudar uma série de fatos
relacionados com o comércio internacional brasileiro, se nao tiver captado a idéia
fundamental de que uma nagdo deve comerciar com outras para poder sobreviver.

O critério de organizacdo do conteido baseado na estrutura da prépria matéria
denomina-se critério l6gico. A organizacdo logica é funcdo do especialista.

Em contraposicdo a organizagdo logica temos a organizacdo psicoldgica, que consiste
em basear-se no nivel de desenvolvimento intelectual ou cognitivo do aluno. A organizacio
psicoldgica representa a disposi¢do da matéria ou da li¢gdo na ordem em que se realiza a expe-

riéncia da crianga. E como se realiza essa experiéncia?



“A marcha da crianca, em sua educagdo, atravessa trés fases distintas. Primeiro, a
crianca aprende a fazer coisas. E a forma mais simples de seu contato com o meio. Assim
aprende a caminhar, a falar, a brincar, a fazer isso e aquilo. No mesmo passo, por isso que se
acha em contato com os outros, a crianga aprende através das experiéncias alheias, que lhe
sdo comunicadas. Aprende por intermédio da informacdo. Essa informacdo estd, porém,
articulada e presa a sua atividade geral, de sorte que ela a absorve diretamente. E, por tltimo,
esses conhecimentos poderdo ser enriquecidos e aprofundados até receberem uma
organizacdo logica, racionalizada e sistemdtica.” (TEIXEIRA, A. Pequena introducdo a
Filosofia da Educagdo. Sao Paulo, Nacional, 1971. p. 69-70.)

A organizacdo légica, portanto, representa o dltimo estdgio de aperfeicoamento. A
escola ndo pode desconhecer essa progressdo e se atirar desde os primeiros tempos a terceira
fase. Ao contrario, a escola deve, a partir da experiéncia da crianca, desenvolver
cronologicamente os diferentes passos da aquisi¢do do conhecimento.

Como os primeiros niveis de desenvolvimento sdo mais concreto-manipulativos do
que abstrato-conceituais, os planos de ensino que se destinam as primeiras séries da escola
do primeiro grau deverdo ser organizados sob a forma de seqii€éncias de atividades, e os
conhecimentos surgirdo da prépria atividade da crianca. Suponhamos, por exemplo, a
seguinte seqiiéncia de atividades:

a) Confeccionar um mostrudrio de produtos agricolas.

b) Colocar, sob cada produto, o preco atual.

c¢) Assinalar aqueles que s@o produzidos no seu municipio.

Essas atividades, embora a primeira vista parecam ndo ter nenhuma relacéo,

podem criar condi¢des para o desenvolvimento de diversos conceitos. Vejamos alguns:
a) Alimentos mais importantes para a saude.
b) Comercializag@o e nogdes de aritmética.
c) Identificacdo das atividades agricolas do municipio.

Nesse caso, como podemos observar, as atividades adquirem um sentido para a
organizacdo dos contetidos. Ndo sdo apenas atividades isoladas sem um elo capaz de dar
significado a caracteristica manipuladora da prépria atividade infantil.

Num nivel mais alto — nas ultimas séries do primeiro grau —surge a necessidade de
organizar o conteddo de uma forma mais complexa: o ensino passa a ser feito por drea de
estudos. Nestas séries os contetidos devem receber um tratamento mais aprofundado na area
que lhes concerne.

Na drea de Estudos Sociais, por exemplo, podemos ter o seguinte tdpico:

1. O homem e sua relacdo com a terra
1.1. A producdo de alimentos
1.2. A comercializa¢do dos alimentos
1.3. O valor nutritivo dos alimentos
1.4. As caracteristicas de satide de uma populagao.
1.5. Producio agricola de nosso municipio.

Ja no segundo grau o ensino deve ser organizado por disciplina, com maior nivel de
especialidade. Numa das habilitagdes de segundo grau — Dietista, por exemplo —, podemos
ter uma disciplina com o titulo Conservagdo de Alimentos.

Obedecendo ao critério psicoldgico de organizacdo do contetido, temos a seguinte
organizacgio:



Séries iniciais do Ensino Fundamental Situacdes de experiéncia

Atividades Predominio de situacdes concretas

Orientagdo dirigida do mais para o menos
amplo

Integracdo de contetdos afins
Equilibrio entre situa¢des concretas
e conhecimentos sisteméaticos
Equilibrio entre situacdes de experiéncia
e conhecimentos sisteméticos

Séries finais do Ensino Fundamental
Areas de estudo

Ensino Médio Conhecimentos sistemaéticos
Disciplinas Predominancia de conhecimentos
Orientagéo dirigida do menos para o mais
especifico

Podemos visualizar esta progressao através do seguinte esquema:

Mais especificas e Individuais, mais 2°
Disciplinas :> Sistematizadas isoladas, maior Grau
grau de abstracdo
8" Série
Mais ou menos
:> especificas e
sistematizadas Conteuddos afins
5% Série
Megnos especil{ficas Experiéncias concretas,
Atividades :> e vivéncias de
Sistematizadas situacdes

1 Série




LEITURA COMPLENTAR

Importancia do conteiido

Em Educacdo tudo tende a virar moda muito rapidamente. Descobertas cientificas e
iniciativas positivas que poderiam resultar em grandes beneficios a Educacgdo, logo se
transformam em modismos. Estes t€m o enorme poder de esvaziar o conteido de propostas,
as vezes bastante vélidas, destituindo-as de seu sentido original. Sem divida, os modismos,
assim como os slogans e jargdes sdo manifestacdes explicitas de crencas e valores destituidos
de bases em critérios de racionalidade. A inovacdo pedagégica se transformou num novo
modismo, inttil e vazio. A palavra de ordem € inovar, sem se perguntar em funcdo de que e a
servico de quem. Inovar para a “atualizacdo histérica”, que nos remete a aceitagdo implicita
de modelos que vém de fora, sempre valorados positivamente, uma vez que se revelaram (?)
satisfatorios em paises de adiantado grau de industrializagdo e sofisticacdo tecnoldgica? Ou,
inovar a partir de uma realidade concreta, sem perder de vista a situacdo de dependéncia, que
nos atrela aos centros hegemonicos do poder? Em sintese, inovar para que a desintegracao
cultural que caracteriza nossa sociedade permaneca, embora mais “atualizada”, ou inovar
para a superacdo dessa desintegracio?

Penso que, apesar dos vdrios trabalhos de sentido eminentemente critico que
recentemente vém sendo publicados sobre Educacdo, € preciso continuar desmistificando
mais e mais este estado de coisas, pois, “comecar a fazer algo de concreto” nao pressupde o
fim da critica. O texto que se segue tem este sentido: explicitar ao leitor algumas dessas
idéias que, embora possam ser simplesmente rechagadas pelos especialistas em Educagao,
continuam orientando a conduta de nossos educadores. Chamei-as assercdes e julgo-as
inaceitaveis.

Primeira assercdo: “O contetido ndo tem importdncia numa perspectiva segundo a qual o
que importa € aprender a aprender”.

Quando uma asser¢do € parcialmente correta ela se torna perigosamente enganosa. No
presente caso, trata-se ndo apenas da importancia atribuida ao aprender a aprender, isto €, a
énfase na aprendizagem dos métodos de aquisicdo de conhecimentos, em lugar da simples
acumula¢do dos mesmos, que implica o fato de o aluno estar permanentemente ativo, atuando
como agente de sua prépria aprendizagem. Trata-se também de se relativizar a importancia
do conteido numa época em que os conhecimentos se acumulam com incrivel rapidez,
tornando rapidamente obsoletos e inoperantes um sem-nimero de conceitos que num dado
momento se apresentam como tendo indiscutivel validade. Por isso, torna-se necessario
questionar a asser¢do acima em sua totalidade. E fazendo-o, verifica-se desde logo que ela se
apoia sobre um falso pressuposto, qual seja, de que a situacdo ensino-aprendizagem se da no
etéreo, no vazio, bastando objetivos bem explicitados e excelentes estratégias para a acdo, a
fim de se garantir a ocorréncia de novas atitudes e comportamentos.

Esquecem-se os defensores dessa asser¢do de que o contetido se constitui na matéria-
prima que tornard efetivamente atingiveis os objetivos propostos e vidveis as estratégias dis-
poniveis.

Entre os elementos que a defendem, encontram-se num ponto extremo aqueles que
chegam a afirmar ser preferivel, numa perspectiva de método ativo, que o professor nio seja
muito culto!

E provédvel que haja boa intengdo por parte dos elementos que assim se expressam.
Tratar-se-ia de uma dentncia a famosa erudi¢do, marca de uma cultura descomprometida
com a realidade, caracteristicas dos chamados bons professores, no sentido tradicional, os
quais, presos a uma excessiva verbalizacdo, revelam-se incapazes de estimular a acdo dos
alunos em sala de aula. Revela, neste sentido, preocupacdo em substituir a aula expositiva
pela chamada aula ativa.

No entanto, apesar das possiveis boas intengdes, tal argumento € insustentdvel, pois,
aceitd-lo, implica admitir uma relacdo do tipo “a atividade do aluno — e portanto, a
eficiéncia dos métodos ativos — ¢ inversamente proporcional ao nivel de cultura do
professor”.



Apesar disso, a asser¢do encontra ecos no momento atual. Um deles, acreditamos, situa-
se nos mal-estruturados cursos de licenciatura curta, onde o conteido especifico, ndo sendo
desenvolvido em profundidade satisfatdria, pode dar origem a uma indesejavel inversdo do
processo tradicional: o licenciando corre o risco de terminar o curso, sabendo como trabalhar
com as técnicas diditicas modernas, mas fraco quanto ao conteido. O fato, se ndo fosse
dramdtico, pela influéncia negativa que terd sobre os alunos de primeiro a segundos graus,
seria bastante cmico.

Ao contrario do que afirmam os defensores desta primeira asser¢do, o professor deve ter,
ndo apenas conhecimentos gerais sobre os contetidos de sua disciplina ou drea de estudos, co-
mo necessita domind-los em extensdo e profundidade, de maneira a poder selecionar dentre
eles os mais significativos para uma determinada situacdo de ensino-aprendizagem. Ora, o
docente ndo terd esta capacidade de mobilizacdo, isto é, de jogar com vdrios itens de
conteudos, adaptando-os em fungdo de uma realidade concreta, se seu conhecimento for
restrito a apenas alguns tépicos.

Dirfamos mais: e muito importante que o professor tenha grande bagagem cultural,
abrangendo obrigatoriamente seu campo especifico, pois, somente desta forma ele podera se
dar ao luxo de abrir mdo do conteido como um fim em si mesmo, utilizando-o como meio,
objeto de reflexdo e de critica, através do qual, com as modernas técnicas de ensino, poderd
mobilizar as chamadas capacidades intelectuais superiores: a compreensdo dos fendomenos
fisicos, bioldgicos e humanos, a andlise desses fenomenos, a aplicagcdo a novas situagdes, a
sintese, o julgamento enfim. (BALZAN, N. C. Op. cit. p. 119-21.)

Questdes sobre o texto

1. Qual a principal conseqiiéncia negativa dos modismos em Educacio?

2. Em que falso pressuposto se apoia a asser¢do segundo a qual o contetido nio tem
importancia?

3. Qual a importancia do contetido segundo o autor do texto?

4. Qual a importancia de o professor conhecer profundamente o contetido de sua matéria?

ATIVIDADES:
Responda as seguintes questdes:

01) Qual a importancia do contetddo na escola tradicional?

02) Atualmente o contetido continua sendo importante?

03) Por que, atualmente, o conteudo é importante?

04) Além dos conhecimentos ou informagdes, o que abrange o contetido?

05) Quais os critérios que podem ser seguidos na relacdo de contetddos?

06) Na organizacdo dos conteudos, que critérios podemos utilizar?

07) Em que consiste o critério 16gico de organizagdo do conteido?

08) Em que consiste o critério psicoldgico de organizag¢do de contetido?

09) Seguindo o critério psicolégico de organizacdo do contetido, como se caracteriza o
conteido das séries iniciais do ensino fundamental, das séries finais do ensino
fundamental e das séries do ensino médio?

10) Em que nivel de ensino é mais indicado o desenvolvimento de conceitos a partir de
atividades?

Fonte:
PILETTIL, Claudino. Diddtica Geral. 21* Ed. Sao Paulo: Atica, 1997.



