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Introducao

Desafiada pelo tema desta measa-redonda, sou levado a refietir sobre o seu
proprio enunaado: “A formacdo do educador € 0s saberes que a determinam”,
De-terminar significa de-finir, de-limitar, dar contorno a, crcunscrever, configurar,
Assim, recorrendo 3 sinonimia, podemas dizer que o tema desta mesa nos solicita
pensar sobre os saberes que definem, delimitam, dao contorno, crcunscrevem ou
configuram a formagao do educdor. Em outros termos, trata-se de se responder 3
questio sobre O que € necessario a alguém saber para se consttuir, para se con-
verter em educador. Ora, educador & aquele que educa, isto &, que pratica a edu-
cagdo. Portanto, para alguém ser educador & necessario saber educar. Assim, quem
pretende ser educador precisa aprender, ou seja, precisa ser formado, precisa ser
educado para ser educador. Em outros termos, ele predsa dominar os saberes
implicados na agao de educar, isto €, ele precisa saber em que consiste a educagéo.
Segue-se, pois, que se invertemn os temmes da questdo: em lugar de os saberes de-
terminarem a formagao do educador, € a educagao que determina os saberes que
entram na formacao do educador.
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Dir-se-ia que este & um jogo de palavras. Com efeito, os saberes que dgetermi-
pam a formacgao do educador s30, por certo, aqueles saberas que correspondem a
natureza propria da educacao, sendo, portanto, poer €la determinados. Logo, dizer
que & a educacao gue determing os tipos de saber que entram na formacao do
educador £ o mesmo que dizer que existem certos tipos de saber que determinam
a formagac do ecucador, VEremos, No entanto, que essa diferenga & mencs Ino-
cente do que parece, acarretando profundas conseguéndas no entendimento da
questao da formacgao do educador.

Comecemos, pols, por Nas aproximarmos um pouco da natureza da educagao,
retomando uma reflexao encetada em 1984 (Saviani, 1995, p.11-7, passim).

1 A natureza da educacao: os saberes dai decorrentes

sabernes que 3 origem da educacde se confunde com as origens do proprio
pomem. E porque a educagdo & um fendmeno especfico dos seres humanas, a
compreensdo de sua natureza passa pala compreensao da natureza humana. Dife-
rentemente dos OULTOS animais que se adaptam & realidade natural tendo 2 sua
existénaa garantida naturalmente, o homem necessita produzir continuamente sua
prépria existéncia, sem o que ele perece. Para tanto, em lugar de se adaptar a
natureza. ele tem de agaplar a natureza a s, isto &, ransforma-la de acordo com
suas necessidades.

Portanto, para sobreviver, 0 homem necessita extrair da natureza, ativa e in-
tendionalmence, os rmelos de sua subsisténcia. Ao fazer isso ele inidia ¢ processo de
transformacdo da natureza criando um mundo humanae (0 mundo da cultura). Esse
processo implica, primordialmente, a garanua da subsisténda material com a con-
seqliente produgao, em escalas cada vaz mais amplas e complexas, de bens ma-
teriais (rabalho material).

£ntretanto, para produzic matenzaimente, o homern necessita antecipar em idéi-
as 05 abjetivos da acdo, 0 que significa que ele representa mentalmente o5 objetives
reais, £ssa represeniacao inclui ¢ aspecto de cenhecimento das propricdades do
mundo real (cdénciat, de valorizagdo (&tica) e de simbolizagao (arte), Trata-se aqui
do trabalho n3o-material, isto €, a produgao de idéias, conceitos, valores, simbolos,
habitos, atitudes, habilidades. Numa palavra, trata-se da procugde do saber, seja
do saber sobre a natureza, seja do saber sobre 3 culturg, 1510 &, 0 conjunto da
produgdo humana. Obviamente a ad1:cagdo se situa nessa categoria da trabalho
nao-matarial,

Cabe, porém, considarar que, se a educagao, pertencendo ao Embito da produ-
¢Ao nac-maternial, tem a ver com ldias, conceites, valores, simbolos, habitos, atitu-



des, habilidades, tais elementos ndo |he Interessam em si mesmos, como 2Igo
exwerior ao homern.

Nessa forma, isto €, considerados em st mesmos como algo exterior ao homem,
esses elementos consttuem o objeto de preccupacda das chamadas ciéncdias hu-
manas, em contraposi¢ao as cléncias da natureza. Diferentemente, do ponto de
vista da educagd 0, ou seja, da perspectiva da pedagogia entendida como déncia da
educqdo, esses elementos Interessam enquante é necessario que os homens os
assimilem, tenda em vista a constituicdo de algo como uma segunda natureza. Com
efeite, 0 que nao & garantido pela natureza tern de ser produzido historicamente
pelos homens; e ai se incluem os proprios homens.

Podemaos, pois, dizer que a natureza humana nao é dada ao homem, mas & por
cle proprio produzida sobre a base da natureza biofisica Consequentermente, o
rabaiho educativo & o ato de produzir, direta e intenciona Imente, em cadaindividuo
singular, @ humanidade que & produzida historica e coledvamente pelo cenjunto
dos homens.

Em suma, os diferentes tipos de saber, do ponto de vista da educacdo, ndo
interessam em Si mesmos. Eles interessam, sim, mas enquanto elementos que os
individuos da espécie humana necessitam assimilar para que se tornem humanos,
isto &, para que Integrem o genero humano. Isto porque o homem n&o se faz
homem naturalmente: ele nis nasea sabends sar homam, vala dizer, sls née nasce
sabendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para saber pensar e sentir, para saber querer,
agir ou avaliar, @ preciso aprender, o que implica o trabalho educativo.

Consequentermnente, o saber que diretamente interessa a educagao ¢ aquele
que emerge como resultado do procasso de aprendizagem, como resultado do
trabalho educativo. Entretanto, para chegar 3 esse resultado, a educagao tem de
tomar como referénca, como matéria-prima de sua atvidade, o saber objetivo
produzido historicamente.

0 fendmeno educativo, tal como aqui fol considerado, manifesta-se desde a
origem do homem pelo desanvolvimento de processos educativos inicialmente
coincidentes com o proprio ato de viver, os quais foram se diferencizndo progres-
sivamente até adngir um carater insutucionalizado cuja forma mais conspicua se
revela no surgimento da escola. Esta aparece de inicio como manifestagao secun-
daria e derivada dos processes educativos mais gerais, mas vai se transformando
lentamente ao longe da histéria até se erigir na forma principal & dominance de
educacio. £sta passagern da escola 3 forma dominante de educacio coincide com
a etapa historica em que as relagd es sociais passaram a prevalecer sobre as nacurals,
estabelecendo-se 0 primado do mundao da cultura (¢ mundo produzidc pelo ho-



mem) sobre o munda da natureza. Em consequéndia, o saber metrodico, sistematico,
cientifico, elaborado, passa a predonunar sobre o saber espontaneo, “‘natural”, as-
sisternatico, resultando dai que a espedfiadade da educagdo passa a ser determi-
nada peia forma escolar. A etapa histarica ern referéncia - que ainda nao se esgotou
- corresponde a0 surgimento e desenvolvimento da sociedade capitalista, cujas
contradicoes vao colocando de forma cada vez mais intensa a necessidade de sua
superagao. Levande em conta 0s contornos assumidas pelo fendmeno educativo
no contexto da sociedade atual, tentemos identificar o5 principais tpos de saber
nele Implicados.

2 O processo educativo: os saberes que o configuram

0 processo educativo € um fendmeno complexo, todos reconhecem. Tentando
apreendé-lo na sua manifestagdo concreta na sociedade atual, a observacao ime-
diata nos coloca diante de um universo empirico bastante heterogéneo, seja quanto
as formas de organizacao e efetivagio, seja quanto as representacoes que dele
fazern seus agentas. Nesse contexto, os saberes nele envelvidos BMDEM Se reves-
temn da aparéncia de um caos irredutivel. Procedendo analiicamente e procurando
identificar certas caracteristicas comuns gue possam constituir as notas distintivas
do renodmernu educativo, chegamaos a uma Calegorizagao dos saberes que, €om uma
boa margem de consenso, se entende que todo educador deve dominar e, por
consequéncia, devern integrar o processo de sua formacao.

2.1 O saber atitudinal

£sta categoria compreende o dominio des comportamentos e vivéncias consi-
deradas adequadas ao trabalho educativo. Abrange atitudes e posturas inerentes
2o papel atribuido ao educador, tais como disciplina, pontualidade, coeréndia, cla-
reza, justi¢a e eqliidade, didlogo, respeito as pessoas dos educandos, atengao as
suas dificuldades etc. Trata-se de competéncias que se prendem a idenudade &
conformam a personalidade do educador, mas que Sac objeto de formagao por
processos tanto espontaneos, como daliberados e 51STeMALiCoS.

2.2 O saber critico-contextual

Trata-se do saber relativo a compreensao das condicdes s0cio-historicas que
determinam a tarefa educativa. Entende-se que oS educandos devam ser prepara-



dos para integrar a vida da sociedade em que estao Inseridns de modo a desem-
penhar nela determinados papels de forma ativa e, ¢ quanto passivel, Incvadora.
Espera-se, assim, que o educador salba compreendar o movimento da sodedade iden-
tficando suas caracteristicas basicas e as tendéndas de sua transformacao, de modao
a detectar as necessidades presentes e futuras 3 serem atendidas pelo processo edu-
cativo sob sua respensabilidade. A forrmagao do aducador envolvera. pois, a exigén-
cia de compreensic do contexto com base no qual ¢ para o qual se desenvolve o
trabalho educativo, traduzida aqui na categoria do saber critico-contextual,

2.3 Os saberes especificos

Nesse ambito incluem-se os saberes correspondentes as disciplinas em que se
recorta o conhedimento socialmente produzido e que integram os curriculos esco-
lares - sejam elas oriundas das ciéncias da natureza, das ciéncias humanas, das
artes ou das técnicas ou de outras modalidades - obviamente considerados, como
se assinalou, ndo em si mesmoes, mas como elementos eduaativos, isto &, que pre-
cisam ser assimilados pelos educandos em situagoes especificas. Sob esse ponto de
vista nao € lidte ao educador Ignorar esses saberes, os quais devern, em conse-
queéndia, integrar o processo de sua formacio.

2.4 O saber pedagdgico

Aqui se Inciuem os conhedmentos produzidos pelas ciéncias da educacao e
sintetizados nas teorias educacionals, visando a articular os fundamentos da edu-
acao com as orientacdes que se imprimem ao trabalho educarivo. Emverdade esse
tipo de saber fornece a base de construcao da perspectiva espedificamente educativa
com base na qual se define 2 identidade do educador como um profissional distinto
dos dermnais profissionais, estejam eles ligados ou nao 20 campo educacional,

2.5 O saber didatico-curricular

S0b essa categoria compreendem-se 0s conhecimentos relativos as formas de
organizacao e realizagdo da atividade educativa no 3mbito da rela¢do educa-
dor-educando. £, em sentido mais especifico, ¢ dominio do saber-fazer. Implica nao
apenas 05 procedimentos técnico-metedoldgicos, mas a dindmic do trabalho pe-

dagogico, como uma estrutura articulada de agentes, contendos, instrumentos &
procedimentos gue se movimentam ne espage e tempo pedagogicos, visando a

i i lados.
atngir objetivos intenconalmente formu .
Eis ai, e suma, o conjunto dos saberes que, em principio, todo educador deve

dominar e que, por isse, INtegrarao o processo de sua formagao.



