3 Determinacoes complementares:
as formas e os agentes do saber educativo

0s saberes aqui arrolados foram categerizados sob o dngulo dos'contelddos de
que s3p portadores. ENreanto, o eixo comum relative 3s formas que S8 consutusm
@ se expressam esses saberes se manifesta na diferenca entre "sofia” (o saber de-
corrente da experiéncia de vida) e “episteme” (o saber decorehie de processos
sistemaricos de consrucdo de conhecimentos), Como se sabe, o vocabulo grego
“sofia” significa a sabedoria fundada numalonga experiéncia de vida. E nesse sentido
gue se diz que os velhos s30 sabios e gue 05 jovens devem ouvir € Seguir seus
conselhes. & “episteme” significa ciénda, isto &, o conhecimento metddico e siste-
matzado. conseqilentemente, se do ponto de vista da "sefia” um velho & sempre
rmais sahin do aue um jovern, do ponto de vista da "epiSteme” Um jovermn pode 5er
mais sabio do gue urm velho.

considerando, sob o ponto de vista da forma, os saberes implicadas na forma-
cio do educador, € possivel constatar que a forma "sofia” e tambem a formna "epis-
teme” amavessam indistintarmente as diferentes tipos de saber, ainda que com
&nfases diferenciadas. Assim, sé no caso do “saber atitudinal” tende a predominar
a experiéncia préfica & nos casos dos “saberes especificos” e do "saber pedagogico”
prevalecem os processos sistematicos, ficando ern posigac in termediaria s saberes
“critica-contexrual® e ~didatico-curricular”, & cero que a forma “episteme” marca
também o saber attudinal assim como a forma “sofia” ndo es51a ausente do modo
como o educador apreende os saberes especificcs e p saberpa dagdgico. Com efeito,
as attudes, na medida em que se configuram como saber, implicam necessaria-
mente um certs graw de sistematizagao, assim como a experigncia de vida temum
peso que nac pode ser desconsiderado na forma cormo S& Constroem os saberes
especificas & o saber pedagogico. Obhserva-se masmo que o grau de participagao de
cada uma dessas formas vana de acordo com a variagao das teorias educadionais.
Assim, a teoria da educacio wradicional tende a situar o saber atitudinal no ambite
das condigbes organizacionals do trabalno pedagogico, trazendo para o centro dos
processos sisternéticos os conteddos de conhedmentno e as formas de sua trans-



miss30. Ja a pedagogia nova traz para o proprio nideso do processo educativo a
formacgao de atjlude§ buscando sistamatizar a experiénda dos educandos como
elemento de reconstrucio dos proprios conhecimentos socialmente elaboradas.
Por sua vez, a pedagogia tecniasta coloca no centro de trabalho educativo o saber
didatico-curricular, cuja sistematizacao, a mais detalhada possivel, & considerada
garantia dos objetivos que se busca atingir,

Tendo em vista 0 exposto, NEo Nos pareceu pertinente em nossa categorizagao
falar em “saberes da experiéncia” cormo um tipo de saber ao lado dos demais, como
ofizeram Tardif et al. (1991). Isto porque, a nosso ver, ndo se trata aide um conteudo
diferenciado dos demais, mas de umna forma gue pode estar referida indistintamen-
te aos diferentes tipos de saber.

Uma outra determinacao que cumpre assinalar diz respeito ao fato de que no
tratamento dos diferentes tpos de saber, cabe levar em conta nac apenas o grau
efetivo ou potencial de seu dominio por parte do educador, mas também o dominio
potencial e efetive dos referides saberes por parte do educando. Com efeito, ainda
que integrem o trabalho educativo maltiplos agentes, o nicleo fundamental cons-
titutivo do atw educativo € dado na relacao educador-educando. Ja no ponto de
partida da relagic pedagdgica os educandos se apresentam como portaderes nac
apenas porendials, mas reais, de saberes relativos as atitudes, & compreensao do
contexto, a conhecimentos espedificos, &s teorias educacionais e as questoes dida-
tico curriculares, zaberes cates que devem scratcntanente levados et Lonta pelo
educador e, portanto, devem integrar a sua formacao.

4 A determinagao fundamental: a relagio educativa
como pratica social mediadora da pratica social global

Nz conslideragdo dos saberes envolvidos na educacde, cumpre levar em conta
que eles implicam igualmente educadores e educandos: os quais se poem numa
relacdo pratica determinada socizimente como memento da pratica social global,
(endo nesta, portanto, o sau ponto de partida e seu ponto de chegada. Como tal, 2
pratica educativa assume o carater de mediagdo no seio da pratca sodal nao se
Justificando, pois, por si mesma, mas pelos efeites que produz no ambito da pratica
sodal global por ela mediada. Sua eficicia é avaliada, portanto, pelas mudangas
qualitativas que prevocs na pratica sodal. Os agentes educativas sap, entac, ances
como depois, mas tambeém durante o are educativo, agenres sociais cuja qualidadge
se madifica por efeito do trabaho pedagogico.



Essa peculariedade da pratca educativa pde em posigoes diferenciadas os dois
polos da relagdo pedagdgica: o educador e o educando {Saviani, 19963, p.79-82). O
ponto de parida de ambos & a prauca social Entremnto, em relacio a essa pratca
comum, o educador, de um lade, e o educando, de cutro, s€ encontram €m niveis
diferentes de compreensac e, portanto, de inser¢ao na pratica socdial. Enquanto o
educdor term uma compreensao que paderiamos denominar de “sintese precaria”,
A compreensao do educando é de carater sinarético. A compreensao do educador
& sintética porque implica uma certa ariculacao dos saberes que detém relativa-
mente 5 pratica socdal, o que lhe permite dispor a relagao educativa como um
processo cujo ponto de chegada & percebido com razoavel clareza. Tal sintese,
porém, & precaria, uma vez que, por mais articulados que sejam os saberes que
domina, a insercéo de sua propria pratica pedagdgica como uma dimens3o da pra-
tica social envolve uma antedpacio do que lhe sera possivel fazer com educandos
cujos niveis de compreensao ele ndo pode conhecer, no ponto de partida, sendo de
forma precaria. Por seu lado, a compreensao do educando é sincrética, uma vez
que, por mais saberes que detenha, sua propria condicao de educando implica uma
impossibilidade, no ponto de partida, de articula¢do da experiéncia pedagdgica com
a prarica social de que particapa.

considerando a relagao educativa agora sob 0 angulo do ponto de chegada,
que & a propria pratica social. verifica-se que neste ponto, ao Mesmo empo que ©
educando ascende ao nivel sintétco, no qual, por sSUpOsLo, ja se encontrava o edu-
cador no ponto de partida, reduz-se a precanedade da sintese do educador, cuja
compreensio se trma mals e mals organica. Essa elevagao do educendo ao nivel
do educador & essencial para se compreender a especificdade da relagao pedago-
gica. £, com efeito, pela mediagdo analitica levada a cabo na relacao educativa que
se da a passagem da sincrese a sintese. Em consequéncia, manifesta-se no educan-
do a capacidade de eiﬁéssar uma‘comprecnséo da pratica em termos tac elabo-
rados quanto era pessivel ao educador,

segundo o processo referido, a compreensao da pratica sodal passa por uma
alteragao qualitativa. Por isso, a pratica soclal posta no ponto de partida e aquela
do ponto de chegada € e nao & a mesma. £ a mesma, uma vez que é ela propria
que constitui a0 Mesmo tempe 0 SUporte e ¢ CONIEXto, O Pressuposto e o aivo, o
fundamento e a finalidade da pratica pedagogica. E nao € a mesma, se conside-
rarmos que o modo de nos situanmos em seu interior se alterou qualitativamente
pela mediagdo da acdo pedagogice; € Ja que, como agentes sociais, somos elemen-
tos objetivamente constitutivos da pratica social, € licito concluir que a propria
pratica se alterou qualitadvamente.



Por conseguinte, & precisco ficar claro que os saberes mobilizades pelo educador
se artculam segundo o objetivo propriaments pedagagico, isto &, o desenvolvimento
do educando, o que significa a ransformagac qualitativa de seu modo de infergao
na pratica socal Eis porque se afifmou antes que os saberes historicamentes, por serem
produzidos do ponte de vista da educagan, nao interessam por si mesmos, mas sim
como elermnentos pelos quals cada individuo singular sintetiza em si proprio a humani-
dade que & produzida historica e coletivamente pelo conjunta dos homens.,

5 Conclusao: a determinacao pela educacao

A luz do exposto, penso ser possivel compreender por que se afirmou na intro-
dugdo que nao é inocente a diferenga entre considerar que sao 0s sabares que
determinam a formagéo do educador e considerar que é a educacao que determina
0s saberes gue entram na formacdo do educador, diferenca esta que acarreta pro-
fundas conseqiéncias no entendimento da questao em pauta.

Com efeito, no primeiro caso, terlamos os saberes ja consttuidos externamentes
@ educagao e por critérios também externos a elz, saberes estes com base nos quais
dererminar-se-ia o conteudo da formacgio do educador. No segundo caso, partiria-
mos da situacdo educacional e, por critérios dela derivados, determinar-se-ia © con-
teado da formagdo do educador, definindo-se, em consequéncia, entre os saberes
disponiveis socialmente, quais, o que deles, de que forma e que lugar ocupariam
no processo de formagao do educador.

A questdo posta € analoga aquela relativa 3 pasquisa educacional abordada
erm 1976 (Saviani, 1996b, p.92-3). Ai eu me referia a relagdo entre as chamadas
dendcias da educacio e a educagdo propriamente dita, formando dois tipos de cir-
cuito ilustrados com o seguinte grafico:
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0 grafico permite visualizar as duas situagoes. Na situagao “A", a educacao &
ponto de passagem: ela estd descentrada. O ponto de partida € 0 ponto de chegada
estao alhures. ISto significa que as pesquisas e, portanto, 0s saberes produzidcs no
ambito da sociologia da educacdo, da psicologia da educacao etc., circunscrevem a
educacao como seu objeto, encarando-a como um fendmeano socioldgico, psicold-
gico erc., o qual é visto, conseqlientements, a luz das teorizagoes espacificas de cuja
estrutura concepuual sao mobllizadas as hipdteses explicativas do aludido fenéme-
no. O processo educativo & encarado, pois, como campo de teste das hipoteses que,
uma vez verificadas, redundardao no enriquecdmento do acervo tedrico das discipli-
nas especificas referidas.

A situagao “B” representa a inversdo do drouito. A educagdo, como ponto de
partida e de chegada, torna-se o centro das preccupagoes. Note-se que OCoITe 820ra
uma profunda mudanca de projeto. Em vez de se considerar a educagdo a partir de
critérios psicologicos, sociolégicos, econdmicos etc, s30 as contribuicoes das dife-
rentes areas que serdo avalizdas a partir da problematica educacional. O processo
educativo erige-se, assim, em critério, o que significa dizer que a incorporacao desse
ou daquele aspecto do acervo tedrico constituido pelos saberes socialmente dispo-
niveis dependera da natureza dos problemas enfrentados pelos educadores.

Aplicando essa reflexdo ao tema da relacéo entre os saberes e a formac3o do
educador, vé-se que na situagso "A” s3o os saberes que determinam a formacdo
do educador; na situagdo “B”, inversarmente, é o problema da formacao do educador
que determina os saberes ou, mais precisamente, € o problema da formagao do
educador que determing a escolha dos saberes que entraran no referido processo
de formac¢do.

Convém, pols, atentar para o risco de dispersao e fragmentacao desse enfaque,
tal como encentramas em Tardif et al. (1991); Dandurand & Olivier (1993); Forquin
(1994);, Ropé& & Tanguy (1994). Esse enfoque sobre os saberes, assim no plural, vem
se tornando maoda nesses tempos pos-modernos, dai decorrendo o risco apontado,
para além mesmo das intencdes dos autores desses estudos que, sob certos as-
pectos, trazem contribuicdes sem davida relevantes. Cabe, pois, incorpora-las na
medida do grau em que concorrern a formacao do educador, avaliadas a luz das
exigéncias postas pelo préprio problema educacional.

Enfim, acredita-se que, tamando o processo educative como ponto de paruda
e pontc de chegads, se possa construir um Saber educativo que incorpore, partindo
de critérios proprios, a8s possive s contribui¢des correspondantes, na linguagem aru-
almente difundida, aos diferentes saberes em que se recorta 0 conhedmento so-
cialmente produzido. Este Saber articulado sera a referéncia para se determinar o

conte(ido da formacao de educadores, capacitando-os 8 responder aos problemas
postos pela pratica sodial que se desenvolve na sodedade contermpordnea, em
geral, & na sociedade brasileirs, em pardcular.



