A pouea valorizacio doqconhc-:imento pedagogico
na formacio do professor universitario contradiz o discurso
acadeémico que defende essa formacio especifica para os outros
niveis de ensmo, Vive-se uma ambiguidade sobre o que
tepresenta valor para a profissionalidade docente,

Como a pedagogia universitaria é um campo
epistemologtco mnicial e ainda frgil, estabelece-se um vicuo
que favotece o impacto que as politicas publicas tém tido na
definigdo dos conhecimentos legrtimados. Esses devem ser
alcancados pelo professor universitario para que ele possa ser
reconhecido profissionalmente, com fortes repercussdes sobte
Sua carreira profissional. A reflexdo desses condicionantes e
as possibilidades de novas alternativas vém se configurando
COmOo um impottante campe de producio do conhecimento e
dos saberes docentes. :

Os conhecimentos legiimados para a docéncia
universitdra tém raizes historicas e vineulam-se aos valores do
campo cientifico e s estruturas de poder da organizacio
corporattva do trabalho. Entretanto as politicas pablicas
também sdo definidoras de seus conrornos, Fssas politicas
acompanham os processos que configuram o papel do Estado
na confluéncia de energias e de movimentos vinculados a
Projetos sociais e econdmicos que, em tensio permanente,
definem os rumos a serem tomados. :

Amalisando os processos de avaliagio externa,
vigentes para a universidade brasileira, identificam-se os
elementos que estio constitundo os indicadores de sucesso
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da docéncia universitara. Fsses padtdes tém similaridace
internacional, pois procuram legitimacio no cenirio
globalizado. Nesse perfil percebem-se duas vertentes
PLINCIPALS: O fomponente da muyesitgacas € o componenis da docénaia.
Ambos sio constituidos por estruturantes, alpuns de alto
prestigio e outros de baixa valoragio académeca e social.

O componente da investigacio representa a
concepcao de que o professor €, especialmente, um produtor
de conhecimento e que a universidade, para dar conga do seu
perfil académico, precisa estar al.cercada numa forte tradicio
investigativa. J4 o componente da docéncia, deposita nos
professores a tradicional tarefa da educacio escolanzada, que
se expressa pela socalizacio e distribuicio do conhecimento.

Os dots componentzs compdem a condicio da
profissionalidade do professor dz educacio superior. O termo
profissionalidade tem sido introduzido nas Glumas reflexdes
sobre a formagdo profissional e se traduz na idej_a_ﬂ_e__ser a
profissdo em agdo, em processo, em movimegnto. Gimeno
Sacristan (1993, p. 54) fala da profissionalidade “ome o expressdo
da especificidade da atuagdo dos professores na pritca, 1570 €, 0 conpsnto
de atsacies, desirezas, conbecementos, atitudes ¢ valores figados a elas gue
constituert o especifico de ser profesior” Talvez, para o caso do
trabalho docente, a concepcio de profissionalidade seja mais
adequada do que a de profissio. Isto, porque o exetcicio da
docéncia nunca & esririco e perrranente; € Sempre Processo, &
mudanga, é movimento, € arte: Si0 Novas caras, novas
eXperiéncias, NoVo CONtexto, NoVo tempo, Novo lugar, novas
informacdes, nOVOs sentimentos, novas 1nteracoes.

Esta concepcio, porém, contraria a histdrica
premissa construfda para o trabalho do professor,
materializada na ideia de que a funcio docente resume-se em
ensinar um corpo de conhecimentos estabelecidos e
leginmados pefa ciéncia e cultura, especialmente pelo valor
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1Lrinseco que 0s mesmos representam. Para esta perspectiva
a erudi¢o sera a qualidade mars reconhecida no docente, que
representatia um depositino do saber cuja palavia estatia pré-
ungida de fegitimacio. O elemento fundamental do ensino, nesta
perspectiva, ¢ a légica organizacional do contetdo 4 ser
ensinado, suas partes e pré-requisitos, sem maiores
preocupacies com os sujettos da aprendizagem e o contexto
em que essa deverla acontecet. O conhecimento, tido como
puto retlexo dos objetos, se orgamza sem a mediacio dos
sujettos. Para tal profissionalidade, as caracterfsticas do trabalho
docente também sio tributirias da légica e da neutralidade:
seguranca, erudicio, metodologia da demons tracio,
parimetros tnicos de avaliagio, disciplina silenciadora dos
estudantes etc. O siléncio, de acordo com Sousa Santos (2000,
p. 30), junto com a diferenca, “¢ 4 EXPrestan d wma sociologa das
aUSERCIas, uma constigdo qug st gfirma como sintoma de um bloguen,
de wma potenaalidade que ndo pode ser desenvolyidd”. Fnfim, um
mtenso processo regulatdrio no sentido da garantia da
permanéncia de praticas pedagdgicas consolidadas
tradicionalmente, que mncluem os conceitos de controle e
poder. Bernstetn (1998, p. 37) diferencia essas duas dimensdes
explicitando que “o controle estabelece formas de
comunicacio legitimas, e o poder, as refacies legitimas entre
categonas”™. Assim, o poder vincula-se as relacdes que se
mstituem na pritca pedagogica € o controle refere-se a0s
dispositivos do discurso pedagégico que regula as mesmas.
Como ¢ ficil perceber, para o autor (19902, . 68), “a pritica
pedagogtca pode ser entendida como um dispositvo
Eansmissor, um transmissor cultural. Um disposiuve
unicamente humano, tanto para a reprodugio como pata a
producio da cultura”. Suas reflexdes, aliadas as conttibuicdes
de Sousa Santos, setvem para que se compreenda que o sentido
da profissionalidade nio é arbitririo, pois sempre revela e
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contém formas de controle e poder ou, dito de outra forma,
de regulacio. No caso da educacio, essas formas se
materializam na pratica pedagogica.

A necessidade de construir a profissionalidade
docente, quando profissionais assumem o magistério supertor,
faz com que se instalem tniciativas pessoals e MNstcionals nessa
direcao. Em geral, sio movimentos ligados 4 concepcio de
educaciio continuada, NOS quALs S& SUgerem cursos € projetos
para os docentes Se engajaremm, €NQUANTO EXErCEtn Suas
attvidades cotidianas. Entretanto, ainda que possam ter
validade e que devam ser incentrvados, sio processos de rapida
duracio, nem sempre acompanhados de acbes que aprofundem
as reflexdes e os conhecimentos prdptios da profissio de
professor,

Os cursos de Pos-Graduacio dasm sensw e sireio sensu,
também, em alguns casos, incluem uma disciplina pedagdgica,
em geral igada ao campo da metodologra de ensine, No caso
das especializaces, por alguns anos, essa iniclatva se dava por
forca de Lel. Nos demais casos, 2 decisio ficava atrelada 4
sensibilidade dos organizadores das propostas curriculates,
algumas vezes, tendo em vista o interesse de mestrandos e
doutorandos em, futuramente, credenciar-se como
professores.

Também vale registrar um movimento mais
consistente de formacdo. Trata-se dos professores de areas
especificas que procuram os Programas de Pods-Graduacio
em Educacio para aprofundar e produzit conhecimentos na
area. Entretanto, ainda que essa seja uma experiéncia densa,
nem sempre a proposta curricular desses cursos se preocupa
com a docéncia, pols, por sua natureza e proposito, assumerm
a pesquisa como objetivo principal.

As mniciativas, de diferentes naturezas, atestam a
existéncia de movimentos que reconhecem a necessidade de
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saberes proprios para o exercicio da profissio de professor.
Entretanto, sio movimentos dispersos e absolutamente nie
institucionalizados. Nio hi o reconhecimento oficlal da
legttimidade dos saberes pedagégicos, uma vez que ndo hd
legislacio nessa direcio. A propra carrerra dos professores
da educacio superior, na grande maioriz dos casos, se alicerca
em dispositivos ligados 4 producio cientifica decorrente da
pesqusa e pouco faz mencio acs saberes necessrios a0 ensing,

Compreendemos que o fato dg formacio do
professor universititio ser realizada em multiplos lugares, em
diferentes modalidades e formatos, revela o seu “njo Iugar”
15t0 €, a escassa legitimidade dos lugares existentes. Esta
Premissa estimulou a discussio concettual da palavra “lugar”
na relacio com outras congéneres, tais como “espago” e
“territério” e se constituiu em parte importante da
fundamentacio do estudo,

A importincia de mapear as inicianvas de
construcio de saberes especificos pataa profissio de docente
da educacio supetior moveu essa pesquisa. A perspectiva é de
que esse exercicio alcance a possibilidade de um processo
reflexivo abrangente, que sirva de referéncia para uma
responsabilizacio mais efetiva com g profissio do professor
que atma 0o terceiro graw. Se as miciatyvas mdividuas sio
louvivers e necessarias, nio é possivel responsabilizar apenas
essa dimensio da formacio. preciso que o poder priblico a
eas Institucées de Educacio Superior assumam a sua parte e
reconhecam a complexidade da docéncia, sendo referentes para
uma necessara ruptura cultural e cidads,



