1. A DOCENCIA COMO ACAO COMPLEXA

MARIAISABEL DA CUNHA

A literatura pedagdg:ca atual introduziu o termo
‘saberes’ para caracter1zar of pensamenios, as ideias, o5 juizos, o5
AESCUTSO0S € 03 a7 Gmenios quie obedecem 3 certas exigincias de raczonalidade
(TARDIF, 2002, p. 199). Para 0 autor, ha ractonalidade quando
'hi conscigncia do ato exercido, 15t €, quando o sujeito é capaz
de justificar a sua acio por meto de razdes, procedimentos ou
discursos. Nesse sentido, a idew ae excigénesa de racionatidade néo §
normaiiva, pos ela ndo determina contendos vaconass, mars se finia g
colocar ers evidénaa uma capacidade formal (TARDIF, 2002, p. 199),
Coerentes com essa condigio, as justificativas das acdes dos
professores, muitas vezes, tém rafzes numa dimensio subjetiva
ou histérica, nem sempre fruto de conhecimentos
cientificamente validados pelas estratégias académicas.
Entretanto, precisam ser analisadas as justificativas 4 huz das
racionalidades que as caracterizam no exercicto da docéncta.
Reconhece-se, assim, que os saberes sdo hererogéneos e
constituidos a partir de mitltiplas ongens,
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' Quande se assume que 2 perspectiva da docéncia
Se estrumura sobre saberes proprios, intrinsecos 4 sua nanrezs,
€ 4 seus objettvos, reconhecemos uma condicio profissional
para atividade do professor, A discussio que nos mobiliza, na
reflexdo analftica dos saberes docentes, é identificar a naturezy
desses saberes e em que medida aqueles ligados a dimensio
pedagogica sio fundamentass para g estruturacio profissional
de professor, devendo consttuir o constructo de sua formacio
micial e/ou connnuada,

Cabe registrat que esse esforco tem, prncipalmente,
tm cazater académico, que nos permite identificar as matrizes
da formacio que queremos inclutr na docéncra, Essa ditecio
pode facilitar a configuracio dos Campos tedricos que
necessatiamente precisam estruturar 4 formacio. Entretanto,
na pratica dos professores, sempre entendida na sua imbrcacio
cultural e politica, os saberes se misturam musm amdlgama, que
reflete 4 complexidade do ato pedagdgico.

O fato de identificar o papel das cidncias da
educacdo na formacio dos professores nio significa 2
rewindicacio de um processo que faga a dicotomizacio
disciplinar, Fissa co ndicio reafirma, princpalmente, a intencio
de compreender esge campo na mrerface dos conhecimentos e
das experiéncias que constituem o saber docente, na perspectiva
de fortalecer a capacidade de reflexio do professor, enquanto
um profissional capaz de trabalhar com os argumentos de
ractonalidade, préprios de quem tem consciénen de seus
projetos e acdes. )

A orgamzacio dos saberes dos professores, que se
relactonam com o campo pedagogico, pode obedecer a
diferentes critérios de Agtupamento. Eatretanto, qualquer que
S¢ja a matnz que o8 aghatina, hi alguns nicleos que serio

frecessartamente privilegtados. Entre eleg podetemos
identificar:
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Saberes relacionados com o contexcto da prifica pedagdprca
—no caso da msttucio escolar, saber identficar as teias sociais
e culturais que definem o espaco em que 0s processos de
ensinar e aprender acontecem e como se dd a inter-relacio
entre elas, O conhecimento da escola como nstthucio social
envolve a compreensio do seit papel na construcio do estado
democtatico, bem como na histéna das disciplinas escolates e
como elas se ressignificam no especifico de uma comunidade
de aprendizagem. Prevé, também, o reconhecimento das
politicas que envolvem a escola, tendo como referéncia um
tempo e um lugar,

Saberes referentes & dimensdo relacional e colstiva das
setnacdes de drabalbo ¢ dos processos de formagio — sio 0s que
caracterizam a atividade socioeducativa (FERREIRA, 2008)
do professor. Destacam-se a capacidade de trabalho coletivo;
de formagio entre os pares e as parcerias com outros
professores ou com atores educativos locais. Eles rompem
com a logiea que reforca 2 formacdo como um capital
individual e decorrem dos processos coletivos de
aprendizagem referenciados aos contextos vivencass.

Saberes relaconados com a ambiéncia da aprendizagem —
neles incluidas as habilidades de incentivo i curiosidade dos
alunos, de envolvimento com a proposta de ensino e com as
tarefas dela decorrentes. Eles pressupdem um conhecimento
das condices de aprendizagem e das miiltiplas possibilidades,
que articulam conhectmento e pratica soctak

Saberes relacionados com o rontexto socro-histrico Hos
alunos — definidos como as habilidades de leitura da condicio
cultural ¢ social dos estudantes, o estimulo 4s suas capacidades
discurstvas e de recomposicao de suas memorias educativas,
tavorecendo uma producdo do conhecimento articulada, de
forma autobiogrifica. Um processo de ensinar e aprender,
imbricado socialmente, constii-se no ponto chave para a
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construcio da cidadania.

Saberes relacionadas com o Plangjamento das atirdades de
énieng — envolvendo as habilidades de delinear objetuvos de
aprendizagem, métodos ¢ propostas de desenvolviments de
uma pratica pedagdgica efetiva. Envolve a capacidade de
dimensionar o tempo disponivel, relacionando-o com a
condicido dos alunos e as metas de aprendizagem. Pressupderm
o dominio do conhecimento especifico do que se ensina, sug
estrutura e sua possibilidade de relacGes,

Saberes relacionadas com 4 CORAUEAD da aula nas sugy
wiliiplas possibilidades — pressupoem a condicio do ptofessor
de ser o artifice, junto com seus alunos, de estratégias que
favorecam uma aprendizagem significativa, oy seja, que

técnicas e procedimentos de ensino, bem como a selecio de
Fecursos apropriados. Envolve a condicio de protagonismo
Necessao ao exetcicio intelecral do professor e de seus atunos,

Sateres relactonados com o avabiagio da aprondivagen —
fetomam a trajetdria percorrida, os ODJEtivos previstos e as
estratégias avaliativas que melhor in formem sobre 2
aprendizagem dos estudantes, Exigem um conhecimento
técnico ¢ uma sensibilidade pedagdgica que permitem a0
professor a identificacio e a leirura interpretativa do
desenvolvimento de seus alunos. Pressupdem um
posicionamento valoratvo sobre og objettvos em questio,

Os diferentes saberes que compdem a dimensiio
pedagogica da docéncia se articulam entre s1 e definem
dependéncias reciptocas. Se assume que 0 processo de ensinar.
€m que sio mobilizados saberes indicativos da complexidade
da docéncta, envolve uma complexidade de docéncia.

O esforco académico de delineamento dos
saberes/conhectmentos necessitios a0 professor nio tem a
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pretensio de esgorar seu delineamento, porque seria simplificar
LT Processo que &, por natureza, complexo. A tencio que
nos move € teotizar sobre a docéncia que vem sendo atingida,
histoticamente, na sua condicao profissional. Dessa maneira,
assurmir a complexidade € desvelar o oficio de professor como
requerente de multiplas condigdes para seu exercicio, Nesse
sentido, estamos entendendo o professot como um intelectual
que, como base de seu estatuto profisstonal, tenha algum graun
de autonomia. Janela Afonso (2004), em recente didlogo
academuicae, explicitava que

[...] 2 autonomia pressupde a capacidade de fazer
escolhas dentro de certos limites, que envolvern
pressupostos éncos, legas e relacionados aos
costumes ¢ valores. Escolhas essas suscetivers de
justificativas ciendficas, pedagdgicas dentro de
um contexto democrinco. (s/p.)

De alguma forma, essa conceituacio se aproxima
das idetas de Tardif (2002) quando conceitua os saberes
necessarios a docéncia. Ambas recorrem i importiocia da
racionalidade, entendida como z capacidade que o professor
deve ter de explicitar justificativas para suas agoes. Saberes
1i0 $a0 conhecimentos empiricos que se esgotam no espago
da pratica, no chamado “aprender fazendo”. Antes disso, eles
requerem uma base consistente de reflexdo tedrica que, numa
composicao com as demals racionalidades, favoreca o
exercicio da condicdo intelectual do professor.

Essa construcio conceimal é interessante porque
articula a autonomia com a necessidade de uma base sélida de
formacio. Para Janela Afonso (2004), nio hd maior condicio
de desprofissionalizacio do que, entender a autonomia como
um processo em que cada individuo faz individualmente o que
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quet, sem compreender as consequéncias e repercussoes de
SELS ALOS € sem responder a nimguém por eles. Essa condicao,
que desqualifica o exercicio de qualquer profissio, é, muitas
vezes, encontrada no magistéro, que confunde autonoms com
2 possibilidade individual de defins suas praticas. Muitas vezes,
@ professor cré que, ao fechar s portas da sua saia de aula,
esta exercendo 4 sua autonomia,

O professor tanca mio de uma autoridade
hierdrquica, nio raras vezes valendo-se de uma estrutura de
poder, quando nig Consegue construir uma autoridade
reconhecrda e estribada, tonscientemente, sobre 0s saberes/
conhecimentos proptios de sua profissdo. Ou, de outra forma,
¥iVe um processo de alienacdo, quando se anula como
profissional e como sujetto, requisttando para si, em muitas
ocasides, certa piedade social pelo exercicio de sua espinhosa
miissao. Entretanto, e preciso teconhecer que as condicées do
trabalho docente, no atual contexto polftico e social, favorecem
€SS¢ processo de alienacio, Isso, porque as condicdes de
trabalho tentam calar og professores na sua condigio intelectual,
20 dando 203 priblica a eles, como denuncia Contreras (1997).
Assim, alcancar a auronomua € meta que quer reforcar, no
professor, a condicio de sujetto dos processos que
protagoniza, num embate permanente com as politicas que
pretendem reduzi-lo a uma condicio Operacional.

Seaautonomia é condicio pata o reconhecimento
profissional dos professores, quando pensamos na contnbuicio
das ciéncias pedagogicas, teremos de ter claro o concetto de
docéneia que estamos a construir Certamente, na dimensio
#cima defendida, ela deveria ajudar o professor a construtr as-
justificanvas, ou seja, a exercer uma condicio intelectual de
sjelto, responsivel pot suas acoes. Portanto, os saberes
mapeados antertormente, loage de exigirem uma dimensio
meramente tedtica ou princa, precisam COnsubur-s¢ numa
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DIErrOgAlva o mplexa, em que o professor actone dimensdes
cognitivas, culturais e subjetivas,

certo que as acoes dos prr:rff:ss:::-rcs 540
dependentes das multiplas regulacoes do estado, dos sistemas
de ensino e das escolas, que relativizam sua possibilidade de
autonomia. Mesmo assim, inclustve como parte de um processo
de resisténcia, € fundamental investir numa formacio
consistente que dé argumentos azo professor no embate
epistemoldgico e politico que se estabelece no seu campo de
atuacio.



